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RESUMEN

En este Trabajo de Fin de Grado analizo producsiteyduales realizadas por alumnos
de tercer curso de Educacién Primaria, y tengo usmta las caracteristicas funda-
mentales de los distintos tipos de textos. Pam allmodo de justificacion, expongo
informacion sobre aspectos de la tipologia textual sefala el curriculo de Educacion
Primaria, ademas de los datos extraidos a través aleservacion sobre los materiales
curriculares que se utilizan en el aula; informo piepuestas relevantes sobre la
tipologia textual; narro el desarrollo del procegola propuesta didactica y analizo las
producciones textuales de tercer curso de Educ&tidmaria; finalmente, presento las

conclusiones a las que he llegado después de as@lidesultado de la intervencion.

PALABRAS CLAVE

Tipologia textual, género discursivo, propiedadeduales, composicion, Educacion
Primaria, texto argumentativo, texto descriptivextd narrativo, texto expositivo, texto

dialogal.
SUMMARY

In this Final Project Grade | analyze textual prddhns by students of third year of
primary education, and | have in mind the fundamlecharacteristics of the different
types of texts. For this, by way of justificatidnpresent information on aspects of the
text typology pointing the curriculum of primarywexhtion, in addition to data extracted
through observation on curricular materials usedhi@ classroom; inform relevant
proposals on the text types; narrate the developwofahe didactic process and analyze
the textual productions of third year of primaryuedtion; finally, |1 present the

conclusions | have reached after studying the tesidithe intervention.
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1. INTRODUCCION

La seleccion de este trabajo se debe al caracterdisciplinar del tema y a las
multiples oportunidades que ofrece el trabajar wios en la etapa de Educacion
Primaria. El uso de la escritura en todas las ateasta etapa demuestra la importancia
gue tiene el estudio de los distintos tipos deotexjue utilizan y pueden componer los
alumnos en funcién de sus necesidades. Aprenddeec®nar y a producir de manera
adecuada textos, dependiendo de la funcion quersgga con la comunicacion y el
ambito en el que uno se encuentre, forma partéeatalrrollo integral de la educacion
obligatoria, ademas de servir para mejorar halliddacomunicativas que favorezcan la

integracion en la sociedad.

Y es que, como dice el escritor Richard North Psdie, “La escritura no es producto de
la magia, sino de la perseverancia.” No nacemomrsaéb escribir, aprendemos a lo

largo de toda nuestra vida; para escribir bienesesita mucha practica. Por lo general,
es en la escuela donde se adquieren microhabidzata componer diferentes tipos de
texto, saber reconocerlos y utilizarlos adecuadéné&or lo que parte de nuestra labor
como docentes recae en dotar a nuestros alumrosr@enientas que les sirvan para la
vida, especialmente aquellas que no van a podend@r en otros contextos.

Pero la escritura no es tan solo una herramiemaguaal forma que el lenguaje, la
escritura conforma nuestra identidad. El lenguaje gtilizamos, lo que decimos y la
manera de decirlo reflejan gran parte de como somoxluso de dénde venimos.
Ademas, también la escritura permite que podambarama mirada atras y leamos

cOmo eramos.



2. JUSTIFICACION

La relevancia del tema de mi Trabajo de Fin de &adG), la tipologia textual, para
mi formacion docente y su enseflanza y aprendizajéeducacion Primaria, esta
justificada en los siguientes documentos citaddgsaque me remitiré en el primer
apartado de la justificacion. El segundo apartasté destinado a la justificacion del
tema en los distintos materiales que se utilizanekraula para su ensefianza y
aprendizaje, el libro de texto y las tareas quepqme la tutora del grupo. Los

documentos de referencia son los siguientes:

1. Memoria de plan de estudios del titulo de gradam@estro -0 maestra- en
Educacion Primaria por la Universidad de Vallada®d de marzo de 2010.

2. Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por elsguestablece el curriculo
bésico de la Educacion Primari2QE, n.° 52, 1 de marzo de 2014.

3 Orden ECD/686/2014, de 23 de abril, por la quessabéece el curriculo de la
Educacion Primaria para el ambito de gestion datidtkrio de Educacion,
Cultura y deporte y se regula su implantacion, @sho la evaluacion y
determinados aspectos organizativos de la eBP&, n.° 106, 1 de mayo de
2014.

4. Orden Edu/519/2014, de 17 de junio, por la quessabkece el curriculo y se
regula la implantacion, evaluacién y desarrollolal@ducaciéon primaria en la
Comunidad de Castillay Le6BOCYL n.° 117, 20 de junio de 2014.

2.1. NORMATIVA

2.1.1. Memoria del titulo de grado en Educacion Bnaria de la Universidad
de Valladolid

La formacion de los maestros tiene como objetivalfi‘formar profesionales con
capacidad para la atencion educativa al alumnadéddeacion Primaria” (UVa, 2010
p. 25). En lo que se refiere a objetivos y compaésnde la formacion, en relacion con
el tema de mi trabajo, destaco los siguientes:



Objetivos

» Ser capaz de dar atencién educativa al alumnad&dieacion Primaria,
afrontando los retos que surgen y adaptandome andasas necesidades
formativas.

» Fomentar los principios basicos de la democragaa(dad, convivencia y
respeto).

» Realizar las adaptaciones curriculares pertinepéea que todo el alumnado,
incluso el de necesidades educativas especialefinaizar la Educacion
Primaria logre los objetivos de la etapa.

» Conocer el funcionamiento del centro escolar y mgsdiar las funciones de
tutoria.

» Conocer el area de Lengua Castellana y Literatar&ER, sus criterios de
evaluacion, sus conocimientos didacticos y su i@tamterdisciplinar con el
resto de las areas. A través de la lectura, delentario critico y la
argumentacion, de fomentar la convivencia dentrfugra del aula, de la
colaboracién con la comunidad educativa, de utiliza tecnologias de la
comunicacion e informacion y de desarrollar desgepara un aprendizaje
autbnomo, cooperativo y de investigacion. Para kom de la préactica
educativa y disefiar, planificar y evaluar procesesnsefianza y aprendizaje,
ademas de justificarlos argumentadamente dentroaééxto donde se realiza

la practica.
Competencias

» Reunir e interpretar datos de observaciones e auiiages, en distintos sopor-
tes, para asi emitir juicios de valor y soluciomaese un publico, utilizando
habilidades y destrezas orales y escritas, adengasughr habilidades
interpersonales.

» Ser critica conmigo misma Yy continuar aprendiendorepovando mis
conocimientos.

» Reflejar un compromiso ético con los derechos depkrsonas y los valores

democréticos: tolerancia, solidaridad, justicisopiolencia.



2.1.2. Curriculo de Educacién Primaria BOE y BOCYL)

En el articulo 6, del Real Decreto 126/20BOCYL, 2014, p. 44336), se recogen los
principios generales de la etapa, articulo en el sgi indica que la finalidad de la
Educacion Primaria, entre otras, es facilitar almalado los aprendizajes de la
expresion y comprension oral, la lectura y la és&i “La adquisicion del lenguaje

escrito constituye un objetivo basico de la etapss ymportante ayudar al alumno a
descubrir las posibilidades que ofrece la escripara la comunicacion, la informacion,
el ocio y el conocimiento de la propia lengua”. Bbo, la ensefianza de los tipos de
textos en esta etapa forma parte de esa formatiégral que debe recibir el alumnado

para que contribuya al pleno desarrollo de su patstad.

La competencia comunicativa “precisa de la inteéacde distintas destrezas: desde las
relacionadas con la oralidad y la escritura haat formas mas sofisticadas de
comunicacién audiovisual o mediada por la tecnalb@gOrden ECD/686/2014, p.
33977). Ademas de desarrollar la competencia caratima linglistica, aprender a
reconocer los distintos tipos de textos, los génatigcursivos, sus contextos y la
informacion relevante que transmiten implica la wasigion de estrategias para
desarrollar otras competencias como la de aprendprender o la competencia digital,
pues leer y escribir son habilidades imprescindilppara acceder al conocimiento
existente dentro y fuera del aula.

En el articulo 7 del mencionado Real DecreB®E, 2014 p.19353) se sefalan los
diferentes objetivos que ha de alcanzar el alumahtioalizar la etapa. Dentro de estos
objetivos hay uno en concreto que se relacionactdimeente con mi trabajo: “e)
Conocer y utilizar de manera apropiada la lengséettana vy, si la hubiere, la lengua
cooficial de la Comunidad Autdnoma y desarrollabite®s de lectura.” Ello incluye
conocer y saber hacer diferentes tipos de textosplo en el area de Lengua Castellana
y Literatura, sino también como una herramientardisciplinar que facilita la
comprension y expresion de saberes. Debido a qua €omunidad Autbnoma de
Castilla y Ledn no hay ninguna lengua cooficial, lanORDEN EDU/519/2014, el
objetivo “e” queda reducido a: “Conocer y utilizde manera apropiada la lengua
castellana y desarrollar habitos de lectuBOCYL, 2014, p. 44184).

Una vez destacados los aspectos generales maantelewde la etapa en relacién con la
tipologia textual, mi trabajo se centrara en rafldps elementos del curriculo que

engloban el area desde el cual se imparten lo®m@alos necesarios para conocer y
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saber hacer los diferentes tipos de textos y somsrge discursivos. Esto se aprende en
los bloques de contenidos 2 y 3, Comunicacion tasdger y escribir, que se recogen
en el curriculo oficial de Educacion Primaria. Adende ensefarse, de una forma

menos directa, en el bloque 4 y 5, Conocimientadengua y Educacion Literaria.

En mi justificacion pongo el énfasis en los blogdescontenido 2 y 3, ya que son los
blogues que mejor se adecuan a mi trabajo, y adeyaés tener un conocimiento mas
especifico y asi poder relacionarlo directamente leoparte de la aplicacion de mi
TFG. Solamente destacaré la informacion referdn3€'aurso de Educacion Primaria,
ya que es en este contexto donde se ha llevado atiaimtervencion. En la tabla del
primer apéndice expongo los contenidos, los cosede evaluacion y estandares de
aprendizaje que se reflejan en el primer y segunigdel de concrecion curricular. De
esta manera, es mas sencillo apreciar las conoescio ampliaciones que se realizan

desde la Junta de Castilla y Ledn.

En definitiva, lo que se persigue con la ensefidezastos dos bloques de contenidos es
gue el alumnado adquiera estrategias para compreliigeentes tipos de textos y
géneros discursivos. Asi, el alumnado podra ideatif y crear sus propios
pensamientos y textos criticos y creativos, y sef@z de seguir la estructura propia
para componer textos (planificacion, redaccion lwetrador, revision y creacién del
texto definitivo) y adaptarlos a cada contextotyagion de comunicacion.

El profesor no solo debe tener en cuenta el produtdl, sino que deberéa valorar todo
el proceso que ha realizado el alumnado hastarlieda produccion de sus propios
textos. En relacion con la practica docente paenkefanza de los diferentes tipos de
textos y para lograr que el alumnado se integréaesociedad, es necesario que el
profesorado proponga variedad de textos. En lanpa@3979 de la Orden

ECD/686/2014, se proponen los siguientes:

® Textos continuos: narrativos, descriptivos, arguiateros, expositivos y persua-

S\e LR

® Textos discontinuos: gréaficos, tablas, diagramagas, anuncios...

Es importante que los textos que se propongan tietiferentes grados de adecuacion
y complejidad, y no se debe olvidar que la compmééenomunicativa linguistica se

aprende a través de practicas comunicativas reBlesesta forma, el alumnado



comprendera el sentido y la utilidad en su vidadedo que aprende en la escuela. El
sentido pleno del aprendizaje de la lectoescripurade lograrse utilizando materiales
procedentes de las tecnologias de la informacittncpmunicacién, ademas de servir
como fuente de motivacion. Utilizar “textos y loscursos que ofrece Internet, los
textos orales y escritos que proceden de los medi@®municacion social y el trabajo
por proyectos en el que se favorece la observad#énblisqueda activa y la

investigacion” BOCYL 2014, p. 44337) sirve para que el aprendizaje raéa

significativo al apreciar la necesidad de utilighlenguaje para comunicarse.

La planificacion que hace el docente de los codtenpara su aprendizaje progresivo y
las propuestas de situaciones comunicativas noridebkmitarse a que el alumnado

diera una Unica respuesta. Ademas, puesto quarehato también es protagonista del
proceso de ensefianza-aprendizaje, el docente ke pieponer retos que no solo

ayuden a la adquisicion de las competencias, siedambién desarrolle su autonomia
personal, la resolucion de problemas y la autoecédn. De esta manera, lograra la
conciencia y la implicacion de los alumnos en sipjr proceso de aprendizaje.

2.2. MATERIAL CURRICULAR

El libro de texto de 3.° de Educaciéon Primaria gea utiliza en el contexto donde voy
a realizar la intervencion para obtener el corprsumhlisis, es de Lengua Castellana y
Literatura de 3.° “Proyecto saber hacer”, de latoedi Santillana (2014). Para
completar el aprendizaje que se adquiere conrel $§bbre los diferentes tipos de textos
y sus géneros discursivos, la tutora de la cladayia diferentes tareas en cada unidad
didactica. De esta forma, el aprendizaje adquierearacter global y completo para

facilitar el desarrollo integral del alumnado.

Las actividades que proponen los autores del lilerdexto y las que plantea la tutora
del aula se encuentran organizadas por unidadéstiials en el apéndice Il. En la tabla
también se sefiala el tipo de texto que se trablaggnero discursivo al que pertenece y
la observacion que se refiere a aquello que sgidiesa los alumnos que hagan en cada

actividad.



3. OBJETIVOS

En mi Trabajo de Fin de Grado pretendo consegsiobjetivos siguientes:

» Exponer las caracteristicas principales de logndlist tipos de textos de acuerdo

con las opiniones més relevantes de algunos autores

» Analizar las composiciones de los distintos géneéissursivos (carta, cuento,
comic, texto instructivo y poema) producidas pamatos de 3.° de Educacion
Primaria de un colegio publico; para ello han zditlo como elementos de
analisis las caracteristicas basicas de los difesdipos de textos.

» Comparar las diferencias existentes, si las haypsleesultados obtenidos en

cada una de las producciones realizadas por ehaldon

» Valorar el grado de aprendizaje de los tipos detgxobservar la necesidad de
desarrollo previo de microhabilidades.

4. MARCO TEORICO

4.1. LAS TIPOLOGIAS TEXTUALES

En este primer apartado del marco tedrico expomdoeémacion sobre los términos y
conceptos deipologia textualy género discursivoy las propuestas mas conocidas y
divulgadas sobre los criterios de clasificacionagetextos. A partir de los afios sesenta
el estudio del texto comienza a alcanzar la rel@@aque tiene como instrumento
social. Desde entonces, la linglistica empiezaexagarse por la tipologias textuales,
se comienzan a establecer criterios comunes pasHichr la diversidad de los textos y
agruparlos en distintos tipos y géneros discursiasdemas de estudiar las estructuras
textuales y las propiedades de la textualidad.

Se habla ddipologia textualcuando se identifica una serie de regularidadeke y
irregularidades en los textos. Segun Bassols (129}, “la tipologia textual no es
simplemente una agrupacion de textos, sino unnséstie clasificacion cientifico con
una serie de caracteristicas que permiten ordemarégito cualquier texto”. Otra
aproximacion al término es la que proporciona Jlastg996, 24), y que recoge Nufiez
(2005, 134):
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Una forma discursiva estereotipada, definida par cracteristicas linguisticas
internas. Los tipos de texto se reconocen por suckgra informativa y por los
rasgos gramaticales que los configuran. Constituyenlista cerrada y tienen un
caracter abstracto. Su conocimiento por parte dehéiblantes es generalmente
intuitivo. Cada tipo textual implica una manerasaéeccionar y de organizar las
palabras, las frases y el conjunto del texto pagaresar los significados de

acuerdo con unas funciones predominantes.

Partiendo de estas dos opiniones, se puede comglairla tipologia textual es una
herramienta util para la clasificacion, la compréns la produccion de textos, ya que,
al ser una forma de organizar la variedad de teytigsexisten segun unos rasgos que
distinguen unos de otros, aporta conocimientosesshs caracteristicas mas impor-
tantes. La tipologia textual es un sistema defaasion cientifica que ha de cumplir
una serie de requisitos. Segun Fernandez-Villangetado en Bassols 2003, p. 20),
una tipologia textual se caracteriza por ser homeggéen los criterios, porque cada
texto ha de encajar en un tipo determinado y debgex a todos los posibles textos
existentes. En contraposicion a la vision de eaterase encuentra la propuesta de
Combettes (1987, 17), segun la cual no hay ningxio ten estado puro que responda
solo a una Unica caracterizacion, ni ninguna ceargstica que sea propia de un solo tipo
de texto.

Otro enfoque diferente es el de Roulet (1989; oited Bassols y Torrent, 2003,
p. 164), que tiene en cuenta el contexto y los efos de la comunicacion en la
clasificacion de los textos. Al igual que CombetiRsulet cree que no hay textos en
estado puro, pero si que cada texto presentapwlagia dominante. Segun este autor,
las tipologias existentes son funcional, enun@atsituacional y cognitiva. Este autor
sefala seis rasgos que debe cumplir una clasiicgoara diferenciar los tipos de

textos:

La continuidad dentro del discurso, relaciones temagy anaféricas
La dimension enunciativa, la toma de posesion e @&

La relacion existente entre interlocutores

La macroestructura semantica del discurso

La organizacion de la actividad de la que formaepar

o gk w DN R

Los procedimientos inferenciales que rigen su jpretacion

11



CARACTERISTICA

TEXTUAL Interna Externa Mixta
AUTORES Weinrich y Porner Rieser, Sittay Glinz Sandig,Wr]iVan Dijk y
Adam
Linguisticos (marcas Pragmaticos (intencién del Descripcion de planos de
verbales, afirmacion, emisor, caracteristicas del organizacion, tanto del
negacion, voz activa, voz receptor, funciones discurso como de las formr
[I)EIE_?:'AAEC’\E—DOOSS pasiva, anafora, deixis) comunicativas, factores linguisticas
socioldgicos) es decir, en el
contexto extralinguistico
Marcas verbales Fundamentada en la funcion  Sandig se basa en factores
(Weinrich): temporales comunicativa (Glinz): textos como: hablado, espontaneo,
(pasado/ presente), modaleseadores de acuerdos, dirigistasjonologado, dialogado, ti
EJEMPLOS (indicativo/subjun- almacenadores, comunicacion de contacto entre el emisor
tivo/indicativo) y privada y descriptivos publicos vy el receptor, el tema, la
aspectuales estructura.

(perfectivo/imperfectivo)

Margarida Bassols (1996), teniendo en cuenta opésiode diferentes autores,

discrimina las caracteristicas textuales en trapayg (interna, externa y mixta), segun
en qué elementos de la tipologia textual se fgsnalutores: linguisticos, pragmaticos o
ambas clases de elementos. Los autores proponemmdeados rasgos clasificatorios,

como puede observarse en el cuadro siguiente:

No existe una tipologia textual Unica, debido a tpge propuestas tipologicas son
elaboradas con distintos criterios; pero si se @lledar a afirmar que la tipologia mas
completa es la mixta, debido a que engloba aspéotpssticos y extralinglisticos en

la clasificacién de los textos; de hecho, segurs@®aq2003, 22), una de las tipologias
gue mas éxito ha tenido es la de Werlich (197@plaigia que tiene en cuenta las

caracteristicas textuales internas y externasgydegiingue cinco clases de textos:

» Descriptivo: ligado a la percepcion del espacio
» Narrativo: ligado a la percepcion del tiempo
» Explicativo: asociado al analisis y a la sintessrepresentaciones

conceptuales

! sandig, Werlich, Van Dijk, Adam, Weinrich, PornBieser, Sitta y Glinz.
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» Argumentativo: centrado en el juicio y la toma dsipion

» Instructivo: ligado a la prevision del comportantgefuturo

Adam (1987) es uno de los autores pioneros en daificlacion de las tipologias
textuales. Inspirado en la tipologia anterior yana®se en las ideas de Combettes,
segun las cuales no existen textos en estado pertexto como fendmeno complejo,
propone el término dgecuencias textualesinidades mas pequefias, mas manejables e
identificables. Segun este autor, un texto se dieith secuencias del mismo tipo o de
diferentes tipos. Utiliza como criterio de agrugacde textos la funcion comunicativa
gue tengan los textos en el sentido de qué quierkel hablante-escritor (anunciar,
afirmar, convencer, contar...); para ello Adam prag en un principio, la siguiente
clasificacion: textos conversacionales, narratidescriptivos, directivos o instructivos,
predictivos, explicativos, argumentativos y retosic Pero en el afilo 1991, clasificd
definitivamente los textos segun la organizaci@usacial de los enunciados en cinco

grupos: narrativo, descriptivo, argumentativo, @gtivo y dialdgico-conversacional.

En la misma época, Bronckart (citado en Nufiez, 2005 135-136) afirma que para
gue una tipologia sea eficaz, hay que formulardtapis precisas sobre los parametros
extraverbales que pueden producir efectos sighifiws en los textos, crear medios
para analizar las unidades textuales que se digéibpor los textos”. A partir de estas
premisas, distingue tres tipologias distintas:

Una primera, fundada en criterios relacionados lesnunidades linguisticas que se
distribuyen en la superficie del texto y con loeqasos cognoscitivos que se ponen en
juego; otra, basada también en un enfoque coghaséiincional, distingue los tipos
de textos segun la intencién comunicativa (textsldrificacion, de informacién y de
activacion); y la tercera se basa en la hipotesigue el texto constituye el producto de

la situacion en la cual ha sido enunciado.

Este modelo se fundamenta en que la actividad coativa es compleja y exige una
serie de aptitudes que son observables a través demunicacién verbal, en texto

escrito o texto oral.

Compartiendo la vision sobre la complejidad de testos y la necesidad de una
planificacion rigurosa para la intervencion didéaten el aula, Lopez Morales (1984)
elabora una tipologia teniendo en cuenta los teyesse utilizan en el aula. Propone

dos grandes grupos de textos, los conversacionatas instrumento de socializacion,
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y los textos producidos por un solo emisor (nareati argumentativos y descriptivos).
Es importante que si se utiliza esta tipologialeauka, se contextualicen los diferentes
textos que se trabajen para que la practica adgsimtido pleno y asi los alumnos

sepan cuando deben aplicarse los diferentes escrito

Sobre cuando deben utilizarse los diferentes tex@astella (1992), Coto (1994) y
Zayas (1997) proponen tres tipologias diferentesgidas por Pilar Nufiez (2005, 137).
La primera, la de Castelld, Unicamente ofrece camiterio de clasificacion los
diferentes ambitos de uso: ambito de los mediosameunicacion, académico, cien-
tifico, cotidiano, de ocio, cultural y asociatiyamlitico, religioso, de la administracion,
profesional y juridico. Esta propuesta interesagpey a pesar de los cambios que se
puedan producir en la sociedad y los nuevos tegi@spuedan emerger, bastaria con
ampliar los ambitos de uso y no seria necesariogae@ar todos los textos ya
existentes. Y es que los textos electronicos queresgucen a través de dispositivos
digitales estdn provocando un nuevo conflicto pareclasificacion de textos. La
polémica, como recoge Lopez Alonso (2003, p. 2%ide en si hay que crear nuevas
tipologias que acojan estos nuevos textos y qugatean cuenta sus rasgos propios o
bastaria con clasificar estos textos en las tipatoga existentes por sus similitudes

formales.

La segunda tipologia, propuesta por Coto (1994hasa en tres criterios: el género
textual (mondlogo, dialogo, carta, informe, defiaig poesia, cuento, ensayo, etc.), el
tipo de texto (descripcion, narracion, exposiciéargumentacion) y la funcion textual
(expresiva, informativa, poética y de opinién). éspr de ser una tipologia escueta y
clara en cuanto a los criterios de seleccion, taptejidad aparece cuando entrelazamos
los tres criterios. Por ejemplo, una carta puedéepecer a un tipo de texto u otro
dependiendo del mayor numero de secuencias tegtgake aparezca y de la funcion

textual que persiga.

Por ultimo, la tercera tipologia seria la mas catapde las tres porque, ademas de
centrarse en el ambito de uso, tiene en cuentaidaniis aspectos linglisticos del
texto. Zayas (1997) divide su tipologia en dosedasle base contextual y de base
linguistica. En la primera clase, organiza losdsxde acuerdo con el &mbito de uso o
los espacios sociales de intercambio comunicathadémico, administrativo, perio-

distico, literario...), como hace Castella.
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La segunda clase tiene que ver mas con la orgahizatterna del texto segun los
diferentes esquemas propios de cada texto (naratescriptivo y argumentativo). En
conclusién, y dependiendo del criterio en el quéacautor se fundamente, la
clasificacion textual sera una u otra. De acuedoddlo, los textos pueden clasificarse
en dos grandes grupos en funcién de su modalidatérecion comunicativa (narrativo,
descriptivo, expositivo, argumentativo, dialogatreersacional) o en funcién del tema,
el dmbito de uso (periodisticos, publicitarios, nticos, cotidianos, académico,

legales, juridicos, administrativos y literarios).

La clasificacion de los textos en géneros discossipretende conseguir su caracte-
rizacién y organizacién, con apoyos en modelos ggaipen las caracteristicas
comunes y se ordenen por reglas validas para divetases de textos, con el fin de que
el conocimiento de los diferentes géeneros ayudecabr o escritor a identificarlos en
cualquier contexto y situacion en que se encuetegun Trujillo (2002, p. 12), la
diferencia entre tipologia textual y género dismarsees que la tipologia combina el
caracter cognitivo con el textual, y el género @diZzado con un claro sesgo textual y

ademas muy vinculados a textos que aparecen etlarassituacion socio-cultural”.

Cada género se considera en funcion de las esferastividades y se distinguen unos
géneros de otros segun el objetivo que se pretatzeguir. Ademas, también existen
otras agrupaciones dependiendo de la lengua tla@uDolz (2012, p. 501) opina que

“definir la nocidon de género supone, en un prirgigionsiderar el anclaje social y la
naturaleza comunicacional de discurso. Ademas dategto social, es necesario

considerar las regularidades de la composiciérs gdaacteristicas de los textos produ-
cidos”.

Bajtin (1984) es uno de los autores mas citadda éiografia sobre el género textual,
especialmente, para su ensefianza; Josefina Pratpyid Dolz, Aranda Fernandez y
Zayas son algunos de los autores que se basas wotéas de este autor. Bajtin define

el género textual como la fusién de tres dimens@senciales:

» Los contenidos
» Las configuraciones especificas de unidades litigéss

> La estructura comunicativa

La diversidad de los géneros discursivos se matdfieen las funciones que se

pretenden ejecutar, en las diferentes situaciomeslg extension. Asi, Landa (2004, 33)
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sefala que los géneros discursivos se clasificaloemgrupos: primarios y secundarios.
Los primeros, también llamadasmples se utilizan mas en situaciones orales, son
propios de la comunicacién inmediata y se presesta@imbitos familiares y privados.
El segundo grupo, también denominadm®mplejos son principalmente escritos;
acogen y relaboran los géneros primarios, surgefadmmunicacion cultural mas

elaborada y publica, y son propios de ambitos pasly profesionales.

4.2. CARACTERISTICAS BASICAS DE LOS TIPOS DE TEXTOS

Mi trabajo descriptivo y analitico sigue la propiaesle tipologia textual de Adam
(1987), quien utiliza el criterio clasificador de intencibn comunicativa (0 propoésito
comunicativo) del autor: narrar, describir, expomegumentar y dialogar; por ello, los
tipos de texto seran narrativos, descriptivos, sitipos, argumentativos y dialogales.

4.2.1. Texto narrativo

Con el texto narrativo se pretende “narrar”, esrdeontar o relatar hechos, del pasado,
del presente o del futuro. Un texto narrativo, coseorecoge en la Enciclopedia de
conocimientos fundamentales (2010, p. 22), es

Una forma de expresion que cuenta hechos o histadantecidas a sujetos, ya
sean humanos (reales o personajes literarios), atgsno cualquier otro ser
antropomorfo, cosas u objetos; en él se preserdacancurrencia de sucesos

(reales o fantasticos) y personas en un tiemp@gogs determinados.

De esta definicion se pueden inferir algunas caresticas esenciales de los textos

narrativos:

» Toda narracion transcurre en un tiempo (pasadaepte o futuro) y en un
espacio o varios espacios determinados.

» La accidn esta orientada hacia una transformacion.

» Contiene elementos que generan intriga.

» El texto tiene una funcion artistica o informativa.

» En el relato de hechos pasados, predomina el peréample, tiempo verbal
canonico de la narracién del pasado.

* Alo largo de la narracion, se presentan hechospgaden enlazarse o no con

otros hechos, pero que son provocados por una gdigseen su efecto.
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» Hay personajes principales y secundarios, y unagautista, individual o
colectivo.

» Se parte de una situacion inicialabia una vez.; Todo comenzé cuando),
se continda con un nudo central y se termina cganal formula de cierre

textual @l final...; Y después de todo).

Ademas de estas caracteristicas, la narracion esstdta por un narrador del que
dependen todos los personajes. Hay diferentes tipoearradores dependiendo del
punto de vista: puede ser externo o interno adeoti@, puede contar la historia en

primera o tercera persona y puede ser omnisciegte golo sepa lo que se ve y oye.

En cuanto a los géneros discursivos que englobipcete texto narrativo pueden ser
los siguientes: mito, leyenda, romance, canciomnbi novela, cuento, relato breve,
fabula, noticia, crénica, reportaje, chiste, susgsersonales, relatos de vida diaria, etc.
Viendo esta gran numero de géneros discursivosiagepconcluir con las palabras de
Gonzélez Landa (1998, 32): “son unas de las fommés frecuentes y poderosas en la
comunicaciéon humana. Su potencialidad como orgeidzaordenada de acciones con
planteamiento, nudo y desenlace. También entra uegoj escenario, acciones,

personajes, metas y estrategias”.

4.2.2. Texto descriptivo

Segun José Mario Horcas (2009, 1), describir “ciasn explicar como es alguien, un
sentimiento, un animal o un objeto”, es decir, at@ir con palabras aquello que
gueremos representar. Por lo tanto, los textosrigésos, segun la definicibn que

ofrece Pomasunco (2012, p. 2) son “aquellos qugseptan o expresan las caracteris-
ticas, cualidades y especificaciones de un obpcsona, hecho, situacion o proceso

existente en la realidad objetiva o subjetiva” .

Estos textos se caracterizagsorque su lenguaje es preciso, conciso, coheeotaro
para que el sujeto se forme un imagen mental loexasta posible, por eso se hace una
seleccion progresiva selectiva de palabras y senaan de forma jerarquica las ideas.
Ademas, predominan los sustantivos y los adjetsawe los verbos. De hecho, los
verbos que se utilizan son estaticos (ser y egtatielen unirse con los verbos de los

sentidos porque se ponen de relieve los aspect®sengoriales.

2 Caracteristicas recogidas en Guerrero (2009, pCHrbonero Cano (1988, p. 15).
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Y a diferencia de la narracion, que es dinamicdgkcripcion es estatica. En los textos
descriptivos, el tipo de estructura depende dedroeeh el que se expresen las ideas, sin
importar el elemento que se describe. Dependierda k& idea principal se expresa al

principio del texto o al final, el texto descrigiipuede seguir estas dos estructuras:

« Deductiva: se expone la idea principal y despuélseiona con otras ideas.
Presentan el objeto y sus partes, para despuéshitesg funcionamiento y su
utilidad.

* Inductiva: se exponen varias ideas y al final, coesultado de estas, se expone

la idea principal del texto.

Para Educacién Primaria, alguno autor, por ejemtrcas (2009, p. 3), afiade otras
estructuras: cerrada, abierta y paralela. Pero aota de clasificar los tipos de
descripciones, se tiene en cuenta el elementoadescribe. De hecho, autores como
Adam, Roulet, Petitiean (Alvarez Angulo, 2004, @3-208) han clasificado las
descripciones dependiendo del elemento que sendeetepresentar o incluso depen-
diendo del ambito donde se apliquen tales desonpsi Pero para el nivel en el que
llevaré a acabo la intervencion, 3.° de Educaciamd®ia, se necesita simplificar los
modelos descriptivos y adaptarlos al desarrollmnitvg del alumnado. Por eso se ha

escogido la clasificacion que se plasma en laaigeitabla:

TIPOS DE DESCRIPCIONES

SEGUN EL ELEMENTO SEGUN LAACTITUD DEL AUTOR

Persona * Fisi . . .
Flsica ¢ Denotativa (se ajusta a la realidad, detalla de

- Psicologica forma objetiva y con la mayor precisién las
caracteristicas)

 De objetos e Connotativa (se presentan los hechos con
autor los ve y destaca lasnsaciones que

e Paisajes y ambientes provocan)

Hay que aclarar que, en cuanto a los tipos deigesmnes que hay, segun la actitud del
autor, se pueden encontrar denominados de otraafazomo lo hace Casado (2009,
p. 4): descripcion técnica, que equivaldria a laotktiva, y descripcion literaria, la

connotativa que es subjetiva y busca la estética.
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Carbonero (1988, pp. 10-14) hace una clasificaciénlos rasgos descriptivos que
pueden aparecer en este tipos de textos, en fudeifas unidades linglisticas o clases
de palabras que se combinan en el texto para cangandescripcion y que se

consideran como designadores: sustantivos, adgeyiverbos.

e Sustantivos— expresan entidades (personas, objetos, sentirgjeptosajes,
ambientes), representa la realidad que descrileim@egnan de subjetivismo,
y estdn mas relacionados con lo sensorial y apinazia

» sustantivos de descripcion: color-luz o forma-tamarn

» sustantivos de seleccion: aquellos que suponggonsasgnificativos

* sustantivacion Iéxica: se pretende resaltar ladagide una cosa

» sustantivacién gramatical: se sustantivan adjetyvwosrbos

* \Verbos— expresan procesos: movimiento o ausencia de mentmi

* Adjetivos— expresan cualidades: color-luz, forma-tamafo

En cuanto a los géneros discursivos propios delds texto descriptivo, pueden ser
los siguientes: retrato, paisaje, accion, procesairada del diccionario, guias,

itinerarios, descripciones de la vida diaria, rasgprospectos, modos de empleo...

4.2.3. Texto argumentativo

Como seres humanos necesitamos la argumentacidsitiationes donde nuestra
opinién o nuestros valores son diferentes a lowslelemas; en general, se trata de un
discurso orientado a influir sobre los demas, rrasion de hablantes o de lectores. Por
lo comun, el objetivo de la argumentacion “es itaermediante el discurso, llevar a los
interlocutores a una determinada conducta” (G881, citado en Prado, 2004, 271).
Por lo tanto, se pretende modificar creencias ypmtamientos en los receptores. Pero
no siempre se argumenta con la intencién de coevede hecho, “la argumentacion es
la operacion linguistica mediante la cual un eraohmi pretende admitir una conclusion
a un destinatario, ofreciéndole una razon para tadesita conclusion” (Plantin, 1990;
citado en Bassols, 2003, 35). Esta definicion és nompleta que la anterior porque
incluye los términos conclusion y razon; la conidnsha de ser argumentada con

razonamientos logicos y verificables.

El texto argumentativo se caracteriza por ser goulso monologal en el cual el es-

critor se posiciona ante un tema, defendiendo stupm con argumentos eficaces.
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Ademas el emisor intenta anticiparse a respondppsibles preguntas que pueda

hacerse el receptor.

En la estructura de la argumentacion, Ducrot (oitaxd Bassols, 2003, p. 38) propone
tres elementos que ha de tener toda argumentagdmisas, argumentos Yy
conclusiones. También propone el orden que se psEgi@r para argumentar, orden

gue puede ser de dos tipos:

* Progresivo: se exponen varias ideas y al final, cossultado de estas, se

expone la idea principal del texto.

* Regresivo: se expone la idea principal y despuéglaeiona con otras ideas.
Presentan el objeto y sus partes, para despuéshitesa funcionamiento y su
utilidad.

Otro autor que reflexiona sobre la forma en la spieealiza la argumentacion es Adam
(1995, 13-14), quien opina que puede inferirsea@és de la induccidn (si una cosa es
una cosa, no puede ser otra) y por silogismo (aes wlatos se extraen unas conclu-
siones). Basandose en la definicion de Aristotetdse el silogismo, como “un razona-

miento en el que, una vez formuladas ciertas pesnise desprende necesariamente

una nueva proposicién como resultados de los ditdess mismas”.

\Volviendo a los elementos que sefala Ducrot (197& premisas son hechos
conocidos por todos, de acuerdo con las cualesrggemanta. Los argumentos se
construyen estableciendo un paralelismo entre awsseo diferenciandolos. En la
siguiente tabla se pueden ver los tipos de prenjisagumentos que existen segun
Bassols (2003, pp. 37-44).
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PREMISAS ARGUMENTOS

POR ASOCIACION POR DISOCIACION PSEUDOARGUMENTOS

Hechos Casual Individual/universal Ridiculo

Verdades Pragmatico Tedrico/practico Reduccion
al absurdo

Presunciones Relaciona fines y medios Lenguaje/peesto Ironia

Valores abstractos De la inercia Letra/espiritu ilbebnes

Valores concretos De la persona Patriotas/no pasrio Regla de
justicia

Jerarquias Ejemplos Nacionales/emigrantes Reciprocidad

entre entes

Tipos de premisas y argumentos segun Bassols (2003)

Los tipos de argumentacion que existen se clasifit@pendiendo del numero de
argumentos que haya y de como se relacionan. 8il&yl un argumento, se llama
argumentacion simple o sencilla; de haber masJaseatia multiple. Dentro de la
argumentacion multiple puede haber dos tipos, dépedo de si hay o no relacién,

subordinada o coordinada respectivamente.

Todos los tipos de texto emplean unos elementgsiibtico-discursivos que ayudan a

identificar el tipo de texto. El texto argumentativsa los siguientes:

® \erbos — generalmente de causalidad y de consecueraiasdr, hacer,

originar, activar, producir, determindro con operaciones argumentativas
(reducir, resultar, concluir, supongry los verbos dicendidgcir, afirmar,

declarar, estimar, considerar, descrijir
® Modalidad asertiva e interrogativa.

® Recursos: marcadores de orden (ordinales/locugionesmillas, citas,

interrogacion retoOrica, guiones, rayas, recursoforio®s (alusiones,
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metaforas, perifrasis, anticipaciones, repeticionssonimia, antitesis,

paralelismos).

® Nexos que expresan causa 0 consecuencia: conjescigam que, porque,
luego, asi pugslocuciones causalesgn motivo de, a causa de, en vista de
gue, gracias § locuciones consecutivaslgd modo que, de suerte que, de
manera que, en conclusion, asi jjuadverbios y locuciones adverbiales

(consecuentemente, por consiguig¢nte

® Conectores argumentativos: introductores de argtomeforque, ya que,
dado que, en primer lugar, ciertamente, incluse introductores de
conclusionesgor lo tanto, pues, entonges

En cuanto a los géneros discursivos propios detggtade texto, son los siguientes:
justificacion de respuestas y opiniones, criticacalo de opinién o de andlisis, ensayo,

debate, juicio oral, argumentos de la vida diaria...

4.2.4. Texto expositivo

De las cinco secuencias textuales o tipos de tektexpositivo es el mas utilizado en

las aulas (manuales, examenes, trabajos académexts cientificos...) porque, como

dice Martinez (1989, p. 78), su finalidad “es hacemprender o presentar una
informacion”. Segun Ray-Bazan (2009, p. 83), esatos “asumen que el lector tiene
una carencia de conocimiento, pero no se limitgresentar informacion, sino que

presentan ejemplos, casos ilustrativos, analogias,para que el lector la comprenda y
la incorpore a sus conocimientos previos”. Por adep Angulo (1996, 33) se basa en
las opiniones de Black y Boscolo para aproximarhoeacepto de texto expositivo.

El primero de estos dos autores considera este tipotexto como “la esencia del
universo textual, en cuanto que transmiten inforémacueva y explican nuevos
temas”; el segundo autor aflade que el ejemplo s de este tipo textual es el libro
de texto escolar. En definitiva, “son el molde ee ge vierten los conocimientos mas o

menos especificos de las distintas disciplinasaletr’ (Camps 2004, 152).

Estos textos se caracterizan porque persiguenetivtiad para modificar un estado de
conocimiento partiendo de una pregunta que sevessoh lo largo del discurso. Para
poder modificar un estado de conocimiento es neécesagun Combettes y Tomassone
(citado en Angulo 1996, 36), partir de un conocimteecompartido entre emisor y
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receptor, asi los conocimientos previos del receg#an transformados por las nuevas
aportaciones que ofrece el emisor. A veces el enisiiza estrategias argumentativas
en su discurso, que constituye un reflejo mas theterogeneidad textual.

La estructura del contenido de estos textos, coouor® con el resto, depende de la
situacion de comunicacion. En funcion de esta siftmalos contenidos del texto se
organizaran segin un plan determinado. Pero eleesgjiipo de estos texfog que

resulta mas sencilfqara la etapa en la que nos encontramos es girgpene Adam

(citado en Angulo 1996, p. 33). Consta de tressfagea primera, fase de pregunta, en
la que se plantea el problema; otra fase en lasgueesuelve el problema anterior,
llamada resolutiva; y una fase final de conclusRay-Bazan (2009, 83) recoge en su
tesis doctoral la estructura que propone Black FL9&Esta estructura tiene las
siguientes fases: presentacion del tema, planteéonie preguntas o de un problema,

respuestas o soluciones y conclusiones.

Dentro de estos esquemas de la estructura del ¢splccativo habria también otros
subtipos de formas de organizar el contenido. Plaifiez, basandose en la organi-
zacion elaborada por Magallanes y Sanchez (1986pope cinco subtipos: orga-
nizacion descriptiva, organizacion comparativa,aorgacion narrativa, organizacion

causal y organizacién problema-solucién.

% Esquema prototipico en el que no tienen por quéedmdas las fases ni en el orden que aqui se
propone.

* Comparado con el esquema que propone van Dijk {1§83“no sélo consiste en uG®NCLUSIONY
su JUSTIFICACION sino también en URLANTEO DEL PROBLEMAY unaSOLUCION' (Angulo 1996,
p. 33).
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MARCAS TEXTUALES QUE CARACTERIZAN EL TEXTO EXPOSITIVO

Abundancia de conectores Reformulaciones intradiscursivas y
I6gicos y organizadores ejemplificaciones

textuales

Organizadores intra, meta e Precision léxica

intertextuales

Utilizacién de formas Repeticion de conceptos
supralinguisticas

Predominio de presente y el Escaso empleo de valores estilisticos
futuro del indicativo

Marcas de modalizacién Uso de deicticos (anaféyoresaforicos)
Formas verbales no personales o Formula de cierre: conclusién o resumen
impersonales

Adjetivacion pospuesta, Heterogeneidad de secuencias

especifica y valorativa

Orden de palabras logico: sujeto- Abundancia o escasez de elipsis
verbo-complemento dependiendo del conocimiento compartido

Marcas textuales segun Sanahuja (citado en Alvard£96, pp. 36-38)

Por ultimo, en cuanto a los géneros discursivospguitenecen a la exposicién, suelen
considerarse los siguientes: cientificos (articut@ntificos, monografias, tratados,
cursos), técnicos (manuales, folletos, instruc@precadémicos (examenes, resumenes,
apuntes, trabajos, manuales, articulos), divulga@onferencia, enciclopedia, articulos
de divulgacion cientifica), didacticos (articulamanuales, documentacién oficial),
cartas comerciales, instancias, solicitudes, recdea cocina, instrucciones de uso...
Segun Halté (citado en Alvarez, 1996, p. 32), diwsoestos géneros, “los mas puros,

los mas objetivos, son los discursos cientificos”.

4.2.5. Texto dialogal

Dialogo y conversacion no son términos sinébnimos)@ explica Bobes (1992, p. 112),
quien expone que el dialogo es mas cerrado quenkecsacion; “mantiene la unidad
tematica, y las condiciones no suelen estar impsgsdr los interlocutores, sino que

son inherentes al proceso dialogal’. Los textokdados, como resefia Angulo (2001,
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p. 17), “son recreaciones de la lengua habladadi#ibgo, ademas de ser la base del
género teatral, en cualquier tipo de ficcion naraates uno de los mecanismos para
eliminar o limitar la presencia del narrador (lorgmnajes hablan por su cuenta) y
fomentar que los propios personajes informen skabsguacion, el conflicto, la accion
del relato. De esta forma el lector conoce direetama los personajes, a través de sus

palabras y sus formas de expresion.

La estructura del didlogo esta dividida en tresggaigual que la de la narracion. Tiene
un comienzo en el que los componentes del disagrsaludan o se hacen preguntas, el
saludo da paso a turnos de habla, en los cualesrhiayercambio de informacion y una
negociacion del tema. Por ultimo, existe un ciegreel que se hacen las reparaciones y

conclusiones pertinentes para terminar con unauidroie despedida.

Es probable que a lo largo del didlogo los intefores utilicen marcadores del

discurso como los siguientes:

» conectores discursivos (evidentemente, claro, husmbre...)

* muletillas (bueno, vale, ¢ me explico?, estooo,,eeeso, y tal)

» estimulantes conversacionales: imperativos seresyiasocativos, compro-
bativos y expresiones retardarias (eh, oiga, S€aarps a ver...)

» elementos prosodicos (enunciados interrogativosiamativo)

* lainterrogacion retérica (¢,qué tal? Cuando sezatiara saludar)

Los géneros discursivos que pertenecen a estedi#ptexto son, entre otros, los
siguientes: conversacion, encuesta, entrevistaptedialogo, tertulia, debate, interro-

gatorio, examen oral...

4.3. PROPIEDADES DE LA TEXTUALIDAD

Una de las aportaciones mas importantes de laisitigéi del texto ha sido definir qué
es un texto y analizar las propiedades textualds ¢a textualiad, es decir, aquellos
rasgos que hacen que un texto sea un texto. Sgedefio como cualquier manifes-

tacion global y completa que se produzca en un@etcomunicacion. Otra definicion

mMA&s concreta sobre qué es un texto es la de RanrB209, p. 74):

Un medio para establecer interacciones comunicatwire personas a traves de
una serie de signos y cédigos aprendidos (lengeaje)l proceso de desarrollo

social y cultural. Como forma social de comportartida comunicaciéon implica
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considerar el contexto social y situacional en qoaearre asi como del contexto

psicoldgico de los interlocutores.

Las caracteristicas de los textos han sido esidake@or autores como Beaugrande,
Dressler y van Dick, quienes estudian conceptosocoomesion, coherencia, intertex-
tualidad, intencionalidad, aceptabilidad, informatad y situacionalidad. Una de las
proposiciones mas divulgadas y conocidas es laadsaDy (1999; en Prado Aragonés,
2004, p. 261). Cassany analiza cinco propiedadeseptes en todos los textos:

coherencia, cohesion, adecuacion, correccion lystisth.

Las propiedades de la textualidad forman un cooju@ normas y principios que
regulan la comunicacién y que todo texto debe cinrppla ser considerado como tal.
Las propiedadas expuestas por Cassany se agrupamegntipos distintos de
propiedades: tipo psicolinguistico (intencionalidadformatividad y aceptabilidad),
tipo linguistico (correccién, coherencia y cohe}ipiipo sociolinguistico (adecuacion
e intertextualidad). De todas estas propiedadegnietrabajo solo se expondré las
propiedades de coherencia, cohesion y adecuaci@upspecial interés textual.

Coherencia

Consiste en la ordenacion y estructuracion légicamprensible de la informacion en
el texto, en funcion de la situacion comunicativa su autor y del grado de
conocimiento del receptor. Es decir, que el codieriiene que estar estructurado en
partes y las ideas han de ser expuestas de foarsmycbrdenada. Cada tipo de texto y
género discursivo tienen una estructura conventcigna ha de seguirse, de ahi la
importancia de conocer los diferentes tipos deotextlos géneros discursivos. Si se

conocen sus estructuras es mas facil lograr unereotia dentro del texto.

Cohesion

Se refiere al conjunto de mecanismos que sirvea garectar y unir las distintas partes
del texto (palabras, sintagmas, oraciones, pajrgios aseguran su comprension. En la
tabla que expongo a continuacion pueden verse ifigitds procedimientos que se

utilizan en el registro escrito:
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PROCEDIMIENTOS DE COHESION EN LOS DSTINTOS
NIVELES DE LA LENGUA

Tipograficos y ortogréficos Morfosintacticos Léxicesemanticos

Jerarquias de elementos y estrugeixis (personal, sdal, discursiva Campos semanticos,
turas, puntuacion de los enunciadespacial y temporal) pronombrefmilias Iéxicas, sino-
y uso de diferentes tipos de letrdscuciones adverbiales, adverbiggmia, antonimia, poli-
para resaltar los distintos apartadespresiones  adverbiales, elipsgemia, homonimia, hi-
del texto. articulos, tiempos verbales, orden peronimia, hiponimia,

las palabras, formaciones de palabn&sjucciones |éxicas,

concordancias, paralelismo y mara@peiciones léxicas y

dores del discurso*. extranjerismos.

Los marcadores del discurso son unidades lingésstgque sirven para guiar las
inferencias que se realizan en el discurso, eg,d=dazan oraciones y parrafos para
lograr la cohesion y comprension textual. Una declasificaciones mas conocidas es
la de Martin Zorraquino y Portolés (1999), segundal los marcadores discursivos se
agrupan en cinco tipos: estructuradores de lanmdoron, conectores, reformuladores,
operadores argumentativos y marcadores conversdefnA continuacién, expongo

un ejemplo de uno de los grupos de los marcad@ledisturso; el resto puede verse en

el Apéndice lllI.

® Latorre (1999, p. 3) divide los marcadores en tkses: los que estructuran las ideas, los que
estructuran el texto y los conectores que introdugperaciones discursivas; y Gonzalez Romano
(1999, p. 5) clasifica los conectores en diversapgs como: de enunciacion, de reformulacion, de
oposicién, de causa, de adicion, de ejemplificacion
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structuradores
de la informacid

[COI\;IENT&DORES] [ORDENADORES ] [ DIGEESORES ]

pues, pues en primer lugar / en por clierto,
hien, asi segundo lugar, por a todo esto,
las cosas, una parte / por otra a propdsito,
dicho esto, parte; de un lado / de etc.

etec. otra lado, et

Marcadores del discurso segun Martin Zorraquino y Brtolés (1999)

Adecuacion

Es la propiedad sociolinglistica que consiste eaptad el texto a la situacion
comunicativa: el contexto, el tema abordado, laliilad comunicativa y el interlocutor
al que va dirigido. De acuerdo con Nufez (2003,31.), consiste en “saber escoger de

entre todas las posibilidades de la lengua”.

4.4. LATIPOLOGIA TEXTUAL EN EDUCACION PRIMARIA

En los apartados anteriores he ofrecido una apemion a la tipologia textual, pero
¢,cOmo ensefiar los tipos de texto y sus géneragrsilgas? Porque “los conocimientos
no tienen como finalidad primera la de ser ensefjadimo la de ser utilizados en
situaciones diversas” (Chevallard 1980; citado évav®z 2004, 252). Asi como, al
agrupar los distintos textos, se proponen difesewtasificaciones por los distintos
criterios utilizadaos, de la misma forma, cuanderssefian los tipos de textos, también
surgen discrepancias por los criterios utilizadogoy los fundamentos tedricos que
subyacen a esos criterios. Segun Camps (2004, 1@8)ciencias del lenguaje no
ofrecen un marco tedrico Unico que facilite a loefgsores dar coherencia a los
contenidos escolares”. De hecho algunos autorastaip@ que no existe una relacion

vertical entre los contenidos que se aprenden a@iclmy en otro.

Una de las razones principales por la que tralb@jgéneros discursivos en el aula es
porque nos permite actuar verbalmente en nuestradsal. Algunas otras ventajas que
tiene trabajar a partir de las tipologias textuateslas mencionadas por Trujillo (2002,
p. 15):
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Favorece la produccion del texto en su fase defigacion, aportando la guia a
seguir para organizar las ideas, crear la estrmudtxtual y aportar cohesion y
coherencia al producto final. La recepcion-inteige®n también se ve
favorecida por la existencia de modelos textughems permiten éstos hacer
predicciones acerca de la organizacion y del caitetle los textos, ademas de
ser los modelos textuales un elemento a considéeatro del juego de

razonamientos en torno a la relevancia de lasgddktexto.

Ademas, de acuerdo con Gonzalez Landa (2004, Bbgducacion desarrollara en el
alumnado el poder «escribir», es decir, poder @péi siempre con su persona, su voz
y sus diferentes recursos expresivos, pero tambigmdo para ello se requiera la
elaboracién de textos escritos; en los diferenmstextos y ambitos (profesional,
educativo, privado o publico)”. Por lo tanto, esortante que el alumnado adquiera
esta habilidad para que le sea posible un desapelisonal en nuestra sociedad actual,
tanto en la escuela donde “la utilizacion de lajlenescrita es el soporte estructural de
todas las materias y de buena parte de las aa®sdascolares” (Vila 1990, p. 138)

como fuera de ella.

A pesar de la advertencia de Camps, expondré depqmivas diferentes sobre los
procesos implicados en la composicion escrita, dangra, desde la perspectiva
cognitiva y la segunda, desde la constructivisesde la Psicologia cognitiva, a partir
de los afios ochenta del siglo pasado, comienzaalarse diferentes trabajos que
influirdn en el desarrollo de estrategias de afirae de la escritura. Estos estudios
tenian como objetivo identificar los procesos imgdios y las relaciones que se
establecen entre ellos. Desde esta perspectiva seitala Bilbatua (2004, pp. 74-82),
hay dos modelos distintos que determinan los poscasplicados en la composicion

escrita: el modelo Flower y Hayes y el propuestoBereiter y Scardamalia.
El primer modelo (Flower y Hayes) se estructuréres dimensiones:

» Situacion de comunicacion. Caracterizada porpasametros del contexto
(emisor, receptor, contenido y objetivo). Se tra¢asolucionar el problema
retérico, lo que nos mueve a escribir.

* Proceso de escribir. Se compone de tres subicgae coinciden con los
gue se proponen desde en el curriculo de Prinatal¢s en la apartado de la

justificacion). Lo primero es planificar el escritlaborando un esquema del
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texto generando ideas, organizandolas y planteabfitivos. Después viene
el proceso de redaccion en el que se plasmandas generadas, y por ultimo,
el proceso de examinar, revisar lo escrito paraificaddiferentes aspectos.

* Memoria a largo plazo. Esta memoria es donde lggacanan los
conocimientos sobre el tema, la situacion comun@at el texto. Todas estas

informaciones se activan en el proceso de escritura

El segundo modelo (Bereiter y Scardamalia) divitlgoreceso de escritura en dos

espacios de reflexion:

» Espacio de conocimiento. Decidir el conocimiemimhay un plan previo y el
alumno se limita a escribir el conocimiento quegaee.
» Espacio discursivo. Transformar el conocimiegQué voy a decir? ¢ Cémo lo

voy a decir?

La segunda perspectiva es la constructivista deseleengloban todas las inves-
tigaciones realizadas a partir de los trabajosidgeP (constructivismo psicogenético)

y las desarrolladas por Wgostky (socioconstrustng).

Desde la perspectiva psicogenética, Ferreiro y roskg (1979, pp. 241-266)

investigan el proceso a través del cual los apcesdiesarrollan el conocimiento sobre
los textos. Segun estas dos autoras, los nifiosbipotesis sobre los textos escritos,
identifican relaciones entre ellos, reflexionansyablecen nuevas hipoétesis. Es decir,
gue a través de las aproximaciones sucesivas, estubriendo las caracteristicas del
sistema escrito. Antes de la escritura de texts®sedos autoras, distinguen cinco
niveles: reproducir los rasgos de la escrituragrdricias entre la escritura, dar valor
silabico a cada letra, pasaje de la hipoétesis isdah la alfabética y la escritura

alfabética.

Por otra parte, desde la perspectiva socioconstistal se subraya el caracter social y
las interacciones sociales, ademas del papel nedidel adulto en este proceso.
Bilbatua (2004, p. 81) afirma que, desde esta pets@, se desarrollan tres nociones

gue favorecen el aprendizaje:
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e Zona de desarrollo préximo. Es un término acufipdo VWgotsky para
referirse a la distancia que hay entre lo quewehab puede hacer por si solo
y lo que puede hacer con la ayuda del adulto. Adetedpara referirse a la
pequefia linea que hay entre los conocimientosignent los alumnos y los
que pueden aprender para aumentar y reconstrgcesacimientos previos.

* Andamiaje. Este termino, acufiado por Bruner, hefsgencia a la forma en la
que el adulto ayuda al alumno, pero poco a poa@ ldejando de ayudar en
aquellas cosas que ya puede hacer por si solo.

* Procesos de mediacion. Se utiliza el lenguajeocomedio para cooperar,

reflexionar y compartir opiniones sobre las actdeés conjuntas.

Ambas perspectivas, cognitiva y constructivistayrggm conocimientos Gtiles que tener
en cuenta a la hora de planificar el proceso defamza-aprendizaje de la compo-
sicion, cada una en relacion con su campo de estadbre los procesos que estan
implicados en la realizacion del texto, sobre lagpesion de habilidades que se

requiere la escritura y sobre la interaccionesatesi

Una vez concretados los diferentes procesos ingag&an la composicion, cabria

destacar que, dependiendo de la teoria subyadaiakescripcion y analisis de la lengua
y la ensefianza-aprendizaje de la escritura iranenticadas hacia la adquisicion de
conocimientos o hacia la funciones de las situsaomunicativas y las intenciones

gue se persigan. Estas teorias sobre la descrigeida lengua pueden recudirse a tres
generales segun Sainz Osinaga (2004, pp. 144-145).

» Corriente estructural de la lengua. Hasta los &dogsrevalecen las teorias del
aprendizaje que ponen el énfasis en el dominiorde serie de estructuras
linglisticas. Busca aprender el funcionamientoadiethgua. Esta corriente es
mas tipica de la metodologia mas tradicional doségin Rijlaarsdam y
Couzijn (citado en Fernandez 2009, p. 150), el tnaexlquiere una actitud
mas activa que el alumno y “la estimulacion deeldexion sobre el proceso

de redaccion es muy escasa”.

» Corriente basada en las funciones de la lenguaartk mle los afios 60, se
desarrollan teorias que afectan a la percepcioragieindizaje de la lengua
gracias al desarrollo de habitos linguisticos. I&inao tiene que conocer la

estructura general y los elementos de la lengste(sas organizadores, rela-
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ciones paradigmaticas y sintagmaticas), por lo pumero se activan los

conocimientos relacionados con el texto antes deeear a componerlos.

» Corriente discursiva. A partir de los afios 70, gpan influencia de tesis
sociales, se cree que se aprende a través desfaccibn con otras personas
en contextos y situaciones variadas, ademas dexiaiar sobre el uso,
cuando hablamos lo hacemos para alguien, en um aayereto y con una
intencion determinada. Esta corriente es apoyada\arez (2004, p. 258)
cuando afirma que “el alumno debe tener concieteil diversidad textual y
aprender a escribir textos no de manera genenal,esi funcién de las situa-

ciones concretas de la comunicacion y de la fiadligue persiga”.

A partir de la ultima corriente se desarrollan tesrias de lacompetencia comu-
nicativa, que pretenden que los alumnos adquieran la Habilcomunicativa para
poderla utilizar en cualquier situacion real. CanalSwain (citados en Sainz 2004,
p. 145) distinguen dentro la competencia comuniaatiuatro areas del conocimiento
y habilidad: gramatical (en el sentido de ling@tien general), sociolinguistica,
discursiva y de cdodigo verbal. Aunque estas custtlicompetencias se entremezclan
unas con otras formando una Unica, solo desciéicémpetencia discursiva o textual,
en relacion con mi trabajo. La competencia disgargiPrado Aragonés, 2004, p. 261)
esta relacionada con la combinacion de formas dreaes y significados para
conseguir un texto trabado, hablado o escrito,ifemethtes géneros. Esta formada por
dos partes, dos de las propiedades de la textdatjda se han plasmado en el apar-
tado 3: la coherencia (distribucion de un contergdgpartes) y la cohesién (union y

estructuracion de las frases para facilitar su cengon).

En relacién con las perspectivas generales deideiger y analisis de los procesos
implicados en la escritura y las distintas formasetifocar su ensefanza, estoy de
acuerdo con Prado Aragonés (2011, p. 228) cuanduaaf‘no hay un método mejor
ni peor que otro. La eleccion del método debe kpr personal y adaptado a cada
situacion y contexto”. Alguno autores (Dolz y Gagn@®008; Cassany, 1993 y
Gabbiani, 2009) proponen la ensefianza de la coniposa partir de los géneros
discursivos en lugar de partir de las tipologiadues, aunque Zayas (2012, p. 77)
opina que la tipologia propuesta por Adam (1992ffa servir como guia para definir
los grandes ambitos donde situar las actividade®ftkxion sobre la lengua”. Por lo

gue, a partir de ahora, solo se van a recogenasgprocesos metodologicos para la
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ensefianza de la composicion aportados por diferent®res y ejemplos de las fases

de creacion de cada uno de los tipos de textos.

Por su parte, Lucefio (1994, pp. 132-133) sugidreipios metodoldgicos en los que
basarse para la ensefianza de la composicion iptdsgias textuales. Opina que la
metodologia tiene que ser activa, por lo que efegoy debe intervenir lo menos
posible para no coartar la libertad del alumnadierAas, los temas propuestos tienen
gue ser de interés del nifio y sobre asuntos repdga, que estos estén motivados,
tengan ideas sobre qué escribir y para que valarimcionalidad de la escritura. El
profesor tiene que cultivar el gusto por la lectemdos nifios, porque de esta forma los
alumnos podran inferir informacion sobre los texdos leen y mejorar en su practica

de escritura. Pero antes de que el alumno se @oageribir tiene que pensar.

Para terminar con los aspectos metodologicos sebr@roceso de ensefanza-
aprendizaje de la composicion, menciono que GonZaeda (2004, 60) propone una
serie de recomendaciones: situar el aprendizaj éesarrollo comunicativo (verbal
escrito u oral, no verbal, musical, iconico, foraslinformales, proxémico y cinésico);
gue los alumnos compongan a partir de enunciadosyaciones; que las propuestas
didacticas estén enfocadas a conseguir las congeegenerales humanas; que se
propongan actividades comunicativa dialégicas,ntieréambio social, cultural y per-

sonal que exigen una activa participacion por pietesujeto.

5. APLICACION

5.1. CONTEXTO

El corpus de analisis ha sido creado, mientragzeds el Practicum I, por el alumnado
perteneciente al tercer curso de Educacion Pringgrian colegio publico de la ciudad
de Palencia. Este grupo estd compuesto por oneanaly siete nifios y cuatro nifias. La
mayoria de los alumnos tiene ocho afos, salvoefmtidores, que tienen nueve afios.
Este subgrupo de alumnos refleja claramente eldgpoblacion que acude al centro,
ya que ocho de los alumnos de tercero son de gitaiga, dos inmigrantes (marroqui y

brasilefio) y uno payo.

Ninguno de ellos necesita adaptaciones curriculaigsificativas, todos tienen que

adquirir los mismos contenidos y tienen una evafuacomun, aunque cuatro de ellos
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necesitan un cambio de metodologia en algunos taspede ahi que tengan

adaptaciones curriculares no significativas.

La colaboraciéon familiar es escasa, puesto quefdaslias, en general, dan poca
importancia a la labor educativa y formadora desleuela. Por otra parte, un dato muy
llamativo de este curso es que la totalidad depémbes y madres se encuentran en el

paro, y cuentan unicamente con ayudas socialespamabsistencia.

5.2. OBJETIVOS

En la intervencion me propongo cumplir los objesisiguientes:

» Escribir textos narrativos, descriptivos, argumevida, expositivos y dialo-

gados teniendo en cuenta las caracteristicas bat@oeada uno de los textos.

» Fomentar las fases de la composicion de textosifjoiacion, organizacion de
ideas, textualizacion y revision) para que la poottin final cumpla con los

requisitos de la textualidad.

» Comprender la seleccion de cada género discursiviurecion del ambito, el

uso y la funcién que se persiga. (acercar)

» Asumir los principios de tolerancia y respeto paesarrollar valores de

aceptacion y no discriminacion.

» Aumentar la variedad de vocabulario y de los distinmarcadores textuales que
pueden utilizar en cada una de las produccionefurion del objetivo que

persigan para enriquecer sus producciones textuales

» Componer una carta de presentacion respetandoolasas de escritura y
entendiendo que, como cada texto, la carta tani@éa un estructura concreta

gue hay que seguir para hacer bien el texto yitiacdu comprension.
» Desarrollar la capacidad de argumentar hechosrdefolara y ordenada.

> Aplicar los conocimientos sobre el cuento (estmacty elementos) para ter-

minar la narracion de uno ya empezado.

» Completar un comic siguiendo una estructura logicdilizando dialogos en la

narracion.
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» Hacer un texto instructivo con el que poder ensefiama persona a Ser...

(buena, optimista, audaz, humilde, paciente, siitpas.

» Crear un poema describiendo una emocion para faméatcreatividad, la

funcion artistica de los textos y reforzar los aomientos previos sobre la

poesia.

5.3. DESARROLLO DEL PROCESO: METODOLOGIA E INSTRUME NTOS

El proceso de investigacion lo ha llevado acabawairo fases distintas, como puede

verse en el siguiente cuadro, y que seran expbcadantinuacion.

FASES DEL PROCESO DE INVESTIGACION

1 Observar el aula donde se va a realizar la ilgaEson

2 Disefar los instrumentos necesarios para la idaalg datos y planificacion del
proceso

3 Puesta en practica del proceso para la recogidatbsdel 13 de abril al 15 de
mayo

® Momento de presentacion y disposiciéamana 1
— Texto narrativo, expositivo y argumentativo: aart

® Momento de construccién del aprendizajemanas 2, 3y 4
Texto narrativo: cuento
Texto dialogal y narrativo: comic
Texto descriptivo: texto instructivo

® Momento de despedidaemana 5
— Texto descriptivo: poema

4 Analizar los resultados obtenidos

35



La fase 3, la puesta en practica de la propuestaglaborar el corpus de analisis, se
divide en tres momentos distintos, como puede vemsel cuadro superior: un primer

momento para presentar y motivar la realizaciotedsctividad, un segundo momento
donde se concentran las ensefianzas y aprendizales distintos tipos de textos y un

ultimo momento de despedida durante el cual se laa@etividad de cierre. Puesto que
el andlisis se realiza sobre las producciones ategudel alumnado, creo conveniente
explicar como se ha realizado todo el proceso deposicion, pero antes aclararé
algunos aspectos relevantes para entender el praa@so la fase de observacion y la

del disefo de los materiales.

Después de unas semanas de observacion e indagabiiicémo era el contexto y
sobre qué tipos de textos sabia hacer el alumnadex¢ 1), estuve reflexionando
como hacer que los nifios crearan sus propios ted¢oorma que todos ellos tuvieran
una conexion entre si y no fueran solo actividatiesciadas unas de las otras. Por
suerte, llegd a mis manos —por casualidad— un hitmeavilloso lleno de emocién. Era
un emocionario, contenia una emocién por cada leélaalfabeto, junto con la
definicion, la explicacion de sus caracteristicasqgipales y coOmo se pueden reconocer
y diferenciar de las demas. En aquel mismo momesgane ocurrio que los nifios
podrian hacer su propio emocionario lleno de difia® textos que explicaran y
ejemplificaran situaciones en las cuales una parpadiera sentir la emocion que se le
habia asignado a cada uno. Las emociones fuerartidgs, en consenso entre la tutora
del grupo y yo, a cada alumno dependiendo de l@udctue tuvieran y de las
herramientas que necesitaran. Por ejemplo: a unqué no se le diera bien controlar la
ira, se le entregaba la paciencia para que, astrdgdla blusqueda de informaciéon y
reflexion, valorara los aspectos positivos queetieer paciente. De esta forma, los
alumnos trabajarian directamente las emocionegitiges positivas y de forma indi-

recta las opuestas y negativas, como puede vetaesgjuiente tabla.
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ALUMNO EMOCION ALUMNO EMOCION
1 sinceridad-mentira 7 optimismo-pesimismo
2 paciencia-ira 8 antipatia-simpatia
3 confianza-inseguridad 9 bondad-maldad
4 tolerancia-xenofobia 10 diligencia-vagancia
5 gratitud-ingratitud 11 audacia-timidez
6 humildad-soberbia

También, usando como hilo conductor las emocidonesalumnos, ademas de aprender
estrategias y normas de escritura, podrian adgbh&iramientas para identificar,
expresar y convivir de forma sana con sus emocidDesesta forma, a través de la
escritura, reflexionan sobre lo que provoca susira@ntos y cOmo actuan al respecto
pudiendo provocar cambios para su mejor desarpafsonal y su convivencia en la

sociedad.

Pero ¢ seria suficiente motivacion para los alunonear un emocionario? Me parecia
gue no, que debia plantear algin problema queifies muisieran resolver. Asi que se
me ocurrié una idea, un problema unico en el mucalo el cual el alumnado no
pudiera contener las ganas de resolverlo: ayudaaaiifia a recuperar su capacidad de
sentir. Para lograrlo los alumnos tendrian que @comapdiferentes textos que incluirian

en el emocionario que después le entregariamosi@da

Antes de presentar a los alumnos la propuestandetienario, disefié los materiales
necesarios para elaborar el corpus de andlisist®aee serian cinco los textos que
tendrian que escribir: una carta, terminar un @amt comic, un texto instructivo y un
poema. Disefié una ficha para cada uno de ellokéin de que les resultara mas
sencillo a los alumnos seguir la estructura de cadade los géneros discursivos y que
se pudieran apreciar las diferencias que hay etite

Ademas de las fichas, decoré un archivador queesrncomo soporte para que, a

medida que el alumnado fuera realizando los difesetextos, los fueran introduciendo
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en dicho archivador de manera ordenada, cada uaebagrartado de su emocion. Ahora
bien, una vez explicados estos aspectos que meeparelevantes para com-prender
por qué se ha realizado esta propuesta, expongo kémido el proceso de ensefianza-

aprendizaje de las tipologias textuales (fase 3).

Momento de presentacion y motivacion

La propuesta comenz6 una semana después de lasiomesade Semana Santa,
después de haber acordado con la tutora del gagadtividades que realizaria, de
planificar el proceso y de elaborar los materialesesarios. Ese dia cuando llegamos a
clase, observé que no estaban todos los alumrtahaa justamente aquellos en los
gue yo tenia mas dudas de que no se lo creyeranagiucontinué con la propuesta.
Habia hecho una carta simulando que era Elen&jdague habia perdido la capacidad
de sentir, pero antes de leérsela a los alumngddeseé de la forma mas dramatica y
creible que pude el grandisimo problema al quenferdgaba nuestra protagonista. A
medida que les iba contando la situacion, dejafpanak aspectos en el aire para que
creciera su intriga y la carta de Elena los resodvi Cuando crei oportuno, les lei la
carta emotivamente para que empatizaran con lacgiu que estaba viviendo la
protagonista. Mientras leia, podia observar consacaras se entristecian, aunque habia
un alumno que simplemente escuchaba. De hecheglfurico que puso en duda la
existencia de esta nifla. El resto de los alumno® seeyeron y lo que era mejor,
guerian ayudar a Elena a recuperar su capacidadntie De esta forma consegui que

los alumnos quisieran participar en el proyecto.

> Carta a Elena

Una vez terminamos de conversar sobre la situagi@nvivia la nifia, los alumnos
comenzaron a hacer individualmente una carta gas@onderla. Pero antes repartimos
a cada alumno la emocion o el valor que tendrianemsefarle a Elena, y que seria el
tema central de sus textos. También reparti laashapn la estructura de la carta que
tenian que escribir para que, a la vez que yoxiglicaba cdémo escribir una carta, ellos
pudieran ver en su propia hoja lo que deberian rpdiee fue muy dificil explicarles
como hacerlo, ya habian escrito antes algunasscdrtamas costoso fue que se les
ocurrieran cosas que escribir —y eso que en lacaxpbn puse varios ejemplos de cada
parte—. Por eso a medida que los comparieros ilbaibieado, la tutora y yo leiamos en

alto las cartas de los demas para dar ideas.
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Asi, poco a poco conseguimos que escribieran ta eaElena; en las cartas le contaron
a Elena algun detalle de sus vidas y le explicamdmo la iban a ayudar. Todos
entendieron bien las primeras partes que compdaiamarta (la fecha, el saludo, la
presentacion y el cuerpo de la carta), pero algeoofundieron la diferencia entre el
final de la carta y la formulacién de la despeddaomo a mayores también habia

explicado la posdata, confundi ain mas a los alsmno

Momento de construccion de aprendizaje

Este momento de la propuesta es el periodo mas, ldiga tres semanas, y cada
semana los alumnos tienen que componer un textdifekencia de los otros dos
momentos de la propuesta para la recogida de dat®sse realizaron en el aula, la
metodologia de esta parte se distribuye en do<iesp&l aula, donde se explica, se
aportan estrategias y se resuelven dudas sobonposicion de los textos, y el hogar,
donde los alumnos crean sus escritos (un cuentaoomc y un texto instructivo).

Antes de realizar los tres géneros discursivos ajwentinuacion se explicaran, los
alumnos tuvieron que realizar una busqueda dem#oion sobre en qué consistia la

emocion que les habia tocado; para ello utiliza&lardenador y el diccionario.

> Terminar el cuento

Antes de realizar la actividad, ya habia obseng@®a los alumnos les costaba crear
sus propios cuentos. Por eso decidi escribir untous cada uno que tratara sobre su
emocion, pero Unicamente el principio y un pocorielo del cuento para que, a partir
de ahi, lo continuaran ellos mismos. Aprovechanal® unas semanas antes les habia
explicado las partes de las que se compone elauamiello que tenia que aparecer en
cada uno de las partes y sus elementos, enlacggeetia sesion para que entendieran
gué era lo que tenian que hacer. Les dije quertemia labor muy importante: terminar
los cuentos ya empezados. De modo que seriani@tlagie escogieran codmo terminar
la historia y quienes la narrarian. Una vez acksdds dudas, fuimos a la biblioteca del
centro para que cada alumno cogiera un cuento eusrliera de ejemplo, de la
coleccion¢ Qué sientese Violeta Monreal. Cada uno de estos librosatsatbre una
emocion y su opuesta, explica qué son, cuenta entaeusobre ellas y un poema.
Cuando cada alumno tuvo en sus manos el libro quespondia con su emocion;
regresamos a clase para que guardasen el cueatficha en su mochila, ya que la

completarian durante el fin de semana.
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» Texto de instrucciones

Aprovechando que en la unidad 13 de Lengua CasteNalLiteratura los alumnos
tenian que aprender cdmo hacer un texto instrycteome ocurri6 que podrian
ensefarle a Elena los pasos que seguir para seldaubuena, optimista, agradecida,
audaz, paciente... En el libro de Lengua aparetigamplo de un texto instructivo que
mostraba como hacer una casa con una caja de cgatiGeveras. Ademas, también
aparecian junto al texto preguntas para que supigted tipo de texto es, cémo

reconocerlo, las partes que tiene o cOmo empedararafo.

Cuando terminamos de leer el texto y de respontis preguntas, les expliqué lo que
ibamos a hacer. Entre todos buscariamos cualidpoese necesitan para ser... (cada
uno, la emocién o el valor que le habia tocado)a @nuna fuimos resaltando y
anotando las cualidades de este tipo de persoegm®xpliqué que estas cualidades
serian como los materiales de los que necesitamBspuna persona para ser humilde,

agradecida... Por lo que en el texto instructigatdgadrian que incluir.

El primer paso preferi que fuera igual para todmher de qué hablamos cuando
hablamos de optimismo, diligencia, audacia... Ag §icimos un dictado. Al termi-
narlo, les pregunté si sabrian hacerlo en casgupano quedaba tiempo para hacerlo
en clase, y todos respondieron que si. Pero nadiyeal dia siguiente solo seis alumnos
habian escrito el texto y lo habian entendido.

» Comic

Todos los alumnos sabian que ibamos a hacer urc gara ElenaDe hecho algunos
habian cogido de la biblioteca de aula algunos c®mara ver como lo tenian que
hacer. En un principio pensé que, para no coauntéibertad, les entregaria una hoja en
blanco, pero observando su nivel y sus insegurgjauj@é por crear el mismo modelo
para todos. El texto tenia cuatro vifietas, el espasto para que se inventaran los
didlogos de los personajes relacionandolos cormmac®n o el valor. Primero, les
ensefié el modelo que iban a tener que entregapod&in observar qué elementos
aparecian. De hecho, para mi sorpresa, cuandaabaesxplicando, una nifia empez6 a
decir para qué servia cada bocadillo, y distingldeamente las partes de la narracion

del dialogo, incluso los pensamientos internostogreen los personajes. Asi que, entre

todos terminamos explicando cémo hacer el cOmitasa.
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Momento de despedida

Este momento del proceso de ensefianza-aprendaagsponde a la ultima actividad
del emocionario, la creacién de una poesia, y delpedida, cuando me llevo el
emocionario para entregarselo a Elena y cuand@segal centro para decirles a los

nifios lo muchisimo que le ha gustado y que gracelks ya vuelve a sentir.
> Poesia

La poesia es un juego que consiste en combingralabras para trasmitir mensajes
claros de una forma hermosa y musical. Eso losradsno saben y les encanta rimar,
aunqgue a veces se cansan de pensar. A mi tutéesosarrio que esta vez los alumnos
podrian realizar este texto descriptivo en el caden asi con la propuesta, trabajarian

mas competencias.

En primer lugar, explicamos lo que ibamos a haaantrd del aula de tercero.
Aprovechamos para colocar a los alumnos por parégasste modo se podrian ayudar
unos a otros y trabajar habilidades sociales. Aengjgunos prefirieron escribir su
poesia ellos solos y no nos opusimos. También lestalbs un minimo de versos,
cuatro, pero si querian, podian hacer mas. Unaeslazados estos detalles, fuimos a la
sala de ordenadores para escribir. Lo mas difitil,duda, es empezar, cada uno lleva
un ritmo, pero poco a poco todos consiguen suspdogros versos. La tutora y yo
pasamos por los ordenadores corrigiendo pequefiabedey dandoles ideas para que
escribiesen. Los alumnos que estan emparejadosivano mas lentos, no siempre se
ayudan, se distraen hablando con los otros compsifigre no escriben. Pero al final

todos terminan.

5.4. ANALISIS DEL CORPUS

En este apartado se expondran los resultados dbtedel analisis de los diferentes
textos creados por los alumnos de 3.° de Primsigajendo el orden en el que se han
realizado. Para hacer este analisis he utilizaswocherramienta unas tablas (Apén-
dice IV) que me han servido de guia para realizetgriormente el estudio de los
textos que se muestra a continuacion. No todosléreentos de andlisis que aparecen
en las tablas se han visto reflejados en los tedo®s nifios, por lo que he preferido

omitir este aspecto en el analisis.
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La carta a Elena

Las cartas realizadas por los alumnos contienen ederogeneidad de secuencias
textuales: argumentativas, expositivas y narratigas ello, he decidido centrar la aten-
cion en los distintos elementos caracteristicogsles tipos de textos. Ademas, como
género discursivo, la carta tiene rasgos textupleda diferencian del resto de géneros,
como pueden ser los siguientes: fecha y el lugarederito, saludo, presentacion,
motivo del escrito, desarrollo del motivo, despadioteve despedida, firma y posdata.

Estos rasgos describen el proceso que hay quer selguhora de escribir una carta, es
decir, su estructura. Por lo general, los alumnas $eguido esta estructura y han
distinguido claramente cada apartado: se presexaoniendo algunos datos sobre su

vida, argumentan el motivo del escrito y se despide

Hola Elena

Me llamo (...) y soy de Palencia, tengo 9 afioseJeribo esta carta porque
guiero que sientas y porque me das pena.

¢, Quieres ser mi amiga?

Me gustaria que sintieras la bondad y por eso m&agia explicar cual es la
bondad. La bondad es (...)

Espero que me contestes.

Un fuerte abrazo.

PD: Espero que te recuperes.

Pero, como ya anunciaba en el desarrollo del pop@bgunos alumnos han confundido

las tres ultimas partes de la carta (despedidaehtespedida y posdata):

Hola Elena:

Me llamo (...), tengo ocho afios. Me gusta (...) Miseddavoritas son (...)
Te voy a explicar la sinceridad.

iQuieres ser mi amiga!

Un saludo

PD: (firma)

En los dos ejemplos anteriores se puede ver quastainordan los alumnos en sus
cartas. Todos comienzan con una pequefia presentagida que exponen algunos
datos sobre ellos mismos, algunas son sencillasayngnte dicen como se llaman, de

donde son y la edad que tienen, como es el cagwider ejemplo. Mientras que otros
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alumnos aportan otros datos mas especificos sabrgidas como el caso de los dos

ejemplos siguientes:

Me gustan los deportes y los que mas son el bastmgeel futbol.

Tengo tres hermanos mayores una 10 afios otra 4%nak mayor 17.

A continuacion, argumentan el motivo de su escaturriendo a la explicacion previa

gue yo les habia dado sobre la situacion en qua Mwnifia (argumentacion sencilla):
Te escribo porque mi profesora de practicas nogomguda.

O, directamente, explicando la tristeza que hakimtido (argumentacion multiple

subordinada):

Te quiero ayudar a que sientas emociones entrecangafneros y yo vamos a

explicarte una emocion cada uno.

Después de la secuencia argumentativa, apareaxpaoasitiva en la que la mayor parte
de los alumnos explica qué es la emocion que lgsd@lo. Sus definiciones carecen
de una estructura logica y, en mi opinion, si ueasgna que desconociera estos
términos y leyera sus explicaciones, le resultaaitante dificil comprenderlas fuera de

contexto, ya que podrian referirse a otra emociaatitud; por ejemplo:

La confianza es alegria y emocion.
La gratitud es agradecer lo que te dan.
La bondad es que una persona hace cosas buenas.

La audacia es que te sientas valiente y asi afsotute miedos.

Una vez expuestos los temas de las cartas y amaliga estructura, indicaré los
marcadores discursivos especificos utilizados psralumnos de cada tipo de texto.
Todos los alumnos utilizan verbos de operaciongsnaentativas como el verlymerer

en primera person&uiero que sientadOtro rasgo caracteristico de la argumentacion,
y que enriqguecen mucho el texto haciéndolo maswow atractivo e interactivo, es la
actitud del hablante. Pocos son los alumnos gleelaago de todo el texto, utilizan una
modalidad asertiva, porque todos en algin momesta @scritura de la carta utilizan
la modalidad interrogativag Quieres ser mi amiga? expresan sus deseos como

Espero que te recuperesEspero que vuelvas a sentir.
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Por ultimo, son muy escasos los conectores utiiggmara mantener la cohesion en el
texto. De hecho, Unicamente aparpoequecomo introductor argumentativo,yyasiy

puescomo introductores de conclusiones.

Terminar el cuento

El cuento es un género que pertenece al tipo de terativo, aunque puede incluir
otras secuencias textuales: descriptiva, dialog@umentativa y expositiva. En los
escritos del alumnado solo aparecen secuenciastivas y descriptivas con una
funcién mas informativacbmida para vivir, una casa y un buen trabajue artistica.

No obstante, en aquellos cuentos en los que apanager abundancia de descrip-
ciones, tienden a buscar un equilibrio entre laifuminformativa y artistica, e incluso
un alumno utiliza el recurso a la repeticion Iéxmara enfatizar la intencion: pero

siguid y siguid pero no le salio.

Por otra parte, con la actividad “Terminar el coénse trataba de que el alumnado
completara un cuento ya empezado, es decir, dab&bar el nudo del cuento y escribir
un final. Todos los alumnos han completado estgspadsos, por o que se puede decir
gue han comprendido cual es la estructura de lagian. Al haber sido ya empezado
el cuento y haber narrado la historia utilizandonamrador omnisciente y en tercera
persona, el alumnado ha continuado narrando larlasiesde el mismo punto de vista.
Sucede lo mismo con los tiempos verbales utilizadbselatar historias pasadas, los
alumnos utilizan tiempos verbales del pasado, cehpretérito perfecto simpleaifo,
consiguierono siguié) como tiempo candnico para la narraciéon de hephsados, o el

pretérito imperfecto gstabao trataban) para contextualizar y describir situaciones.

Otra forma para indicar el tiempo de la acciéon yrahscurrir de los hechos es utilizar
adverbios de tiempo, aunque en este caso solocapaneun cuentdespuésy el resto

de los adverbios que se utilizan son de otras slag® modo e llevaron_bienasi
siempre estaras contenfale cantidadgras un_pocdimidg en esta vida hay que ser
muy positivg, de afirmacién ¢laro que _siy tambiénel rey) y negacion rfunca
negativg no le salia decir mentirgs Ademas, también utilizan expresiones temporales
gue indican la temporalidad a lo largo del nudo cetnto comaun dig dos dias
despuésde repentey después de tres mes@spara expresar que el cuento termina:
finalmenteo desde ese djay la conocida formula indicadora de final de doen

Y colorin colorado este cuento se ha acabado
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Por ultimo, cabria destacar que, en cuanto a loeatores, los alumnos utilizan,
ademas de los del texto anteriperoy aunque Es posible que ello se deba a que a
estas edades los nifios estdn mas acostumbradosiadeciones y a producirlas que a

comunicarse a través de las cartas.

Texto de instrucciones

Igual que la carta, los textos de instruccionesetieuna estructura propia con la cual se
pretende aportar unos pasos al lector para hager Bbta estructura estd compuesta
por un titulo, un apartado donde se mencionan latenmales necesarios y el escrito
donde se describe paso a paso lo que hay que Aates.de exponer el analisis de este
texto descriptivo (y, quizd, también con algun caegpositivo), tengo que mencionar
gue Unicamente hay seis composiciones de estddipaxto.

En primer lugar, en cuanto a la estructura anteeote mencionada, solo hay dos
alumnos que se han olvidado de concretar los ralsrgue se necesitan para seguir
los pasos. En cuanto a la microestructura, a pesajue en la explicacion se habia
hecho hincapié en que cada paso debia ocupar tafqgda mitad de los alumnos ha
producido su texto de instrucciones en un Unicorap@r aunque han utilizado
estructuradores de la informacion para ordenarftamacion primero, luegg después

a continuaciony por ultimog. De hecho, los tres alumnos que han separadopzeta
en un parrafo utilizan estos estructuradores dd@damacion para enunciar cada paso:

Luego, para ser buena hay que ayudar a la gente.
A continuacion también hay que ser carifioso, amabkegradable con todos
aquellos que te rodean, aunque no sean tus amigos.

Por ultimo hay que decir cosas buenas a la genta gae se sientan bien.

Otro aspecto de la estructura es el orden en elagaescen las ideas principales y
secundarias. En los seis casos, los alumnos signeorden deductivo: después de
anotar el titulo gprendemos a ser toleranjepresentan la idea principal en la primera
frase:

Primero, tienes que saber que es la tolerancia geoder reconocerla.

Como es un texto que tiene rasgos propios de laride®n, abundan los verbos
existenciales ger carifioso ser feliz y vivir en pgzfrente a los de movimiento, en

sentidos fisico o figurado, que solo aparecen epanrde textosafrontar tus miedas
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buscar la palabra También abunda la perifrasis verlgalerer + infinitivo: quieran

ayudar, y la formulanecesitar+ infinitivo: necesitas ayudar

El codmic

El comic es una narracion contada a través de xto thalogal. Por lo general, los
didlogos aunque se escriban de forma reflexivadére a plasmar el lenguaje oral
cotidiano de los interlocutores. El andlisis lo tcaré en ese caracter de oralidad que
tienen los cémics, en la intencion que tienen loenaos de plasmar un lenguaje

cotidiano y en los recursos que utilizan.

Los diadlogos que proponen los alumnos se refieran problema relacionado con la
emocion que se le asignd a cada uno. En estogdgase respetan los turnos de habla y
la estructura propia de un didlogo. Comienza cosalando a través de expresiones de
los tiposjHola Juan!u jHola buenos diasly otros inician el dialogo con una pregunta
¢, Has visto que malo hace?Tengo un poder ¢ sabedDespués del saludo se da paso a
los turnos de habla, en los que los interlocutarescambian informacion o resuelven
un problema que se plantea de vagancia, timidegimpemo, humildad..., para,
finalmente, resolverlo y despedirse con férmulas@tas siguientes:

Adiés amigo

Bueno te veré mas tarde

Me has alegrado el dia

Bueno adios José

A diferencia del resto de los textos analizadosgelendémic no aparecen conectores
discursivos, salvo el conectbuenocomo se puede ver en el siguiente ejempleno
te veré otro dia en el el parque o en otro sifidlo se debe a que la coherencia se
garantiza a traves del dialogo y del tema del qodam. También aparecen muchos mas
enunciados interrogativog Deberia ayudarle® interrogaciones retoricadola primo,
¢ qué tal? y exclamativosSi! o jMe duele mucho! Tendré que ir al médicaunque

el alumnado no siempre utiliza los signos adecupdos cada enunciado.

En cuanto a ese lenguaje escrito propio del leegua| (la oralidad en la escritura), se
observa en el texto a través de marcadores digoarpropios del texto dialogal, o de

expresiones de uso cotidiano entre dos amigos ajlarhy como por ejemplo:
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jOye ta! No te hagas el chulito

iChoca esos cinco!

Algunos de los marcadores discursivos que el aldonailiza en sus textos son los

siguientes:

» Conversacionales de aceptacigale te perdonpbuenote veré mas tarde
» Conversacionales de alteridad o imperativos sealssrioye te queria decir
que si me perdonas

e Ordenador discursivo interactivgsabes?

Otro aspecto muy comun en los comics son las ateignes, aunque de los nueve
comics que han creado los alumnos, solo dos dg lekoutilizan(jBuff! Que ganas de
echarmey umm la dltima forma utilizada para mostrar la timidgame siente un

personaje).

Para terminar con el analisis de este tipo de tdvp que destacar un rasgo propio de
la comunicacion oral que aparece constantementéoerextos de los nifios: los
vocativos. Los nombres de pil®dblo, Dani, José, Pagoy los nombres comunes
(primo o0 amigg son utilizados por los alumnos para distinguarainente a los

personajes.

La poesia

A través de la poesia los alumnos juegan con laicalidad de las palabras, las
combinan para dar forma a rimas sobre la emociénegiha tocado. Su emocion es el
tema principal de la poesia, la mayoria de los pseromienzan describiendo qué es la
emocion [a diligencia es saber trabajar sino trabajas norepderd3 y después
continlan dando pistas sobre como se puede fomesdaactitud positivaiénes que
apartar la pereza aunque aveces cuggpar lo que siguen un orden deductivo, a partir

de la idea principal surgen otras nuevas.

Todos los alumnos han creado una poesia de umdaeshn cuatro versos que no sigue
la estructura tipica de los clasicos tipos de pee(eaneto, romance, cuarteta...). La
mayor parte de los nifios en sus estrofas combirsbveale arte mayor, en concreto
endecasilabossi quieres aprender a tolerpary versos de arte menor, en concreto,

octosilabosl¢ mejor es respetyyrcon predominio de los versos de arte menor.
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En cuanto al tipo de rima que utilizan los alumtiende mas a ser consonante:
no puedes ser pe@zosino tienes humor deso
pondré también una amplia siga para que los demas se partanrda

la audacia es ser vantea pesar de lo que diga leegte,
que asonante:
también en ti mismo debes danfjAnimo! jLo consegiuas!

Y como puede observarse, riman dos a dos, el paerso con el segundo y el tercero

con el cuarto.

En cuanto a los recursos estilisticos que utilizotp un alumno utiliza la anafora
(tienesque saber perdonar. Tienggie reconocer tus errorgy algun otro repite las
mismas palabras a lo largo del poema pero no aktipio de los versosSpy yo,
siemprete animaré a hacer las cosas bien. Sientees que dar el cien por cien
Llama la atencion la falta de figuras del pensatniegan sus poemas, ni siquiera
aparecen recursos como la metéafora y el simil pa, estas edades, son las imagenes

mas sencillas y faciles de utilizar.

6. CONCLUSIONES

Del trabajo expuesto, puedo concluir que:

v La tipologia textual es un tema bastante contrmaedentro de la Linglistica
del texto. Como se ha podido leer en el marcodedtel trabajo, los autores no
se ponen de acuerdo para hacer una Unica clagificde los tipos de textos.
Pero a la hora de seleccionar una tipologia textua seguir en el aula,
conviene que esté basada en un enfoque mas fuhgiomalasico para que los
alumnos entiendan mejor, y aprendan no solo eleoahd que corresponde a
cada texto, sino también cudl tienen que escogeendiéendo de la funcion

comunicativa que persigan y su uso real en la vida.

v' Para la creacion de propuestas didacticas sobtptdsgias textuales conviene
tener en cuenta las distintas situaciones de lauomacion, los procesos que

conlleva escribir (planificar, componer, revisarrglaborar) y los aspectos
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cognitivos que influyen en dicho proceso. Esto ayad la planificacion de la
propuesta y a valorar previamente algunos aspéoiosrtantes que se pueden
dar en el proceso ensefianza-aprendizaje. Sobr@réxesos que conlleva
escribir, he de sefialar que, por falta de tiemposa pudo realizar el ultimo
paso, relaborar. De haber sido asi, se podria ltaipgparado en el analisis las

primeras composiciones con las segundas y obdesvdiferencias existentes.

v La practica influye en la calidad de las produce®escritas. Basandome en el
analisis realizado, y observando la tabla sobrdipgalogia textual en los
materiales de aula (Apéndice Il), se puede infguie los textos ya realizados
previamente por los alumnos (cuento, poema y cargitienen una estructura
mucho mas acorde con el tipo de texto que estapaoiendo, y muestran mas
variedad de marcadores discursivos en consonanciladuncion comunicativa

gue persiguen.

REFERENCIAS

Adam, J. M. (1995). Hacia la definicion de la sewi@ argumentativaComuni-

cacion, Lenguaje y Educacion,,Z522.

Angulo, T. A. (2004)Las ciencias del lenguaje y lamunicacion y la didactica de
lectura y la escritura en la Educacion Primarid&n Instituto Superior ¢
Formacion del profesorado, Leer y escribir desdeédacacion Infantil y Primari
(245-280). Madrid: Secretaria General Técnica.

Angulo, T. A. (1996). El texto expositivo-explicati: su superestructura y caracteris-
ticas textualedDidactica, § 29-44.

Angulo, T. A. (2001). El didlogo y la conversacién la ensefianza de la leng
Didactica, 13 17-42.

Bassols, M. y Torrent, A. M. (2008)Jodelos textuales. Teoria y practidarcelona:

Octaedro.

49



Bilbatua, M. P. (2004)Panorama de los métodos de leeseritura. Repercusion (
los distintos enfoques en la practica educativaaléda. En Instituto Superior d
Formacion del profesorado, Leeesgcribir desde la Educacion Infantil y Prime

(64-89). Madrid: Secretaria General Técnica.

Blecua, A., Diez de Revenga, F. J., Gullon, G.,dzflonso, C., Mainer, J. C., Mari
F. M., Rodriguez Cuadros, E., Rubio, F., Sanchdzalgua, A., Sanabre, R., Seré,
A., Talens, J., Urrutia, J., Villanueva, D., y Ymdun, D. (2003) Nuevos géneros
discursivos: los textos electronicddadrid: Biblioteca Nueva.

Camps, A. M. (2004)Actividades verbales y aprendizajes de la lengu#aerscuel:
primaria. En Instituto Superior de Formacion del profesoradeer y escribil
desde la Educacion Infantil y Primar{@28-150).Madrid: Secretaria Gene
Técnica.

Camps, A. (1995). Aprender a escribir textos arguate/os: caracteristicas dialogic
de la argumentacién escrifomunicacion, Lenguaje y Educacj@b, 51-63.

Cano, P. C. (1988). Modelos de organizacion séngeala lengua en text

descriptivosCauce, 119-21.
Cassany, D.(1993)a cocina de la escritureBarcelona: Paidos.

Cotteron, J. (1995). ¢Seqwias didacticas para enseflar a argumentar erclela
primaria?Comunicacion, Lenguaje y Educacj@b, 79-94.

De Haro, E. F., Delgado, M. P. N., & Lépez, A. R0Q9). Adquisicion de habilidad
metalinglisticas y ensefianza-aprendizaje de la asigipn escrita en educaci
primaria: reflexiones didacticas sobre los reswi$ade un estudio experiment
Porta Linguarum: revista internacional de didacticke las lenguas extranjeras
12, 149-168.

Didactext (2003). Modelo sociocognitivo, pragmalifgjco y didactico para |

produccion de textos escritddidactica. Lengua y Literaturd5, 77-104.

Dolz, J., y Roxane Gagnon, R. (2018).género textual, una herramienta didac

para desarrollar el lenguaje oral y esciitenguaje, 3§2), 497-527.

50



Gabbiani, B. (2009). Géneros textuales y ensefiantandgias ¢ una moda académi
2.° Foro de Lenguas de ANEP, Montevideo, 10-11ati¢boe.

Guerrero, Y. C. (2009). El texto descriptivonovacion y experiencias educatiyas,
1-10.

Horcas Villarreal, J. M. (2009). Texto descriptiv@ontribuciones a las Cienci:
Sociales 3, 1-4.

IES 26 Misericordial.os marcadores del discurso

http://intercentres.edu.gva.es/ies26misericordipddaments/Castellano/document
os/Marcadores%?20discursivos.fg@onsulta: 29 de junio de 2015).

Landa, M.2 C. G. (2004)Notas sobre leer y escribiEn Instituto Superior d
Formacion del profesoradoger y escribir desde la Educacion Infantil y Priin

(13-63). Madrid: Secretaria General Técnica.

Lépez, M.2 J. G. (2010). Estrategias metodologigasa la ensefianza de tipos
textos.Innovacion y experiencias educatiyds, 1-10.

Lucefio Campos, J. L. (1994pidactica de la lengua espafiola (lengua o

Vocabulario, lectoescritura, ortografia, compositip gramaticg, Alcoy: Marfil.

Mufioz, M.2 C. C. y Montes, ®I.T. P. (1983). La ensefianza de la expresion &:
Cauce 6, 283-291.

Nufiez, M.2 P. (2005)Las tipologias textuales en la ensefianza de la wangla
Literatura: una revision para reflexionar sobre lt&eas pendienteg€n C. Ayors
y A. Gonzéalez Vazquez (eds.). Estudios de Didaae#a Lengua vy la Literatura
Universidad de Granada y Ciudad Autbnoma de CMMEC, 127-148.

Prado Aragonés, Josefina (200@jdactica de la lengua y la literatura para educam
el siglo XX| Madrid: La Muralla.

51



Pomasunco, R. H. (2012Fonstruccion de textos descriptivasgniversidad Nacione

del centro de Perd.

https://ropohuayta.files.wordpress.com/2012/08Retelescriptivo.pdf (Consulta
20 de julio de 2015).

Ray-Bazan, José A. (200®)a comprension deextos expositivos en nifios de segu
tercero y cuarto grados de primaridesis Doctoral, Doctorado Interinstituciol

en Educacion. Guadalajara, México: ITESO.

Sainz, M. O. (2004)Trabajar la lectura y escritura en Educacion Primedesde I
diversidad.En Instituto Superior de Formacion del profesorddeer y escribi
desde la Educacion Infantil y Primaria (1523). Madrid: Secretaria Gene

Técnica.

[Sin autor] (2010)Enciclopedia de conocimientos fundamentalesstos narrativos
\Vol. |, 22-28 y 41-42.

http://www.objetos.unam.mx/literatura/borrador/pdfrracion.pdf(Consulta: 20 d
julio de 2015)

[Sin autor] (2010). El texto descriptivo. Caractédas y comentaridemas para la

educacioné, 1-5.

http://www.feandalucia.ccoo.es/docu/p5sd6808(Qtinsulta: 20 de julio de 2015)

Trujillo, F. (2002). Los modelos textuales en |sefimnza el la escritura y la lectur
Edphoros (4), 11-22.

Vila, N. (1989). La lengua escrita en el Ciclo Medi ComunicacionLenguaje
Educacién 3-4, 129-141.

Zayas, F. (2012). Los géneros discursivos Yy laf@arsmsa de la composicion escr

Revista Iberoamericana de educacion, 63-85.

52



53

APENDICES



APENDICE |

Tabla sobre la tipologia textual en 3.° de EP dentro del marco normativo

BOE - BOCYL

3.°CURSO

Bloque 2 Comunicacion escrita:leer

CONTENIDO CRITERIO DE EVALUACION ESTANDAR DE APRENDIZAJE
Estrategias de identificacion de diferentes tipos de 5. Utilizar estrategias para la identificacion de diferente 5.1. Identifica diferentes géneros textuales: cuentos,
texto:  descriptivos, argumentativos,  narrativos, tipo de textos. descripciones, entrevistas, explicaciones, recetas,
expositivos e instructivos. debates, poemas, teatro, cémic, adivinanzas y

5. Utilizar textos expositivos en diferentes soportes para canciones. 5.2. Reconoce la estructura de contenido en
Habito lector. Lectura de diferentes textos como fuente recoger informacion, ampliar conocimientos y distintos tipos de texto. 5.3. Identifica caracteristicas
de informacion, de deleite y de diversion. aplicarlos en trabajos personales. propias de cada tipo de texto: descriptivos,
argumentativos, narrativos, expositivos e instructivos.
5.1 Recoge la informacion que proporcionan los textos
expositivos para identificar los valores que transmiten
eso0s textos.

Estrategias para la comprension lectora de textos: 6. Ultilizar estrategias de comprension de textos de 6.1. Identifica el titulo y lo interpreta. 6.2. Asocia la

Titulo. [llustraciones. Palabras clave. Relectura. diferente indole. informacion que aportan las ilustraciones con el
Anticipacion de hipétesis. Estructura del texto. Tipos de contenido del texto. 6.3. Identifica palabras clave de un
texto. Ideas principales y secundarias. Resumen. texto para facilitar la comprension. 6.4. Elabora una

hipotesis sobre el contenido del texto. 6.5. Relaciona
conocimientos previos con la informacion nueva del
texto. 6.6. Identifica las ideas principales y secundarias
de un texto. 6.7. Realiza resimenes de un texto dado.

Bloque 3. Comunicacion escrita: escribir
CONTENIDO CRITERIO DE EVALUACION ESTANDAR DE APRENDIZAJE

Produccion de diferentes tipos de texto segin su 1. Producir textos con diferentes intenciones 1.1. Realiza sencillas descripciones relacionadas con la
tipologia para comunicar vivencias, necesidades y comunicativas con coherencia, claridad y estructura lectura. 1.2. Escribe textos narrativos en los que
conocimientos: narraciones, descripciones, correcta. Respetando su estructura y aplicando las incluyan descripciones. 1.3. Produce textos expositivos



argumentaciones, exposiciones, instrucciones, poemas, normas ortograficas, cuidando la caligrafia, el orden y en los que incluyan descripciones objetivas de hechos

dialogos, entrevistas y encuestas.

Estrategias para la aplicacion de las normas en la 2.

produccién de textos.

Estrategias para mejorar la escritura y la cohesion de
texto (planificacion, redaccion del borrador, revision,
reescritura).  Cohesion  del texto:  conectores,
sustituciones léxicas, mantenimiento del tiempo verbal,
puntuacion.

la presentacidn.

Interiorizar las normas para la produccién de
diferentes tipos de textos.

3. Escribir diferentes tipos de texto segun la finalidad.

2. Aplicar todas las fases del proceso de escritura en la
produccién de textos escritos de distinta indole:
planificacién, revisién y reescritura, con la ayuda de
guias, en las producciones propias y ajenas.

cercanos. 1.4. Redacta cartas y postales atendiendo a las
propiedades especificas de cada uno de ellos. 1.5. Usa
correctamente las normas ortograficas trabajadas.

1.1 Escribe, en diferentes soportes, textos propios del
dmbito de la vida cotidiana: diarios, cartas, etc.
imitando textos modelo.1.2 Escribe textos usando el
registro adecuado, organizando las ideas con claridad,
respetando las normas gramaticales y ortograficas
estudiadas.

2.1. Reconoce la finalidad y estructura de un texto. 2.2.
Reconoce las diferencias entre la escritura de textos
formales e informales. 2.3. Utiliza programas
informéticos para mejorar la  lecto-escritura,
comprensién lectora, adquisicion de vocabulario y
reglas ortogréaficas y gramaticales.

3.1. Redacta textos siguiendo unos pasos: planificacion,
redaccion, revision y mejora.

3.2. Produce textos sencillos a partir de unas pautas. 3.3.
Elabora resimenes a partir de un guion. 3.4. Revisa y
valora sus producciones y la de los comparieros.

2.1. Escribe diferentes tipos de textos adecuando el
lenguaje a las caracteristicas textuales, siguiendo
modelos, encaminados a desarrollar su capacidad
creativa en la escritura.5.1 Pone interés y se esfuerza
por escribir correctamente de forma personal y
auténoma, reflejando en sus escritos lo aprendido en el
aula e incorporando a los mismos sus sentimientos,
opiniones e impresiones.5.2 Presenta con precision,
claridad, orden y buena caligrafia los escritos.

Creacion de textos utilizando el lenguaje verbal y no 6. Buscar una mejora progresiva en el uso de la lengua, 6.1 Pone interés y se esfuerza por escribir de forma
verbal con intencidn informativa: carteles publicitarios. explorando cauces que desarrollen la sensibilidad, la personal con creatividad y sentido estético.

Anuncios. Tebeos.

creatividad y la estética.



UNIDAD DIDACTICA

APENDICE Il

Tabla sobre la tipologia textual en los materiales de aula

MATERIAL
(L) — libro

(T) — tutura

ACTIVIDAD

Juanito sin miedo Narrativo
Receta para evitar el
miedo
Cartel
L Hacer una nota Argumentativo-
expositivo
L Poesia popular
T Descripcién en word
L El caballero Florianis Narrativo
L Rec_eta de un plato de
cocina
L Comer con palillos chinos |Argumentativo-
expositivo
L Busqueda de palabras Argumt_antativo-
expositivo
T Refranes y adivinanzas Narrativo
T Textos en word libre
L Perro pero inteligente Narrativo
L Poemas
L Normas del juego

TIPODE TEXTO GENERO DISCURSIVO

Cuento
Receta

Cartel
Nota

Poema

Fabula
Receta

Texto informativo

Definicion

Refranes y adivinanzas
Poema

libre

Cuento

Poema

Descripcion de un proceso

OBSERVACION

Lectura
Composicion

Elaborar
Escribir

Leer
Composicién
Leer

Hacer

Lectura
Componer

Recopilar
Aprender
Creacién
Lectura
Lectura
Lectura



—

rrr 4 4

rr 4 44 r

Normas del juego
Cuentos en word

El mono y el leopardo
Animal

De una escena a un cémic

indice

Taller de poesia
Noticias

La hormiga y el grano
Hacer una carta

Invitacion de fiesta
Resumen de la unidad
Actividades de ocio

La perla maravilla
Entrevista

Taller de poesia
Noticias

Ranas buscan charca
Anuncio

Cartel de consejos
Biografia

Los tres hombres vagos

Narrativo

Narrativo

Narrativo

Narrativo
Narrativo

Argumentativo-
expositivo

Argumentativo-
expositivo

Argumentativo-
expositivo

INEEY0)

Narrativo

INEEY0)

Argumentativo-
expositivo

Narrativo

Narrativo

Descripcion de un proceso  Composicién

Cuento

Fabula
Describir animal
Cémic

indice
Poema
Noticia
Fabula
Carta

Invitacion
Resumen

Descripcion de la vida
diaria

Leyenda

Entrevista

Poema

Noticia

Cuento

Anuncio

Prospecto
Relato de vida
Cuento

Copiar

Lectura
Crear
Crear

Consultar
Aprender
Crear
Lectura
Composicion

Escribir
Composicion
Creacion

Lectura
Hacer
Aprender
Buscar
Lectura
Hacer

Lectura
Escribir
Lectura



10

11

= 4 rr
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Final diferente

Informacion
meteoroldgica

Refranes y trabalenguas
Anuncio

El oro de las montafias
Personaje

Retahila

Mujer trabajadora
Refranes

El globo de la suerte
Cuento
Texto informativo

Dedicatoria

Personas
Solicitud

El suefio del tesoro
Poetas que juegan
Poema

Carta

Dedicatoria

Carlay el comediante
codicioso

INEEY0)

Argumentativo-
expositivo

Narracion

Narrativo

Argumentativo-
expositivo

INE Y]
Narrativo

Argumentativo-
expositivo

Argumentativo-
expositivo

Argumentativo-
expositivo

Narrativo

Argumentativo-
expositivo

Argumentativo-
expositivo

Narrativo

Cuento
Informacién meteorolégica

Refranes y trabalenguas
Anuncio

Leyenda
Retrato
Retahila
Relato de vida
Refran

Cuento
Cuento
Texto informativo

Dedicatoria

Descripcion
Solicitud

Cuento
Poema
Poema

Carta
Dedicatoria

Cuento

Escribir
Interpretar

Memorizar
Elaborar

Lectura
Describir
Leer
Investigar
Memorizar

Lectura
Creacion
Composicién

Escribir

Crear
Componer

Lectura
Lectura
Transformar

Escribir
Hacer

Lectura



12

13

14

15

- rr 4 -

Mi localidad

Texto de instrucciones
Encuesta

Como es

Defectos especiales
Poetas que dibujan
Texto con dialogo

Mago Giré
Cémo es
Solicitud

Reclamacion
Fantasmas en el museo

Poetas que narran
Texto teatral
Biografia

Paisaje

Texto de instrucciones
Encuesta

Descripcion de un objeto
Narrativo Cuento

Poema

Conversacion

Narrativo Cuento
Descripcion de un objeto

Argumentativo-
expositivo

Argumentativo-
expositivo

INEE1Y0) Cuento

Poema
Texto teatral
Narrativo Relato de vida

Composicion
Crear

Hacer
Composicion
Lectura

Leer
Creacion

Lectura
Composicion
Creacion

Hacer

Lectura

Leer
Lectura
Escribir



APENDICE Il

Esquema de los marcadores discursivos segun Martin Zorraquino y Portolés (1999)

[ COIV[ENTADORES] [ORDENADOR_ES ]

[ MMARCADORER DISCTTERIVOS }

[ DIGEESOERES ]

pues, pues
bien, asi
las cosas,
dicho esto,
etc.

en primer lugar / en
segundo lugar; por
una parte / por otra
parte; de un lado / de
otro lado, ete.

por clerto,
atodo esto,
a propdsito,
ete.

Conectores

ademas, encima,
aparte,

incluso, por
afiadicura, es
mas, etc.

ADIITVOS [CONSECU‘IWOS] [CONTRA ARGUMENTATIVOS

por tanto, por en cambio, por el confrarto, anfes bien, sin
consiguente, en embargo, 1o obstarte, contodo, empero,

consecuencia, de ahi,  ghora bien, ahora, eso s etc
entorces, pues, asi

pues, por ende, de
resultas, asi et



Eeformuladores

EXPLICATIVCS [DE REFORLIULACI@I@ [DE DISTAN CIAM]ENTO] [R.ECAPI'ITJLA’I‘I‘JOS]

© sea, es decr, mejor dicho, mejor en cualguier caso, en

esto es, a saber, aln, mas bien, digo, todo caso, de todos
en otras ate

en fin, al fin
v al cabo, después de

modos, ete. todo, en resumidas
palabres, etc. cuentas, total,
después de todo, ete.
. Conversacionales
Operadores
argumentativos r
EVIDENCLA | | ACEFTACION | |ALTERIDAD [MTADISCURSNOS]
, claro, por o bueno, bien, vale, porribpe bueno, eh este etc.
[DE EEFUEEZO ARGUIVIENTATWOJ [DE CONCRECION ] yisto, en de acuerdo, efc. iy ove,
_ efecto, ete
en realidad, en el fondo, por ejernplo, en efectivamente

de hecho, et particular, etc. sin dud, etc



NARRATIVO
ELEMENTO DE ANALISIS

a) Coherencia narrativa (I-

N-D)
b) Funcidn
del texto

¢) Tipo de
narrador

d) Marcas
textuales

Informativa
Artistica

1.° persona
3. % persona
Omnisciente
Objetivo

Conectores

Advervios y
expresiones
advierbiales
temporales

e) Tiempos verbales

narrativos

APENDICE IV

Tablas de analisis de los distintos tipos de textos

ALUMNADO
3 4 5 6 7

10

11



DESCRIPTIVO
ELEMENTO DE ANALISIS

a) Tipo de
descripcién

b) Tipo de
estructura

Segun el
elemento

Segun la
actitud

Deductiva

Inductiva

c) ¢Qué recursos utilizan?

d) Adjetivos

e) Verbos

f) Sustantivos

Explicativo
S

Especificati
VOS

Movimiento
No
movimiento
De

descripcion

De
seleccién

Léxica

Gramatical

ALUMNADO
6

10

11



ARGUMENTATIVO
ELEMENTO DE ANALISIS

a) ¢Qué se argumenta?

b) Orden Progresivo
Regresivo

c) Estructura Premisas
Argumentos
Conclusiones

d) Tipos de  Simples
argumentos Ml C

ples S

c) Verbos (causalidad,
dicendi y de operaciones
argumentativas)

d) Modalidad asertiva o
interrogativa

e) Recursos

f) Introductores
Conectores  de argumentos

argumentatl | iroductores
VOS de

conclusiones

g) Nexos (conjunciones,
locuciones causales,
consecutivas y adverbiales,
adverbios)

ALUMNADO
6

10

11



EXPOSITIVO
ELEMENTO DE ANALISIS

a) ¢Qué se expone?

b)
Estructura

c¢) Marcas
textuales

Pregunta
Resolucion
Conclusion

Formas
verbales

Conectores
I6gicos

Organizado
res

Uso de
deicticos

Adjetivacio
n

Uso de
elipsis

Reformulac
iones (I-E)

ALUMNADO
6

10

11



DIALOGAL
ELEMENTO DE ANALISIS

a) ¢Sobre qué dialogan?

b) Saludo
Estruct
structura Turnos de
habla
Despedida

d) Marcas  Conectores
textuales discursivos

Muletillas

Elementos
prosodicos

Interrogacio
n retérica

e) Imperativos
Estimulante sensoriales
S
CONVersacio /o o+ivos
nales
Comprovativ
0s

Expresiones
retardarias

ALUMNADO
6

10

11



