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RESUMEN

La Educaciéon patrimonial es todavia un terreno sin explorar para muchos profesionales de
educacion infantil. Con este Trabajo Fin de Grado pretendemos contribuir a su
conocimiento, difusion y puesta en practica en la etapa infantil desde la educacion artistica.
Para ello estudiaremos sus fundamentos tedricos y los beneficios que aporta al individuo,
expondremos algunos programas referentes realizados en distintos ambitos, y analizaremos
y evaluaremos una Unidad Didactica trabajada en un aula de 3° de educacion infantil, con el
fin de redefinirla desde un enfoque patrimonial a partir del entorno mas préximo de los nifios

y nifias: su barrio.
PALABRAS CLAVE:

Educacién  patrimonial, Educacién infantil, Patrimonializacién, Unidad Didactica,

Evaluaciéon de programas, Barrio.

ABSTRACT

The Education in our cultural and closest heritage is nowadays a land that hasn’t been
explored enough by lot of professionals. With this Final Degree project, we pretend to
contribute to its knowledge, spreading and implementation in the preschool education with
an artistic focus. For that purpose, we will study the theoretical basis that comes with this
cultural heritage, as well as the benefits that can provide to the individuals. We will expound
some programmes related to different backgrounds as well. Finally we will analyse a Teaching
Unit designed to be used in a preschool class with 4-5 years old children. With this, we will
be able to redefine the whole working routine from the cultural and closest heritage to the

children, their neighbourhood.
KEY WORDS:

Patrimonial education, Cultural education, Preschool education, heritage, Teaching Unit,

Program evaluation, Neighbourhood.
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Universidad de Valladolid Trabajo Fin de Grado

I INTRODUCCION

El tema elegido para este Trabajo Fin de Grado de Educaciéon Infantil es La Educacion
patrimonial en la etapa infantil, abordada desde una perspectiva artistica. Con él nos
proponemos contribuir a un mayor conocimiento y a una mejor implementacion en el aula
basada en la educacion patrimonial. Fundamentaremos nuestro trabajo, principalmente, en
las investigaciones y analisis llevados a cabo por el Observatorio de Educacion Patrimonial
en Espafia (OEPE), una sucesiéon de dos proyectos de I+D+i dirigidos por la Doctora
Olaia Fontal Merillas, a quien publicamente agradecemos su constante apoyo y

orientaciones.

En la redaccién del presente TFG ocupa un papel central el Practicum 11 del Grado de
Educacién Infantil. Tras superar las materias de los diferentes cursos procedi a la
elaboraciéon de una Unidad Didactica, y fue trabajando en ella cuando descubri lo
beneficioso que resultarfa orientarla hacia el propio entorno de los nifios y nifias, es decir, a
su barrio, sus calles, sus edificios; en definitiva, al conocimiento de ese contexto local al que
suele prestarse menos atencion como generador de capacidades y desarrollos que otras

actividades mas “académicas”.

Esta Unidad Didactica se centra en el conocimiento del barrio de La Victoria de Valladolid,
lugar donde se ubica el colegio “Pedro Gémez Bosque”, en el que realicé las practicas de
cuarto curso. Debido a las caracteristicas del alumnado, la mayor parte de las actividades se
organizaron desde una perspectiva artistica y sensorial, algo que tuvo muy buena aceptacion
por parte de los nifios y que les permitié aprender aspectos clave que desconocian acerca
de su barrio y, sobre todo, ese conocimiento les permitié valorarlo y crear en ellos un

sentimiento de pertenencia.

Tras la puesta en practica, pese a la buena acogida, a la hora de reflexionar criticamente
sobre ello me surgieron algunos interrogantes: ¢Tuvieron las actividades una buena
planificacién? ¢Escogi bien esas actividades y la manera de trabajarlas? ;Se cumplieron los
objetivos que nos habiamos planteado? ¢El proceso de enseflanza-aprendizaje habria sido
mas eficaz partiendo de un mayor conocimiento de las bases tedricas sobre educacion

patrimonial?

Laura Flores Pérez
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Este TFG supone, en gran parte, el intento de responder a estos interrogantes formulados
con el proposito de mejorar nuestro desempefilo como educadores/as. En este sentido,
nuestra propuesta se centra en redefinir la Unidad Didactica mencionada, a partir de la
asunciéon de los nuevos conocimientos tedricos y de los analisis de programas vy

experiencias enfocados desde la educacion patrimonial.

Para abordar esta tarea procederemos de acuerdo con la siguiente secuencia:

En una primera parte hablaremos de la conexion que existe entre patrimonio y educacion.
A partir de los fundamentos tedricos que sustentan la educacién patrimonial,
reflexionaremos sobre los beneficios que aporta su implementacion y sobre las formas de
abordarla desde el aula, considerando la perspectiva artistica como la mas indicada, por su
estrecha vinculacién con el patrimonio y porque la perspectiva artistica contribuye
significativamente al desarrollo de las capacidades creativa, expresiva, perceptiva y

cognitiva, entre otras.

En segundo lugar analizaremos el curriculum vigente de educaciéon infantil en la
Comunidad de Castilla y Leén para conectarlo con la educacion patrimonial, destacando
aquellos aspectos que nos sirvan para apoyar nuestro enfoque, y de esta manera elaborar un
plan de actuacion. Recogeremos también, dentro del panorama nacional, algunos aspectos
del curriculum de otras Comunidades Auténomas donde figura de forma explicita el

término “patrimonio”, otorgandole relevancia a su conocimiento.

A continuacién, tomando como fuente, principalmente, la base de datos OEPE,
describiremos y analizaremos algunos proyectos, propuestas y metodologias que se han
llevado a cabo tomando como referencia la educacion patrimonial. Esta investigacion nos
ayudara, desde un punto de vista analitico, a evaluar y precisar los aspectos positivos y

negativos de nuestra Unidad Didactica.

Basandonos en el estudio del material previo y la reflexién llevaremos a cabo la critica
reflexiva de la Unidad Didactica desde el punto de vista de su implementacién; es decir,
evaluaremos si los principios de la educacién patrimonial han sido aplicados
adecuadamente, si se ha conseguido crear una vinculacién positiva entre el alumnado y el

patrimonio trabajado, etc.

Laura Flores Pérez
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A partir de los resultados obtenidos efectuaremos una redefiniciéon de la propia Unidad,
mediante el analisis de los puntos fuertes y puntos débiles, y aportaremos posibles

soluciones a aquellos aspectos susceptibles de ser mejorados.

Por ultimo, redactaremos una conclusion reflexiva sobre las lineas de futuro que puede
tener la Unidad Didactica reformulada, al objeto de que pueda servir como referente para

otras experiencias docentes.

Laura Flores Pérez
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I OBJETIVOS

De acuerdo con el Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la ordenacion de
las ensefianzas universitarias oficiales, el Trabajo Fin de Grado (TFG) es un trabajo de caracter
integrador y multidisciplinar, en el que deben aparecer reflejados todos los aprendizajes y
competencias adquiridos durante la formacién asociada al Titulo de Graduado en
Educacion Infantil. Ademas deben reflejarse los intereses personales y experiencias vividas

durante la formacion.

Todo ello, también se contempla en la Resolucion de 3 de febrero de 2012, del Rector de la
Universidad de Valladolid, por la que se acuerda la publicacion del Reglamento sobre la elaboraciin y
evalnacion del Trabajo Fin de Grado.

Entre las competencias que deben adquirirse durante el transcurso y adquisicion del Titulo,

las que se orientan directamente a la realizaciéon del TFG son las siguientes:

- Reunir e interpretar datos significativos para emitir juicios que incluyan una
reflexion sobre temas relevantes de indole educativa.
- Ser capaz de elaborar un documento que permita transmitir informacion, ideas

innovadoras educativas o propuestas educativas.

La Orden ECI/3854/2007, de 27 de diciembre, por la que se establecen los requisitos para la
verificacion de los titnlos universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de la profesion de Maestro en
Edncacion Infantil propone los objetivos generales que se han de alcanzar durante la
formacion. De entre todos ellos los que afectan de manera mas directa al presente Trabajo

Fin de Grado son los siguientes:

- Reflexionar sobre las practicas de aula para innovar y mejorar la labor docente,
adquirir habitos y destrezas para el aprendizaje autbnomo y cooperativo y
promoverlo en los estudiantes.

- Comprender la funcién, las posibilidades y los limites de la educacion en la sociedad
actual y las competencias fundamentales que afectan a los colegios de educacion
infantil y a sus profesionales.

- Conocer modelos de mejora de la calidad con aplicacion a los centros educativos.

Laura Flores Pérez
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Algunas competencias de las materias basicas que se ajustan especialmente al presente TFG

son:

Elaborar propuestas didacticas en relacién con la interaccién ciencia, técnica,
sociedad y desarrollo sostenible.

Promover el interés y el respeto por el medio natural, social y cultural a través de
proyectos didacticos adecuados.

Saber utilizar el juego como recurso didactico, asi como disefiar actividades de
aprendizaje basadas en principios ludicos.

Elaborar propuestas didacticas que fomenten la percepciéon y expresion musicales,
las habilidades motrices, el dibujo y la creatividad.

Analizar los lenguajes audiovisuales y sus implicaciones educativas. Promover la

sensibilidad relativa a la expresion plastica y a la creacion artistica.

A partir de lo dispuesto en las normas legales mencionadas, establecemos los siguientes

objetivos asociados a la realizacion de este TFG:

DA R

Abordar la educacion patrimonial en el aula desde la adquisicion de nuevos
conocimientos tedricos.

Describir y analizar proyectos educativos referentes sobre la educacion patrimonial.
Realizar una revision analitica de mi trabajo en el aula durante el Practicum I1.
Analizar de manera critica y reflexiva mi practica como docente.

Reformular la practica realizada sobre la base de los nuevos conocimientos teéricos
adquiridos.

Asumir los puntos débiles y elaborar un plan de actuacion para resolverlos.

Laura Flores Pérez
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III FUNDAMENTACION TEORICA

El término patrimonio proviene del latin patrimonium, figura juridica del derecho romano
que regulaba la transmision de las propiedades heredables de las familias patricias de una
generacion a la siguiente. Por lo tanto, desde sus origenes ya contiene algunas nociones que
nos ayudaran a precisar su significado, como bienes, pertenencia y transmisién en el

tiempo, lo que no es otra cosa que la vinculacién entre los bienes y las personas.

A lo largo de los siglos sus significados han ido cambiando y hoy es una palabra polisémica
que, ademas del campo juridico, utilizan muchos otros ambitos como el histérico, artistico,

cultural, natural, econémico, etc.

La educaciéon patrimonial como tal es un campo novedoso que tiene su origen en la
Convencion para la Proteccion del Patrimonio Mundial, Cultural y Natural de 1972 de la
UNESCO, pero que en las dltimas décadas ha producido un importante corpus tedrico y
ha generado e inspirado numerosas acciones educativas y pedagogicas que estin
redefiniendo conceptos tan importantes como “arte”, “integracién”, “interculturalidad”,

“identidad”, “diversidad”, etc.

III1 LA EDUCACION ARTISTICA COMO EDUCACION

PATRIMONIAL

Ya dentro del campo de la educacién patrimonial, vamos a profundizar en el escurridizo

significado del término patrimonio.

En la obra colectiva La Educacion Patrimonial. Del patrimonio a las personas (2013), Olaia Fontal
nos expone algunas de las multiples fuentes que han tratado de definir lo mas
acertadamente posible lo que debe entenderse por patrimonio. .o que parece innegable es
que se estima como algo valioso para la historia, para la educacién y para la sociedad,

aunque no se conozca muy bien ese valor.

Como afirma Fontal (2008), el patrimonio “pertenece” a las personas, pues en cierto modo
es creado para ellas, y darle sentido a todos esos elementos que otros han puesto para
nosotros implica sentirnos participes de una cultura, de unas tradiciones y, por supuesto, de
una historia que se ha ido construyendo generacion tras generacién. Esta aseveracion pone

en suma tres adjetivos que tiene todo objeto patrimonial: es algo material, que a su vez

Laura Flores Pérez
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tiene una parte inmaterial, y que lleva asociado un valor espiritual; es decir, recurriendo al
ejemplo que pone Fontal (2008), una catedral es un patrimonio en primer lugar material,
marcado por su arquitectura, las esculturas que lo adornan, los frescos o murales que nos
narran su historia; y es aqui donde aparece lo inmaterial, en la historia que la acompafia,
tanto el momento en el que fue construida, como la historia de su construccion, donde se
llevaba a cabo una cultura determinada, lo que nos conduce a la tercera dimensién de todo
patrimonio: su caracter espiritual, es decir, todas las creencias que lo acompafian, las
ideologias que surgieron a partir de él y aquello que generd ese sentimiento de unién de una

cultura que siente ese patrimonio comun.

Una pregunta que surge a partir de aqui es: ¢todo lo que cumple las tres caracteristicas de
material, inmaterial y espiritual es necesariamente algo patrimonial? Las respuestas han sido
dispares, puesto que depende de lo que busquen los ojos que lo miren, o dicho de otra
forma, de los objetivos marcados en cuanto a ese patrimonio. Por ejemplo, para la
educacion /lo patrimonial tiene la finalidad de ser objeto de aprendizaje, luego /o patrimonial
sera todo aquello que lleve al alumnado a comprender la cultura de la que forma parte:
la mirada educativa, en efecto, se centra en el sujeto o grupo que aprende y los
valores que persigue estaran vinculados con el aprendizaje, con los efectos que
produce ese bien patrimonial sobre un individuo o grupo... la educacion se centra,
necesariamente, en lo que hemos calificado como el “alma” del perfume: las

personas. Basta esto para justificar la gran importancia de la educacién en el campo
de lo patrimonial (Fontal, 2008, p. 38).

Esa atenciéon hacia el sujeto es, precisamente, el elemento que hace que adoptemos el
objeto patrimonial como parte de nuestra cultura, como signo de identidad. Esta
vinculacién, sin la cual el objeto patrimonial no serfa mas que un objeto, mas o menos
llamativo que ocupa un lugar en el espacio, convierte la educaciéon patrimonial en un
aprendizaje significativo: “Hace referencia no a bienes concretos, sino a las relaciones de
pertenencia, propiedad e identidad que se generan entre determinados bienes y personas”

(Fontal, 2008, p. 79).

En la web del Archivo del Patrimonio Inmaterial de Navarra inciden en esta centralidad del

sujeto que aprende:

Frente a la difusion, que se centra en el evento cultural y en sus valores, la
educacion patrimonial se ocupa del sujeto que aprende. Y aspira a ofrecetrle un
modelo integral de educacién: multisensorial, emocional y cognitivo. Con este
modelo, el sujeto que aprende podra captar, a su vez, los patrones sensoriales,
afectivos, de pensamiento y de accidon que el patrimonio le transmite. Pero esta

10
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apropiacion no puede (ni debe) ser pasiva, sino que tiene que convertirse en una
apropiacion critica que asuma los valores positivos y supere los antivalores, y
pivotar siempre en torno a los derechos humanos, la igualdad de las personas y el
respeto a la diversidad. (Educaciéon patrimonial: didactica del Patrimonio Cultural
Inmaterial, s.f., parr.3).

Como ejemplo ilustrativo, para ayudar a una mejor comprension del concepto, nos
referiremos a la historia de Paula, y de dos de los libros que tiene guardados en lo alto de
una estanterfa, ambos son de un tamafo similar y ambos tienen la parte superior cubierta
de una fina capa de polvo. Uno de ellos es un album ilustrado sobre razas de perros
(destacamos este hecho, con el fin de trasmitir el valor inmaterial que puede tener para ella,
que adora los perros), y el otro es un album ilustrado con pop-up sobre el conocido cuento
E/ principite. Ambos fueron un regalo de cumpleanos (del mismo afio). Siguiendo las
cualidades que marca Fontal (2008) acerca de /o patrimonial en este ejemplo se concretaria en

las siguientes:

- Patrimonio material: los dos libros son objetos materiales, en este sentido no existe
ninguna diferencia.

- Patrimonio inmaterial: aqui ya existen datos relevantes que nos ayudan a
discriminar a cudl de los libros puede atribuirsele un valor patrimonial. El de los
perros (tematica muy bien escogida por su devocion hacia ellos) fue un regalo que
recibié de un familiar (con el que no existe mucha vinculacion afectiva) mientras
cortaba la tarta de cumpleafos. Esta es la historia que subyace al libro. Por otro
lado, E/ principito 1o recibié de sus amigos mientras lo celebraban en un bar. Abri6 el
regalo y después de la sorpresa e ilusiéon que manifestd, cada uno le escribié una
dedicatoria en el libro (que a su vez también llevan asociadas diversas historias
vinculadas a un sentimiento de felicidad). Estas quedaran plasmadas para siempre.
En este punto ya se ha producido una vinculaciéon entre lo material (el libro) y lo
inmaterial (la historia subyacente, que quedara plasmada en el libro). Ademas,
estamos viendo otra de las cualidades de /& patrimonial: su caracter cambiante,
relativo y subjetivo, ya que desde su estado original hasta que fue depositado en la
estanterfa se han producido en él varios cambios que son fruto de la actuacién de la
sociedad (en este caso sus amigos) hacia él.

- Patrimonio espiritual: en este sentido tan sélo el libro de E/ principito puede gozar de
esta cualidad; en primer lugar por los recuerdos que vinculan a Paula con el libro (el

sentimiento de alegria al recibitlo), en segundo lugar por la identificacion con la

11
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historia que cuenta, y en tercer lugar por los recuerdos que ya estan asociados al

libro y que, ademas han quedado plasmados.

Fontal utiliza la metafora de un perfume para facilitarnos el acercamiento a los distintos
aspectos de esa realidad compleja que constituye el patrimonio dentro del ambito
educativo:
Asi pues, lo patrimonial no es solo historia, monumentos y bienes materiales, hay que
descubrir toda la estructura del perfume, entenderlo en su complejidad y, sobre
todo, no usarlo para ocultar otros olores pensando solo en el efecto embriagador
que produce su aroma. El educador que pretende trabajar /lo patrimonial sabe que

unicamente en pequeflas dosis, y siempre en conjuncién con otros aromas, se
puede emplear esa fragancia (Fontal, 2008, p. 45).

Otro concepto que me permite introducir la historia personal anterior es el de
“patrimonializaciéon”. Lo que en un primer momento no era mas que un objeto material
con un valor estético, con la suma de sus elementos inmateriales y del valor espiritual que le
hemos atribuido, lo que he hecho ha sido patrimonializarlo, hacerlo una parte de mi, de mi

propia historia y de la de mis amigos (caracter colectivo).

Con el término patrimonializaciéon nos referimos al hecho de impregnar a un sujeto o a un
colectivo, de un objeto, hecho, o creencia, en un determinado contexto geografico, y que
marca una ideologfa, nos hace comprender la historia, y a la vez hace formar parte de una

cultura a quien se impregna de ese patrimonio (Fontal, 2008).

A través de la educacion patrimonial, el propio conocimiento hace posible la relacion entre
el patrimonio y las personas, y es esa relacion la que otorgara valor a ese bien patrimonial
para los individuos. Fontal establece una secuencia de objetivos encauzados a la
sensibilizacién del patrimonio que seran logrados gracias a la educacién patrimonial o

patrimonializacion:

- Conocimiento del patrimonio para la comprension;

- Comprension del patrimonio para la puesta en valor;

- Puesta en valor del patrimonio para la apropiacién simbélica;

- Apropiacion simbdlica del patrimonio para el cuidado/consetvacion;
- Cuidado del patrimonio para el disfrute;

- Disfrute del patrimonio para la transmision.

(Fontal, 2013, p. 15).

12
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Fontal sugiere, por otra parte, que “mirar el patrimonio desde la educacién implica que el
punto de referencia se sitda en el sujeto que aprende, por lo que estarfamos trabajando la
conformacién tanto de patrimonios artisticos individuales como, a la postre, colectivos”.

Fontal (2008, p. 47).

Ahora bien, scémo podemos abordar esa patrimonializacién o educacion patrimonial en el
aula (y mas especificamente en el de educacién infantil)? La respuesta es justificacion de si
misma: desde el lugar donde se originan gran parte de los bienes patrimoniales (materiales-
inmateriales-espirituales), es decir, desde las expresiones artisticas. La educacion artistica es
un elemento fundamental para comprender la cultura, y a la vez para nutrirnos y formar

parte de ella.

En este punto cabe resaltar que no todo lo patrimonial es artistico. “Entender la educacion
artistica desde /o patrimonial permite orientar la ensefianza de lo artistico hacia procesos de
patrimonializaciéon que conecten a los sujetos que aprenden con sus patrimonios artisticos y

culturales.” (Fontal, 2008, p. 47).

En la obra Diddctica de las artes visnales en la infancia (2015), Fontal, Gémez y Pérez recurren a
los argumentos de Calaf y Fontal (2007) para justificar por qué la educacion artistica es la

mejor area desde la que impartir la educacion patrimonial:

- La educaciéon artistica (las manifestaciones artisticas mas concretamente) esta
comprendida en la educacién patrimonial.

- La educacién artistica es concebida como una educacién cultural si persigue fines
de patrimonializacion.

- Las concepciones de la educacién patrimonial son concepciones aplicables a la
educacioén artistica.

- La educacién patrimonial y la educacion artistica son campos del conocimiento
paralelos.

- Toda educacién patrimonial “bebe” genealdgicamente de la educacion artistica.
(Calaf y Fontal, 2007, pp. 85-80; citado en Fontal et al. 2015, pp. 141-142).

Ademas podemos afiadir que la expresion artistica deja una impronta del propio sujeto en

su realizacion, lo que le confiere un valor patrimonial de pertenencia.

En las obras E/ acceso al patrimonio cultural. Retos y debates (Aguirre et al. 2008), y Didctica de las

artes visuales en la infancia (Fontal et al. 2015), las autoras aluden al desarrollo de una serie de

13
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capacidades y a los beneficios que podemos extraer trabajando la patrimonializacién a
través de la educacion artistica. Sobre la base de sus ideas considero interesante resaltar

algunos aspectos:
III.1.1  Configuracién de un patrimonio individual y colectivo

La patrimonializacion le permite al discente una doble nutriciéon (entendido esto como la
capacidad de satisfacer sus necesidades educativas): por un lado, una progresiva
construccion de su patrimonio personal, y, por otro, escalar con sus producciones desde el
contexto personal hacia algiin contexto colectivo como puede ser su clase, su colegio, su

barrio, su pueblo...

El nifo, a través del lenguaje o del dibujo, encuentra la primera oportunidad para
dejar su huella en el mundo, y de alguna manera, hacer suya la realidad. Las
expresiones plasticas en la infancia expresan el mundo interior del nifio, sus
vivencias, su desarrollo intelectual, emotivo y creativo; por tanto, cuanto mayor sea
la motivacion y la intensidad vivida, mayor sera su creatividad y libertad individual.
Ademas, los trazos, formas y colores permiten ampliar su registro expresivo,

pudiendo elegir ellos mismos sus vivencias de una manera segura y comoda.
(Gutiérrez, M., 2014).

I11.1.2 Construccion de una identidad

Si bien la construccion identitaria se produce a nivel individual, supone a la vez el sustrato
de la identidad colectiva; el paso de lo individual a lo comunal implica poner en marcha una
valoracion de lo propio como algo que se aporta y va a ser compartido (Gémez-Redondo,

2013). Los nifios construyen su identidad personal nutriéndose de todo lo que comparten.

Si entendemos la educacion artistica de manera interdisciplinaria y pluridimensional,
que recoge especialmente las dimensiones afectiva, contextual, conceptual y técnica
de los hechos y procesos artisticos, y que incluye las hipdtesis y las cuestiones
elementales alrededor del objeto de estudio, el hecho artistico ..., entonces la
educacion artistica se convierte por derecho propio en un area curricular
imprescindible para abordar la comprensiéon de las identidades culturales y su
patrimonio, a la vez que para promover el desarrollo de la sensibilidad estética
respecto a la manifestacion culturalmente plural del hecho artistico (Calbo, Juanola y
Vallés, 2011, p. 44-45).

Segun lo expuesto, podemos afirmar que la expresion artistica fortalece los vinculos
patrimoniales. En cierto modo, sentir que la obra que ha realizado le pertenece implica que

la va a desarrollar y gestionar para su conservacion porque tiene un valor simbdlico para €l

Esto significa que la obra realizada se convertira en un referente: el nifio va a recordar su
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propio trabajo y esto sera parte del impulso y motivacion para la realizaciéon de nuevas

tareas.

Ademas de resultar motivador para el futuro, la construccion de vinculos patrimoniales
favorece en el nifio la toma de conciencia de si mismo como persona: el nifio va
autoconstruyendo su propia identidad a través de la produccion de obras artisticas, y los
vinculos internos y externos que genera con quienes estan a su alrededor. En otras
palabras, se siente una parte real e importante de “algo”. Ademas, mediante la educacion
artistica se van inculcando sefas identitarias culturales para que el alumno termine
incorporandolas de manera auténoma en sus producciones, y de esta manera ird
adquiriendo recursos para “definirse en nuevos contextos culturales y en la construccion de

patrimonios individuales y colectivos” (Fontal et al. 2015, p. 157).
III.1.3  Apropiacién simbdlica del entorno mediante la expresion artistica

La patrimonializacién se lleva a cabo a través del conocimiento y de la apropiaciéon del
entorno. Por eso debemos ofrecer a nuestro alumnado tantas oportunidades como sean
posibles para permitirle empaparse de ese arte, recabar informacién sobre las
manifestaciones artisticas que estuvieron presentes en el origen de ese patrimonio, y todo
ello atendiendo al contexto histérico de entonces, para que lo puedan valorar y de esa
manera sensibilizarse con el patrimonio.

Los habitantes del presente cultural debemos adquirir conciencia -y, por tanto,
aceptar la responsabilidad que nos corresponde- de nuestro papel determinante
como legatarios directos de los elementos patrimoniales de nuestro tiempo,
conscientes de que la primera seleccién sera justamente la nuestra. |[...] Espacios
de exposicion de nuestros dias como los museos, centros o galerfas, entre otros,
pueden tomar conciencia de su papel como agentes de construcciéon de patrimonio:
ellos contienen, en realidad, <<potencial patrimonio>>, puesto que con una
adecuada acciéon educativa (a través de sus departamentos y secciones de
educacién) pueden conseguir que los publicos —entendidos en plural, por su
diversidad- patrimonialicen ese arte, lo hagan suyo, perciban sus conexiones con él,
se sientan parte de ese arte, el de su tiempo. (Fontal, 2008, p. 42).

Una vez mas recurrimos a Fontal (2015) para resaltar la importancia que tiene “la expresion
plastica... como un contexto para la acciéon” (p. 150). Los nifios van patrimonializando
aquellos elementos que a priori desconocen (aunque la sociedad en general los considere
como bienes patrimoniales) a través de la expresion artistica. A través de su conocimiento
van sensibilizandose y esos elementos comienzan a formar parte de su patrimonio personal.

Al mismo tiempo lo estd haciendo colectivo gracias al trabajo comun de las experiencias
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artisticas que les aporta un sentimiento de pertenencia al grupo, y, a la vez, les ayuda a ir

confinando identidades colectivas.

Otro aspecto que, aunque no esta centrado directamente en el alumno si lo esta de manera
indirecta, es que el trabajo del patrimonio a través de la educacion artistica permite que el
profesorado se sienta atraido por ese patrimonio artistico y cultural, y por ende comience a
manifestar inquietudes que le lleven a investigar modos de trabajarlo desde dentro del aula,

incluyéndolo en sus objetivos curriculares como un aspecto importante.

Fontal (2008) sugiere que, segtn las recomendaciones de Juanola y Calb6 en su obra Hacia
modelos globales de educacion artistica (2004) el docente deberfa sentir estas producciones
patrimoniales artisticas (tanto las realizadas por los alumnos como las que formen parte del
proceso de aprendizaje) como una educacion cultural, y no sélo como una ensefianza de
conocimientos, procedimientos y habilidades, ya que “transforman la perspectiva sobre el
conocimiento en general —también el artistico- al incluir en el bagaje cultural para aprender
y desarrollar en educacién los valores, actitudes, reflexiones, criticas y acciones de

reconstruccion social” (Juanola y Calbo, 2004, p. 120).

Por eso Fontal (2008) resalta la necesidad de considerar la educaciéon artistica patrimonial
como una disciplina propia con caricter auténomo, con sus propios objetivos y

metodologias, y con un caracter multidisciplinar e integrador.

Otro aspecto al que Fontal concede mucha importancia es el contexto en el que puede
darse un proceso de ensefianza—aprendizaje de la educacién artistica patrimonial. La autora
delimita el término contexto, aunque mas bien lo amplifica, ya que sefiala que no habla
unicamente de un contexto espacial, sino que incluye aspectos temporales, conceptuales e
ideoldgicos, entendiendo necesariamente la interconexién entre todos, y dando lugar a
diversas posibilidades que pasan por la educacion formal, la educaciéon no formal, y la

educacion informal (Coombs, 1973).

Puesto que mediante este TFG se esta llevando a cabo el estudio de la educacion artistica
patrimonial desde un contexto educativo formal, no resulta oportuno profundizar mas en
este aspecto, aunque si es interesante resaltar una idea que Fontal extrae de Eulalia Bosch
(1998) y que sera uno de los puntos clave para la reformulaciéon de la puesta en practica de
la Unidad Didactica que se presentara después: “el area concreta de la educacion artistica
debe considerar las practicas que se generan en la sociedad en busca de una clara

ampliaciéon de los contextos escolares hacia los sociales, politicos, ideoldgicos... en
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definitiva, culturales; y, fundamentalmente, una necesaria integraciéon de aquellos contextos

no formales e informales en la educacién formal”. (Fontal, 2008, p. 53).

Ahora bien, nos planteamos cémo puede llegar a impartirse esa educacion artistica
>

patrimonial. Si analizamos detenidamente el término nos encontramos con tres elementos

que forman uno mismo: educacién, educacion artistica y educacion patrimonial. No es sino

mediante la unién de estas tres disciplinas como surge la educacion artistica patrimonial.

Fontal (2008, pp. 59-61) alude, para ilustrar su idea, a una metafora que crea entre la
educacion artistica patrimonial y un arbol. Lo tomamos como referente para comprender y

explicar la importancia de las tres disciplinas:

- Educacion: refleja la base del arbol, el suelo fértil sobre el que se sustentan las otras
dos disciplinas. Ha de ser un suelo estable, que nos sirva como base sobre la que
llevar a cabo ese proceso de ensefianza—aprendizaje. En esta parte necesitamos
conocer algunos aspectos de ese proceso, como los procesos de evaluacidn, los
procesos cognitivos... Sin esta base no es posible que el arbol crezca robusto y
sano (construir conocimientos significativos).

- Educacion artistica: metaféricamente es la semilla que crece y forma el arbol, es la
disciplina que, sustentada por una educacion general, nos da los conocimientos
referentes a teorfas sobre educacion artistica, conocimientos acerca de la
metodologia, sobre el alumno...

- Educacion patrimonial: segin la metafora explicada, esta reflejado por la lluvia y los
nutrientes con los que el arbol crece y se mantiene vivo. En términos de educacion
podriamos decir que gracias a ésta se construye la identidad y se va dando forma a
la cultura de la que los alumnos se van apropiando, es decir, de la

patrimonializacion.

Todo esto debe ser guiado por una fuerza mayor que haga que el arbol no se tuerza en su
crecimiento, y ésta es la psicologfa, que ha de estar siempre presente en los procesos de

ensefanza—aprendizaje con la finalidad de que los cimientos no se hundan.

Estas serfan las bases para llevar a cabo una buena educacién artistica patrimonial; en
cuanto a la forma practica de abordar el tema, Juanola et al. (2011) proponen tres

perspectivas:

- Conocimiento sobre el patrimonio.

- Conocimiento « #ravés del patrimonio.
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- Conocimiento para el patrimonio.

Fontal (2015) destaca la relevancia de tres aspectos que no hay que pasar por alto cuando

hablamos de educacién artistica patrimonial:

- Espacios inerpatrimoniales: ponen en conexioén y posterior vinculo a un sujeto creador
y a un sujeto receptor con la ayuda, en gran parte, del didlogo, y con un contacto
directo (autoexploracién) con las obras.

- Espacios interidentitarios: se dan cuando se produce el vinculo entre el sujeto, el
patrimonio y la sociedad en la que vive. La identidad personal y colectiva que se
produce entonces va avanzando en el tiempo al igual que ha llegado hasta nosotros,
y trae consigo toda una identidad comun antes generada.

- Espacios interculturales: si con algo nos identifica el patrimonio por encima de
todo es con nuestra propia cultura. “El trabajo desde la educacién patrimonial
fomenta el desarrollo de conexiones interculturales, de tal forma que se procura

poner el acento en aquellos aspectos que nos unen como personas” (Fontal, 2015,

p. 174).

Por ultimo, Fontal (2008) nos hace recaer en la idea de que el patrimonio no es solamente
una cuestion de percepcion visual, sino que se trata mas bien de una percepcion sensorial.
LLa educacion artistica patrimonial aborda el conocimiento del patrimonio a través de todos
los sentidos, por eso el campo de actuacion dentro del aula se ha visto ampliado, formando
parte la educacion artistica patrimonial de todas las areas del desarrollo, y basando sus
formas de actuacién, por un lado en el conocimiento del patrimonio, y por otro en las

estrategias para su valoracién y creacion.

III.2 LA EDUCACION PATRIMONIAL EN LA ETAPA DE

INFANTIL

En este apartado haremos un estudio de la normativa curricular —estatal y autonémica- para
conocer en qué medida la educacién formal en la etapa infantil recoge los principios y

otientaciones de la educacion patrimonial.
II1.2.1  Cutriculum estatal

Como sabemos, las ensefianzas minimas a nivel nacional del 2° ciclo de Educacién Infantil

vienen establecidas en el Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre.
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En el Preambulo de dicha norma se establece que: “El curriculo se orienta a lograr un
desarrollo integral y armonico de la persona en los distintos planos: fisico, motdrico,
emocional, afectivo, social y cognitivo, y a procurar los aprendizajes que contribuyen y
hacen posible dicho desarrollo. Los aprendizajes del segundo ciclo se presentan en tres
areas diferenciadas de las que se describen sus objetivos generales, contenidos y criterios de
evaluacion; no obstante, buena parte de los contenidos de un area adquieren sentido desde
la perspectiva de las otras dos, con las que estan en estrecha relacién, dado el caracter
globalizador de la etapa. Desarrollo y aprendizaje son procesos dinamicos que tienen lugar

como consecuencia de la interaccidon con el entorno...”

Consideramos pertinente destacar del parrafo anterior que las areas de aprendizaje se
plantean como campos abiertos, flexibles e interconectados, posibilitando la aplicaciéon de
programas transversales. En este sentido, la educacion artistica basada en la educacion
patrimonial se configura como una excelente herramienta para trabajar las tres areas de

manera dinamica y globalizada.

En cuanto a los objetivos generales de la Educacion Infantil (art®. 3), resaltamos aquellos

que podemos conectar de alguna manera con la educacién patrimonial:

- Observar y explorar su entorno familiar, natural y social.

- Relacionarse con los demas y adquirir progresivamente pautas elementales de
convivencia y relacion social, asi como ejercitarse en la resoluciéon pacifica de
conflictos.

- Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de

expresion.

De acuerdo con lo establecido en el articulo 6 del Real Decreto 1630/2006, el curriculum

del 2° ciclo de la Educacién Infantil se organizara en las siguientes areas:

a) Conocimiento de si mismo y autonomia personal.
b) Conocimiento del entorno.

c) Lenguajes: Comunicacion y representacion.

Afadiendo, a continuacion, que estas areas deben “entenderse como ambitos de actuacion,
como espacios de aprendizajes de actitudes, procedimientos y conceptos, que contribuiran
al desarrollo de nifias y nifios y propiciaran su aproximacion a la interpretaciéon del mundo,

otorgandole significado y facilitando su participacion activa en él”.
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En el area donde podemos encontrar mayor contenido referente a la educacién patrimonial
es en “Conocimiento del entorno”, desarrollado en el ANEXO del Real Decreto y del que
extraemos algunos parrafos:

A lo largo de esta etapa, los nifios y las niflas descubren su pertenencia al medio
social. La vida escolar conlleva el establecimiento de experiencias mas amplias que
les acercaran al conocimiento de las personas y de las relaciones interpersonales,
generando vinculos y desarrollando actitudes como confianza, empatia y apego que
constituyen la sélida base de su socializaciéon. En el desarrollo de estas relaciones
afectivas, se tendra en cuenta la expresion y comunicacion de las propias vivencias,
de sus emociones y sentimientos, para la construccién de la propia identidad y para
favorecer la convivencia.
Vemos aqui reflejada una perspectiva holistica de la educacién: el nifio es mas que un
cerebro al que se le debe ensefiar a pensar; el nifio establece vinculos con el entorno que le
rodea, con las personas y con las cosas. En la etapa infantil emerge la conciencia de
identidad en una doble vertiente: como individualidad y como pertenencia a un grupo. Y

con un enfoque artistico y patrimonial de la educacién podemos fomentar un desarrollo

equilibrado de este doble sentimiento identitario.

Continuamos con la cita del ANEXO:

Progresivamente se han de ir acercando al conocimiento de algunos rasgos
culturales propios. La diversidad cultural aconseja aproximar a nifios y nifas a los
usos y costumbres sociales desde una perspectiva abierta e integradora que les
permita conocer diversos modos y manifestaciones culturales presentes en la
sociedad, y generar asf actitudes de respeto y aprecio hacia ellas.

Coincidimos aqui plenamente con Fontal en la Revista GUIX, (2012, p.14) cuando afirma
que este enfoque encaja perfectamente dentro del concepto de patrimonio cultural,
haciendo mas incidencia en su dimensién inmaterial —al referirse a usos y costumbres- que
en la material. Destaca también Fontal la alusiéon a dos conceptos clave que aborda el
patrimonio, como son el de propiedad y pertenencia, asi como el acento puesto en las

actitudes de respeto y aprecio y el valor otorgado a la diversidad cultural.

A continuacién, destacamos los objetivos que se refieren explicita o implicitamente al

patrimonio:

- Observar y explorar de forma activa su entorno, generando interpretaciones sobre
algunas situaciones y hechos significativos, y mostrando interés por su

conocimiento.
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- Conocer distintos grupos sociales cercanos a su experiencia, algunas de sus
caracteristicas, producciones culturales, valores y formas de vida, generando
actitudes de confianza, respeto y aprecio.

- Conocer y valorar los componentes basicos del medio natural y algunas de sus
relaciones, cambios y transformaciones, desarrollando actitudes de cuidado, respeto

y responsabilidad en su conservacion.

En alguno de los contenidos de “Cultura y vida en sociedad” también podemos encontrar

aspectos relacionados con el patrimonio:

- Reconocimiento de algunas sefias de identidad cultural del entorno e interés por
participar en actividades sociales y culturales.
- Identificacién de algunos cambios en el modo de vida y las costumbres en relacién

con el paso del tiempo.

Y, finalmente, los criterios de evaluacion que de manera directa intervienen en la educacion

patrimonial:

- Identificar y conocer los grupos sociales mas significativos de su entorno, algunas
caracterfsticas de su organizacién y los principales servicios comunitarios que
ofrece. Poner ejemplos de sus caracteristicas y manifestaciones culturales, y valorar

su importancia.

En el area del curriculum “Lenguajes y Comunicacién”, también encontramos un

contenido que puede hacer alusion al conocimiento de ese patrimonio:

- Interpretacién y valoracion, progresivamente ajustada, de diferentes tipos de obras

plasticas presentes en el entorno.

II1.2.2  Curriculum en Castilla y Le6n

El Decreto 122/2007, de 27 de diciembre, establece el curticulum del segundo ciclo de la

Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla y Leon.

De la misma manera que en el Real Decreto 1630/2006, los aspectos relacionados con la
educacion patrimonial se situan dentro en el area de Conocimiento del entorno:

El area Conocimiento del entorno posibilita al nifio el descubrimiento,
comprension y representacion de todo lo que forma parte de la realidad, mediante
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el conocimiento de los elementos que la integran y de sus relaciones, favoreciendo
su insercion y participacion en ella de manera reflexiva.

Dentro del bloque 3. “La cultura y la vida en sociedad”, y, a su vez, dentro del apartado L

cnltnra encontramos los siguientes contenidos:

- Reconocimiento de algunas costumbres y sefias de identidad cultural que definen
nuestra Comunidad.

- Espacios mas representativos del entorno dedicados a actividades culturales.

Interés por los acontecimientos y fiestas que se celebran en su localidad y por

participar activamente en ellos.

Curiosidad por conocer otras formas de vida social y costumbres del entorno,

respetando y valorando la diversidad.
Y, por ultimo, los criterios de evaluacién que nos afectan de manera directa son:

- Identificar algunas costumbres y sefias de identidad cultural que definen nuestra
Comunidad.

- Interesarse por otras formas de vida social del entorno, respetando y valorando la

diversidad.

A la hora de buscar en las pautas de actuacion de las ensefianzas minimas que nos marca la
legislacion vigente nos encontramos con que, de manera directa, el ambito de la educaciéon
patrimonial esta desamparado. Pero si analizamos detenidamente el curticulum, podemos
darnos cuenta de que se hace una constante alusién a ello en el area “Conocimiento del
entorno”, lo que dota a la educacién patrimonial de la importancia y dedicacion que

merece.

Por un lado el curriculum le da mucha importancia al entorno en el que se desarrollan los
nifios y nifias, y hace especial hincapié en que hay que fomentar su apreciacion y cuidado.
Este entorno no es otra cosa que el patrimonio que va a ir conformando los referentes de
cada nifia y nifio en su interior, que a priori lo hara de forma individual, empapandose poco
a poco de las cosas que ve, pero que posteriormente lo convertira en algo colectivo, cuando

lo comparta con el resto de compafieros y compafieras en el colegio.
“Asi, las nifias y los nifios reconocerian en ellos las dimensiones fisica, natural, social y

cultural que componen el medio en que vivimos”. Con esta afirmacién podemos observar
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claramente cémo se alude a una apropiaciéon de la cultura, es decir, a un proceso de

patrimonializacién.

“A lo largo de esta etapa, los niflos y las niflas descubren su pertenencia al medio social”.
De este modo, conocen su cultura, sus tradiciones, su patrimonio, y a la vez que se sienten
una parte importante de ello, comprenden que sus familiares y colectivo mas proximo
también lo son, por lo que estin asumiendo que ese patrimonio ya existia cuando ellos

llegaron, y que seguira existiendo después.

Ademas, en los contenidos marcados en el bloque 3. “La cultura y la vida en sociedad”,
podemos encontrar reflejados los tres tipos de patrimonio de los que hemos hablado en el

primer punto del TFG:

- Patrimonio material: Espacios mds representativos del entorno dedicados a actividades
culturales. Por ejemplo una iglesia.

- Patrimonio inmaterial: Reconocimiento de algunas costumbres y seias de identidad cultural gue
definen nuestra Comunidad. Por ejemplo el baile del paloteo dentro de las danzas
tradicionales de la Comunidad.

- Patrimonio espiritual: Interés por los acontecimientos y fiestas que se celebran en su localidad y
por participar activamente en ellos. Por ejemplo el sentimiento de alegria que esta

asociado a esas fiestas que tanto espera.

Ademas, se habla de construccién de su propia identidad en varias ocasiones. Asi, por
ejemplo, se sefiala que se tendra en cuenta la expresiéon y comunicaciéon de las propias
vivencias, de sus emociones y sentimientos, para la construccién de la propia identidad. Por
otra parte, en el curriculo queda plasmada la necesidad de expresion infantil para la

consecucion de su identidad.
I11.2.3 Cutriculum en otras Comunidades

Aunque en la Comunidad de Castilla y Ledén no se hace una mencién especial a la
educacion patrimonial, en otras Comunidades si que se detalla de manera explicita, como es
el caso de Andalucia. En la Orden de 5 de agosto de 2008 por la que se desarrolla el
curriculum correspondiente a la educaciéon infantil en esta Comunidad Auténoma,
encontramos en el area “Conocimiento del entorno” lo siguiente:

El conocimiento del patrimonio cultural de la sociedad a la que pertenecen
contribuye en los nifios y nifias a la construccion de su identidad personal
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aumentando y definiendo su sentimiento de pertenencia a una sociedad y cultura
determinada. Desde esta area, se acercaran al reconocimiento de algunas senas de
identidad cultural, al conocimiento de producciones culturales significativas de
nuestro medio, valorandolas e interesandose por participar activamente en
actividades sociales y culturales.

Y los siguientes objetivos lo detallan:

- Conocer algunas de las producciones y manifestaciones propias del patrimonio
cultural compartido, otorgarle significado y generar actitudes de interés, valoracion

y aprecio hacia ellas.

En conclusion, del estudio de la normativa sobre educaciéon infantil aplicable a la
Comunidad de Castilla y Le6én podemos inferir que, si bien se echan de menos referencias
mas explicitas al patrimonio como objeto educacional, contiene las bases suficientes para
desarrollar proyectos y programas transversales enfocados desde y hacia la educacion

patrimonial.

II1.3 ANALISIS DE REFERENTES

Después de estudiar la vinculacién entre patrimonio y educacioén artistica (desde una
perspectiva tedrica), y la vinculaciéon entre patrimonio y educacion infantil (desde una
perspectiva curricular), nos proponemos establecer una tercera relacion entre la educacion
patrimonial y su practica, esta vez desde una perspectiva critica a partir de algunos
proyectos y metodologias puestos en marcha a lo largo de la geografia espafiola, dirigiendo

alguno de ellos a la etapa de infantil.

A pesar de que el curriculum aporta orientaciones genéricas para la educaciéon de todo lo
que conforma el patrimonio, no existen unas directrices claras sobre la forma de abordar la

educacion patrimonial en educacion infantil.

El proyecto OEPE, en una primera fase (2010-2013), ha llevado a cabo una ingente tarea
de recopilacién y analisis exhaustivo de las metodologias, disefios y proyectos orientados a
la educacién patrimonial en todas las etapas del ambito educativo, desarrollados durante la
primera década del actual siglo, investigaciéon que se ha materializado en la creaciéon de una

base de datos de caracter nacional.

Segun Fontal en la Revista Awla de intervencion educativa, (2008), en la dltima década se han

multiplicado los “grupos de investigaciéon I+D+i, disenos didacticos o incluso libros de
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texto que... se orientan a la ensefianza del patrimonio”. Ademas, cada vez es mayor la
presencia de fundaciones, museos, asociaciones y ayuntamientos que estan lanzando
proyectos educativos con el fin de “difundir, poner en valor y sensibilizar en torno a los

patrimonios de sus contextos” (pp. 12-13).

Es una evidencia que las instituciones educativas se estan movilizando para ampliar las
aportaciones de la educacién patrimonial en sus contenidos, y estan incrementando su

participacion en proyectos y redes internacionales vinculadas al patrimonio.

En la tesis doctoral de Sanchez Ferri (2016) sobre “Memoria, identidad y comunidad”, se
analizan algunos programas educativos que trabajan el patrimonio desde el aula y que se
encuentran recogidos en la base de datos OEPE. De su tesis hemos obtenido algunos
datos que, sumados a otros, nos ha servido para realizar un estudio sobre algunos
referentes que existen sobre educacion patrimonial. Intercaladamente realizamos una
comparativa con la Unidad Didactica planteada para establecer asi alguno de los criterios

para su posterior evaluacion.
II1.3.1  Programa educativo “Ventanas a Tetuan”

Este programa, presentado en 2013, tiene como fin la recuperacion patrimonial del antiguo
distrito madrilefio de Tetuan a partir de la memoria colectiva, recogida a través de
entrevistas, textos, fotografias, grabaciones, testimonios de vivencias y experiencias... Con
todo este material se ha conformado una memoria digital del barrio que se ha volcado en
un blog de internet. Al mismo tiempo, el proyecto se ha materializado en el paisaje urbano
mediante ventanas abiertas en los muros de sus calles y a la altura de la mirada del paseante.
Las ventanas (término presente también en el titulo), se impregnan de un fuerte sentido
metaférico: “Detras de las ventanas se esconde la vida de un Tetuan que se ha perdido, en
la memoria de sus habitantes, en sus poemas, sus canciones, sus testimonios...”, puede
leerse en su blog. Las ventanas son una invitaciéon a asomarse a ese barrio que vive en la
memoria colectiva para que no se pierda del todo. En cada una de estas ventanas, de
caracter tematico, se ha colocado una imagen o fotografia (cedida por los vecinos), y un
coédigo de identificacion QR, que posibilita el acceso directo a la informacién de dicha
ventana en su pagina web a través de un smartphone. Un aspecto muy destacado del
proyecto es la participacion, y con esta multiplicidad de recursos consiguieron involucrar al

conjunto social del barrio y conectar a las distintas generaciones.
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“Ventanas a Tetuan” surgié como una contribuciéon al proyecto de Mejora del Paisaje
Urbano de Tetuan, promovido por la Oficina de Gestion de Muros del Ayuntamiento de
Madrid, y a la vez fue aprovechado para difundir el patrimonio inmaterial que posee el

distrito implicando activamente a sus habitantes.

A través de la recuperacion y difusion de esos recuerdos, se transmiten valores de identidad
y comunidad, generando conocimiento sobre la historia del barrio vy, a la vez, un

sentimiento de valoraciéon y de cuidado del mismo.
II1.3.2  Programa educativo “Memoria de los barrios”

Este proyecto se asemeja mucho a “Ventanas de Tetuan”, ya que también aborda la
educacion patrimonial desde los recuerdos conformados en torno a los barrios por sus
habitantes, llevando igualmente a cabo una recogida de datos y posterior difusion a través
de Internet. Pero no se limita a un dnico barrio, sino que pretende conformar una memoria

colectiva de los distintos barrios de la capital.

Este programa es fruto de una colaboraciéon entre la Red de Bibliotecas Publicas
Municipales del Ayuntamiento de Madrid y la Biblioteca Digital memoriademadrid,
instituciones que invitan a los vecinos de los distintos barrios madrilefios a participar en el
proyecto aportando sus testimonios y materiales como fotografias, poesias, planos, tickets,
carteles, contratos, entradas, carnets de clubes o asociaciones...., que son digitalizados y

puestos a disposicion de toda la comunidad a través de los recursos que ofrece Internet.

Ambos proyectos tratan un aspecto del patrimonio que, de alguna manera, también aborda
la Unidad Didactica que incluimos en este trabajo, y es su dimensién inmaterial. En el
desarrollo de la Unidad se realiz6 una recogida de testimonios de los propios nifios y nifias,
testimonios transmitidos por sus antepasados familiares y que tenfan como referente el
propio barrio o algin elemento patrimonial significativo, como el Canal de Castilla. Por
ejemplo, cuando se explico a los nifios el uso de la presa situada en dicho Canal, en los
alumnos afloraron de manera auténoma multitud de recuerdos e historias que habian oido

acerca de la presa y del Canal con sus antepasados como protagonistas.

Otro objetivo que nuestra Unidad comparte con los expuestos anteriormente es fomentar,

entre aquellos a quienes se dirige el programa, sentimientos de identidad y pertenencia.

II1.3.3 Programa educativo “Patrimonitos Avila”

26
Laura Flores Pérez



Universidad de Valladolid Trabajo Fin de Grado

Se trata de un programa de educacién patrimonial que retne a jovenes de todos los centros
de ensefianza secundaria de la ciudad de Avila. Surgié como una iniciativa de la UNESCO
y el Ayuntamiento de Avila con el fin de transmitir a los jévenes los valores de cuidado y
preservacion del patrimonio de su ciudad, que esta incluida en la lista del Patrimonio

Mundial desde 1985 bajo el titulo: Ciudad Vieja de Avila y sus Iglesias Extramuros.

Los valores que se pretenden desarrollar con este programa son los de cooperacion,
responsabilidad, interculturalidad y tolerancia, y es a través de la accion (realizacion de
actividades) como los jévenes adquieren experiencias personales y, por ende,

conocimientos sobre el Patrimonio Mundial.

El juego y el teatro son los dos recursos mas utilizados en el programa, aunque también
realizan visitas orientadas a conocer su ciudad. Mediante estas actividades se empapan de
las historias y leyendas del pasado al tiempo que dotan de vida a la ciudad asignandole un
valor identitario. Las puestas en comun de las experiencias y conocimientos crean entre los

participantes fuertes vinculos de grupo.

La programacién de visitas es uno de los recursos mas indicados para despertar el interés y
la consecuente apropiacion del patrimonio. En el caso de nuestra Unidad Didactica no fue
posible realizar mas de una visita, pero gracias al programa Street View pudimos recorrer
virtualmente las calles y los lugares mas significativos del barrio para contar su historia.
Pese a que la visita real es lo mas idoneo, trabajar desde un contexto mas tranquilo como es
el aula, nos permiti6 que cada nifio y nifia pudiera enriquecer las visitas virtuales

contandonos sus propias experiencias en esos lugares.
I111.3.4 Programa educativo “La historia de mi cole”

Este programa es de los pocos que cuentan con un disefio especifico para educacion
infantil y primaria, circunstancia que, creemos, merece una minima reflexion, ya que parece
indicar que en el contexto de la educacién formal no se considera que un nifio de 4,50 6
aflos pueda trabajar todavia con la idea de patrimonio, a pesar de que en los materiales

curriculares continuamente se trabajan aspectos relacionados de manera indirecta con ello.

“La historia de mi cole” pretende hacer participes a los nifios y nifias de la propia historia
de su colegio, y lo hace mediante un conjunto de actividades que se reparten entre todos
los nifios participantes, desde 1° de educacién infantil hasta 6° de educacién primaria (en

funcién de la dificultad de las actividades), y cuya finalidad es la realizaciéon de un cémic
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ilustrativo. En primer lugar llevan a cabo una recogida de datos para obtener todos los
conocimientos necesarios acerca del colegio y su historia, y tras su analisis y concrecion se

elaboran las vifietas del comic y la portada del mismo.

A cada nifio se le entrega un ejemplar, con lo que de alguna manera se busca también la

implicacion de las familias en el programa.

Este proyecto comparte con el programado nuestra Unidad Didactica sobre El barrio de la
Victoria un enfoque del patrimonio cercano desde la expresion artistica. Una actividad
contenida en la Unidad Didactica consistié en la construccion de una maqueta del barrio en
3D, incluyendo sus elementos mas significativos y escenas en las que ellos mismos son
protagonistas. La actividad se desarrollé6 de manera colaborativa mediante una distribucion

de tareas entre los alumnos.

A partir del analisis de estos referentes y de otros que se han investigado (de los que no
damos cuenta en este TFG por las limitaciones de extensiéon a las cuales debemos
someternos), podemos concluir que los programas y proyectos de educacién patrimonial
centrados en los contextos mas cercanos de los nifios, son muy escasos para las edades
comprensivas de la etapa infantil. Si que nos hemos encontrado, por el contrario, con
algunos proyectos que trabajan obras artisticas, escultéricas o arquitectonicas consideradas
Patrimonio Cultural, pero con muy pocos contenidos acerca del patrimonio mas cercano a

los nifios como es su propio entorno.
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IV DISENO DE LA UNIDAD DIDACTICA

La Unidad Didactica trabajada en este TFG se llevé a cabo en el colegio publico “Pedro
Gomez Bosque”, situado en el barrio de la Victoria de Valladolid, y se realizé durante el

segundo periodo de practicas del Grado en Educacion Infantil.

Aunque la Unidad Didactica completa aparece en los Anexos del presente Trabajo, a
continuacién describimos, de manera resumida, los puntos de los que consta la Unidad, asi
como las actividades. Intercaladamente iremos haciendo algun comentario relativo a su

puesta en practica.

IV.1 PRESENTACION

La Unidad Didactica trabaja el tema “El barrio de la Victoria”, puesto que es donde se

ubica el colegio “Pedro Gémez Bosque”.

En educacién infantil se trabaja de forma globalizada, atendiendo de manera conjunta a
todas las areas del aprendizaje, por lo que el tema no va a estar centrado en ningin area en

concreto.

Esta Unidad se realizé durante un mes aproximadamente, ya que, aunque las sesiones
programadas completan un total de tres semanas de clase, no todos los dias se trabaj6 la
Unidad porque habifa que atender otras actividades programadas por el centro. Los

destinatarios eran nifias y nifios del dltimo curso de Educacion Infantil.

IvV.2 MARCO NORMATIVO

La legislacion que soporta la Unidad es la vigente durante su puesta en practica, es decir, en

el mes de mayo del afio 2015.

IV.3 OBJETIVOS

Aparecen desarrollados en la Unidad Didactica completa, en la parte de anexos del TFG.
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IV.4 TEMAS TRANSVERSALES

Se trabajaron como tema transversales la educacién vial y las profesiones del barrio,

haciendo especial hincapié en la educaciéon de igualdad de oportunidades de ambos sexos.

IV.5 METODOLOGIA

- Modelo metodolégico: Para la realizaciéon de la Unidad Didactica nos hemos
basado en la teorfa constructivista del aprendizaje, basada en un aprendizaje
significativo.

- Principios metodologicos:

o Aprendizaje significativo.

o Principio de globalizacion.

o Principio de actividad.

o Principio de individualizacion.
o Principio de socializacion.

o Principio del juego.

- Estrategias metodologicas: Como estrategia principal hemos recurrido a la
participacion activa del alumnado. No se han realizado exposiciones magistrales de
ningun contenido, tratando de buscar siempre la motivacién de los nifios y nifas
partiendo de aspectos que desde el principio despierten su interés. lLa
experimentaciéon y manipulaciéon son protagonistas de la mayorfa de actividades.

- Agrupamientos: De manera general, las agrupaciones se realizaron, o bien en gran
grupo, o bien en pequefios grupos segun la organizacioén de las mesas de trabajo (4-
5 nifios por mesa).

- Organizacion de los espacios: Los espacios que se utiliz6 de manera general fueron
el aula y el patio.

- Organizacién del tiempo: Se dedicaron a la Unidad Didactica la hora de la asamblea

y la hora de los rincones vy talleres.
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IV.6 SESIONES
Sesidén previa:
Actividades iniciales antes de comenzar la Unidad DidActica el Barrio:

- ¢Qué conocemos acerca del barrio? Se realizan una serie de preguntas en gran grupo
buscando el dialogo entre los nifios y nifias.

- &Qué es lo que mds me gusta de mi barrio? Actividad para trabajar en casa con ayuda de
algun adulto.

- Callgjero. Cada nifio debe traer en una hoja modelo: su nombre, el nombre de su
barrio y el nombre de su calle, y acompanarlo de una fotografia o dibujo. Se ira

elaborando un callejero del barrio.
Sesion 1:
- Actividad 1: Puesta en comun de los callejeros.

- Actividad 2: El plano del barrio: El objetivo del plano es ir sefialando cada dia alguna
calle de algin nifio o nifia para que aprendan a situarse en ¢él, y también se iran

situando los elementos que se trabajen.

- Actividad 3: En la asignatura de musica se trabajé con una cancion (E/ Moldava, de
Bedrich Smetana), que se asemeja al transcurso que hace el Canal de Castilla, y que
desemboca en el rio Pisuerga. Se enfocd desde el ambito de las sensaciones

perceptivas.

En esta sesion se realiz6 una primera toma de contacto con la musica desde

diferentes perspectivas.

- Actividad 4: Los nifios representan con plastilina el rfo Pisuerga de manera libre.

Sesion 2:

- Actividad 1: “Qué es una Dirsena”. Explicacion de callejeros: calle Darsena. De manera
individual cada nifio o nifia explica como se llama su calle, si esta dentro del barrio,
qué cosas hay en ella, y qué es lo que mas le gusta. Tras situar su calle en el plano

buscamos la calle en la pagina de Google maps, y con la aplicaciéon Street View la
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visualizamos en 3D para que experimenten la sensacion de estar alli mismo.
Buscamos también establecimientos y elementos caracteristicos de cada calle para

comenzar a trabajar asi el tema de las profesiones.

Actividad 2: Continuacion de la actividad de musica sobre la canciéon de E/ Moldava.
Hablamos de lo que sucede en el nacimiento del rio y como va cambiando su cauce
segun desciende hacia su desembocadura en el mar. Después de esto se realiza una
actividad de expresion corporal y psicomotricidad en la que todos los nifios y nifias

participan (ver video del resultado en el anexo contenido en el CD).

Actividad 3: 1os sonidos del barrio. En esta actividad de gran grupo tienen que
identificar los sonidos que se van a reproducir en el ordenador, y que pertenecen a
diferentes situaciones que pueden encontrarse por las calles del barrio a diferentes
horas del dia. Mediante el didlogo imaginamos con ellos situaciones que pueden
estar ocurriendo alrededor del sonido que escuchan. Para completar la actividad se

realizard una ficha el dia siguiente.

Tras la puesta en practica de las dos primeras sesiones, los nifios y nifias muestran gran

interés por la tematica que se ha empezado a trabajar. Les gusta mucho situar su casa en el

plano, les hace sentirse protagonistas de lo que estan aprendiendo, y esto se ve favorecido

<

ain mas por la experiencia de pasear virtualmente por “su” calle junto al resto de

compafieros. También les resulta motivador escuchar una cancién como trasfondo del

tema. Se edit6é un video donde pudo comprobarse su 6ptimo resultado, mas contando con

que nunca habifan realizado este tipo de actividades.

Sesidn 3:

Actividad 1: Continuacion con la busqueda de calles en el plano.

Actividad 2: Continuacién con la actividad de los sonidos del bartio.

Sesion 4:

Actividad 1: Situacidon de calles en el barrio.

Actividad 2: Adivinanzas sobre los elementos del barrio mediante una ficha trabajada

de forma individual.
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Actividad 3: A modo de asamblea se lleva a cabo la lectura del cuento “El arbol de
colores”. Esto nos servira para hablar sobre las obras de teatro, y se les propondra

hacer una representacion teatral sobre el cuento.

Sesion 5.

Actividad 1: Continuamos con la situaciéon de las calles en el barrio. Como tunica
variacién comenzamos a prestar atencion a las sefiales de trafico que encontramos

durante la exploracion de las calles con Street View.

Actividad 2: Se pide a los niflos y nifias que recuerden historias o anécdotas que les
han sucedido en el barrio para hacer un libro que se llamara “Historias de los nifios

del barrio de la Victoria”.

Actividad 3: Las sombras del barrio. Se trabaja desde una perspectiva lidica el
concepto de sombra y se explora con ella. En el patio del centro llevamos a cabo

una serie de juegos.

Cabe hacer una mencién especial a la puesta en practica de la actividad de las sombras

(desarrollada por completo en Anexos). Creemos que no hay expresiéon que mejor defina el

resultado de esa actividad que “puro disfrute”. Ademas de comprender a la perfeccion el

mecanismo de las sombras, todos los alumnos participaron de manera activa en la

actividad.

Sesion 6.

Alctividad 1: Musica: continuamos trabajando con la cancién de El Moldava, esta vez
de manera plastica. Se elaborarda un mural sobre el nacimiento, transcurso y

desembocadura de un rio.

Actividad 2: “Las sombras de mi barrio”. El objetivo final de esta actividad es crear el
barrio de la Victoria en 3D para después, con una linterna, dibujar las sombras de
cada elemento del barrio. En esta sesion de inicio de la actividad, los nifios y nifias
dibujan varios elementos que quieren que tenga su barrio, incluyendo los lugares que

ya conocen sobre él.

Sesion 7:
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- Actividad 1: Continuacién con la situacion de las calles en el plano del barrio.

- Actividad 2: Juego con bits de inteligencia sobre elementos del barrio. En principio

trabajamos con elementos sencillos.
Sesion 8:
- Actividad 1: Bisqueda de calles en el plano.
- Actividad 2: Continuamos trabajando con la maqueta del barrio de la Victoria en 3D.
Sesion 9.
- Actividad 1: Bisqueda de calles en el plano del barrio.
- Actividad 2: Bits inteligencia sobre las profesiones.

- Actividad 3: Lectura del cuento “El arbol de colores”. Asignacion de los personajes y
primeros ensayos de la obra. Cada personaje reproduce su guiéon de manera libre, es
decir, sin memorizar el texto. Los nifios deben elaborar el disfraz en su casa con

ayuda de sus familias.

Sesion 10:

- Actividad 1: Trabajo con los bits de inteligencia del barrio en forma de juegos

variados.

- Actividad 2: Continuacion con la actividad de las sombras del barrio. En esta sesion
proceden a pintar las sombras detras de cada elemento que han colocado en el

bartio.

Sesion 11:

- Actividad 1: Para finalizar la Unidad Didéctica se realiza una excursién al Canal de
Castilla, y esta sesién serda para organizar el programa de la excursion, que se

explicara dialogando.

- Actividad 2: Analisis de las sefiales de trafico. Para interiorizar el aprendizaje se

colocaran en el aula tres carteles con los diferentes tipos de sefiales. Asi, cada vez
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que entren y salgan del aula lo veran y recuperaran la informacién de manera

inconsciente.
Sesion 12:
- Actividad 1: Juego del ahorcado con las profesiones.
- Actividad 2: Juego con bits de inteligencia de profesiones.
Sesion 13:
- Actividad 1: Juego de interpretacion de las profesiones.

- Actividad 2: En esta actividad se realiza una ficha a modo de finalizacién y evaluacion

del conocimiento de las profesiones.
Sesion 14: Salida al Canal de Castilla.
Su duracién es de una jornada escolar.

Se realiza un recorrido por el Canal parando en diferentes puntos para observar algunos
elementos de la naturaleza y de la ciudad. Finalmente nos detenemos en un merendero

donde los nifios y nifias almuerzan y se organizan juegos:
- Juego 1: “encuentra el tesoro”
- Juego 2: ““las palabras escondidas”
- Juego 3: “encuentra el lugar”

La excursion fue todo un éxito. Acudieron todos los nifios (con frecuencia los
pertenecientes a minorias étnicas no asistian a ese tipo de eventos). Al interés inicial que
despert6 la actividad, se sumé el conocimiento que adquirieron gracias a la posibilidad de

experimentar y manipular directamente en el entorno.

La excursion le sirvié a la profesora como referente para continuar trabajando algunos

aspectos que vimos en ella.

IvV.7 ATENCION A LA DIVERSIDAD

35
Laura Flores Pérez



Universidad de Valladolid Trabajo Fin de Grado

En esta aula habia varios nifios y nifias que recibian apoyo de diferentes especialistas
(Audiciéon y Lenguaje, Educacion Compensatoria, Pedagogia Terapéutica...). Tenfan
realizada una Adaptacién Curricular Significativa. Ademas habfa otro tipo de alumnado con

necesidades de apoyo (minorfas, dificultad en el lenguaje y en la conducta. . .).

La Unidad Didactica del Bartio se ha realizado teniendo en cuenta todos estos casos,
creando actividades que estuvieran dentro de las capacidades de cada uno, pudiendo
adaptar su complejidad, por lo que no ha sido preciso realizar muchas adaptaciones para

poderlas llevar a cabo con cada uno de los nifios y nifias.

No obstante, a la hora de llevarlo a la practica han ido surgiendo imprevistos, en parte
debido a las horas que algun nifio o nifia debe acudir a algin especialista, y cuando se han
incorporado al aula la actividad estaba iniciada, se ha tenido que reducir o suprimir parte de

la actividad para ellos, trabajando lo mas significativo.

Por otro lado, las fichas en las que debfan leer o escribir también han precisado de una

pequena adaptacion para algunos nifios y nifias.

En la mayoria de las actividades se ha realizado una atencién individualizada. Con cada
niflo y nifia, aunque se persigue el mismo objetivo, podemos variar en cierto modo el grado
de consecucion del mismo, ya que lo que importa es que lo mucho o poco que se realice o

se aprenda, se haga de manera significativa y no mecanica.

IV.8 PROPUESTAS DE FOMENTO

Lectura: se va a trabajar en casi todas las actividades que se llevan a cabo dentro de la

jornada escolar.
TIC: la pizarra digital es el mayor recurso que tenemos para fomentar las TICs en el aula.

Valores: los valores que se han tratado de fomentar son principalmente el respeto, la

convivencia, la empatfa, y la igualdad.

IV.9  EVALUACION DEL APRENDIZAJE
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La evaluacion sera global, puesto que tendra en cuenta todas las capacidades del alumnado;
sera continua, puesto que se realizara de manera constante, mediante la observacion directa
en el aula, y serd formativa, ya que servira tanto para evaluar al alumnado como la practica

docente.

Se han llevado a cabo tres tipos de evaluacion: evaluacion inicial, evaluacién formativa y

evaluacién final.
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V EVALUACION DE LA

IMPLEMENTACION PILOTO

V.l ASPECTOS SOBRE QUE Y COMO EVALUAR

La Ley Otganica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, enuncia entre los Principios y Fines
de la Educaciéon “La evaluacion del conjunto del sistema educativo, tanto en su
programacion y organizaciéon y en los procesos de enseflanza y aprendizaje como en sus

resultados.” (art.1°, letra f1).

Para llevar a cabo la evaluacién de la Unidad Didactica, objeto central de este TFG, hemos
tomado como referente las ideas planteadas por la Doctora Soffa Marin Cepeda en su tesis
doctoral “Educacién patrimonial y diversidad: Evaluacién de programas y definiciéon de un
modelo basado en los procesos de patrimonializaciéon” (2014). Todas las referencias que

hagamos a Marin se referiran a este trabajo de investigacion.

El trabajo de Marin se orienta a los programas educativos basados en la educacion
patrimonial con el fin de evaluar sus aspectos positivos y negativos, de modo que pueda

definirse un modelo de actuacién especifico para la educacion patrimonial.

En nuestro caso, la evaluacion se aplicara a la Unidad Didactica “El barrio de la Victoria”,
elaborado en el Practicum 11, con la finalidad de identificar aquellos puntos fuertes y puntos
débiles que permitan su reformulacién para que pueda estar a disposicion de cualquier
docente como herramienta de trabajo del patrimonio dentro del aula. Cabe destacar que,
puesto que la Unidad Didactica esta orientada a un contexto muy conctreto, como es el
barrio de la Victoria de la ciudad de Valladolid, su implementacién directa sélo podra ser
viable dentro de los colegios de ese mismo bartio, pero igualmente la Unidad podra servir

como referente en otros contextos similares.

La investigacion evaluativa ha experimentado en los udltimos afios un desarrollo sin
precedentes debido a la creciente necesidad de constatar la eficacia relativa de los maltiples
programas educativos. En consecuencia, los enfoques y orientaciones desde los que se ha

estudiado el tema de la evaluacién han sido muy variados.

Pérez Juste (2000) habla de “cultura evaluativa” para destacar la importancia de la

evaluacion de los programas:
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En el campo pedagbgico, caracterizado por un afan cientifista, los profesores
universitarios nos hemos ocupado muy poco de la creaciéon en el profesorado de
una auténtica cultura evaluativa sobre sus programas, los que podrfamos denominar
programas ordinarios, a pesar de que es en la aulas, en cada una de ellas, donde se da
en mayor grado y con superior intensidad la accién educativa, el hecho educativo.
(Pérez Juste, 2000, p. 2606).

Y en el siguiente parrafo enfatiza sobre sus beneficios:

Crear una auténtica cultura evaluativa tendria unos frutos espectaculares; tal cultura
supone la existencia de aptitud y de actitud positiva, a lo que se unirfa el
conocimiento, la informacién relevante para la mejora que ofrece la evaluacion. Al
caer en tierra bien abonada por la actitud favorable, una informacién de tal
naturaleza darfa sus mejores frutos en el compromiso con las decisiones de mejora
de los planes, proyectos, procesos y resultados (Pérez Juste, 2000, p. 260).
Genéricamente, la evaluaciéon puede considerarse como un proceso para la obtencién y el
analisis de informacioén significativa en que apoyar juicios de valor sobre un fenémeno.
Dentro del marco educativo, Latorre, del Rincén y Arnal (2005) definen la evaluacion de
programas como ‘“‘el proceso sistematico de recogida y analisis de informacion fiable y
valida para tomar decisiones sobre un programa educativo”. (Marin, p. 328). Esta
afirmacion va a marcar nuestra linea de trabajo en cuanto a la evaluacién de la Unidad
Didactica se refiere. Buscamos hacer un analisis lo mas fiable posible para que los
planteamientos de mejora sean lo mas acertados posibles. Pérez Juste (2007) nos aporta

mas informacion en las siguientes lineas:

la evaluacién debe orientarse a proporcionar la informaciéon necesaria para hacer
posible la mejora en las condiciones mas favorables. La evaluacion debe incidir
también las organizaciones y su personal, pues la mejora redundara en la mejora de
las personas a educar, tanto rectificando lo que no va bien como introduciendo
cambios que potencien lo que va razonablemente bien o afianzando lo que
funciona correctamente. La evaluacion de programas se concreta en un plan de
accion organizado y sistematizado. (Marin, p. 325-320).

As{ mismo, Pérez Juste sefiala que todo programa:

- Debe apoyarse sobre metas y objetivos educativos basados en las necesidades,
carencias y demandas o expectativas de los destinatarios.

- En el caso de no ser abarcables, las metas y objetivos del programa representan las
prioridades establecidas por los responsables del programa, sobre criterios de
relevancia o gravedad, rentabilidad, inmediatez, eficacia o responsabilidad.

- Metas y objetivos se establecen como logros que, de alcanzarse supondrian una
respuesta satisfactoria a las necesidades, carencias, demandas o expectativas de los

destinatarios.
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- Deben estar acomodados a las caracteristicas de los destinatarios en su contexto de
referencia.

- El programa ha de estar detallado en todos sus elementos fundamentales:
destinatarios, agentes, actividades, decisiones, estrategias, procesos, funciones y
responsabilidades del personal, tiempos, niveles de logro satisfactorios.

- Ha de incorporar medios y recursos que, ademas de ser educativos, sean suficientes,
adecuados y eficaces para el logro de metas y objetivos.

- Necesita de un sistema capaz de apreciar tanto si metas y objetivos se logran, como
de dar cuenta de que lo sea a niveles insuficientes, donde se producen las

disfunciones y las causas de las mismas.

(Citado de Marin, p. 320).

Para evaluar nuestra Unidad Didactica adoptaremos un enfoque socio-critico, “que se
define por introducir la ideologia y la autorreflexion critica dirigidas a transformar la

estructura del objeto estudiado y dar respuesta a determinados problemas.” (Marin, p. 327).

La educaciéon no es una isla flotando en la realidad social, sino que es parte de esa misa
realidad y debe contribuir a la solucién de sus problemas y conflictos. Por eso, este enfoque
nos permitira establecer una vinculacién entre teorfa y practica, medio educativo y entorno
social, teniendo en cuenta los valores e intereses de la comunidad. Desde este paradigma —
aflade Marin- se propicia la reflexion y critica de las practicas educativas con el fin de

transformar la realidad, ademas de describirla y comprenderla.

En cuanto a la metodologia a utilizar en la evaluacién de nuestra Unidad Didactica,
siguiendo los postulados de Marin y el criterio de Pérez Juste de “complementariedad
metodologica”, tomaremos como gufa el método de este ultimo complementandolo con la

evaluacion comprensiva de Robert Stake.
El método descrito por Pérez Juste (2000) sigue una secuencia de cuatro fases:

- Recogida de datos (organizacién, descripcion, revision de documentos).
- Analisis e interpretacion (correspondencia y modelos, generalizaciones).
- Triangulacién (validacion y revision).

- Redaccién final del informe (organizacion).

Stake (2006) impulsa un enfoque respondiente —o comprensivo- de evaluacion, orientado a
descubrir el mérito y las deficiencias de cada programa, preocupado por dar respuesta a las

necesidades de informacién de las distintas audiencias. Afirma que:
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La evaluacién comprensiva es un modo de buscar y documentar la calidad de un
programa. En ella se emplean tanto la mediciéon basada en criterios como la
interpretacion. El rasgo esencial de este enfoque es la comprensividad... de
cuestiones o problemas claves, especialmente los experimentados por las personas

del propio lugar o localizacion del programa (Stake, 2000, p.144).

Consideramos que este enfoque comprensivo —que debe conjugarse con un método basado
en estandares- se adecta perfectamente a la evaluacién que nos proponemos llevar a cabo
por la proximidad (entendida en términos de experimentacién) del evaluador y el caso

evaluado.

De la tesis doctoral de Ana Sanchez Ferri, “Memoria, identidad y comunidad: Evaluacion
de programas de educacién patrimonial en la comunidad de Madrid” (2016, p. 320),
rescatamos otras palabras de Stake que precisan el concepto de comprensividad: “Ser
comprensivo o comprensiva significa guiarse por la experiencia de estar personalmente allf,
sintiendo la actividad y la tensién, conociendo a las personas y sus valores. Es basarse, en

gran medida, en la interpretacion personal”. (Stake, 2000, p. 141).

Asi pues, en nuestra evaluacion trabajaremos de manera conjunta con criterios objetivos,
observables, cuantificables, y con elementos comprensivos e interpretables. De este modo,

el informe final nos conducira a una posterior toma de decisiones mas acertada.

Hemos tomado como referencia la tabla de evaluacién basada en estandares extendidos
utilizada por el observatorio OEPE en sus investigaciones, y extraida a su vez de la tesis
doctoral de Sanchez (2016), en la que hemos introducido algunas modificaciones para

ajustarla a la evaluacion de nuestra Unidad Didactica.

Tabla 1: Estdndares extendidos para la evalnacion de programas.

o 11 Concepcién del patrimonio: se conciben ambos aspectos del patrimonio, material en su contexto
< fisico, e inmaterial en sus experiencias. Se establece como cualidad el patrimonio cultural e histérico.
% 1.2 Valores proyectados sobre el patrimonio: se proyectan valores identitarios, de pertenencia al
) patrimonio que conforma el battio y de creacién de comunidad.

1.3 Consistencia tedrica: no hay una consistencia teérica en los contenidos puesto que la relacién entre la
5 Unidad y la educacién patrimonial se ha considerado después de su elaboracion.

1.4 Coherencia teérico empitica: debido a la falta de consistencia teérica no se da esta coherencia.
g 1.5 Concrecién metodolégica: metodologia activa, participativa, basada en las experiencias y el

< aprendizaje significativo (concepcion constructivista del aprendizaje).

o E 1.6 Estructuracién y secuenciacion didactica: secuencia marcada por las actividades contenidas en
7, \% diferentes sesiones orientadas hacia una evolucién de los aprendizajes.
g E 1.7 Innovacién didactica: La innovacién didactica destaca en torno al contenido de la unidad. Existen
A A otras unidades que trabajan el batrio, pero de una manera mas general, no tan concreta como esta que
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do

esta especificamente dirigida al barrio que habitan.

1.8

Adecuacion al grado de competencia cognitiva, cutricular y/o social del pablico objetivo: al ser uno
de los condicionantes para la elaboracién e implementacién de la Unidad se tienen en cuenta
totalmente las condiciones, capacidades y adaptaciones curriculares comprendidas dentro de la

homogeneidad del alumnado al que va dirigido.

1.9

Inclusion de varias escalas patrimoniales (local, autonémica, estatal, internacional): se incluye la escala
local ya que la Unidad esta orientada al conocimiento de un barrio. Se hace alguna alusién a la

comunidad, pero no se trabaja.

1.10

Incorporacién de mecanismos de evaluacién especificos pata la educacién patrimonial: al no estar
dirigida a la educacién patrimonial en sus origenes no se especifican, pero si se contemplan las
evaluaciones inicial, formativa y final sobre los contenidos en cuanto al patrimonio que constituye el

bartio que se trabaja en la Unidad.

1.11

Adecuacion al contexto social, cultural y/o educativo: hay una adecuacién al contexto educativo y
social, no tanto al cultural. Pero por su forma globalizada de trabajarlo también se vincula el contexto

cultural.

1.12

Adecuacion a lo estipulado en el curriculum: pese a que no se proyectaron objetivos generales ni
didacticos sobre el trabajo con el patrimonio si existe una adecuacion, ya que se trabajan muchos
contenidos curriculares propios de la etapa de educacién infantil. Estos estin relacionados con
muchos de los aspectos sobre los que se basa la educacién patrimonial, aunque se contemplan de un
modo indirecto en el curriculum (conformacion de la identidad, pertenencia al grupo, conocimiento y

cuidado del entorno).

1.13

Adecuacion a los recursos y soportes para el desarrollo del programa: se utilizan todos los recursos y

soportes disponibles.

1.14

Composicion multidisciplinar del equipo para el disefio y planificacién: la profesora se une con la
especialista de musica para interconectar los contenidos, no siendo asi con el resto de especialistas

(ed. Fisica, inglés y religion).

1.15

Sensibilizaciéon: la cadena conocer-comprender-valorar-cuidar-disfrutar-transmitir se construye de
manera inconsciente mientras evoluciona la Unidad Didactica, realizando esta sensibilizacion a través

de las actividades propuestas.

2.1

Coordinacion entre agentes educativos: no se da ninguna coordinacion colegio-exterior en todo el

trascurso de la Unidad.

2.2

Flexibilidad: debido a la tipologfa del alumnado al que va otientada la Unidad, tiene grandes opciones
para flexibilizar su realizacién, tanto en el disefio de actividades como en la implementacién de la

misma.

23

Continuidad y estabilidad temporal (medio y largo plazo): no existe una continuidad temporal de la

Unidad, salvo la estabilidad que le aporten el resto de contenidos impartidos posteriormente.

24

Revision y ajuste de los propios procesos por parte del implementador: durante su implementacion se
han llevado a cabo ciertos ajustes teniendo que adaptar los procedimientos a las limitaciones fisicas,

cognitivas o sociales del alumnado.

2.5

IMPLEMENTACION

Aporte de datos que permitan comprender los efectos y resultados potenciales del programa: se

adjunta un analisis de su puesta en practica.

3.1

Diversidad de aprendizajes: en su naturaleza los aprendizajes adquiridos son de caracter (formal,
informal) en su dimensién son en primer lugar conceptuales por todos los contenidos nuevos
incorporados acerca de los elementos del batrio, y de los temas transversales trabajados (profesiones,
seguridad vial), en segundo lugar actitudinales, emocionales y sociales, adquiriendo sentimientos de
identidad con los vecinos del battio, de sensibilizacién hacia los elementos urbanisticos, y hacia las
tradiciones antiguas del batrio, cuidado hacia los elementos urbanisticos, apropiacién del barrio como

su patrimonio personal, transmisién del mismo, y respeto hacia las formas de vida del battio.

3.2

RESULTADOS

Participacion e implicacién social: a pesar de la diversidad de aprendizajes adquiridos no se da una
participacién e implicacién social directa, tan sélo la necesaria para la realizaciéon de las actividades

planteadas. No se ha disefiado de manera especifica para ello.
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3.3

Rentabilidad cultural, social e identitaria: se da una rentabilidad cultural por el hecho de que a través
de los conocimientos adquiridos desarrollan capacidades culturales, y eso mismo conduce a la
rentabilidad identitaria en relacién con las historias y experiencias vividas por ellos mismos y por sus

antepasados en el barrio, y que se ve adquirida al finalizar la Unidad.

3.4

Adquisicién de valores hacia el patrimonio establecidos en el disefio: a pesar de que en el disefio no se
establezca como objetivo la adquisicién de valores hacia el patrimonio, durante la implementacién de
la Unidad se van logrando unos valores de conocimiento y valoracion del mismo, ademas de los

valores de identidad, cuidado y transmisién que se ven reflejados en el transcurso de las actividades.

4.1

Divulgaciéon publica del proyecto realizado: no existe una divulgacién publica de la Unidad ya que se
realiz6 en una asignatura de Practicum dutante los estudios de Grado en Educacién Infantil. No
obstante se estin organizando proyectos para su divulgacién por los centros de Educaciéon Infantil

del bartio.

4.2

DIFUSION

Publicaciones en articulos, libros o capitulos de libro en los que se analice el proyecto: esta es la

primera publicacién en la que aparece el proyecto, y ademas se realiza un analisis exhaustivo de él.

A partir de los mismos {tems vamos a elaborar una tabla que nos mostrara su grado de

cumplimentacion, de modo que podamos llevar a cabo un analisis critico y una redefinicion

de los aspectos que puedan ser mejorados.

Vamos a utilizar para ello la “Tabla de estandares extendidos” que ha desarrollado el

observatorio OEPE para sus investigaciones. Si bien Sanchez (2016) la utiliza como un

filtro para la discriminacién en la evaluacion de programas, con el fin de comprobar cuales

tienen un mayor logro de objetivos, nosotros la emplearemos como filtro para discernir

qué aspectos tienen un mayor logro y en cuales debemos centrar nuestra atencién para

mejorar.

Tabla 2: Estandares extendidos para evaluar el cumplimiento de items.

DIMENSIONES Y ESTANDARES

C

CALIDAD DEL DISENO DEL PROGRAMA

Diversidad en la concepcién del patrimonio: matetial/inmaterial, y en sus cualidades:

Arqueoldgico/histérico/documental/artistico

Pluralidad de los valores q se proyectan sobre el pattimonio: identitarios, sociales, politicos, histéricos,

econdémicos, emotivos, etc.

Consistencia tedrica

Coherencia tedrico empirica

Concrecién metodolégica

Estructuracién y secuenciacion diddctica: fases, acciones, etc.

Innovacion didactica

Adecuacion al grado de competencia cognitiva, curricular y/o social del pablico objetivo

Inclusién de varias escalas patrimoniales (local, autonémica, estatal, internacional)

Incorporacién de mecanismos de evaluacion especificos para la educacién patrimonial

Adecuacion al contexto social, cultural y/o educativo

Adecuacién a lo estipulado en el curriculum

Adecuacion a los recursos y soportes para el desatrollo del programa
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Composicién multidisciplinar del equipo para el disefio y planificacién

Sensibilizacién: abordan la sensibilizacién desde la cadena conocer-comprender-valorar-cuidar-disfrutar-

X
transmitir
CALIDAD DE LA IMPLEMENTACION
Coordinacién entre agentes educativos: educadores y gestores del pattimonio cultural
Flexibilidad: capacidad de adaptacién de lo disefiado a las condiciones de implementacién X

Continuidad y estabilidad temporal (medio y largo plazo)

Revision y ajuste de los propios procesos por parte del implementador

Aporte de datos que permitan comprender los efectos y resultados potenciales del programa e incluso su

X
redefinicion si asi fuese necesario
CALIDAD DE LOS RESULTADOS
Diversidad de aprendizajes: en su naturaleza (formal, informal) en su dimensién (conceptual,
procedimental, actitudinal, emocional, social)
Participacién e implicacién social
Rentabilidad: cultural, social e identitaria X
Adquisicién de valores hacia el patrimonio establecidos en el disefio X
GRADO DE DIFUSION DE LOS PROGRAMAS Y SUS RESULTADOS
Divulgacién publica del proyecto realizado (publicacién impresa o digital)
Publicaciones en articulos, libros o capitulos de libro en los que se analice el proyecto X

A: se alcanza con calidad, B: se alcanza, C: se alcanza con condiciones, D: no se alcanza

Tras completar las tablas, trasladamos la informacién a un grafico de barras para observar

con mas claridad los resultados obtenidos y proceder a su analisis con el fin identificar los

aspectos mas susceptibles de mejora y, posteriormente, elaborar alguna propuesta para su

mejora y reformular algunos aspectos de la Unidad.

El grafico nos permitira también destacar qué aspectos del programa han funcionado de

manera Optima.
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Figura 1: Grdfico evaluativo sobre el diserio del programa.

IMPLEMENTACION RESULTADOS DIFUSION
A A A
B B B
C C C
D D D
| 1% 42 12 oM 45 > 21 a2 ah i A

Figura 2: Grifcos evaluativos sobre calidad de la implementacion, resultados y difusion del programa.

Nota:

A: se alcanza con calidad

B: se alcanza

C: se alcanza con condiciones
D: no se alcanza

V.2 ANALISIS Y PROPUESTAS DE MEJORA DE LA
UNIDAD DIDACTICA:

De la informaciéon que nos aporta el grafico podemos inferir que todos los puntos

susceptibles de mejora se refieren a tres aspectos concretos:
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- Educacion patrimonial formal.
- Implicacioén social.

- Proyeccion de futuro.

V.2.1 Educacién patrimonial formal

Nos referimos con este enunciado a la integracion de la educacion patrimonial dentro de

los objetivos, tanto generales como didacticos, de la Unidad.
A) Disefio e implementacion.

Debido a que en el disefio de la Unidad no se contemplaba de forma explicita un enfoque
desde la educacién patrimonial, con su implementacion, tampoco se incluyeron los
objetivos y contenidos necesarios para tal fin. No obstante, como si que se considerd
implicitamente la educacién patrimonial, los resultados que se obtuvieron cumplen en gran

parte con los esperados a tal fin.

No obstante, al trabajar sobre un entorno tan concreto y cercano para los nifios y nifias, un
entorno que forma parte de su propio difa a dia, la patrimonializacién fue adentrandose en
cada uno de ellos a medida que avanzaban las sesiones. Gracias a la naturaleza de las
actividades realizadas, los nifios y niflas desarrollaron, en mayor o menor medida,

sentimientos de identidad, valoracion, respeto y pertenencia hacia el barrio.

Este aprendizaje podriamos haberlo potenciado desde una perspectiva patrimonial,
trabajando algunos aspectos que aumentaran su grado de interés y motivaciéon, como
animarles a expresar sus sentimientos y emociones hacia los objetos patrimoniales, y
creando un clima favorable de diversién, conocimiento y dialogo que les hiciera sentirse

coprotagonistas de las experiencias visuales.

B) Coordinacién de agentes educativos

En este aspecto, habria resultado muy interesante trabajar de manera conjunta con algin
mediador profesional dedicado a la conservacion del patrimonio, asi como con museos,
centros de cultura, gufas... Incorporar una tercera persona dentro del aula siempre es
objeto de especial motivacion para el alumnado infantil, consiguiéndose con ello dinamizar

los procesos de ensefanza-aprendizaje.
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En esta linea, podriamos haber concertado alguna visita a algin museo, a la iglesia del
barrio..., o realizado actividades artisticas orientadas al conocimiento y vinculaciéon con

esos lugares.

St que se realizo, como parte de la Unidad Didactica, una excursion al Canal de Castilla, un
bien patrimonial directamente relacionado con el barrio y con la ciudad. Y aunque en la
actividad se incluyeron aspectos del patrimonio material, si hubiera sido enfocada desde
una educacién patrimonial habria constituido una excelente oportunidad para poner de
manifiesto también la nocién de patrimonio inmaterial, a través de la narracién de historias

que acontecieron en torno a €él, de formas de vida anteriores a la actual, etc.

No deseamos que se interprete como una justificaciéon, pero si nos parece pertinente
mencionar que la limitacion temporal a que estan sujetos los periodos de practicas

condiciona en cierta medida la extension de los programas.
V.2.2 Implicacién social

Con este apartado entenderemos en esta evaluacién cualquier forma de participacion,
actuacién e implicacion que los nifios y nifias han mostrado con respecto al entorno social

del barrio.

Como ya se ha mencionado en uno de los items a evaluar, los nifios y nifias tan s6lo han
mostrado esta implicaciéon en las situaciones que asi lo requerfan las actividades de la
Unidad. En ningun caso han demostrado rechazo o negativa a ello, simplemente, si las

actividades no se lo pedian, no salia de ellos hacerlo de manera espontanea.

Atribuimos este déficit de implicacién al planteamiento de la Unidad, en el que no se
incluy6é como objetivo el fomento de la relacién con los vecinos del barrio de la Victoria,
por lo que tampoco se valord que no se produjera. No obstante, cabe destacar que, al
tratarse de un barrio con un contexto socio-cultural muy diverso, esas capacidades las han

podido desarrollar en otros ambitos, tanto dentro como fuera del aula.

Una buena manera de fomentar esta implicaciéon social serfa programar alguna actividad
intergeneracional con los abuelos de los nifios, bien invitaindolos a compartir un rato de
didlogo dentro del aula, bien llevando a cabo talleres en los que los nifios y nifias puedan

observar la fabricacion artesanal de algun objeto.
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Otra forma interesante de actuar sobre este contenido puede ser dar a conocer las
profesiones y actividades comerciales del barrio en su propio contexto. De hecho, fue una
de las actividades propuestas de la Unidad que debido a la falta de tiempo no pudo llevarse
a efecto. La actividad consistia en convertir un dia de la semana en “el dia de los oficios del
barrio”, e invitar a diferentes profesionales al colegio para que, durante una hora, nos
hablasen de su trabajo. Ademas, el barrio de la Victoria cuenta en sus inmediaciones con un
Parque de Bomberos y una Comisarfa de Policia, a cuyos responsables se llegd a proponer

alguna forma de participacion, que finalmente no pudo materializarse.

Otra opcidén es implicar al alumnado en los problemas sociales del barrio, principalmente
los que puedan tener relacion con el mundo infanti, e invitarles a buscar posibles

soluciones para resolverlos.

Una actividad de la Unidad en la que si que se ha reflejado la integraciéon social, es en la
teatralizacion del cuento “el arbol de colores”. El arbol es un bien patrimonial de todo el
barrio. Nifos y adultos de todas las edades se han visto unidos por ese arbol, hasta el punto
de tener que colaborar todos juntos para su preservacion. Es lo que les ha conformado
durante afos, ellos lo reconocen como propio, lo han dado valor y por eso lo han
conservado. Los nifios entienden ese sentimiento y lo adoptan, haciendo del arbol su

responsabilidad, y su patrimonio.
A\ Proyeccion de futuro

Nos interrogamos en este apartado sobre las posibilidades de incluir esta Unidad en
proyectos mas amplios, asi como de prolongarla en el tiempo, facilitando de esta manera su

enriquecimiento.

Mas arriba hemos hecho mencién a las condiciones que impone la limitacién temporal del
periodo de practicas. A pesar de que la Unidad objeto de este estudio fue programada en
un principio para una semana, se pudo ampliar a tres, pero resulté imposible prolongarla

mas, quedando asi muchos contenidos y proyectos en el aire.

Analizados y expuestos los aspectos positivos y los susceptibles de ser mejorados,
consideramos que serfa beneficioso para el alumnado proponer al profesorado de los
centros educativos del barrio de la Victoria la realizacion de un proyecto de

implementacién de la Unidad desde los presupuestos tedricos de la educacion patrimonial,
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y reformulando las actividades a partir de los resultados de la evaluacion y el analisis critico

que hemos llevado a cabo en este trabajo.

Igualmente, creemos que podria presentarse esta Unidad a la Asociacion de Vecinos y al
Centro Civico de la Victoria para que, mediante su intermediacién, se realizara como parte
de las actividades infantiles que organizan en los meses de verano. Serfa una manera de
extender esta educacién patrimonial a un ambito no formal, y, a la vez, se establecerfa un
vinculo entre el colegio y los organismos externos, ya que esta Unidad Didactica podria
formar parte de un proyecto comun, en el que el colegio tomara la responsabilidad de

reforzar los contenidos desde dentro del aula.

Los conocimientos tedricos adquiridos durante este Trabajo Fin de Grado nos han hecho
conscientes de la necesidad de profundizar, tanto en la teoria como en la practica, en el
campo de la educacion patrimonial. A pesar de no darnos cuenta, estamos trabajandolo de
manera constante dentro del aula, y si afiadimos solamente su toma en consideracion para
el disefio de las actividades, podremos conseguir que desde educacion infantil se desarrollen
en los nifios y niflas actitudes de valoracion, cuidado y respeto hacia el patrimonio material
e inmaterial, actitudes que llevaran en sus mochilas, junto a otros muchos materiales, en las
siguientes etapas educativas. Los conocimientos adquiridos en esta etapa ayudan

poderosamente a conformar la personalidad y la forma de ser de las personas.

Finalizamos citando el art®. 31.2 de la Convencién de Derechos del Nino, aprobada por la
Asamblea General de Naciones Unidas en 1989: “Los Estados Partes respetaran vy
promoveran el derecho del nifio a participar plenamente en la vida cultural y artistica y
propiciaran oportunidades apropiadas, en condiciones de igualdad, de participar en la vida

cultural, artistica, recreativa y de esparcimiento.” (CDN, art. 31.2).
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VI CONCLUSIONES Y PERSPECTIVAS DE

FUTURO

En primer lugar, con este Trabajo Fin de Grado, ultimo acto académico para la

consecucion del titulo de Graduado en Educaciéon Infantil, creemos cumplidos

positivamente los objetivos de adquisicion y aprendizaje de:

contenidos teéricos y conceptuales,

contenidos procedimentales y metodologicos, en cuanto a la capacidad de
observacion, investigacion y analisis de datos, y

contenidos actitudinales y éticos, en cuanto a la carga de valores y responsabilidades
que lleva aparejada la profesion docente impartida a nifios y nifias de entre tres y

seis afios.

En la introduccion de este trabajo, nos planteabamos el reto genérico de responder a una

serie de interrogantes formulados con el propdsito de mejorar nuestro desempefio como

educadores desde las innovadoras perspectivas que ofrece la educacion patrimonial.

En este sentido, hemos realizado una evaluacién critica de nuestra Unidad Didactica, y, a la

vista de los resultados, hemos redactado varias propuestas de mejora.

Desde el punto de vista formativo, el presente trabajo ha supuesto un enriquecimiento y un

paso importante en mi propio proceso de aprendizaje, principalmente en cuanto se refiere

al enfoque de la educacién orientada desde y hacia el patrimonio.

Una reflexiéon de conjunto sobre la experiencia que ha supuesto el desarrollo de este TFG

nos lleva a extraer las siguientes conclusiones:

1.

La educacién patrimonial posee una enorme potencialidad como instrumento para
un desarrollo integral de la persona, destacando su capacidad para fomentar valores
identitarios, de compromiso y de respeto a la diversidad, contribuyendo de esta
forma al cambio social.

Una buena documentacion tedrica sobre educacién patrimonial es fundamental
como respaldo a los proyectos que se quieran llevar a cabo dentro del aula. Lopez y
Cuenca (2014) senalan, entre las dificultades para la ensefianza y aprendizaje del
patrimonio en educaciéon formal, en primer lugar una dificultad conceptual, que
tiene que ver con una visién restrictiva del mismo concepto de patrimonio; y, en

segundo lugar, la escasa formacion didactica del profesorado.
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3. Aunque las normas curriculares de la educacion formal contemplan la inclusion del

patrimonio dentro de los procesos de ensefianza-aprendizaje, se echa en falta un
marco metodolégico especifico para su didactica en educacion infantil, tanto fuera
como dentro del aula. Consideramos importante, en este sentido, normalizar las
salidas fuera del aula (Estepa, 2001 -citado por Lépez y Cuenca, 2014-; Lopez
Arroyo, 2013), ya que, ademas de romper con la rutina y la monotonia escolar, el
contacto directo con el entorno proximo facilita los procesos de patrimonializacién
e integracion social.
Refiriéndonos concretamente a la etapa infantil, creemos que es fundamental
comenzar a educar la idea de patrimonio desde el entorno mas cercano a los nifios,
desde lo palpable, tangible y manipulable, desde lo que pueden percibir a través de
sus 5 sentidos, porque de esta manera aprenderan a otorgar al patrimonio un valor
no solo econémico o estético, sino mas bien experiencial, afectivo, e identitario.

4. La educacion patrimonial constituye un campo flexible que es posible abordar
desde perspectivas muy diversas, como han demostrado los investigadores del
OEPE. Por lo tanto, permite la articulacion de proyectos y propuestas que puede
ser adaptados a contextos muy variados, tanto sociales como individuales,
seleccionando para ello los recursos mas adecuados entre la multiplicidad de los que
nos ofrece.

5. Los principios de la educacién patrimonial, del mismo modo que la expresion
artistica, nos ofrecen recursos para trabajar de manera transversal todas las areas
curriculares, facilitando la comprension de los contenidos y promoviendo la
creatividad del alumnado.

No encontramos mejor manera de poner punto final a este TFG que citar unas palabras de
Fontal, extraidas de un articulo publicado en El Norte de Castilla en su edicion del dia 8 de
marzo de 2016, con el titulo “El Patrimonio necesita de la Educaciéon”. Fontal elogia la
labor de mecenazgo e innovacion en materia de educacion patrimonial llevada a cabo desde
el programa “Los 9 Secretos”, retomado tras 13 ediciones (2001-2014) bajo la
denominacién “Patrimonio joven/Patrimonio de futuro”, y concluye el articulo con las

siguientes palabras:

...¢cuanto ‘pesa’ que 500 profesores y 2.000 alumnos (sin contar familiares y amigos
implicados en sus proyectos) hayan aprendido a conocer, comprender, valorar y
querer transmitir su legado cultural? ;Cuanto ‘vale’ que lo sientan suyo y que quieran
compartirlo con los demas? ;:Coémo se mide que toda una generacion de escolares se
sientan parte de su propia cultura y se comprendan a si mismos a través de su

51
Laura Flores Pérez



Universidad de Valladolid Trabajo Fin de Grado

patrimonio histérico artistico? Sin duda, mucho mas de lo que imaginamos. Ojala
otras comunidades autbnomas y otros paises tuvieses su propio “patrimonio joven de

futuro” (Fontal, 2016, p. 25).
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VIII ANEXOS

ANEXO 1: EL BARRIO DE LA VICTORIA
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PRESENTACION:

El tema que se va a trabajar en la Unidad Didactica es el tema “el barrio”, y mas
concretamente trabajaremos sobre su barrio: La Victoria. Lo he decidido asi porque es algo
que tienen muy cercano, y ya poseen muchos conocimientos sobre ello, por lo que se
puede utilizar para introducir otros nuevos, incluso para tomarlo como tema de referencia
para trabajar otros temas transversales, como las profesiones, o la seguridad vial (que

también irdn incluidos dentro de esta Unidad).

En educacién infantil se trabaja de forma globalizada, atendiendo de manera conjunta a
todas las areas del aprendizaje, por lo que el tema no va a estar centrado en ningun area en

concreto, sino en todas en su conjunto.

La Unidad Didactica E/ barrio de La Victoria se va a trabajar durante un mes

aproximadamente, en el tercer trimestre del ultimo curso de Educacion Infantil.

La duracién de la unidad es aproximada porque aunque la propuesta didactica es para un
mes de clase, quiero prevenir los posibles contratiempos que vayan surgiendo y comprobar,

si por el contrario, la programacion ha sido correcta y acertada en el tiempo.
MARCO NORMATIVO:

Puesto que la Unidad Didactica se va a poner en practica en un centro de educacion
publica que se encuentra en activo no es necesario detallar la legislaciéon que soporta esta
unidad, entendiendo que se trata de la que estd vigente en el momento de la puesta en

practica.
OBJETIVOS:
Objetivos generales de etapa:

Area de conocimiento de si mismo y autonomia personal.

- Descubrir las posibilidades de accién y de expresion y coordinar y controlar con
progresiva precision los gestos y movimientos.

- Adecuar su comportamiento a las necesidades y requerimientos de los otros, actuar
con confianza y seguridad, y desarrollar actitudes y habitos de respeto, ayuda y

colaboracion.

- Tener la capacidad de iniciativa y planificaciéon en distintas situaciones de juego,

comunicacién y actividad. Participar en juegos colectivos respetando las reglas
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establecidas y valorar el juego como medio de relacion social y recurso de ocio y
tiempo libre.

- Realizar actividades de movimiento que requieren coordinacion, equilibrio, control
y orientaciéon y ejecutar con cierta precision las tareas que exigen destrezas
manipulativas.

- Descubrir la importancia de los sentidos e identificar las distintas sensaciones y
percepciones que experimenta a través de la accién y la relacion con el entorno.

- Mostrar interés hacia las diferentes actividades escolares y actuar con atencién y

responsabilidad, experimentando satisfaccién ante las tareas bien hechas.
Area conocimiento del entorno:

- Observar y explorar de forma activa su entorno y mostrar interés por situaciones y
hechos significativos, identificando sus consecuencias.

- Conocer algunos animales y plantas, sus caracteristicas, habitat, y ciclo vital, y
valorar los beneficios que aportan a la salud y el bienestar humano y al medio
ambiente.

- Interesarse por los elementos fisicos del entorno, identificar sus propiedades,
posibilidades de transformacion y utilidad para la vida y mostrar actitudes de
cuidado, respeto y responsabilidad en su conservacion.

- Identificar diferentes grupos sociales, y conocer algunas de sus caracteristicas,
valores y formas de vida.

- Actuar con tolerancia y respeto ante las diferencias personales y la diversidad social

y cultural, y valorar positivamente esas diferencias.
Lenguajes, comunicacion y representacion:

- Iniciarse en la lectura comprensiva de palabras y textos sencillos y motivadores,
utilizando una entonacién y ritmo adecuados. Descubrir la funcionalidad del texto
escrito.

- Comprender, reproducir y recrear algunos textos literarios mostrando actitudes de
valoracion, disfrute e interés hacia ellos.

- Descubrir e identificar las cualidades sonoras de la voz, del cuerpo, de los objetos
de uso cotidiano y de algunos instrumentos musicales. Reproducir con ellos juegos

sonoros, tonos, timbres, entonaciones y ritmos con soltura y desinhibicion.
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Objetivos didacticos:

- Enumerar diferentes elementos que ya conozcan de su entorno mostrando sus

gustos y preferencias.

- Interpretar los elementos simbdlicos que aparecen en un plano, y adquirir

estrategias para posicionarse en €l.

- Relacionar la simbologfa del plano con la realidad que pueden ver en la aplicaciéon

Street View en 3D.

- Conocer y analizar el callejero como recurso para buscar informacion sobre lugares

o personas.
- Identificar y reconocer y conocer lugares proximos a su entorno y su funcionalidad.

- Identificar los sentimientos y las percepciones que causa en ellos la cancion

trabajada en la Unidad.

- Expresar mediante su cuerpo los sentimientos y sensaciones que despierta en ellos

la cancién trabajada.

- Conocer y representar mediante la expresion plastica el curso de un rio desde su

nacimiento hasta su desembocadura.

- Sacar conclusiones acerca del nacimiento de los rios y de su evoluciéon hasta la

desembocadura.
- Descubrir y conocer el origen del nombre de las calles donde viven.

- Simular situaciones donde aparezcan diferentes sonidos que ya conozcan, o acaben

de descubrir.

- Desarrollar su creatividad e imaginacion para averiguar los elementos que se

esconden tras las adivinanzas del barrio.

- Disfrutar del juego que supone el ritmo y la rima de las adivinanzas sobre el bartio.

- Colocarse en el lugar del préjimo y empatizar con sus problemas.

- Apreciar y buscar una solucién al problema que se presenta en la narracion del
cuento “el arbol de colores”.

- Recordar y contar situaciones vividas en su vida cotidiana en alguno de los lugares
que se trabajan en la Unidad Didactica.

- Planificar cémo se llevara a cabo la representacion teatral refiriéndose al lugar,

tiempo, y reparticiéon de personajes.
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Identificar y reconocer alguna de las sefiales de educaciéon vial verticales como

horizontales.

Conocer el significado de la sefializacion de trafico que pueda interceptar en su vida

cotidiana como peatones.

Conocer algunas propiedades de la luz, y comprender que la sombra es el resultado

de la luz sobre un objeto.

Disfrutar y experimentar de manera libre con las sombras de los objetos y las suyas

mismas.

Valorar, apreciar y respetar el trabajo que estan realizando los compafieros y

compafieras en el mismo espacio.

Interpretar diferentes sombras e imaginar diferentes objetos o seres vivos por su

silueta.

Desarrollar la creatividad e imaginacion para elaborar diferentes elementos del

bartio.
Representar simbolicamente su propio bartio.

Conocer y recordar el vocabulario propio de los elementos del barrio con los que

trabajaremos.

Desarrollar una visiéon de conjunto a la hora de elaborar un trabajo con el resto de

compaferos, superando su egocentrismo.

Descubrir e identificar las figuras geométricas que aparecen como resultado de las

sombras sobre los elementos del bartio.
Enumerar diferentes materiales necesarios para la realizacion de una actividad.

Debatir de manera ordenada un problema que se les presenta para tratar de

encontrar una solucion.

Iniciarse en el proceso de las sumas y las restas con la ayuda de la maquina de las
sumas.

Inferir soluciones de problemas numéricos a partir de experiencias previas.
Planificar una salida pensando qué cosas deberan llevar para cuidar de su salud e
higiene.

Planificar una salida pensando cémo vamos a afrontar situaciones conflictivas
respecto a la seguridad vial.

Identificar las formas geométricas de las sefiales de trafico, y conocer el significado

de cada una.
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Conocer la simbologia de los colores en trafico.

Desarrollar sentimientos de respeto y tolerancia mediante el conocimiento hacia los
elementos del medio ambiente que se encuentran a su alrededor en la vida

cotidiana, tanto animales como vegetales.

Adquirir valores de respeto hacia la naturaleza que les rodea optando por el

reciclaje y otras medidas de colaboracién con el medio.

Explorar y observar de manera libre por el medio natural tratando de identificar los
elementos que hemos trabajado durante la Unidad Didactica.

Manejar estrategias para orientarse en el espacio con la ayuda de un plano, tomando
como referencia los diferentes elementos que hay alrededor.

Observar y reconstruir mentalmente las porciones de imagenes que se encuentran
en el espacio que les rodea.

Desarrollar las habilidades plasticas, sensitivas, psicomotrices y expresivas alrededor
de una cancion.

Desarrollo de las habilidades visuales y de la motricidad fina para elaborar los

elementos del barrio y sus sombras.
Conocer y enumerar diferentes profesiones y sus lugares de trabajo.
Relacionar algunas profesiones con los sonidos que puedan producirse en ellas.

Reconocer y asociar el vocabulario propio del barrio y las profesiones con las

imagenes que lo representan.

Desarrollar la imaginacién para representar alguna de las profesiones trabajadas en

clase sin utilizar la voz.

Identificar y reproducir de forma escrita algunas palabras relacionadas con la

tematica del barrio, asf como profesiones, y lugares de trabajo.
Percibir el masculino y femenino a la hora de hablar de diferentes profesiones.

Ser conscientes de la capacidad para la realizaciéon de cualquier trabajo tanto de un

hombre como de una mujer.

CONTENIDOS:

Area autonomia personal.

Bloque 1, el cuerpo y la propia imagen:

o Reconocimiento de los sentidos; su utilizacion.
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O

Discriminaciéon de o6rganos y funciones; exploracion de objetos e
identificacion de las sensaciones que extrae de ellos.

Valoracién adecuada de sus posibilidades para resolver distintas situaciones
y solicitud de ayuda cuando reconoce sus limitaciones.

Identificacion y expresion equilibrada de sentimientos, emociones, vivencias
preferencias e intereses propios en distintas situaciones y actividades.
Desarrollo de habilidades favorables para la interaccion social y para el
establecimiento de relaciones de afecto con las personas adultas y con los

iguales.

- Movimiento y juego:

o

o

Progresivo control postural estatico y dinamico.

Valoraciéon de sus posibilidades y limitaciones motrices, perceptivas y
expresivas y las de los dems.

Nociones basicas de orientacién espacial en relaciéon a los objetos, a su
propio cuerpo y al de los demas, descubriendo progresivamente su

dominancia lateral.

- Laactividad y la vida cotidiana:

o

Actitud positiva y respeto de las normas que regulan la vida cotidiana, con

especial atencion a la igualdad entre mujeres y hombres.

Area conocimiento del entorno:

- Medio fisico: elementos, relaciones y medida:

o

Objetos y materiales presentes en el entorno: exploracion e identificacion
de sus funciones.

Propiedades de los objetos de uso cotidiano: color, tamafio, forma, textura,
peso.

Colecciones, seriaciones y secuencias logicas e iniciaciéon a los numeros
ordinales.

Interés por la experimentaciéon con los elementos para producir
transformaciones.

Composiciéon y descomposicion de numeros mediante la utilizacién de
diversos materiales y expresion verbal y grafica de los resultados obtenidos.
Realizacién de operaciones aritméticas, a través de la manipulacién de

objetos, que impliquen juntar, quitar, repartir, completar...
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O

Identificacién de situaciones de la vida cotidiana que requieren el uso de los
primeros numeros ordinales. Realizaciéon auténoma de desplazamientos
orientados en su entorno habitual.

Reconocimiento de algunas figuras y cuerpos geométricos e identificacion

de los mismos en elementos préximos a su realidad.

- Acercamiento a la naturaleza:

@)

Iniciacion a la clasificacion de animales y plantas en funcién de algunas de
sus caracteristicas.

Los animales: acercamiento a su ciclo vital, habitat, comportamiento y
necesidades.

Las plantas del entorno: acercamiento a su ciclo vital, necesidades y
cuidados.

Valoracion de los beneficios que se obtienen de animales y plantas.
Observacion de como aparecen en la naturaleza (rocas, rios, mares, nubes,
lluvia, viento, dia y noche, arco iris...).

Formulaciéon de conjeturas sobre causas y consecuencias de algunos
fenémenos naturales.

Identificacién de algunos elementos y caracteristicas del paisaje.

Actitudes de colaboracion en la conservacion y cuidado del entorno.

Interés y gusto por las actividades de exploracion y juego que se realizan al

aire libre y en contacto con la naturaleza.

- La cultura y la vida en sociedad:

o

o

La vivienda: tipos, dependencias y funciones.

La actividad humana en el medio proximo: funciones, y oficios habituales.
Identificaciéon de distintos establecimientos de la localidad y productos que
suministran.

Valoracién de los servicios que presta la localidad para nuestro bienestar y
seguridad.

Normas de urbanidad y colaboracién con las personas en el cuidado del
entorno.

Reconocimiento de los medios de transporte comunicacién mas cercanos.
Identificacion de las sefiales y normas basicas de educacion vial.

Espacios mas representativos del entorno dedicados a actividades

culturales.

64

Laura Flores Pérez



Universidad de Valladolid Trabajo Fin de Grado

Area Lenguajes, comunicacion y representacion:

- Lenguaje verbal:

©)

Utilizaciéon del lenguaje oral para manifestar sentimientos, necesidades e
intereses, comunicar experiencias propias y transmitir informacion.
Valorarlo como medio de relaciéon y regulacién de la propia conducta y la
de los demas.

Participacion creativa en juegos lingtifsticos para divertirse y aprender.
Dramatizacion de textos literarios y disfrute e interés por expresarse con

ayuda de recursos lingtiisticos y extralingtifsticos.

- Lenguaje audiovisual y tecnologfas de la informacién y de la comunicacion:

o

Iniciaciéon en la utilizaciéon de medios tecnolégicos como elementos de
aprendizaje, comunicacion y disfrute.

Utilizacion apropiada de producciones de videos, peliculas y juegos
audiovisuales que ayuden a la adquisicion de contenidos educativos.

Valoracion critica de sus contenidos y de su estética.

- Lenguaje artistico:

o

Expresion y comunicacion, a través de producciones plasticas variadas, de
hechos, vivencias, situaciones, emociones, sentimientos y fantasfas.
Elaboracion plastica de cuentos, historias o acontecimientos de su vida
siguiendo una secuencia temporal 16gica, y explicacion oral de lo realizado.
Exploracién y utilizacion creativa de técnicas, materiales y utiles para la
expresion plastica. Experimentacién de algunos elementos que configuran
el lenguaje plastico (linea, forma, color, textura, espacio) para descubrir
nuevas posibilidades plasticas.

Participacién en realizaciones colectivas. Interés y consideraciéon por las
elaboraciones plasticas propias y de los demas.

Interpretacion y valoracién de diferentes tipos de obras plasticas presentes
o no en el entorno.

Exploracién de las posibilidades sonoras de la voz, del propio cuerpo, de
objetos cotidianos y de instrumentos musicales. Utilizacién de los sonidos
hallados para la interpretacién y la creaciéon musical. Juegos sonoros de

imitacion.
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o Ruido, sonido, silencio y musica. Discriminaciéon de sonidos y ruidos de la
vida diaria, de sus rasgos distintivos y de algunos contrastes basicos (largo-
corto, fuerte-suave, agudo-grave).

o Audiciones musicales que fomenten la creatividad. Actitud de escucha e

interés por la identificaciéon de lo que escuchan.

- Lenguaje corporal:
o Expresiéon de los propios sentimientos y emociones a través del cuerpo, y
reconocimiento de estas expresiones en los otros compafieros.
o Dramatizacién de cuentos, historias y narraciones. Caracterizaciéon de

personajes.

TEMAS TRANSVERSALES:

Se van a trabajar como tema transversales la educacion vial (que posteriormente sera
reforzada ya que se trabajara de forma conjunta en todo el colegio), y las profesiones del
barrio (de esta manera se acercaran de una manera mas personal a los comercios que
vayamos a trabajar del barrio) haciendo especial hincapié en la educaciéon de igualdad de

oportunidades de ambos sexos.

METODOLOGIA:

- Modelo metodolégico:
Para la realizacién de la Unidad Didactica me he basado en la teorfa constructivista
del aprendizaje, basada en un aprendizaje significativo. Esta teorfa, impulsada por
Jean Piaget, explica que los nifios y nifias construyen sus propios aprendizajes
mostrando una actitud activa y global que debe ser motivada e impulsada por el
profesor, quien debera marcar estos aprendizajes para que sean del agrado y del
interés del nifio o nifa.
Estos conocimientos pueden partir de otros ya existentes, o pueden ser aportados
como ideas nuevas.
Como punto clave para seguir esta metodologia el profesor debe estudiar el nivel de
desatrollo de cada alumno/a, ya que de ello depende la construcciéon de los

aprendizajes.
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Por otro lado, el aprendizaje se realiza en el individuo como un proceso interno,
aunque se ve favorecido por la interaccién social, es decir, internamente el
individuo pone en marcha sus esquemas mentales, y gracias a la interaccién con
otros (que pueden ser adultos o no) realiza la construccion del significado. De esta
manera va reorganizando sus conocimientos y les va aportando nuevos valores.

El aprendizaje significativo es un concepto que propuso Ausubel, influenciado por
la teorfa de Piaget, y plante6 la “Teorfa del Aprendizaje Significativo por
Recepcion” en la que se explica que el aprendizaje se construye en base a otros
aprendizajes anteriores que ya posee el sujeto. Es decir, un nifio o nifia no adquiere
un nuevo conocimiento de manera arbitraria, sino que este, entra en contacto con

los aprendizajes que ya tiene, y le sitven como apoyo para construir otros nuevos.

Siguiendo esta linea, me quiero apoyar en la idea de Bruner sobre la “Teorfa de la
Categorizacién”, en la que dice que “el descubrimiento fomenta el aprendizaje
significativo”. En esta teorfa el alumnado tiene gran participaciéon, ya que debe
experimentar todo aquello que el docente le presenta de manera organizada en

funcién de lo que quiere que aprendan.

Es decir, un nifio o nifia construye un nuevo aprendizaje gracias a una participacion
activa, y acciona sus esquemas mentales relacionando los conceptos nuevos con el
conocimiento que ya posee. Esto es un proceso interno que se ve favorecido por la

relacién del nifio o nifia con otros, bien sean adultos o nifios.

- Principios metodolégicos:

o Aprendizaje significativo: partir de unos conocimientos previos que ya
tienen y ofrecetles informacién que provoque en ellos un conflicto
cognitivo que tengan que resolver.

o Principio de Globalizacién: proponer actividades que se relacionen con las
distintas areas del curriculo y que a su vez se relacionen con los diferentes
ambitos y experiencias de la vida cotidiana del nifio o nifia.

o Principio de Actividad: asegura una enseflanza basada en la participacion
activa favoreciendo situaciones problema que el nifio y nifia tengan que

resolvet.
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o Principio de Individualizacién: tener en cuenta a la hora de elaborar y
adaptar las actividades las capacidades y limitaciones de cada nifio, ademas
de ofrecerle una atencién individualizada en funcién de sus necesidades
durante toda la jornada escolar, tanto en la realizaciéon de las actividades,
como en las explicaciones, como en el juego libre.

o Principio de Socializaciéon: Buscar el equilibrio en la heterogeneidad del
alumnado de manera que puedan verse favorecido el total de la clase de las
necesidades individuales de cada uno. Diferentes agrupaciones y técnicas de
grupo para favorecer diferentes capacidades de cooperacion, aceptacion y
respeto.

o Principio del juego: el juego crea en los nifios y niflas una sensaciéon de
motivaciéon e interés que convierte cualquier situacion en objeto de
aprendizaje. Gracias al juego ademas pueden experimentar y poner a prueba

sus capacidades y superar sus limitaciones.

- Estrategias metodoldgicas: para llevar a cabo la Unidad Didactica voy a utilizar
principalmente el factor de la participaciéon activa del alumnado. No quiero hacer
exposiciones magistrales de ningin aspecto tratado, y voy a tratar de buscar
siempre la motivacion de los nifios y nifias partiendo de aspectos que desde el
principio despierten su interés.

La experimentaciéon y manipulacién van a ser protagonistas de la mayoria de

actividades.

- Agrupamientos: de manera general las agrupaciones se van a realizar o bien en gran
grupo, o bien en pequefios grupos segun la organizacion de las mesas de trabajo (4-

5 nifios por mesa).

- Organizacién de los espacios: el espacio que se utilizarda de manera general va a ser
el aula y el patio. El aula tiene dos zonas marcadas: la zona de trabajo, donde se
encuentran las mesas; y la zona de la experimentacion, donde se realiza la asamblea,
espacio libre de obsticulos. No obstante el espacio es flexible y puede organizarse

de otra manera si asi se viese necesario en alguna de las actividades.
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- Organizacién del tiempo: se dedicaran para la Unidad Didactica la hora de la
asamblea, y la hora de los rincones y talleres. No obstante, parte del tiempo de los
rincones se dedicara a la realizaciéon de los libros de las diferentes areas de
lectoescritura y matematicas, que ya estan trabajando desde el principio del curso.
Estos, a su vez, les ayudaran a afianzar conocimientos que se trabajen de forma

paralela en la Unidad Didactica.

SESIONES:
Sesion previa:

Actividades iniciales antes de comenzar la Unidad Didactica el Barrio: la semana antes de
las vacaciones de Semana Santa (cuando comenzara la Unidad Didactica el Barrio) se han
realizado algunas actividades introductorias que han servido también como evaluacion

inicial.

- Qué conocemos acerca del barrio? Se trata de realizar una serie de pregunta en gran grupo
buscando el didlogo entre los nifios y nifias. Las preguntas se veran alteradas en
funcién de las respuestas que dé el alumnado. A partir de estas se realizaran otras

para saber qué niflos y nifias viven dentro del barrio y cuales viven fuera de este.

- ¢Qué es lo que mis me gusta de mi barrio? Esta actividad la iniciaremos en clase pero va a
ser algo que tendran que continuar trabajando en casa con ayuda de algin adulto.
De manera ordenada van a ir diciendo cada uno qué es lo que mas les gusta del
barrio, bien sea por actividades que tienen asociadas a ese lugar, o porque hayan
vivido alguna situacién especial en él... Puesto que las vacaciones de Semana Santa
van a servir para su desconexion, deben traerlo escrito de casa.

A la vuelta de vacaciones se procedera a plasmarlo en un dibujo acompafiado de
alguna palabra que lo defina. Con todos los dibujos se realizara un mural para
decorar la clase.

- Callgjero: cada nifio debe traer en una hoja modelo que les daremos (anexo 1): su
nombre, el nombre de su barrio y el nombre de su calle y acompafatlo de una
fotografia o dibujo. Después haremos fotocopias y cada nifio y nifa tendra su
callejero con todas las calles de sus compafieros. Esto a la vez servira para trabajar

en otras actividades.
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Ademais de servir como introduccién a la nueva Unidad Didactica, con estas actividades se
fomenta la relacion entre el colegio y las familias, haciéndoles participes de las actividades

que sus hijos llevan a cabo dentro del aula.
Sesion 1:

- Actividad 1: Puesta en comun de los callejeros que han trabajado durante las
vacaciones de Semana Santa. Cada nifio realiza una explicacién de su trabajo,

nombra su calle y cuenta qué hay en ella que le guste.

- Actividad 2: El plano del barrio: de manera conjunta con los nifios y nifias trato de
que expliquen lo que es un plano y para qué sirve. A continuacion se les presenta el
plano del barrio donde viven, se sefialan algunos puntos clave como son el colegio
Pedro Gémez Bosque, el Canal de Castilla, el parque donde juegan... el objetivo del
plano es ir seflalando cada dfa alguna calle de algin nifio o nifia para que aprendan a
situarse en el plano, y también iremos situando las cosas de las que hablemos o

visitemos.

o Temporalizacion: Estas dos actividades tendran lugar en la hora de la
asamblea. Tienen una duracion de una hora entre las dos.
o Recursos utilizados:
* Ficha del callejero para completar (anexo 1).
* Plano del barrio de la Victoria (anexo 2): realizado con cartulina,
guardando las proporciones de un plano real del barrio, pero
esquematizando los elementos para ayudar a su comprensién por

parte de los nifios y nifas.

- Actividad 3: en la asignatura de musica vamos a trabajar una cancién que pueda
asemejarse al transcurso que hace el Canal de Castilla (que pasa por el barrio de la
Victoria), y que desemboca en el rio Pisuerga. De esta manera podremos conseguir
que comprendan las nociones de nacimiento del rio, transcurso, desembocadura. ..
Se va a trabajar desde el ambito de las sensaciones perceptivas.

La cancién que hemos escogido es E/ Moldava, creada por el compositor Bedrich

Smetana. Esta es una cancion totalmente instrumental.
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Gracias a los cambios de ritmo, velocidad, notas, y timbre de la musica, podran
sentir el curso del agua, y asemejarlo al rio que pasa por el barrio, desde que nace
hasta que desemboca.
Como primera parte de la actividad se va a explicar quién fue el compositor
Smetana, se utilizara le pantalla digital para buscar informacién acerca de él (aspecto
fisico, cuando nacid, cuando murid, dénde vivia, por qué compuso la cancién sobre
el Rio Moldava...). En segundo lugar se pondra en comun el rio Moldava con el rio
Pisuerga; ambos rios nacen en las montanas, y pasan por diferentes pueblos y
grandes ciudades, y ademas el rio Pisuerga tiene un Canal, el Canal de Castilla.
Después veremos un video de la canciéon El Moldava en el que la musica esta
acompafiada por iméagenes del rio a lo largo de todo su recorrido desde su
nacimiento hasta su desembocadura.
Como ultima parte de la actividad realizaran un baile libre por el aula, dejandose
guiar por lo que la musica les transmite, sin limites en cuanto al espacio o el
movimiento. El unico condicionante es que deben mantenerse en silencio.
Posteriormente pondran en comun entre todos lo que han sentido.
o Temporalizacion: actividad que tendra lugar durante la clase de musica. La
duracién sera de 45 minutos.
o Recursos utilizados:

* Pantalla digital (e internet).

*  Cancién El Moldava.

* https://youtu.be/FdDJpwSWH74

Alctividad 4: con plastilina van a representar el rio Pisuerga de manera libre.

Sesion 2:

Actividad 1: se va a trabajar una de las calles principales del bartio, y en la que viven
varios nifios de la clase, la calle Darsena. Aprovechando esto para explicar qué es
una darsena (las cuales se pueden ver en el Canal de Castilla).

De manera individual cada nifio o nifia explica al resto de la clase, ayudandose de su
ficha de callejero, cémo se llama su calle y si esta dentro del barrio. A continuaciéon
cuenta qué cosas hay en su calle, y qué es lo que mas le gusta. Tras haber situado su

calle en el plano (como se muestra en anexo 2) buscaremos la calle en la pagina de
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Google maps, y gracias a la aplicaciéon Street View la podremos visualizar en 3D
como si estuviéramos alli mismo.
En la pizarra digital vamos a buscar establecimientos y elementos caracteristicos de
cada calle para comenzar a trabajar asi el tema de las profesiones.
Buscamos en internet lo que es una darsena y a base de preguntas se intenta
conseguir que los nifios y nifias indaguen hasta que consigan descubrir qué es y para
qué sirve.

o Temporalizacion: actividad llevada a cabo durante la asamblea. Duracion

aproximada de 40 minutos.
o Recursos utilizados:
* Pantalla digital (internet).

» (allejeros del bartio.

- Actividad 2: continuacion con la actividad de musica sobre la cancién de El
Moldava. En primer lugar recordaremos su compositor y la ciudad por la que pasa
el rio. Hablaremos de lo que sucede en su nacimiento, y como va cambiando el rio
segun desciende hacia su desembocadura en el mar.

Después de esto se realiza una actividad de expresion corporal y psicomotricidad en
la que todos los nifios y nifias participan:

o En grupos de 3 salen a la zona de la asamblea a bailar y expresarse de
manera libre con algunas pautas al ritmo de la musica (el resto de nifios y
niflas permanecen en sus sillas observando y esperando su momento de
participacion):

* Bailando con cintas, moviéndolas al ritmo de la musica a la vez que
lo acompanan con movimientos corporales.

* Tumbados en el suelo, unicamente deben mover su cuerpo, pero no
deben levantarse, aunque si trasladarse.

" Ya de pies en el suelo, moviendo por separado diferentes partes de
su cuerpo hasta terminar por moverlas todas.

o Después de hacetlo en grupos de 3 saldran todos juntos a bailar con tres
condiciones: no hablar, no tocarse, y mover todo el cuerpo a lo largo de
todo el aula.

o Temporalizacion: la duracion aproximada ha sido de 45 minutos.

o Recursos:
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= (Cintas.

* Pantalla digital (internet).

= Cancion El Moldava.

Alctividad 3: 1os sonidos del barrio. En esta actividad de gran grupo tienen que identificar los
sonidos que se van a reproducir en el ordenador, y que pertenecen a diferentes situaciones
que pueden encontrarse por las calles del barrio a diferentes horas del dfa. Mediante el
didlogo imaginaremos con ellos situaciones que pueden estar sucediendo alrededor del

sonido que escuchan. Para completar la actividad se va a realizar una ficha que tendra lugar

el dia siguiente.

o Temporalizacion: duraciéon aproximada de 30 minutos.

o Recursos utilizados: banco de sonidos.

Sesion 3:

- Actividad 1: continuacioén con la busqueda de calles en el plano. Se sigue el mismo

procedimiento que en la actividad 1 de la sesion 2.

- Actividad 2: continuacién con la actividad de los sonidos del batrio. Se realizard una
ficha que consiste en unir las palabras de los sonidos con las imagenes de las
situaciones que representan (anexo 3).

En primer lugar los nifios deben intentar reproducir alguno de los sonidos
escuchados el dfa anterior. En segundo lugar se volveran a reproducir los sonidos en
el ordenador. Por ultimo realizaran la ficha propuesta.
o Temporalizacion: duraciéon aproximada 30 minutos.
o Recursos utilizados:
= ficha sobre los sonidos (anexo 3).

®»  Banco de sonidos.

Sesion 4:

- Actividad 1: situacion de calles en el barrio. Se seguira el mismo procedimiento que

en la actividad 1 de la sesién 2.
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- Actividad 2: vamos a trabajar algunas adivinanzas sobre los elementos del barrio con
una ficha de forma individual (anexo 4), pero en primer lugar se trabajara de manera
conjunta con toda la clase.

En la asamblea se leera cada adivinanza animando a los nifios y nifias a que traten de
pensar en la respuesta acertada. Una vez que lo han adivinado se van a ir escribiendo
en la pizarra de manera desordenada las palabras correctas. Después de leer y
adivinar todas se procedera a la realizacién de la ficha de manera individual. En una
columna estan las adivinanzas en letras mayusculas que tienen que leer. En la
columna central estan las imagenes de las soluciones desordenadas, y en la tercera
columna hay unos recuadros vacios para que escriban la soluciéon. Primero deben
leer la adivinanza, unirla con su imagen, y por ultimo escribir la soluciéon en el
recuadro en letras minusculas. Para ello deben buscar entre todas las palabras de la

pizarra la solucion, y copiatla.

o Temporalizacion: duracion aproximada de 30 minutos.

o Recursos utilizados: fichas de adivinanzas (anexo 4).

- Actividad 3: a modo de asamblea se llevara a cabo la lectura del cuento “el arbol de
colores” (anexo 5). Tras la lectura del cuento hablaremos sobre las obras de teatro,
si saben lo que es, si han ido al teatro alguna vez, si alguna vez han realizado ellos
alguna representacion teatral y si les gustarfa... y se les propondra hacer una
representacion teatral sobre el cuento. Se guiara la conversacién para que vayan
surgiendo dudas y problemas como:

o Lugar dénde podriamos representar la obra de teatro (ha de tener un arbol
muy grande).

o Enumeracién de los personajes que hay que representar. LLos apuntamos en
la pizarra.

o Resolvemos problemas que nos van surgiendo sobre la reparticiéon de los
personajes: si hay menos personajes que nifilos y nifias, scomo podemos
resolver el problema?

o Coémo se pueden hacer los disfraces.

o Temporalizaciéon: 30 minutos.

o Recursos utilizados:
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= Cuento “el arbol de colores” (anexo 5).

Sesion 5.

- Actividad 1: continuaciéon con la situacion de las calles en el barrio. Se seguira el
mismo procedimiento que en la actividad 1 de la sesiéon 2. Como tnica variacion
comenzaremos a prestar atencion a las sefiales de trafico que encontremos durante
la exploracién de la calle con Street View. Nos detendremos en cada una y

trataremos de averiguar para qué sirve.

- Actividad 2: se les pide a los niflos y nifias que recuerden historias o anécdotas que les
han sucedido en el barrio para hacer un libro que se llamara “historias de los nifios
del barrio de la Victoria”. Deben pensar la historia y con ayuda de uno de los
profesores escribirla en una hoja. A continuacion deberan hacer un dibujo
representativo de la historia. Después se juntaran todas las hojas para fabricar el
libro.

o Temporalizacion: aproximadamente 30 minutos.
o Recursos utilizados:

*  Papel.

» Lapiz.

= Pinturas.

- Actividad 3: las sombras del barrio (anexo 6). Un aspecto que les va a resultar
interesante y llamativo y que suscitara su atencion es el de las sombras. Ademas de
trabajarlo como un juego, nos servira para trabajar las formas geométricas y el
desarrollo del pensamiento logico.

En el patio del recreo se llevaran a cabo una serie de juegos con sombras:
o En primer lugar buscamos nuestra sombra, vemos cémo es, qué forma
tiene, observamos que las sombras son diferentes unas de otras en funcién
de la posicién del sol, que unos la tienen delante y otros la tienen detras, y

que esto cambia en funcién de nuestra colocacion. ..
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o A continuacion jugaremos a pisarnos la sombra. En un circulo sin soltarnos
las manos debemos intentar pisarle la sombra a los demas, evitando que
pisen la nuestra.

o Después los nifios y nifias se colocaran en parejas, y dando a uno de los dos
una tiza, debe dibujar en el suelo del patio la sombra de la pareja (esta
puede colocarse en la posicion que quiera, incluso puede buscar posiciones
concretas para que la sombra adopte una figura determinada). Después de
dibujar la silueta de la sombra entre los dos le buscan un parecido, y con esa
idea terminan el dibujo. Por ejemplo: la forma que ha salido parece un
pajaro, entonces le pintan el pico, el ojo, un ala... este juego sirve para
desarrollar la creatividad, la cooperacion...

o Después dejamos que libremente dibujen lo que quieran en el suelo del

patio.

o Temporalizacion: duraciéon de 1 hora.
o recursos utilizados:
" tizas.

*  Suelo del patio del colegio.

Sesion 6.

- Actividad 1: en la clase de musica continuamos trabajando con la cancién de El
Moldava, esta vez de manera plastica. Mientras escuchan la musica van elaborando
un mural en el que reflejan el transcurso del agua desde el nacimiento en las
montafias hasta su desembocadura en el mar (anexo 7). En lugar de representar el
rio Moldava van a representar el rio Pisuerga.

o Temporalizacion: 45 minutos aproximadamente.
o Recursos utilizados:

* Pantalla digital (internet).

= Cancion El Moldava.

* Papel continuo.

» Lapiz.

* Ceras Manley.
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Actividad 2: “las sombras de mi barrio”. Continuaremos trabajando con las sombras.
El objetivo final de esta actividad es crear el barrio de la Victoria en 3D, y después,
gracias a una linterna, dibujar las sombras de cada elemento del bartio.
En primer lugar los nifios y niflas experimentaran de forma libre con la luz de la
linterna y las sombras que ellos mismos pueden fabricar en la pared. Para ello el aula
estara a oscuras. Después intentaremos hacer sombras de objetos o seres vivos
deliberadamente, por ejemplo la sombra de un perro, o la sombra de un arbol. De
esta manera podran experimentar las cualidades de la luz, y como es capaz de variar
la sombra de un objeto en funcién de la cercania o lejania de la luz, la distorsiéon que
se crea en la sombra de un objeto. ..
A continuacion los nifios y nifias dibujaran varios elementos que quieren que tenga
el barrio incluyendo los lugares que ya conocemos del barrio como la iglesia, los
arboles, el canal, la locomotora de la Plaza de San Bartolomé, la policia, el colegio...
para poderlo hacer en 3D deben dibujatlo en plano y después recortarlo, y con una
solapa se pegara en un papel continuo.
o Temporalizacion: esta actividad se realizara durante varias sesiones puesto
que requiere de bastante elaboracidn, y se ira complementando con las
nuevas cosas que se vayan aprendiendo. A esta sesion le dedicaremos 1
hora aproximadamente.
o Material utilizado:
= Linterna.
* Papel continuo.
* TFolios.
» Lapices.
= Pinturas.
» Tijeras.

= Pegamento.

Sesion 7:

Actividad 1: continuacion con la situacion de las calles en el plano del bartio. Se
seguira el mismo procedimiento que en la actividad 1 de la sesiéon 2, haciendo

especial hincapié en los comercios, profesiones, y sefiales de trafico.
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- Actividad 2: juego con bits de inteligencia sobre elementos del barrio. En principio
trabajaremos con elementos sencillos: plaza, edificio, banco, papelera, semaforo,
contenedor, fuente, columpios. Se presentaran por una parte las imagenes y por otra
las palabras en letras minusculas. El juego en un primer momento consiste en ir
pasando las imagenes primero acompanadas verbalmente de lo que son, y después
las palabras. Después pasando las imagenes solamente los niflos deben verbalizar
solos las palabras, y a continuacién se intentara hacer lo mismo con las palabras
escritas.

o Temporalizacion: duracion de la actividad 30 minutos.
o Recursos utilizados:

" Bits de inteligencia.

Sesion 8:

- Actividad 1: busqueda de calles en el plano. Se seguira el mismo procedimiento que
en la actividad 1 de la sesiéon 2, haciendo especial hincapié en los comercios,

profesiones, y sefiales de trafico.

- Actividad 2: continuamos trabajando con la maqueta del barrio de la Victoria en 3D.
En esta sesion algunos nifios y nifias han pintado el fondo del mural, y otros nifios y
nifias comienzan a pegar sus edificios, arboles, personas, animales. ..

o Temporalizacion: 30 minutos aproximadamente.
o Recursos utilizados:

" Tizas de colores.

* Ceras Manley.

* Tijeras.

*  Pegamento.

Sesion 9.

- Actividad 1: busqueda de calles en el plano del barrio. Se seguira el mismo
procedimiento que en la actividad 1 de la sesion 2, haciendo especial hincapié en los

comercios, profesiones, y sefiales de trafico.
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- Actividad 2: bits inteligencia las profesiones. De la misma manera que se trabajaron
los elementos del barrio, se comienzan a trabajar las profesiones. En primer lugar se
muestran las imagenes y se repite los nombres, y después se hace lo mismo con las
palabras escritas. En sesiones posteriores se trabajaran de manera mas intensiva.

o Temporalizaciéon: 20 minutos.
o Recursos utilizados:

* Bits de inteligencia sobre las profesiones.

- Actividad 3: lectura del cuento “el arbol de colores”. asignacion de los personajes y
primeros ensayos de la obra. Cada personaje reproduce su guién de manera libre, es
decir, sin memorizar el texto interpreta de manera libre al personaje que ha escogido
de la obra. Los niflos deben elaborar el disfraz en su casa con ayuda de sus familias
ya que finalmente y debido a la falta de tiempo, la obra se representara en la fiesta de
graduacion a final de curso.

o Temporalizacion: 40 minutos aproximadamente.
o Recursos utilizados:
" Cuento “el arbol de colores”.

* Pizarra para apuntar los personajes y quién representara cada uno.

Sesion 10:

- Actividad 1: trabajo con los bits de inteligencia del barrio (anexo 8). En primer lugar,
entre todos tienen que ir identificando y uniendo las imagenes con sus palabras e itlo
colocando de manera ordenada por el suelo. Después, realizaremos un juego que
consiste en que sin que los nifios y nifias miren (para ello se daran la vuelta y
cerraran los ojos) yo procederé a cambiar de sitio algunas palabras. Una vez hecho
esto, de forma ordenada deben averiguar qué palabras son las que he variado de
lugar, y tendran que volver a colocarlas en su sitio. La dificultad ira variando en
funcién de quién juegue, y cuantas veces hayan acertado ya.

o Temporalizacion: aproximadamente 40 minutos.

o Recursos utilizados: bits de inteligencia sobre los elementos del bartio.

- Actividad 2: continuaciéon con la actividad de las sombras del barrio (anexo 9). En

esta sesidn procederan a pintar las sombras detrds de cada elemento que han
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colocado en el barrio. Para ello como se indic6 anteriormente, utilizaran una linterna
con la que proyectaran la luz, y el resto del aula estarda a oscuras. La linterna la
sostendra un nifio o nifa, e ird turnandose cada poco tiempo intentando mantener
siempre la misma direcciéon de luz para no variar las sombras. El resto de nifios y
nifias pintaran las sombras de los elementos que ellos mismos han elaborado.

o Temporalizaciéon: 30 minutos.

o Recursos utilizados:

= Linterna.

® Pinturas manley.

Sesion 11:

- Actividad 1: Para finalizar la Unidad Didactica vamos a realizar una excursion al
Canal de Castilla, y vamos a dedicar una sesién a prepararlo. Para empezar vamos a
contarles a los nifios a déonde vamos a ir, lo que tenemos previsto hacer alli, y
cuando se llevara a cabo la excursion. Dialogaremos con los nifios acerca de lo que
tienen que llevar a la excursién, y también se les explicara que vamos a recoger
algunos objetos para poder realizar después un mural. Para no olvidarnos de nada de
lo que tenemos que llevar y recoger en nuestra excursion haremos una lista.

o Cosas que llevar:

* Gorra.

* Plano: asf sabremos por donde estamos caminando, y podremos ir
tachando los lugares que ya hemos visitado.

" Bolsa para recoger palos y piedras para hacer esculturas.

* Bolsa de papel para recoger plantas y hacer un herbolario.

o Cosas que recoger:

" Una piedra cada nifio (aprovechamos la situacion para hacer
¢jercicios de numeros, por ejemplo: en total ¢cuantas piedras
tendremos que recoger?)

* Dos hojas que estén por el suelo cada nifio (en total, scuantas hojas

tendremos que recoger?).

Para ayudarnos a hacer el calculo de cosas utilizaremos la maquina de las sumas.

Entre todos los nifios y nifias iran escribiendo en la pizarra el listado.

o Temporalizacion: 40 minutos aproximadamente.
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o Recursos utilizados:
= Pizarra.
= Tizas.

" Maquina de las sumas fabricada por mi.

- Actividad 2: aprovechando que acabamos de hablar de la excursion, retomaremos un
tema que debemos tener muy en cuenta cuando salgamos, que es la seguridad vial.
Para ello utilizamos la pantalla digital, y buscamos sefiales de trafico. Vemos la
forma que tiene y tratan de averiguar qué significa. Poco a poco van haciendo
asociaciones sobre la forma y el significado. Asi pueden ver que las redondas
significan prohibicién u obligacién, las cuadradas nos indican que hay cosas como
aparcamientos, pasos de peatones, hospitales... y las redondas significan que hay
que ir con precaucion por algo. Para que puedan interiorizar todo esto, se colocaran
en el aula tres carteles (anexo 10) sobre los diferentes tipos de sefiales. Asi cada vez
que entren y salgan del aula lo veran y recuperaran la informacién de manera
inconsciente.

o Temporalizacion: 30 minutos.
o Recursos utilizados:
* Pantalla digital (internet).

» (arteles senales de trafico (anexo 10).

Sesion 12:

- Actividad 1: juego del ahorcado de las profesiones. Con la finalidad de recordar algun
nombre de profesion que les resulta mas dificil memorizar, un nifio piensa una
profesion, me la dice al oido, y yo hago tantas lineas en la pizarra como letras tiene
la profesion. El resto de nifios deben ir diciendo letras hasta averiguar de qué se
trata. Este juego ademas de motivarles puesto que quien lo acierte se lleva un sello
como premio, les sirve para mejorar su capacidad lectoescritora, ademas de
desarrollar aspectos logico cognitivos como que si doy una pista y digo que no hay

mas vocales, deben pensar en las consonantes. .. etc.

- Actividad 2: juego con los bits de inteligencia de las profesiones. De manera similar al

juego con los bits de inteligencia sobre los elementos del barrio, esta vez, se llevard a
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cabo con las profesiones. Esto tiene mas dificultad ya que muchas de las profesiones
no las conocian, y las palabras que las identifican son mucho mas largas y complejas.
o Temporalizacion (de ambas actividades puesto que se han realizado de
manera consecutiva): 1 hora aproximadamente.
o Recursos utilizados:
= DPizarray tizas.

* Bits de inteligencia de las profesiones.

Sesion 13:

- Actividad 1: juego de interpretacion de las profesiones. De uno en uno cada nifio y
nifia escoge una profesion que debe interpretar. La tnica cosa que no puede hacer es
hablar, pero puede ayudarse de objetos, incluso de otros nifios o nifias para hacerse
entender. Quien acierte la profesion interpretada se lleva un sello.

Esta actividad ademas de favorecer su capacidad de abstraccién, favorece sus
habilidades interpretativas, asf como su creatividad.
o Temporalizacion: 40 minutos aproximadamente.
o Recursos utilizados:
* Elementos del aula que consideren ellos mismos oportunos para la

representacion.

- Actividad 2: en esta actividad se realizara una ficha (anexo 11) a modo de finalizacion
y evaluacion del conocimiento de las profesiones. En ella hay un texto que se leera
de manera conjunta con ayuda de todos y todas, y hay unos huecos libres donde
deberan escoger una profesion que encaje con lo que dice el texto. Una vez lo hayan
escogido recortaran la profesion entre varias y lo pegaran donde corresponda.

La segunda parte de la actividad es escribir la profesiéon que han pegado en la parte
del texto (anexo 12).
o Temporalizacion: esta actividad tiene una duracion de 35 - 40 minutos.
o Recursos utilizados:
* Ficha sobre las profesiones (anexo 11 y 12).
= Lapiz y goma.
* Tijeras.

= Pegamento.
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Sesion 14:
Salida al Canal de Castilla.

La salida serd desde las 9:30 de la mafiana hasta las 13:45. Para apoyarnos durante el
trayecto de ida y de vuelta (puesto que lo vamos a realizar caminando por la calle) vamos a
contar con la compafifa de la madre de uno de los nifios y con Paula, una compafiera de la

universidad que esta realizando las practicas en el mismo centro.

El trayecto de ida y de vuelta se realizara con los nifios y nifias creando una fila de parejas.
Se distribuiran las parejas de manera heterogénea para conseguir que centren su atencion
tanto en su compafiero o compafiera como en cualquiera de las profesoras que hay

proximas a ellos.

Nos dirigimos en primer lugar a visitar unos corrales que hay en un lateral del Canal de

Castilla. Alli podemos ver animales como gallinas, gallos, patos, e incluso un cerdo.

A continuacién nos dirigimos hacia unas antiguas gruas que funcionaban cargando y
descargando las barcas del canal. Alli podemos ver una darsena real, y entender el

mecanismo que hacfa que el nivel del agua subiese o bajase.

Después continuamos hacia otra zona del Canal de Castilla donde vamos a ver y manipular
multitud de plantas y arboles entre los que encontraremos chopos, cerezos, higueras, sauces

llorones, plantas de bambu, robles, rosales.

Proseguiremos en direccion a un merendero donde los nifios y nifias almorzaran, y después
realizaremos unos juegos. Para ello en primer lugar dividiremos a los nifios y nifias en

cuatro grupos, y cada adulto nos encargaremos de la supervision de uno de ellos.

Cada grupo se pondra un nombre para denominarse, y lo escribira en su hoja de puntos. La
hoja de puntos (anexo 13) es un papel donde cada grupo ira apuntando los puntos que

consigue en cada juego.
Se realizaran tres juegos:

- Juego 1: “encuentra el tesoro”: con anterioridad esconderemos bolsitas de gominolas
envueltas en papel celofan entre los arboles, en los bancos, en las farolas... en el

momento del juego se les entregara a los grupos un plano del canal de Castilla
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(anexo 14) en el que hay dibujadas unas X, que coinciden con los lugares donde se
han escondido los “tesoros”.
Para encontrar los tesoros deben situarse en el plano y pensar en el lugar al que
quieren dirigirse para orientarse con los diferentes elementos que hay cerca (farolas,
bancos...), y asi tomarlo como referencia para encontrar cuantos mas tesoros mejof.
Las bolsitas que van encontrando deberan irlas colocando en una de las mesas, sin
abrirlas.
o Temporalizaciéon: 30 minutos.
o Material utilizado:
* Plano del canal de Castilla (anexo 14).
*  Gominolas.
Juego 2: “las palabras escondidas™: se les entregara a los grupos una hoja con 10
palabras de elementos que hemos visto durante la excursion (anexo 15). Deben
leerlas y encontrar cada uno de los elementos (cada palabra tratara de leerla un
componente del grupo), y cuando lo hagan, ir a tocarlos. Por cada elemento que
encuentren el adulto que esté con ellos les pondra un sello. Al final del juego cada
grupo contara los sellos que tiene y lo apuntara en su hoja de puntos. En la lista
habra palabras como sauce llorén, papelera, escaleras, banco, farola, diente de ledn,
puente, barandilla...
o Temporalizacion: 30 minutos.
o Material utilizado:
* Listado de palabras (anexo 15).
*  Sellos.

Juego 3: “encuentra el lugar’”: cada grupo tendra 10 fotografias reales que son
potciones de cosas que se encuentran en el Canal de Castilla (anexo 16). Deberan
identificarlas y encontrarlas.

o Temporalizaciéon: 30 minutos.

o Material utilizado:

* Fotograffas (anexo 16).

Después de los juegos cada grupo contabilizara los puntos que ha conseguido, y los

miembros del grupo ganador se llevaran como premio una bolsa de gominolas de las que

han encontrado, y después repartiremos una bolsa de gominola para todos los demas nifios

y nifias.
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Después de finalizar los juegos realizaremos el viaje de vuelta hacia el colegio. El viaje de

vuelta se realizara de la misma manera que el de ida.

ATENCION A LA DIVERSIDAD

En este aula hay tres ACNEAE, clasificados como ACNEE, Alumnado Con Necesidades
Educativas Especiales. Reciben el apoyo de diferentes especialistas (Audicion y Lenguaje,
Educacion Compensatoria, Pedagogia Terapéutica...). Tienen realizada una Adaptacion
Curricular Significativa. Ademas hay otro tipo de alumnado con otras necesidades de apoyo

(minorfas, dificultad en el lenguaje y en la conducta...).

La Unidad Didictica del Barrio se ha realizado teniendo en cuenta todos estos casos,
creando actividades que estuvieran dentro de las capacidades de cada uno, pudiendo
adaptar su complejidad (haciendo la actividad mas compleja para unos y menos compleja
para otros), por lo que no ha sido preciso realizar muchas adaptaciones para poderlas llevar

a cabo con cada uno de los nifios y ninas.

No obstante a la hora de llevarlo a la practica han ido surgiendo imprevistos, en parte
debido a las horas que faltan durante las clases ordinarias por acudir a algin especialista,
por lo que, en ocasiones, cuando se han incorporado al aula la actividad estaba iniciada y
hemos tenido que reducir o suprimir parte de la actividad para ellos, centrandonos en que

realizasen las partes mas significativas.

Por otro lado, las fichas en las que debian leer o escribir también han precisado de una

pequena adaptacion para algunos nifios y nifias.

Un ejemplo es la actividad en la que hicieron una ficha sobre los sonidos del barrio. Varios
niflos y nifas lo han realizado sin problema de manera auténoma totalmente, pero algunos
nifios han necesitado ayuda con alguna palabra. Los nifios que aun no han dado el paso a la
lectura han hecho la ficha de manera inversa: en lugar de leer la palabra y buscar la imagen,
han reconocido las imagenes y a partir de ahi han buscado la palabra que pudiera ser bien
por su inicial, o bien por la longitud de la palabra (las pistas para reconocer la palabra se las
hemos dado las profesoras). Para algunos nifios (sobre todo los ACNEE y alguno mas) que
adin no son capaces de ver las letras en conjunto para formar la palabra, se las hemos leido
nosotras, y ellos han buscado la imagen. Al final con todos hemos leido de nuevo las
palabras para que a través de la repeticién y asociacion de la imagen con la palabra lo

recordasen.
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Otra actividad que he tenido que adaptar ha sido la ficha de las adivinanzas. Niwi debido a
su sindrome tiene dificultades para abstraer conceptos, es decir, le resulta muy dificil
conseguir encontrar las soluciones a las adivinanzas puesto que su cerebro no abstrae los
conceptos de las pistas que aparecen en las adivinanzas. Entonces para poder realizar con él
la actividad he anadido mas datos a la propia adivinanza, por ejemplo en la adivinanza del
semaforo, le he dicho los tres colores, y ademds que sirve para poder cruzar... desde la
propia adivinanza he ido afadiendo pistas cada vez mas sencillas hasta que lo ha

averiguado.

Para adaptarle la actividad a Kenfa le leo la adivinanza yo, y ella debe intentar recordar la
solucién ya dicha antes en gran grupo, y a partir de ahi buscar la imagen. Como solamente
hace simbolos en su escritura, le copio la palabra arriba en mayusculas para que intente

hacer tantos simbolos como letras tiene la palabra.

Con Lobi de la misma manera que con Kenfa, solo que él si que sabe escribir las letras

copiandolas.

En la mayoria de las actividades se ha realizado una atencién individualizada, pero no
solamente con los tres ACNEE, sino con toda la clase. Ademis he diseniado actividades
que permiten una variante muy amplia en su procedimiento para poder atender a cada uno.
Con cada nifio y nifia, aunque se persigue el mismo objetivo, podemos variar en cierto
modo el grado de consecuciéon del mismo, ya que lo que importa es que lo mucho o poco

que se realice o se aprenda, se haga de manera significativa y no mecanica.

PROPUESTAS PARA FOMENTAR:

- Lectura: se va a trabajar en casi todas las actividades que se llevan a cabo dentro de
la jornada escolar. Desde la asamblea hasta la hora de la despedida, pasando por la
hora del recreo se dan multitud de situaciones que aprovechamos para hacer que
desarrollen esa capacidad lectoescritora que esta comenzando. Ademas los viernes
los nifios y nifas se llevan un libro a casa para leerlo con ayuda de alguno de sus
familiares.

En la Unidad Didactica del Barrio en todo momento se han dado situaciones para
fomentar la lectura y la escritura, tanto con juegos de palabras, como con lectura de

cuentos, escritura de palabras en relacién a la tematica. ..
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- TIC: la pizarra digital es el mayor recurso que tenemos para fomentar las TICs en el
aula. Gracias a ella y a la conexion a internet hemos podido utilizar recursos como el
Google maps y el Street View, y hemos buscado informacién acerca de las palabras
que no conocfan para mostratles en ese momento lo que era, sin dejarles tiempo
para olvidarlo o tener que retomarlo al dia siguiente cuando ya esta fuera de
contexto.

Ademas, han podido jugar a multitud de juegos sobre seguridad vial, ver videos y
escuchar canciones.

- Valores: los valores que he tratado de fomentar son principalmente el respeto, la
convivencia, la empatia, y la igualdad. Es algo que se esta fomentando cada dfa en
este centro, y yo he encontrado una buena oportunidad de continuar haciéndolo

mientras trabajamos el lugar donde viven, su bartio.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE
En el segundo ciclo de Educacion infantil la evaluacion es global, continua y formativa.

Por un lado sera global puesto que tendra en cuenta todas las capacidades del alumnado,
sera continua, puesto que se realizara de manera constante, mediante la observacion directa
en el aula. Y por ultimo la evaluacién sera formativa, puesto que servira para evaluar a la
vez al alumnado (diagnostica en cuanto a las necesidades que presenten, permitira seguir su
proceso y detectar las dificultades que muestren), y a la practica docente (permitiendo
valorar el proceso general, si es necesario cambiar la metodologfa, alguna estrategia, si se

han logrado los objetivos propuestos...).
Para evaluar el trascurso de esta Unidad se han llevado a cabo tres tipos de evaluacion:

- Evaluacion inicial: durante la sesién previa al comienzo de la Unidad Didactica quise
realizar una pequefia evaluacion inicial para conocer en primer lugar el conocimiento
que ya tenfan los alumnos y alumnas sobre el tema, y en segundo lugar esto me
servirfa para conocer sus prioridades, sus gustos e intereses para trabajar el tema. De
esta manera conseguiria hacer mas interesante y motivadora la Unidad Didactica.

- Evaluacién formativa: para realizar este tipo de evaluacion que se ha ido
produciendo mientras llevabamos a cabo la Unidad Didactica he empleado sobre

todo el didlogo con los nifios y nifias.
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A través del didlogo y mediante preguntas y respuestas he ido guiando las
conversaciones hacia donde yo queria, para saber si lo habian entendido, si
recordaban lo que habiamos trabajado anteriormente, o si establecian conexiones
entre lo que habfamos trabajado y lo que estabamos trabajando en el momento.
También me he valido de la observaciéon directa durante la realizaciéon de las
actividades para conocer si todos los nifios y nifias comprendian todos los aspectos
tratados, y si tenfan problemas para continuar bien fuera por falta de comprension,
por desmotivacion, o por cualquiera otra causa.

- Evaluacion final: a pesar de que es dificil realizar una evaluacién final en educacion
infantil, puesto que los aprendizajes son continuados y se van observando en cada
momento, en esta Unidad Did4ctica utilizamos la salida al Canal de Castilla como
forma de evaluar los conocimientos adquiridos. En este momento llevan a la
practica todo lo que han aprendido dentro del aula, y es cuando podemos observar
si han comprendido todo lo que se ha trabajado o por el contrario hay que seguir
trabajandolo.

En mi caso resulté ser un éxito puesto que todos mostraron un gran interés ademas
de participacion en cada una de las actividades, demostrando que conocian todos los
conceptos de los que hablabamos.

Por otra parte, durante el transcurso de la Unidad Didactica he podido ir
comprobando mediante la observacion directa que han ido superando los objetivos

propuestos para la Unidad.
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ANEXOS:

ANEXO 1.1: CALLEJERO DEL BARRIO DE LA VICTORIA

Trabajo Fin de Grado

CALLEJERO BARRIO DE LA VICTORIA

NOMBRE:

NOMBRE DE LA CALLE:
NOMBRE DEL BARRIO:
DIBUJO DE TU CALLE:

Laura Flores Pérez
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ANEXO 1.2: PLANO DEL BARRIO DE LA VICTORIA (en los laterales estan las

ampliaciones de los barrios pertenecientes a los nifios que no viven en la Victoria).
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ANEXO 1.3: SONIDOS DEL BARRIO

SONIDOS DEL BARRIO

Semdforo de peatones

Autobls

Cafeteria

Ambulancia

Contenedor de vidrio

Campanadas

SONIDOS DEL BARRIO

Parque

Canal de Castilla

Nifios jugando
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ANEXO 1.4: ADIVINANZAS

MUCHAS PERSONAS VIENEN Y VAN
Y AUTOBUSES PASAN SIN PARAR

TENGO TRES COLORES PARA TI:
UNO PARA PASAR,
OTRO PARA PARAR,
Y EL TERCERO PARA AVISAR

ZAPATOS DE GOMA, OJOS DE CRISTAL
CON UNA MANGUERA LO ALIMENTARAS,
Y DENTRO DEL GARAJE LO SUELES GUARDAR

TOCANDO EL SILBATO,
MOVIENDO LOS BRAZOS,
ORDENO Y DIRIJO
A LOS COCHES DEL BARRIO

TODOS LOS DIAS DEL ANO
ME LEVANTO MUY TEMPRANO
PARA RECOGER LOS DESPERDICIOS
Y BASURA DEL BARRIO

PARA TI EL PASTEL,
PARA MI EL PAPEL

ALTAY DELGADA,
CABEZA BRILLANTE
ILUMINA POR LAS NOCHES
A LOS CAMINANTES

ME LLEGAN LAS CARTAS Y NO SE LEER,
Y AUNQUE ME LAS TRAGO
NO MANHO EL PAPEL

VENDEN PASTILLAS Y JARABE PARA
CURARTE TODOS LOS MALES

HAGO GUINOS DE TRES COLORES,
AYUDO A LOS QUE ANDAN,
Y TAMBIEN A LOS COCHES

Laura Flores Pérez
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ANEXO 1.5: “EL. ARBOL DE COLORES”

Hace muchos afios, en el barrio de la Victoria, habfa una plaza muy vacia, y los vecinos

decidieron plantar un arbol, que serfa el arbol mas grande del barrio.

Todos los vecinos se turnaban cada dia para ir a regar el arbol. Por las tardes, cuando la
farmacia cerraba, la farmacéutica iba con una gran regadera para regarlo. Al amanecer, antes
de que nadie se levantase, los barrenderos se encargaban de regarlo con una larga
manguera. Por la mafiana iban a cuidarlo y regarlo los camareros, antes de abrir su bar. Por
las tardes se encargaban los ancianos del barrio, y durante la noche los policias que se

encargaban de que todo el barrio estuviese tranquilo.

Asi, el arbol fue creciendo y creciendo, y se convirtié en un gran y bonito arbol, pero nacié
sin hojas. No le habia crecido ninguna hoja desde que lo plantaron, por mucho que lo

habian cuidado.

El arbol estaba muy muy triste, ¢l querfa ser un arbol como los demas, querfa poder mover
sus hojas con el viento, y querfa poder servir de cobijo para los pajaros, y queria que sus
hojas pudieran ser alimento de los insectos. Pero, por mucho que lo deseaba, no conseguia

tener ni una sola hoja.

El barrio empezé a estar muy preocupado, todos los vecinos que habian estado tantos afios
cuidando aquel arbol vieron que aquello le hacia tan triste, que poco a poco iba perdiendo

su fuerza y su brillo.
Entonces pidieron ayuda al sol:

- jiSolll ;jSol!! Por favor dale hojas al arbol, que esta muy triste...
- Lo siento —dijo el sol—, yo tan solo puedo datle calor, no puedo hacer magia para

darle hojas.
Entonces las gentes del barrio comenzaron a llamar a la lluvia:
- iLluvial {Lluvia! Por favor, dale hojas al arbol, que estda muy triste...
Entonces viene la nube:

- Lo siento, yo no puedo datle hojas al arbol, yo tan solo puedo regarlo y con ello

hacer que tenga alimento, pero no puedo hacer magia para datle hojas.
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Entonces los vecinos decidieron peditle ayuda al viento:

- jViento! ;Viento! Por favor, dale hojas al arbol que esta muy triste...

- Lo siento —dice el viento-, yo tan sélo puedo quitarle las hojas al arbol, y refrescarlo

cuando hace mucho calor, pero no puedo hacer magia para darle hojas.

Los vecinos del barrio estaban muy preocupados, no sabian qué hacer, jvefan al arbol cada

vez mas y mas triste!

Pero al vecino mas sabio del barrio se le ocurre acudir al colegio “Pedro Gémez Bosque”, a

pedirtles ayuda a los nifios. Entonces los nifios tienen una gran idea:

- Si al arbol no le crecen las hojas, jnosotros haremos magia para darle hojas! se las

fabricaremos y se las pondremos por todo el tronco.

Poco a poco los nifios fueron colocando bonitas hojas de colores y tamafos en el gran
arbol, y el arbol comenzé a sentirse muy feliz. Ahora ya podia bailar con sus hojas al ritmo

del viento, datles calor con el sol, y refrescarse con la lluvia.

Desde entonces se llamo e/ grbol de colores.
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ANEXO 1.6: LAS SOMBRAS DEL BARRIO.
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ANEXO 1.7: EL MOLDAVA
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ANEXO 1.8: BITS INTELIGENCIA EL BARRIO
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ANEXO 1.9: EL. BARRIO DE LA VICTORIA EN 3D
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ANEXO 1.10: SENALES DE TRAFICO

-2" " SENALES DE TRAFlCO CROULARES

DO PASAR ROTONDA

@0

PROHBDO ADELANTAR  OBLIGACION

L.

Eg)’ " SENALES DE TRAFICO CUADRADAS Y STOP

I o
l‘:l(i_ EI
\Y\v\-’;_
HOSPITAL ESTACIONAMENTO

‘ ﬁ;/ SENALES DE TRAFICO TRANGULARES 4

==, CEDA EL PASO.
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ANEXO 1.11: CUENTO SOBRE LAS PROFESIONES
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ANEXO 1.12: CUENTO SOBRE LAS PROFESIONES
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ANEXO 1.13: HOJA DE PUNTOS
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ANEXO 1.14: PLANO DEL CANAL

ANEXO 1.15: “LAS PALABRAS ESCONDIDAS”
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ANEXO 1.16: “ENCUENTRA EL LUGAR”
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