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Durante mucho tiempo Cervantes, Tolstoi, Kafka,

continuaran diciéndonos sobre el hombre,

cosas que la sociologia y la psicologia cientifica no nos pueden decir.
Durante mucho tiempo los poetas nos dirén cosas sobre la lengua

y sus posibilidades de expresion, de comunicacién y de creacion,

cosas que no podemos pedir a los linguistas.

Gianni Rodari



RESUMEN

En el trascurso de las leyes educativas que se han ido sucediendo desde 1970, la
literatura espafiola ha ido perdiendo progresivamente su presencia en las aulas de
Primaria en favor de la literatura infantil. Dado que la literatura es uno de los pilares
basicos para la adquisicion de una lengua (tanto la materna, como un segundo idioma),
nos proponemos en este trabajo revisar el tratamiento que este contenido curricular ha
tenido y tiene en distintas legislaciones de &mbito espafiol, teniendo en cuenta, ademas,

el dictado del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (2002).

Tras esta revision legislativa, propongo unas lineas metodologicas de intervencion en
materia de Literatura, que incluye una serie de actividades-tipo de animacién a la lectura
como metodologia idénea para el disfrute y aprendizaje de los nifios, asi como una

programacion literaria de aula basada en un canon escolar de literatura.

Palabras clave: literatura espafiola, educacién primaria, animacién a la lectura,

revision

ABSTRACT

Over the course of the educational laws that have been happening since 1970, the
Spanish literature has gradually lost its importance in the Primary class. Since literature
is one of the basic facts in the acquisition of a language (such as our own language and a
second language), the objetive of this revision is showing the treatment this curriculum
content has had and has in various Spanish legislation level, without losing sight of the
issuance of the Common European Framework of Reference for Languages (2002).

Following this legislative review, | propose a literature program based on academic
canons in Spanish literature and some animation activities as a perfect methodology to

bring enjoyment and learning to the children.

Key words: Spanish literature, primary education, animation activities to encourage

reading, review
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1. INTRODUCCION

La lectura de textos literarios clasicos (universales, infantiles, espafioles, etc.) debe ser
entendida por padres y educadores como una actividad imprescindible para el desarrollo
de las competencias comunicativa, cultural y linglistica del nifio, asi como para su
formacion integral. Acercar esta literatura a los alumnos de Primaria constituye un reto
tanto para el maestro como para los discentes, pero se trata de un reto que debemos
afrontar pues es una base esencial para eludir en Secundaria el temido rechazo de los
adolescentes a la lectura de literatura como forma de disfrute y aprendizaje. De acuerdo
con Ana Maria Machado (2002):
Cada uno de nosotros tiene derecho a conocer —0 al menos saber que existen— las
grandes obras literarias del patrimonio universal: La Biblia, la mitologia grecorromana,
la lliada y la Odisea, el teatro clasico, el Quijote, la obra de Shakespeare y Camoes, las
Mil y una noches, los cuentos populares (...) Varios de esos contactos se establecen por

primera vez en la infancia y juventud, abriendo caminos que pueden recorrerse después

nuevamente o0 no, pero ya funcionan como una sefializacion y un aviso. (pp. 37-38)

Tanto en mi experiencia personal como en los periodos de practicas que he llevado a
cabo en los estudios del Grado, me he dado cuenta de que existe un alarmante “vacio
literario” en las aulas de Primaria: si ya es frecuente que la Educacion literaria (el
“Bloque 5” en el curriculum de Lengua castellana y Literatura de Castilla y Ledn, segin
la legislacion en vigor, la Ley Organica de Mejora de la Calidad Educativa —en adelante,
LOMCE"!) sea algo meramente subsidiario en la clase de Lengua, los clasicos de la
literatura practicamente han desaparecido para los nifios de esta etapa. Esta situacion
provoca gue al término de la Primaria los alumnos no hayan adquirido la base de cultura
literaria que el propio curriculum exige y, ademas, creo que es uno de los motivos de las
deficiencias que se vienen advirtiendo en las pruebas de comprension lectora y de
expresion oral y escrita de nuestros alumnos. Por eso, creo necesaria una adecuada
seleccion de literatura clasica para Primaria, junto a obras de literatura infantil (tal y
como recoge el curriculum), y es imprescindible, también, una programacién que
contemple, por un lado, una metodologia apropiada a fin de que la lectura de los
clasicos constituya una aventura de disfrute y aprendizaje para los nifios y, por otro, el

tiempo diario dedicado a la lectura que la propia LOMCE, establece y que en muchos

' ORDEN EDU/519/2014.



centros no se lleva a cabo de forma rigurosa, debido a diferentes motivos que escapan al
alcance de este trabajo, pero entre los cuales podemos mencionar las propia exigencia
de terminar los libros de texto o la falta de concienciacion del profesorado.

1.1. JUSTIFICACION DEL TEMA ELEGIDO

La eleccion de este tema estd basada en la observacion de una pérdida progresiva
de lectura de Literatura espafiola en las aulas de Educacion Primaria en el transcurso de
las sucesivas leyes educativas. La indefinicion en el curriculum, a mi modo de ver, es
una de las causas que determina la ausencia en las programaciones de una educacion
literaria que tenga en cuenta nuestra tradicion literaria como fuente de enriquecimiento
cultural y lingiistico de nuestros escolares. Sin embargo, tal y como se explicita en la
LOMCE, los maestros y maestras que compartimos esta vision podriamos acogernos a
la propia ley para desarrollar un proyecto linglistico que no deje de lado el amplisimo

legado literario de nuestra lengua:

Bloque 5. Educacion Literaria. Se pretende hacer de los alumnos y alumnas lectores
cultos y competentes, implicados en un proceso de formacion lectora que continde a lo
largo de toda la vida. Para eso es necesario alternar la lectura, comprension e
interpretacion de obras literarias cercanas a sus gustos personales y a su madurez
cognitiva, con la de fragmentos y obras completas que aporten el conocimiento basico

sobre algunas obras representativas de nuestra literatura.

Como se puede apreciar, se busca hacer de los alumnos y las alumnas unos
lectores cultos y competentes, pero la realidad de las aulas es que “el conocimiento
basico sobre algunas obras representativas de nuestra literatura” queda relegado a un
segundo plano, lo que provoca que en la Educacién Primaria no se adquieran las bases
de la cultura literaria propias de la etapa, segin se indica en el propio curriculum vy,
como consecuencia, la competencia en comunicacion linguistica (competencias en
expresion comprension oral y escrita) se vea mermada, como demuestran las pruebas
PISA o PIRLS.

1.2. OBJETIVOS

Los objetivos que pretendo alcanzar con este trabajo son los siguientes:
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e Analizar los antecedentes legislativos y en los libros de texto correspondientes el
espacio otorgado a la lectura de “fragmentos y obras completas que aporten el

conocimiento bésico sobre algunas obras representativas de nuestra literatura”.

e Justificar la necesidad de establecer un proyecto linglistico que concrete un

canon clasico escolar para la etapa de Primaria.

e Acercar la literatura espafiola a los alumnos a partir de adaptaciones de obras

clasicas espafiolas (obras completas y fragmentos).

e Fomentar la lectura de esas obras a partir de una metodologia adecuada que
incluya actividades que favorezcan el disfrute y el aprendizaje de los nifios,

teniendo en cuenta los gustos, necesidades e intereses de los alumnos.

e Promover la adquisicion de las bases de la educacion literaria atendiendo tanto a

la literatura espafiola como a la literatura infantil que menciona el curriculums-

e Promover el uso adecuado de recursos de la animacion a la lectura.

2. MARCO TEORICO

2.1. IMPORTANCIA DE LA LITERATURA EN EL APRENDIZAJE
DE LA LENGUAS. REVISION DEL MARCO LEGISLATIVO

En primer lugar, para establecer un contexto legal, parto del Marco Comdn
Europeo de Referencia para las Lenguas (2002) (en adelante, MCERL), que
proporciona las bases comunes para la elaboracién de programas de lenguas,

orientaciones curriculares, exdmenes, manuales, etc., en toda Europa:

Describe de forma integradora lo que tienen que aprender a hacer los estudiantes de
lenguas con el fin de utilizar una lengua para comunicarse, asi como los conocimientos
y destrezas que tienen que desarrollar para poder actuar de manera eficaz. La
descripcion también comprende el contexto cultural donde se sitGa la lengua. EI Marco
de referencia define, asimismo, niveles de dominio de la lengua que permiten
comprobar el progreso de los alumnos en cada fase del aprendizaje y a lo largo de su
vida (MCERL, 2002, p. 1)



El MCERL pretende romper las barreras producidas por los diferentes sistemas
educativos europeos que dificultan la comunicacion entre los profesionales que trabajan
en el campo de las lenguas modernas. Por ello proporciona los medios apropiados para
que los maestros, formadores de maestros y entidades examinadoras reflexionen con la

finalidad de coordinarse y satisfacer las necesidades del alumnado.

En cuanto a la Literatura, el MCERL (2002) recuerda que ‘“las literaturas
nacionales y regionales contribuyen de forma importante a la herencia cultural europea,
que el Consejo de Europa considera «un patrimonio comun valioso que hay que
proteger y desarrollar»” (p. 60), y, ademads, justifica la lectura de ese patrimonio

reconociendo su valor educativo en distintos ambitos:

Los estudios literarios cumplen muchos mas fines educativos, intelectuales, morales,
emocionales, linguisticos y culturales que los puramente estéticos. Se espera que
muchas secciones del Marco de referencia resulten adecuadas para las preocupaciones
de los profesores de literatura de todos los niveles y que sean Utiles a la hora de lograr

gue los objetivos y métodos sean mas transparentes. (MCERL, 2002, P. 60)

Por otro lado, en referencia al conocimiento sociocultural, hace también un
reconocimiento de una serie de caracteristicas que distinguen a la sociedad y cultura
europea, que se relaciona con los valores, las creencias y actitudes con respecto a las
Artes, es decir, la musica, las artes visuales, la literatura, el teatro, las canciones (lirica
popular), la masica, el folclore, etc. (MCERL, 2002, p. 101)

En este TFG he tenido en cuenta el dictado del MCERL (2002) para realizar un
analisis comparativo de distintos decretos de curriculum de comunidades autonomas
espanolas, tanto monolinglies como bilingues, con respecto a los contenidos, criterios de
evaluacion y estandares de aprendizaje del area de las lenguas y sus literaturas. De

dicho analisis se presentan los resultados mas relevantes en la siguiente tabla:



COMUNIDAD
AUTONOMA

Castillay Ledn

Madrid

Cataluna

Pais Vasco

AREA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

BLOQUE 5: EDUCACION LITERARIA
CONTENIDOS
CRITERIOS DE EVALUACION
ESTANDARES DE APRENDIZAJE
4° y 5° Primaria: El cuento y la leyenda: Algunas leyendas del entorno cultural mas
préximo.
4° Primaria: Conocer leyendas propias de Castilla y Ledn y comunidades limitrofes.
4° Primaria: Conoce leyendas de Castilla y Ledn.
5% Primaria: Conocer leyendas de toda Espaia.
5° Primaria: Conoce leyendas de distintos lugares de nuestro pais.
6° Primaria: El cuento y la leyenda: leyendas espafiolas y de otros paises.
- El objetivo del bloque "Educacion literaria™ es hacer de los escolares lectores
interesados y competentes, no solo durante la etapa escolar sino a lo largo de toda la vida.
Para eso es necesaria la lectura de fragmentos de nuestro patrimonio literario y obras de
estilo de tematica variada que desarrollen su sentido estético, su creatividad, su intelecto y
su capacidad de disfrute y placer.
- No se hace referencia a la Literatura espafiola en cuanto a contenidos, criterios de
evaluacion o estandares de aprendizaje.
- La literatura espafiola queda diluida dentro del area de “Lengua vasca y literatura,
Lengua castellana y literatura y Primera lengua extranjera”. No existe una definicion de
contenidos sino de competencias:
COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA Y LITERARIA. Uno de los
componentes de dicha competencia se explicita asi: 4) Disfrutar del hecho literario,
mediante la lectura y escucha de textos literarios de géneros diversos, para favorecer el
desarrollo de la sensibilidad estética, el enriquecimiento linglistico y la construccién de la
identidad cultural. [...]
La lectura, la interpretacion y la valoracion de las obras literarias, suponen una
aproximacion al patrimonio literario y a los temas recurrentes que son expresion de

preocupaciones esenciales del ser humano, por lo que contribuyen de forma relevante al
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Andalucia

Galicia

desarrollo de la competencia artistica. La contribucion de estas materias serd mas eficaz
en tanto se relacionen las manifestaciones literarias con otras manifestaciones artisticas,
como la musica, la pintura o el cine, desde un planteamiento globalizador del aprendizaje.
La utilizacion de una lengua determinada favorece tanto la creacién de la identidad propia
como la participacion en una identidad linguistica y cultural colectiva. El adecuado
desarrollo de la Competencia en Comunicacion Lingistica y Literaria es necesario para

una participacion responsable en la sociedad vasca actual y en el mundo globalizado.

Tercer ciclo de Educacion Primaria:

-Uso de las estrategias necesarias, individualmente o en equipo, de escucha activa y
lectura dialogada, comentada o dramatizada, en el centro u otros contextos sociales, de
fragmentos u obras de la literatura universal y andaluza, adaptada a la edad, presentadas
en formatos y soportes diversos.

Segundo ciclo de Educacion Primaria:

- Escucha activa y lectura autdbnoma de obras o fragmentos de la tradicion popular como
leyendas, aleluyas y refranes para obtener informacion sobre el entorno méas proximo;

también de la literatura universal adaptados a su edad.

1°, 2°, 5°y 6° Primaria: Valoracion de la literatura en cualquier lengua (mayoritaria,
minoritaria 0 minorizada) como vehiculo de comunicacion y como recurso de gozo
personal.

3°y 4° Primaria: Valoracion de la literatura en cualquier lengua (mayoritaria, minoritaria
0 minorizada) como vehiculo de comunicacidén y como recurso de ocio personal.

1°, 2° 5% y 6° Primaria: Valorar la literatura en cualquier lengua, especialmente en
gallego, como vehiculo de comunicacion y como recurso de gozo personal.

3% y 4° Primaria: Valorar la literatura en cualquier lengua, especialmente en gallego,
como vehiculo de comunicacion y como recurso de ocio personal.
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19, 2°, 5°y 6° Primaria: Valora la literatura en cualquier lengua, especialmente en lengua
gallega, como vehiculo de comunicacion y como recurso de gozo personal.
3° y 4° Primaria: Valora la literatura en cualquier lengua (mayoritaria, minoritaria o

minorizada) como vehiculo de comunicacion y como recurso de ocio personal.

Asturias

Lengua castellana y Literatura

4° Primaria: Distincion de cuento y leyenda. Conocimiento de leyendas espafiolas. /
Conocimiento de elementos culturales tradicionales propios de la localidad y de Asturias.
5° Primaria: Distincion de cuento y leyenda. Conocimiento de leyendas espafiolas. /
Conocimiento del patrimonio literario asturiano y espariol.

6° Primaria: Distincion de cuento y leyenda. Conocimiento de leyendas espafiolas y de
otros paises. / Conocimiento y valoracion del patrimonio literario asturiano y espariol.
Lengua asturiana y Literatura

4° Primaria: Aprovechamiento de la literatura escrita en asturiano como una realidad
viva, relevante y presente en Internet.

5°y 6° Primaria: Valoracion de la literatura oral y escrita en asturiano y de los elementos
culturales tradicionales reflejados en ella. / Aprovechamiento de la literatura escrita en
asturiano como una realidad viva, relevante y presente en Internet.

1°, 20, 3°, 4° 5° y 6° Primaria: Valorar la literatura escrita en asturiano como una
realidad viva, relevante, presente en Internet. / Conocer los recursos literarios de la
tradicion oral asturiana y apreciar su valor.

1°, 2°y 3° Primaria: Mostrar gusto por participar en las actividades literarias en asturiano
del centro y el entorno.

4° 5° y 6° Primaria: Participar con interés en actividades literarias en asturiano del
centro y el entorno.

Valora la literatura como parte del patrimonio cultural asturiano y como una realidad viva
y presente en Internet.

Lee de manera guiada diversos textos de la literatura infantil escritos en lengua asturiana.

Reproduce textos de la tradicion oral y del patrimonio literario asturiano.

Tabla 1: Comparacion de los curriculums por comunidades auténomas. Bloque de

Educacién Literaria.
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LEYENDA

Contenidos: VERDE

Criterios de evaluacion: AZUL
Estandares de aprendizaje: ROJO
Obijetivos de area:

Segun la tabla comparativa que presento, basada en la LOMCE y en los
correspondientes decretos de curriculum de las diferentes comunidades auténomas
analizados, se observa que la Literatura espafiola tiene una escasa o indefinida presencia
en la Educacion Primaria en las comunidades donde el proyecto linguistico es
monolingue, es decir, en aquellas donde la lengua vehicular es exclusivamente el
castellano (Madrid, por ejemplo, sigue practicamente al pie de la letra lo enunciado en
la ley ministerial); Andalucia evita el adjetivo espafiola y cae en la etiqueta
contradictoria y ambigua literatura universal y andaluza; sin embargo, en las
comunidades bilingles la presencia de la Literatura de las dos lenguas vehiculares es

mayor.

Por ejemplo, en el caso del Pais Vasco, la competencia linguistico-literaria se
presenta en relacién con otras competencias, como la artistica, y se habla de la
contribucion de estas materias en la formacion integral del nifio y en la adquisicion de
una “identidad lingiiistica y cultural colectiva”. En Catalufia la organizacion de lo
literario dentro del curriculum se expresa y organiza en términos similares, pero la
dimension literaria ofrece una definicion dentro del &rea mucho mas concreta en cuanto

a los contenidos?:

La literatura és una font estética i cultural, ajuda a comprendre el mén que ens envolta i
inclou els diversos generes: poetics, narratius, teatrals, des dels més tradicionals als més
actuals. L’aproximacio a les obres literaries facilita el desenvolupament de 1’habit lector i
escriptor, aixi com el coneixement i vinculacio6 a la llengua i cultura propia i d’altri. A
més d’estimular la creativitat, desenvolupa el sentit critic. Per poder gaudir del fet literari,

el lector ha de tenir accés a obres ben diverses. Ha de poder interpretar correctament els

2 . . . . .z .. .
La cita se ofrece en catalan al no haber encontrarse disponible una versién en castellano, ni siquiera en
la web del Ministerio.
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recursos linguistics i estilistics que els autors utilitzen i ha de conéixer de manera basica
el context i les circumstancies en qué una obra ha estat produida. Una persona amb
competéncia literaria també ha de ser capag¢ de produir textos (narracions, poemes...) en
queé predomini la dimensié artistica i estética i en qué apliqui els coneixements sobre els
recursos i les estructures propies de cada genere. Un dels objectius que s’haurien
d’aconseguir en finalitzar I’educacié primaria és que la majoria dels alumnes hagin
adquirit I’habit lector. Es a dir, que la lectura formi part de les seves rutines i que aquesta

activitat tingui una preséncia important en 1’ambit personal. (p. 19)

El curriculum catalan se aparta, en cambio, del vasco y también de los
correspondientes a las comunidades monolingies en cuanto que el de la Generalitat es
mucho mas explicito en la definicion y distribucion de los contenidos del ambito
literario por cursos, dando espacio a distintos enfoques metodoldgicos en su ensefianza.

Veamos como ejemplo los referidos a los cursos de 3° y 4° de Primaria:

- Comprensio de textos literaris aplicant estratégies especifiques per aprofundir en el
sentit del text. - Audicid, lectura, memoritzacio i recitacié de textos, poemes, cangons,
Ilegendes, refranys o dites. - Interpretacio del llenguatge literari: derivacié, composicio,
sentit figurat, interpretacié de locucions, frases fetes o refranys; ritme i rima, si es tracta
de poesia 0 cang6. - Analisi i reconeixement dels elements clau dels textos literaris. -
Lectura expressiva (pronunciacio, to de veu, entonacio, pauses...) i entenedora de textos
literaris. - Escriptura de poemes per comunicar sentiments, emocions, estats d’anim o
records, utilitzant llenguatge poetic: adjectius, comparacions, sentits figurats. -
Escriptura de contes i textos narratius amb [’estructura adequada: inici, nus i desenllag. -
Escriptura de jocs linguistics: embarbussaments, calligrames, rodolins... - Produccio de
textos creatius mitjangant associacions d’imatges, i d’imatges i sons. - Dramatitzacié de
contes i altres textos literaris. - Reconeixement de les dades basiques d’un Ilibre: autor,
adaptador, traductor, il-lustrador, editorial, collecci6... - Reconeixement dels principals
agents de produccio d’un text teatral o audiovisual: director, guio, actors, musica... -
Utilitzacio6 dels recursos de la biblioteca d’aula o del centre. Consulta del cataleg digital.
- Comunicacioé de les preferéncies literaries personals i recomanacions de textos
literaris. - Gust per la lectura i I’escriptura de textos literaris. - Interpretacié del sentit de

les illustracions i elements tipografics en referencia al text. (pp. 36-37)
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Del mismo modo, en la comunidad auténoma de Asturias el curriculum
distingue entre Lengua castellana y Literatura y Lengua asturiana y Literatura.
Comparando ambas, se puede apreciar que la parte de Lengua castellana y Literatura
tiene escasa relevancia, mientras que en la Lengua asturiana y Literatura se hace una
referencia explicita a la literatura de esta comunidad bilinglie, mostrando un mayor
valor a la literatura de esta segunda lengua que a la literatura castellana.

Por altimo, el curriculum de la Comunidad Autonoma de Galicia no hace
ninguna referencia a la Literatura castellana ni a la de la segunda lengua, dejando
explicito en términos generales la valoracion de la literatura en cualquier lengua.

La conclusion es que las comunidades con lengua propia, excepto Galicia,
siguen las lineas marcadas por el MCERL en mayor medida y con mayor concrecion
que las comunidades cuya Unica lengua oficial es el castellano; es decir, que existe una
diferente valoracién (al alza) en ellas de la lengua propia y de sus manifestaciones

culturales (literarias).

2.2. LALENGUA Y LA LITERATURA ESPANOLA EN CENTROS
EDUCATIVOS EN EL EXTRANJERO.

El Ministerio de Educacién dispone de centros educativos en otros paises donde se
imparten ensefianzas no universitarias de lengua y cultura espafiolas (historia, literatura,
arte, etc.), regidos por la Orden EDU/3122/2010, de 23 de noviembre, por la que se
regulan las ensefianzas complementarias de Lengua y Cultura espafiolas para alumnos
espafioles residentes en el exterior y se establece el curriculo de las mismas. Se trata de
diferentes tipos de centros (de titularidad del Estado espafiol o mixta; centros de
convenios de colaboracion con instituciones en diferentes paises de Iberoamérica;
agrupaciones de lengua y cultura espafolas (dirigidas a alumnos espafioles
escolarizados en sistemas educativos de otros paises cuyas ensefianzas estan regidas por
el MCERL); secciones espafiolas en centros de otros estados (ofrecen ensefianzas en
espafol integradas en el sistema educativo del pais); secciones bilinglies de Secundaria
en Europa central y oriental, China y Turquia (también de Primaria en Rusia y China);
Escuelas Europeas (para hijos de funcionarios de las instituciones europeas; se

organizan por secciones de lenguas); International Spanish Academies (en Estados
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Unidos y Canadé, con un programa de curriculum integrado de lengua y contenidos en

los que el espafiol se utiliza como lengua vehicular)®.

Segun la Resolucion de 14 de octubre de 1998, de la Secretaria General Técnica,
por la que se aprueban las orientaciones, los objetivos y los contenidos de las &reas de
«Literatura Espafiola» y de «Geografia e Historia de Espafia» para los centros que
deseen incorporarse a la red de centros espafioles en paises cuya lengua oficial sea el
espafol, puedo observar que en el apartado de Literatura Espafiola, los contenidos
“deberan profundizar en el conocimiento de textos literarios espafioles y también en el

enriquecimiento del vocabulario de los alumnos”.

En cuanto a los objetivos generales marcados por la Resolucion de 14 de octubre
de 1998, de la Secretaria General Técnica, por la que se aprueban las orientaciones, los
objetivos y los contenidos de las areas de «Literatura Espafiola» y de «Geografia e
Historia de Espafia» para los centros que deseen incorporarse a la red de centros

espafioles en paises cuya lengua oficial sea el espafiol son:

Reconocer y apreciar manifestaciones literarias espafiolas valorando su existencia como
un hecho cultural enriquecedor; utilizar la lectura de cuentos, poemas y obras espariolas
como fuente de placer, de informacion y de aprendizaje; y establecer relaciones entre
canciones y textos literarios espafioles y otros del pais, valorando las semejanzas y
considerando los matices diferenciales de temas, personajes y situaciones como factor

de perfeccionamiento personal (p. 35672)

Como concluyen Garcia & Llorent (2014), la accion educativa de Espafia en el
exterior es un elemento muy solido que contrasta notablemente con la falta de consenso
en la politica educativa espafiola. Es por ello por lo que se necesita una mayor presencia
en el debate educativo espafiol, ya que las ensefianzas de la accion educativa espafiola
transmiten unos elementos idéneos para conseguir un mayor patrimonio linguistico y
cultural comun entre paises de habla hispana y, tal y como informan Garcia & Llorent
(2014), en muchas ocasiones, la ensefianza linglistica que se imparte en el exterior es de

mejor calidad que la que se imparte en Espafa.

* Toda la informacién sobre estos centros y la legislacion por la que se rigen citada en este trabajo se
encuentra disponible en el portal del Ministerio: http://www.mecd.gob.es/educacion-mecd/areas-
educacion/actividad-internacional/oficinas-centros-exterior/centros-docentes.html
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En Orden EDU/3122/2010, de 23 de noviembre, por la que se regulan las
ensefianzas complementarias de Lengua y Cultura espafiolas para alumnos esparioles
residentes en el exterior y se establece el curriculo de las mismas, he podido comprobar
que la Literatura espafiola si tiene una notable relevancia en el curriculum, es decir, que
la Lengua castellana y Literatura que se imparte en los centros extranjeros (como L2 o
para hijos de emigrantes espafioles cuya lengua materna es el castellano) se adecua en
mayor medida al MCERL en este sentido, llegando a concretar las equivalencias de los
niveles de adquisicion de la lengua en la etapa de Educacién Primaria con los
correspondientes a los niveles A (Al y A2) y B (B1). En dicha orden, el bloque llamado
“Componente cultural. Productos y creaciones culturales: Literatura y Pensamiento”, se
puede observar que en la Etapa A se incluyen “referentes literarios infantiles”, narrativa
y lirica popular, que incluyen los cuentos y personajes reconocidos como clasicos
universales, mientras que en la Etapa B (equivalente a los cursos de cuarto a sexto de
Primaria) se afiaden los siguientes contenidos: “Importancia de Cervantes y el Quijote
en la historia de la literatura universal”; “Personajes, espacios y mitos. Don Quijote y
Sancho, Don Juan, La Celestina, Vetusta...”, es decir, un recorrido basico por los temas
y mitos clasicos de la literatura espafiola por excelencia, tal y como refleja la siguiente

tabla extraida de los contenidos que recoge este curriculum:

Etapa A Etapa B Etapa C

1.3. Productos y creaciones culturales

1.3. Productos y creaciones culturales

1.3. Productos y creaciones culturales

1.3.1. Literatura y pensamiento

1.3.1. Literatura y pensamiento

[, Hocions especificas 1681 [v. Mociones especilicas 18.1)

= Relferantes literanos infantiles

cuenios, poesiss, nmas, irebelenguss, adiinenzss...

- Personajes de |a literabura infantil

= Parsonajes y referentes de la literatura juvenil
n Grandes aulores y obeas literanas de proyeccion intemacional
= |mportancia de Cervantes y el Quiisde en |a historia de la literatura
universal
= Parsonajes, espacios y mikos
Oon Guiole y Sancho, Don Juan, La Caksting, Velrsta ..

1.3.1. Literatura y pensamiento
|v. Mociones especilicas 18.1)
= Grandes movimientos y lendencias de la histoia de la eratura
espanala

= Log premios literarios
Fremios Nobeil en ios paisas hispanos, Premios Principe de Astunias de
(52 Letras concaditos 5 ascoitores an lbngus aspafinlk, Premios
Cenvanies...

[Hispanoamérica]

= Grandes movimientos y tendencias de la histonia de [a Merabura en
Hespancameérica

Tabla 2: Productos y creaciones culturales referentes a la Literatura y pensamiento en la
Orden EDU/3122/2010 de 23 de noviembre.

17




2.3. INDEFINICION EN LOS CURRICULOS ESPANOLES EN
CUANTO A LA LITERATURA ESPANOLA EN LA ETAPA DE
PRIMARIA

Tras la implantacion de la Ley General de Educacion (1970) (en adelante, LGE)
se han sucedido siete leyes educativas, en las cuales se viene repitiendo esa indefinicién
o falta de concrecion de contenidos literarios en el area de Lengua castellana, lo que en
nuestra opinion es causa (parcial, pero significativa) de las carencias que en las bases de

la educacion lingtistica y literaria presentan los alumnos y alumnas espafioles.

Segln expone Mora (2015), tras aprobar el texto constitucional en el afio 1978 y
el posterior y paulatino traspaso de las competencias educativas, se implanté como
derecho y obligacién que todas las Comunidades Autonomas de Espafia impartieran una
educacion basada en los principios basicos de la cultura y la lengua de cada una de las

comunidades.

La transicion politica de Espafia, tal como informa Mora (2015), provoca una
transicion educativa y curricular para actualizar las 6rdenes impuestas con la aprobacion
de la LGE (1970), pero es en la década de los 90 cuando se deroga la LGE (1970) por
una ley mas actualizada y acorde con la sociedad espafiola (la llamada LOGSE); en el
transcurso de la progresiva implantacion de dicha Ley Orgénica se fueron publicando
sucesivos ‘“Programas Renovados”, y en lo tocante a materia literaria, solo en los
ultimos cursos de la educacién obligatoria se da comienzo al estudio de la historia de la
literatura como tal. Todas las propuestas para el ciclo superior de la Educacion General
Bésica (en adelante, EGB), es decir, los cursos 7° y 8° correspondientes a los actuales 1°
y 2° de la ESO, se quedan en la observacion, reconocimiento y ejercitacion de variedad
de recursos formales utilizados en la lengua poética, pero no existe ningin canon
literario (Mora, 2015).

Lo maés relevante del analisis de Mora (2015) son sus conclusiones acerca de la
programacion que ofrecen los libros de texto: no se observa interés por la historia de la
literatura nacional, pero los textos escolares suelen organizar sus propuestas didacticas
en relacion a una perspectiva geogréafica, por lo que las editoriales suponen una gran
importancia en las aulas y en el disefio del curriculum. El canon literario de la materia
de “Lengua nacional”, tal y como se denominaba en la época de la EGB, se reduce a
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estudiar la creacion literaria y su marco historico-cultural, dando también importancia al

andlisis sistematico de textos literarios (Mora, 2015, p. 182).

Como informa Mora (2015) entre los afios 1983 y 1990 existe una idea de
“tradicion” inventada sin necesidad de normas curriculares, pero a pesar de ello, ni las
editoriales ni el profesorado consiguieron aprovechar esta libertad curricular para
afrontar la educacion literaria del alumnado y se continuaron reproduciendo los antiguos

esquemas de la historia de la literatura castellana.

Las prescripciones de aquellos “Planes renovados™ no especifican ningun canon,

pero los libros de texto seleccionan las obras obedeciendo a una tradicion editorial.

Por ejemplo, el libro de lectura de la editorial Santillana, Senda 5°, enmarcado en
la LGE, dividido en veinticuatro unidades, constituye una seleccion de gran variedad de
lecturas, siendo la primera de cada unidad una sucesion de cuentos protagonizados por
los mismos personajes que viven diferentes historias, es decir, el hilo conductor para
insertar entre ellas o textos literarios espafiolas: narraciones, poemas, sonatas, comics,
greguerias, villancicos, satiras, etc., compuestos por diferentes autores como Emilia
Pardo Bazan, Elena Fortin, Gustavo Adolfo Bécquer, Ramén Gomez de la Serna o
Benito Pérez Galdos, entre otros. Al final de cada unidad, se ofrece una seleccion de
actividades de comprension lectora de todas y cada una de las lecturas incluidas, asi
como actividades de reflexién que fomentan la interpretacion, valoracion y el espiritu

critico.

La conclusion que saco tras el andlisis de este libro es que mediante este libro de
lectura puedo apreciar el gran valor que se le otorgaba a la Literatura en la época y la
importancia de no excluir la literatura espafiola del canon de lecturas “aptas” para los

nifnos.

Por otro lado, comparando Senda 5° con el libro de Lengua de 5° de Educacion
Primaria de la editorial SM, enmarcado en la actual LOMCE, dividido en doce
unidades, al inicio de cada unidad aparecen pequefios fragmentos de obras y autores
conocidos, como Matilda de Roald Dahl, El Principito de Antoine de Saint-Exupéry o
El Quijote 1y 1l de Miguel de Cervantes, que estan propuestos para la realizacion de una
serie de actividades de comprension lectora donde, ademas, existen actividades que

fomentan la creatividad y la imaginacion. Por otro lado, en el apartado de Literatura de
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cada unidad, se utilizan breves fragmentos de obras para explicar contenidos de la
unidad con sus correspondientes actividades y, ademas, un apartado de comentario de
texto donde aparecen, de la misma manera, breves fragmentos que pueden tanto leerse
como escucharse, como por ejemplo Viaje al centro de la Tierra de Julio Verne, Tres

sombreros de copa de Miguel Mihura o Robinson Crusoe de Daniel Defoe.

La conclusion a la que he llegado tras el analisis de este libro de Lengua es que
he podido apreciar el escaso valor que se otorga en él al mero disfrute y aprecio de estos
textos clasicos frente a la gran importancia que se le concede a la explicacion de

contenidos a través de ellos, es decir, a su instrumentalizacion didactica.

Por estos motivos, propongo a continuacion una programacion literaria de aula
enmarcada en el Proyecto Linguistico del Centro, que ha de estar incluido dentro de la

Programacién General Anual de un centro escolar.

3. LAPROGRAMACION GENERAL ANUAL (PGA): UNA

PROPUESTA DE CANON CLASICO ESCOLAR A INCLUIR

EN LA PROGRAMACION LINGUISTICA DEL CENTRO (5°
PRIMARIA)

3.1. PGA > PROYECTO LINGUISTICO DEL CENTRO >
PROGRAMACION LITERARIA DE AULA (5°): UNA
PROPUESTA DE CANON CLASICO ESCOLAR

La seleccién o canon de lecturas para 5° de Educacion Primaria se ha elaborado
a partir de los siguientes criterios: primordialmente obras reconocidas como clasicos de
la literatura espafiola de todos los tiempos (estas obras han de contar con adaptaciones
de calidad accesibles en el mercado editorial), incluidas aquellas obras adoptadas por el
publico infantil, es decir, aquellos textos que no fueron concebidos por los autores

pensando en un receptor-nifio; clasicos de la literatura universal que cuenten con buenas
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traducciones y adaptaciones en lengua espafiola; incluir obras clésicas escritas por

mujeres; clasicos de distintos géneros literarios (narrativa, poesia y teatro)...

A lo largo del curso escolar se trabajaré la Literatura en el aula mediante fragmentos
de obras de escritores reconocidos y la realizacion de actividades de animacion a la
lectura, haciendo uso de variedad de recursos que complementen la lectura y garanticen

la comprension y el disfrute de los alumnos y alumnas.

Para ello, la amplia seleccion de fragmentos de obras clasicas de la literatura
(espafiola o traducida al espafiol) para trabajar en el aula mediante actividades de

animacion a la lectura es el siguiente:
- Alicia en el pais de las maravillas, de Lewis Carroll (Anexo I)
- Bam, bim, bom, jarriba el telon!, de Consuelo Armijo (Anexo V1)

- Cuentos por teléfono, de Gianni Rodari (Anexo 1X)

- DelaTierraalaLuna, de Julio Verne (Anexo XI)

- ElI Cid contado a los nifios, adap. de Rosa Navarro Duran (Anexo 1V)

- Fabulas contadas a los nifios, adap. de Rosa Navarro Duran (Anexo X)

- La Celestina, de Fernando de Rojas. Adap. de Francisco Alejo (Anexo VII)

- Laisla del tesoro, de Robert L. Stevenson (Anexo I1)

- Lasilla voladora, de Eduardo Galan (Anexo VIII)

- Leyendas de Bécquer contadas a los nifios, adap. de Rosa Navarro Duran
(Anexo XII)

- Otra vez Don Quijote, adap. de Agustin Sanchez Aguilar (Anexo 111)

- Rafael Alberti para nifios (Anexo V)

Ademas, a lo largo del curso escolar, cada alumno debera leer tres obras por
trimestre. Para ello, propongo una amplia seleccion de obras literarias que estaran
disponibles en la biblioteca de aula, contando con varios ejemplares de cada titulo. Esta

biblioteca selecta incluye aquellos titulos de los que se han extraido fragmentos para su
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lectura en el aula a lo largo del curso, con el fin de que los alumnos puedan leerlos

integramente si el fragmento ha suscitado su interés.

Como ya he comentado con anterioridad y de acuerdo con Sarto (1998), no se
obligard a ningn alumno o alumna a leer un libro en concreto, sino que ellos mismos
elegiran las obras que mas les Ilamen la atencién y podran cambiar de libro bajo su

propio criterio si el que estén leyendo no sea de su total agrado.

Por ello, el canon literario de obras completas que propongo para su lectura

durante el curso es el siguiente:
- Alicia en el pais de las maravillas de Lewis Carroll
- Cancion de Navidad de Charles Dickens
- La zapatera prodigiosa de Federico Garcia Lorca
- Celiay sus amigos de Elena Fortln
- Coleta, la poeta de Gloria Fuertes
- Cuentos de encantamiento y otros cuentos populares de Fernan Caballero
- El &rbol de Julia de Luis Matilla
- El hombrecito vestido de gris de Fernando Alonso
- El truco més dificil de Fernando Lalana
- Guifiapo y Pelaplatanos de Consuelo Armijo
- La cabeza del dragon de Ramdn del Valle-Inclan
- Laisla del tesoro de Robert Louis Stevenson
- Larana mundana de Carlos Murciano
- Las aventuras de Robinson Crusoe de Daniel Defoe
- Lazarillo de Tormes (adap. de Rosa Navarro Duran)
- Los Viajes de Gulliver de Jonathan Swift
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- Matilda de Roal Dalh
- Otra vez Don Quijote (version de Agustin Sanchez Aguilar)
- Plateroy yo contado a los nifios (adap. de Rosa Navarro Duran)

- Viaje al centro de la Tierra de Julio Verne

3.2. PROGRAMACION LITERARIA DE AULA

La programacion literaria de aula anual para el curso de 5° de Educacion
Primaria estd compuesta por la lectura de fragmentos de obras destacadas de la
Literatura, por lo que propongo la lectura de doce fragmentos, aproximadamente uno
por cada unidad didactica que se desarrolle en el aula en la asignatura de Lengua

castellana y Literatura.

El objetivo principal de esta programacion literaria de aula es acercar a los
alumnos y alumnas la literatura espafiola mediante la lectura tanto de adaptaciones de
obras clasicas espafiolas como de clésicos de la literatura infantil.

Con respecto a la temporalizacion, la programacion literaria de aula se llevara a
cabo a lo largo del curso escolar, contando con una hora de la asignatura Lengua
castellana y Literatura al dia, ademas de la media hora diaria de lectura obligatoria. De
acuerdo con el blogue 5 de Educacién Literaria, se alternara la lectura de obras literarias
de acuerdo con sus gustos y madurez cognitiva (libros para leer en casa), con la lectura
de fragmentos y obras completas que aporten conocimientos basicos sobre obras

representativas de la literatura espafiola (lecturas en el aula).

Por ello, para trabajar la literatura en el aula, propongo la lectura de diversos
fragmentos de obras y de una serie de actividades que fomenten el interés y el
acercamiento de la literatura a los alumnos y alumnas para lograr el gusto por ellos y

alternar estas lecturas con la lectura integra de varias obras durante el curso escolar.

La lectura de los fragmentos se llevara a cabo a partir de diferentes estrategias,
como puede ser la lectura individual, la lectura en voz alta, lectura en parejas, lectura en

grupos o el dialogo, debido a que existen alumnos a los que no les gusta leer o alumnos
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con diferentes niveles de lectura en una misma aula, y es por ello por lo que se utilizaran
dichas estrategias, para fomentar y motivar al alumnado para que, con el tiempo vy las

ganas, se adquiera un mayor gusto por la lectura.

3.2.1. ACTIVIDADES

La literatura infantil es, segun Tejerina (s.f.) “toda produccion artistica que tiene
como base la palabra y al nifio como destinatario o receptor”; este género infantil
incluye aquellas obras literarias que no fueron creadas o pensadas para un publico
infantil, pero cuya originalidad, teméatica o calidad literaria hizo de ellas clasicos
adoptados por los nifios, como por ejemplo, Platero y yo de Juan Ramoén Jiménez. Si a
lo largo de la historia literaria espafola se ha producido este fenomeno de “adopcion”
por parte de los nifios de textos hoy clasicos, los escolares de Primaria deben también
tener la oportunidad de disfrutar y aprender con estas obras a través de adaptaciones que
hagan de ellas una literatura accesible a través de actividades de animacién a la lectura

que, ademas, favorezcan la adquisicion del habito lector.
Tal y como dice Sarto (1998):

Quienes nos esforzamos por demostrar que el nifio necesita ser educado para poder leer, nos
podemos dedicar a la creacién de nuevas estrategias, para que, poniéndolas a disposicion de

los que realizan esta labor, tengan en sus manos nuevos elementos. (p.15)

La didactica es ensefiar y la animacion es educar y se enmarca dentro de un proceso
educativo. ElI método de animacion a la lectura da por supuesto que la escuela ensefia a
leer, y desde el propio conocimiento que tiene el nifio acerca de esa ensefianza de la
lectura, parte la animacion, o lo que significa lo mismo, educar para leer. (Sarto, 1998,
p. 15)

Del mismo modo, Sarto (1998) informa de que la lectura requiere una educacion del
potencial lector que permanece inactivo en el nifio, y no solo bastaria con la ensefianza.

Por ello:

Hay que poner en juego otros elementos que solamente se logran actuando sobre la

voluntad, educando al nifio para el descubrimiento del libro y todo cuanto esta escrito,
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valiéndose de la interiorizacion de lo que lee para que le ayude a formar sus propios
esquemas de lector, conduciéndole a ejercitar el pensamiento, llevandole al sentido critico

para que el discernimiento sea para él una ayuda en su vida. (Sarto, 1998, p.16)

Por otro lado, Sarto (1998) afirma el razonamiento de Pennac cuando dice que “la
lectura no admite el imperativo, pero es una afirmacion que aun no se ha asimilado en
toda la profundidad que encierra. Solo diciéndole al nifio “lee” no se logra un lector” (p.

17). Es por ello por lo que también afirma:

Sin embargo, es el campo de la lectura en libertad donde se apoya la animacién a la lectura,
la que no requiere una calificacion ni estd supeditada a un servicio utilitario de la

ensefianza, pero consigue que el nifio descubra el libro. (Sarto, 1998, p. 18)

Es decir, no se debe obligar a un nifio o nifia a leer un libro, sino que se debe dar

libertad de eleccidn y que sean ellos mismos quienes elijan sus lecturas.
Es por ello por lo que Sarto (1998) afirma lo siguiente:

La animacion a la lectura pretende ser una solucidn al problema de la educacion del lector.
Hay que tener en cuenta que leer es un ejercicio intelectual arduo, ejercitado dificilmente

por si mismo si no se reciben estimulos y orientaciones para ser buen lector. (p. 18)

Para conseguir la educacidn lectora que se pretende, Sarto (1998) dice lo siguiente
acerca de ello:

El método de animacion a la lectura usa las estrategias en forma de juego creativo y
estimula la interioridad, que apoya en el silencio y la reflexion individual. Estudia y tiene
en cuenta las condiciones del educando, generalmente el nifio y el adolescente. Necesita la
programacion, sin la cual toda la labor seria mera dispersion. Y cuenta con el mediador, al

gue Ilamamaos animador, el verdadero impulsor de la educacién lectora. (p. 19)

3.2.2. CINE

Segun informa Pérez, M. (2010):

El cine es un medio de comunicacion social. El valor de este como medio educativo
depende del nivel de capacidad de lectura que posea el nifio y la nifia. Con el cine se dan
en ellos muchas veces el reconocimiento de personajes e identificacién con ellos, con el
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consentimiento establecimiento de generalizaciones y regularidades del comportamiento

humano. (p. 1)

Del mismo modo, para poder trabajar con el cine en el aula Pérez, M. (2010)

expone una serie de caracteristicas a seguir:

- Por su edad: duracién: 20 minutos- %2 hora.
- Sencillez en contenido y forma
- Historias de accién simple y lineal: potencias:
o Sentido de secuencialidad.
o Relacion causa-efecto.
- Preparacion previa y ejercicios posteriores (cine-forum)

El cine es una herramienta educativa muy util que puede complementar la
lectura y, de ese modo, una pelicula puede ser un recurso motivador para animar a leer
un libro, y viceversa. Utilizar el cine como recurso en el aula es algo a lo que los
alumnos no estan acostumbrados, por lo que al ser una actividad novedosa para ellos,

esto aumenta su interés y su participacion.

Por ello, la actividad consistird en la lectura de un fragmento de una obra que
cuente con adaptaciones cinematograficas adecuadas a la edad del alumnado, como
pueden ser Alicia en el pais de las maravillas, La isla del tesoro o Don Quijote de la
Mancha. Tras la lectura del fragmento y la visualizacion de la pelicula, se realizara en el
aula un cine férum donde los alumnos puedan comentar todas las ideas que han surgido
tras la lectura y visualizacion, asi como poder comentar las diferencias observadas en
ambas Yy si son capaces de reconocer y diferenciar tanto personajes como el espacio y

tiempo en el que se desarrolla.

La finalidad de esta actividad es, principalmente, motivar a los alumnos a la
lectura de obras completas tras el visionado de la version cinematografica de una obra,
asi como desarrollar el espiritu critico y fomentar el dialogo entre los alumnos, al igual

que ocurre en las tertulias literarias dialogicas, expuestas a continuacion.
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3.2.3. TERTULIA LITERARIA DIALOGICA

Debido a la importancia del dialogo, del respeto y de la libertad de expresion,
una de las actividades para trabajar en el aula seria la tertulia literaria dialégica. Segun
informan Flecha, Garcia & Gémez (2013), “las tertulias literarias dialogicas se iniciaron
en 1980 en la escuela de personas adultas “La Verneda-Sant Marti” y estan funcionando
en maltiples contextos educativos y ambitos de la educacion social” (p. 42). Asi, “se ha
demostrado que las tertulias favorecen el incremento del nivel de competencia
linglistica, aceleran el aprendizaje instrumental y mejoran la convivencia, al promover
transformaciones personales, culturales y sociales” (Flecha, Garcia & Gomez, 2013, p.
42).

A partir de un didlogo entre iguales, los alumnos y alumnas trabajaran mediante
el didlogo la aportacién de ideas personales, el debate y la argumentacion de ideas, lo
cual fomenta el espiritu critico y mejora la interaccién tanto entre los propios alumnos
como de los alumnos con los maestros. Ademas, los alumnos y alumnas adquiriran el
valor del respeto hacia los compafieros, teniendo que escuchar las ideas aportadas y
debatiendo con respeto, reflexionando y argumentos si no se esta de acuerdo.

Por ello, la actividad, en primer lugar, consistira en la lectura de fragmentos de
obras reconocidas, utilizando la estrategia de lectura que mas se ajuste al aula. En
segundo lugar, tras la lectura, el grupo-clase se colocard en circulo, de manera que
exista un contacto visual entre todos los alumnos y con un moderador, que establecera
los turnos de palabra y mediara en caso de que exista un conflicto. En la tertulia literaria
dialdgica, los alumnos expondran las ideas que mas y que menos les han gustado del
fragmento, asi como reflexionar, debatir y argumentar sus propias ideas acerca de lo
leido en el fragmento trabajado, de manera que si los alumnos tienen dudas, les incita a
buscar més informacion o tienen curiosidad por conocer méas, podran investigar en las
aulas y podréan ponerlo en comun con los compafieros para compartir el aprendizaje.

Esta actividad fomenta la lectura de clasicos y ayuda a mejorar su iniciativa
personal y el espiritu critico, ademas de fomentar la reflexion, mejorar la expresividad,

fomentar la toma de decisiones y la curiosidad.
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3.2.4. DRAMATIZACION

Segun informa Tejerina (2002), “la literatura dramatica, hoy por hoy, esta casi
absolutamente al margen de la educacién literaria y de los canales de animacién a la

lectura de nuestros ninos y jovenes” (p. 7).

La lectura apropiada de las obras teatrales implica que la representacion ocurra
en la mente de los lectores y, tanto la lectura individual como la lectura grupal en voz
alta, son actividades que motivan y favorecen a la comprension de los textos dramaticos
(Tejerina, 2002).

Asi, segun informa Tejerina (2002):

“El acto lector de los textos dramaticos exige una gran concentracion, porque el didlogo
dramaético tolera mal las distracciones y dificulta o impide las interrupciones- También
requiere, sin duda, un cierto esfuerzo. Sobre todo, un esfuerzo de imaginaciéon para
recrear las escenas, caracterizar a los personajes, etc., a partir de la fusion mental de dos
textos: el texto literario y el texto espectacular. El texto literario lo forma el didlogo que
mantienen los personajes y el texto espectacular son las indicaciones informativas del
autor en el texto, las llamadas didascalias 0 cotexto: dramatis personae, acotaciones e

implicitas, prologo, etc.”. (p. 9)

Debido a la importancia que se le otorga a la dramatizacién de los textos
teatrales en el aula, esta actividad me parece de gran interés para trabajar con el
alumnado tras la lectura de los fragmentos de obras de teatro para fomentar su interés

por la lectura y motivarles a vivenciar y participar en u propio aprendizaje.

La actividad consistird en la lectura de fragmentos de obras teatrales utilizando
la estrategia de la lectura en voz alta, de manera que tengan una toma de contacto real
con la obra y se puedan corregir errores de lectura que posteriormente puedan
perjudicarles en la dramatizacion, leyéndolo tantas veces como sea necesario. Tras la
lectura, se dividira la clase en varios grupos, en funcion de la cantidad de personajes con
los que cuente el fragmento y la cantidad de alumnos que existan en el aula. Después,
cada grupo deberd representar el fragmento de la obra utlizando los recursos que
consideren necesarios para una adecuada representacion, y representaran los grupos ante
sus comparieros y el maestro, ya sea leyendo parcialmente la obra o haciendo memoria

y relatando lo recordado, de manera que asi demostraran si la lectura y escucha ha sido
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activa y han comprendido y prestado atencion. Al finalizar, se realizara una asamblea
donde los alumnos puedan exponer sus sentimientos tras la representacion, exponer
dudas surgidas, busqueda de otras alternativas e ideas de dramatizacion o, comentar las

diferencias encontrada entre los grupos.

3.2.5. ANIMACION A LA LECTURA

La animacion a la lectura es una actividad que se utiliza para fomentar la lectura
en los nifios y el acercar a los nifios a los libros en forma de juego ludico, con el fin de
conseguir un aprendizaje pleno y el gusto y placer por la lectura.

Considero que la animacion a la lectura es una estrategia muy util para trabajar
en el aula, ya que a partir de las actividades en forma de juego, ayuda a motivar a los
alumnos a aprender mediante la lectura de obras literarias, y el aprendizaje adquirido se
encuentra muy unido al disfrute de los alumnos, por lo que motiva a los alumnos a la
lectura de obras.

Existen gran variedad de estrategias de animacion a la lectura propuestas por
Sarto (1998), por lo que voy a proceder a explicar tres de ellas para trabajar en el aula.

En primer lugar, la estrategia Ilamada La frase falsa. Esta actividad consiste en
la lectura, por parte del animador, del parrafo de una obra literaria, al menos dos veces,
por lo que debe existir un clima de silencio y atencion. Tras la lectura del parrafo, el
animador repartira una tarjeta a cada alumno, donde se encontrara escrito el fragmento
leido, incluyendo una serie de frases falsas colocadas estratégicamente. Los alumnos, de
manera individual, deberan leer el texto y, posteriormente, deberan seleccionar las
frases que no corresponden al texto leido para, finalmente, guardar todos los boligrafos
y poner en comun entre todos los alumnos las conclusiones extraidas.

La finalidad de esta estrategia es que los alumnos “entiendan lo que leen,
gjerciten la memoria, pongan atencién y sepan distinguir si un texto tiene coherencia o
no la tiene” (Sarto, 1998, p. 46).

En segundo lugar, la estrategia llamada Antes o después. La actividad consiste
en la lectura del fragmento de una obra siguiendo la estrategia mas apropiada en funcion
del nivel de la clase. Posteriormente, el animador repartira una tarjeta a cada alumno, de

manera gque cada alumno tenga una parte del fragmento y ninguno se repita y repartidos
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descolocados. Los alumnos deberan ir leyendo su parte correspondiente y deberan ir
poco a poco colocandose en fila para ordenar las partes y reconstruir por completo el
fragmento leido, para que cuando estén colocados, lean cada alumno su parte y
comprueben que el fragmento esta ordenado.

La finalidad de esta estrategia es “ejercitar la atencion en la lectura, educar la
colaboracion entre compafieros y valorar el orden y el ritmo” (Sarto, 1998, p. 55).

Por ultimo, la estrategia llamada El poeta esta... Consiste en la lectura de varios
poemas de un autor para que después el animador reparta a cada alumno una poesia, de
manera que haya varios alumnos con las mismas poesias. Cuando cada alumno tenga su
poesia, deberéan reflexionarla en voz baja tras su lectura y después, en el aula estaran
colocados tantos carteles como poesias haya, donde apareceran escritos varios de los
sentimientos tratados en dichas poesias. Los alumnos deberan colocarse en el lugar
donde corresponda y, posteriormente, ya colocados en grupo, deberan reflexionar y
poner en comun los sentimientos que consideran que tenia el poeta, los sentimientos que
les provoca a ellos, con la finalidad de esta estrategia es “despertar el interés por la
poesia, educar los sentimientos, estimular el analisis de los contenidos y fomentar la

colaboracion intelectual en lo poético” (Sarto, 1998, p. 133)

4. CONCLUSIONES

A lo largo de este trabajo he analizado distintos marcos legislativos de
comunidades monolingues y bilingues de Espafia para poder comprobar cual es el peso
de la literatura espafiola en las aulas de Educacion Primaria. Esta revision de la
legislacion curricular me lleva a concluir que en aquellas comunidades bilinges,
excepto Galicia, otorgan una gran importancia a la Literatura en su proyecto linglistico,
de la misma forma que la accion exterior del Ministerio de Educacion en esta materia,
es decir, que en estos ambitos se toman en cuenta las directrices marcadas por el
MCERL para la adquisicion de una lengua, mientras que en las comunidades de lengua
castellana no se cuida este aspecto, por lo que la ensefianza de la Lengua queda sin uno
de sus pilares fundamentales, siendo la causa, a mi modo de ver, de los malos resultados
de las pruebas de diagndstico que se vienen realizando en comprension lectora y en
expresion oral y escrita en nuestros colegios. Dejando al margen cualquier

consideracion politica, el proceso de normalizacion linguistica de las comunidades
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bilingles del territorio espafiol resulta ejemplar en cuanto a su proyecto lingiistico
escolar, al poner en valor la Literatura como parte relevante del proceso de aprendizaje

de las lenguas, tal y como recomienda el MCERL.

Por otro lado, tras el andlisis de las leyes educativas espafiolas que regulan nuestros
centros educativos extranjeros, he llegado a la conclusion de que la accién educativa
espafola en el exterior es de mejor calidad que la que existe en Espafia en materia
linguistica, ya que no excluye sino que promueve la competencia cultural ligada a la
linguistica, es decir, que actla de forma coherente con lo marcado por la legislacion
europea (el MCERL).

En segundo lugar, al analizar los contenidos en materia literaria existentes en los
sucesivos curriculums tras el paso de varias leyes educativas y tras el analisis de dos
libros de texto enmarcados en la primera y Ultima leyes educativas que he tenido en
cuenta (la LGE, de 1970, y la LOMCE, de 2014), he podido comprobar la pérdida
efectiva del peso que la literatura espafiola ha sufrido en las Ultimas décadas, lo cual
incide de forma directa no solo en ese déficit en las competencias del area de Lengua
castellana sino también en la falta de motivacion de los lectores en formacion hacia

estos textos de nuestra tradicion literaria.

Dado que las pruebas de evaluacion y diagndéstico de las competencias del area de
Lengua dan unos indicadores tan preocupantes en nuestro pais, considero que resulta
imprescindible intervenir mediante metodologias activas y constructivas y con una
programacion de lecturas de clasicos atractivos y adecuados, y abandonar rutinas
cefiidas al mero cumplimiento de la programacion marcada por el libro de texto. Es por
ello que he propuesto cuatro lineas de actuacion metodoldgica: la tertulia literaria
dialégica, actividades-tipo del método Sarto, la utilizacion de versiones
cinematogréaficas de clasicos literarios y la dramatizacion y lectura expresiva de los
textos. Creo firmemente que aplicando esta metodologia y programando adecuadamente
las sesiones de lectura es viable el acceso a los clésicos de la literatura, algo primordial
para fomentar el disfrute de los nifios con la lectura, ademas de promover la adquisicion

de las bases de la educacion literaria propias de la etapa de Primaria.
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Anexo |: Fragmento de Alicia en el pais de las maravillas

A licia empezaba a cansarse de estar sin hacer

“ nada junto a su hermana en la orilla del rio.
. De vez en cuando, echaba una mirada al li-
s waun,. bro que aquella lefa, pero en ¢l no habia ni
dibujos ni didlogos. «;Y para qué sirve un libro —pens6— que
solo tiene letras?».

Asi que estaba considerando, dentro de sus posibilidades,
pues el calor del dia la hacia sentirse adormilada y torpe, si el
placer de tejer una guirnalda de margaritas le compensaria de la
molestia de tenerse que levantar a cogerlas, cuando de repente
un Conejo Blanco con ojos rosas pasé muy ligero a su lado.
Nada destacable habria habido en ese hecho a no ser porque
oy6 que el Conejo se decia a si mismo: «;Jolines, voy a llegar
tardel», y, al decirlo, sacé de su chaleco un reloj de bolsillo y lo
mird, apretando el paso atin mas. Entonces, Alicia dio un salto,
pues nunca habia visto antes un Conejo con un reloj de bolsi-
llo. v llena de curiosidad salié tras él. iusto en el momento en

que ¢l Concjo sc metia de cabeza por una madriguera que ha-
bia bajo un scto.

No lo pensé dos veces y lo siguid, sin plantcarse como de-
monios iba a p-D-d:r salir de aqu:l agujero. La madrigucra 5¢
adentraba por un tinel recto durante un trecho, pero de repen-
te caia en verrical y asi Alicia se vio ca}rcndn hacia abaju por un
profundo pozo sin poder parar, pero lo suficicntemente despa-
cio como para ver que en sus paredes habia armarios y estante-
rias rcp|ct25 de mapas y cuadros. En una de ellas habia un bote
que decia: Mermelada de naranja, pero jqué pena!, estaba vacio,
asi que lo d:jd en otra estanteria: «Bueno —se dijq:n-—. dcspués
de scmcjantc caida ya no tcngo nada quc temer si me caigo por
las escaleras! ;Qué valiente van a pensar que soy en casa! Aun-
que vo no pienso decir nada de estow.

Abajo, abajo, abajo. «;Es que este descenso nunca se va a
terminar? Me pregunto cudntas millas' habré bajado. Debo de
estar ya cerca del centro de la Tierra. A ver, eso serian cuatro
mil millass. Como veis, Alicia habia aprcndidn C05as COMOo csta
en la escucla y aunque no era el mejor momento para lucir sus
conocimicntos, porque alli no habia nadic para escucharla, si
cra una bucna oportunidad para ponerlos en prictica.
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Al raro, continuo su reflexion: «Me gustaria saber si estoy
atravesando la Tierra en linea recta. jQué divertido seria apare-
cer entre la gente que camina cabeza abajo! Las Antipaticas creo
quec sc llaman —sc alegrd de que no hubicra nadic escuchindo-
la, porque el nombre no le sono muy bien—. Tendre que pre-
guntar ¢l nombre del pais: Por favor, scnora, jes esto Nueva Ze-
landa o Australia? —y al decirlo intentaba hacer una reverencia;

;05 imaEi.miis COMO s¢ puv:d-c hacer una reverencia micntras uno
csta ca}rcndﬂ? iY que ignorante pensaria que soy! No, nunca
Preguntare eso; csperare a verlo escrito en 3|g|'1n sitioe.

Abajo, abajo, abajo. No habia nada mas que hacer; asi que
Alicia siguio hablando consigo misma: «Dina me echard mu-
cho dc menos esta noche —Dina cra su gata—. Espero que sc
acucrden de ponerle su platito de leche a la hora del t¢. Dina
qu-crida. me gustaria quec estuvicras aqui conmigo. No ha}r ra-
tones en ¢l aire, pero podrias cazar murciclagos; son muy pare-
cidos a los ratones. Pero ;comen los garos mun:iélagns? —y
como le iba entrando sucfio, continua n:piti:ndﬂ-—: ;comen
los gatos mu.rciéhgm? —Y¥ a veces—, jcomen los murciélagm

gatos?». Porque como no podia contestar a ninguna pregunta,
no impurtaba mucho de qué manera las hiciera.
Y de pronto, jzas!, cayo sobre un monton de ramas y hojas
sccas. La bajada habia terminado. No se habia hecho ni un ras-
fo, asi que salté y mird hacia arriba, pero todo estaba oscu-
ro. Delante de ella se abria otro |.=ugu corredor y vio al Conejo
Blanco meterse por alli. Sin p:rdcr un instante, lo siguio y
pudu oirle decir: «]Dh. por mis orcjas y mis bigun:s, que tarde
cslv; pero cuando volvié una esquina, ¢l Concjo habia desapa-
recido. Alicia se encontro en una sala |3rEa ¥ baja, quc cstaba
iluminada por una hilera de lzi.rnperas quc c-n-lgahan del techo.
Habia varias pucrtas alrededor de la sala, pero todas estaban ce-
rradas. Después de haberlo comprobado una y otra vez, se fue
tristemente hacia el medio de la sala, pn:gunta’ndnsc como iba
a salir de alli. Entonces, se ﬂjé en una mesita de cristal sobre la
quc habia una diminuta llave de oro ¥ lo primero quc p:nsﬁ =]
que corresponderia a alguna de las puertas; pero jnol, la llave
cra demasiado pequena para cllas. Sin embargp, en una scgun-
da exploracién se dio cuenta de que detrds de una cortina habia

una Fll.“:m Ptqllfflitﬂ cn ].H q'l.lt no hﬂbiﬂ I'CP‘EIE.CIU antes, P‘mhﬁ
la llave v con gran alegria vio que era la suva.
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Anexo Il: Fragmento de La isla del tesoro

P or haberme pedido el hacendada’ Trelawney
¥ ¢l doctor Livesey que ponga por escrite to-
dos los detalles relativos a la isla del Tesoro,
de prindpio a fin, sin ocultar nada mds que la
sitwacion de la isla, v esto solo porque todavia no ha sido retira-
do todo el tesoro, womo la pluma en el afo de 17... y regreso al
tiempo en que mi padre era el propictario de la posada «Almi-
rante Benbows y el vicjo y bronceado marinero, con la cara
marcada por un sablaze, vino a alojarse bajo nuestro wcha.

Lo recuerdo come si fuera ayer, cuando legd a la puerta de la
posada con paso lento y pesado, seguido por una carreilla de
mano con su cofre de a bordo: un hombre alto, fuere, grueso,
de piel tostada, con una coleta que le cala sobre los hombros de su
sucia casaca azul; las manos, cuarteadas v lenas de cicarrices, con

las uiias negras ¥ rodas; y la marca del sablazo, de un blanco sucio y
amoratado, que le cruzaba una mejilla. Lo recuerdo conemplan-
do la cala mientras silbaba, hasta que comenzd aquella antigua
cancidn marinera, que mids tarde cantaria con anta frecuencia;

Quince bomibres en el cofre del muerto. ..
Ja, ja, ja. v una botella de von!

con una vor alta v cascada, que parecia haberse afinado v que-
brado en las barras del cabrestanee’. Entonces golped en la
pucrta y, cuando aparecid mi padre, pidié bruscamente un vaso
de ron, que se bebid lentamente, paladedndolo como un enten-
dido, micntras continuaba mirando los acanilados.

—Una cala accesible —dijo finalmente—; ¥ una taberna
bicn sitwada, ;Mucha gente, compariero!

Mi padre le dijo que muy poca, desgraciadamente.

—Pues entonces —dijo—, este serd mi camarote. Soy un
hombre sencille; no necesite mas que o, weino ¥ huovos; y ese
salichie de ahi arriba para ver los barcos, ;Que cdmo me lamo?
Llamadme capivin. Ah, ya veo lo que esuis esperando. .. ahi tendis
— arrojd tres o cuacro monedas de ore al suclo—. Ya me avisardis
cuandoe me lo haya gastado— dijo, con la ficreza de un capicin.

Y en verdad que, a pesar de sus ropas deterioradas y de su
habla vulgar, no tenia ¢l aspecio de un simple marinero, sino
que parecia un oficial acostumbrado a ser obedecido,

Habitwalmente era un hombre silencioso. S¢ pasaba el dia
en la cala o sobre los acaniilados, con un catalejo de meal; por

r.l n:\r'l'u' Rt '“'HI:JI'l.I e nmn rinru’m J'lﬂ' |.1 1.1[3. TR .11 ﬁlﬂrll. I'IE'-
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biendo ron casi puro. Casi nunca devolvia un saludo. Todos
los dias, cuandoe volvia de su pasew, solia preguntar si habia pa-
sado algin hombre con aspecte de marinere por o camino. Al
principio, pensamos que la pregunta se debia al deseo de en-
contrarse con gente de su condicion; pero despuds empezamos
a darnos cucnta de que lo que deseaba era rehuirla.

Una dia, me cogid aparie ¥ me prometid cuatro penigues
de plata cada primero de mes si mantenia «mis ojos alertas a un
mariners con una sola piermar ¥ le avisaba en el momento en
que aparccicra. Muchas veces, cuando legaba el primero de
mes ¥ [e pedia la paga, resoplaba mirindome fijamence; pero
antes de que terminara la semana parecia pensarlo mejor y me
daba mis cuatro peniques ¥ me repetia sus instrucciones de es-
tar alerta al smarinera con una sola piernas,

Mo hace falta que os cuence como frecuentaba mis suefios
aquel personaje. En las noches de tormenta, solia verlo de mil
diabolicas formas distintas. Unas veces, la picrna la tenia corta-
da por la rodilla, otras per la cadera; en ocasiones era una cria-
tura monstruosa que nunca habia tenido mas que una pierna
que salia del cencro de su cuerpo, La peor de las pesadillas era
verlo salar ¥ correr persiguiéndome. Bien cara pagaba aquella
paga mensual con estas abominables imaginaciones.

Sin embarge, wenia mucho menos miedo del propio capitin
que los demds. Habia noches en las que tomaba mucho mis
ron del que su cabera podia soportar entonces solia cantar sus
vicjas v brutales canciones marineras, ajeno a wdo ¢l mundo;
pere a veces pedia una ronda para todos y obligaba a [a atemo-
rizada clientela a escuchar sus historias o a corear sus cantos.
Con frecuendia of agitarse la casa con el Jfa, fa, fa, y una borella
de ron!, que cantaban todos los vecinos con emor de sus vidas,
cada uno mas alwe que ¢l orro, para no hacerse nogar,

Lo que mds atemorizaba a la gente eran sus historias; histo-
rias terrorificas sobre ahorcados, tempestades en el mar, las Is-
las Tortugas ¥ feroces sucesos ¥ lugares del Caribe. Por su pro-
pia narracidn, debia de haber pasado su vida enore los hombres
mis malvados que Dios haya permitido nunca navegar, Y «l
lenguaje con el que contaba estas historias escandalizaba a
nuestros sencillos vecinos casi tanto como los crimenes que

describia, Mi padre andaba siempre diclendo que aquello seria
la ruina de la posada; pero yo creo que nos hizo bien, La genee
sc asustaba en esos momentos, pero luego les gustaba recordar-
los: aporaban emocion a la ranguila vida rural.

Ahora bicn, en derto sentido, si que hizo lo posible por
arruinarnos, pueste que se quedd en la pension semana tras se-
mana, ¥ mes (ras mes, de forma que hacla dempo que se habfa
gastado todo el dinero que nos habia dado sin que mi padre se
armara de valor para insistir en pedirle miis.

Solo una vez alguien le hizo frente, y eso fue hacia el final,
cuando la salud de mi pobre padre se habia deteriorado. El
doctor Livesey llegd una tarde y visitd al paciente, se tomé la
cena ligera que le offecid mi madre, v se Tue a la sala a fumarse
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una pipa hasta que le rajesen su caballo de la aldea, pues no -
niameos establo en la posada. De repence, el capicin empezd a
soltar por la boca su eterna cancidn:

Quince hombres en ol cofre del muervo.
ifa, ja, ja, ¥ ung borella de ron!

El vom y ef diable se Bevavon af resro.
Jfa, ja, ja, y una botella de von!

Mo era novedad para nadie mas que para el doctor Livesey,
v observd que no producia un efecto agradable en &, El capivin

se fuc animando con su propia misica hasta que dio una pal-
mada sobre la mesa, que todos sabiamos que significaba silen-
cio. Todas las voces se detuvieron de inmediate, excepro la del
doctor Livesey que siguid como antes, hablando clara y ama-
blemente con el jardinero. El capitin se lo quedd mirando un
momento, dio owra palmada y finalmence estallé con un socz
juranmenge:

—iSilencio ahi, en cubierta!

—5e dirige usted a mi, caballero? —dijo el docior.

Y cuando ¢l rufiin le contestd que asi era con otro jura-
mento, replicd:

—5&olo le diré una cosa, caballero, que si sigue bebiendo
ron, jel mundo se verd pronto libre de un sucio canalla!

La furia del viejo marinero fue errible, Se puso de pie de
un saloe, sach v abrid una navaja y con ella en la mano, amena-
2 al doctor con clavarlo en [a pared. El médico no se inmuch y
se dirigid a & con el mismo wono de voz, lo suficientemence
alte para que se oyera en woda la habitacién, pero completa-
mente calmado y firme:

—5i no guarda ahora mismo esa navaja en su bolsillo, le
prometo, por mi honor, que en la proxima sesidn de los cribu-
nales le haré colgar.

Se retaron con la mirada, pero pronto el capitin se dio por
vencido, se guardd el arma y volvié a su asiento, refunfufando
como un perro apaleado.,

—Y ahora, sefior —continud el doctor—, como ya sé que
anda suclio por mi distrito semejante tipo, puede contar con que
le vigilaré dia y noche. No solo soy médico; también soy juez.

P'oco después llegd el caballo a la puerta y el docior Livesey
s¢ marchd; pero el capitin s¢ mantuve calmado esa noche y
muchas otras a partir de entonces,
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Anexo IlI: Fragmento de Don Quijote de la Mancha

En eso estaban cuando, de repente, alguien entré en el cuarto veloz como un rayo.
—iOh grandisimo don Quijote de la Mancha —venia diciendo—, dejad que bese
vuestras santas manos, porque sois el caballero mas valiente del mundo!

El que daba aquellos gritos era un bachiller que vivia en el pueblo, pasaba de los veinte
afios y se llamaba Sansén Carrasco. Tenia la boca enorme, los 0jos muy vivos y una
cara redonda como la luna llena. Y en la aldea todo el mundo lo conocia por dos cosas:
era mas listo que el hambre y le encantaba gastar bromas.

—¢Sabéis lo que he visto en Salamanca? —dijo—. Pues ni mas ni menos que un libro
titulado Don Quijote de la Mancha que explica con pelos y sefiales todas vuestras
aventuras.

Y lo mejor es que esta gustando tanto que no hay nadie en toda Espafia que no lo haya
leido.

Don Quijote se sinti6 tan orgulloso que sus ojos brillaron como estrellas.

—¢No te decia yo, amigo Sancho —exclam6—, que algun dia seria el caballero méas
famoso del mundo?

—¢Y hablan de mi en ese libro? —pregunt6 Sancho.

——Claro que si —respondié el bachiller—. EIl autor explica una por una to das las
palizas que os dieron por esos mundos de Dios. Y ha prometido que, en cuanto
encuentre algo nuevo que contar, se pondrd a escribir la segunda parte de vuestra
historia.

—Entonces saldremos cuanto antes a buscar aventuras —concluy6 don Quijote—, para
que a ese grandisimo historiador no se le seque la pluma lejos del tintero.

—iAy, Dios mio, que nos vamos otra vez a visitar castillos y matar gigantes!

—dijo Sancho loco de alegria—. jVVamos a vivir tantas aventuras que haran falta mas de
quinientos libros para contarlas todas!

Cuando salié de la casa de don Quijote, Sancho iba tan contento que caminaba por la
calle hablando solo:

—ijAhora mismo me voy a buscar a mi Teresa para decirle que en menos de dos dias

sera reina! A mi hija Mari Sancha la voy a casar con un conde de esos que se
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perfuman hasta las ufias de los pies. Y a mi Sanchico le compraré una capa de seda tan
vistosa que cuando lo vean por la calle le diran a gritos: «,Adonde va el sefior principe
tan peripuesto?».

Don Quijote y su escudero salieron de la aldea a los tres dias, en plena noche para que
nadie los viese. Sancho iba tan feliz que tenia que sorberse las lagrimas.

—iQue tiemblen los gigantes —decia—, porque les vamos a saltar las muelas en un
Visto y no visto!

La que no estaba tan contenta era la criada de don Quijote. Porque, cuando descubrio
que su amo se habia marchado, estuvo a punto de morirse del susto. Comenzo a sudar
como si tuviera fiebre y le entro tal temblor en las piernas que las rodillas le
castafieteaban.

«jTodo esto ha sido culpa de Sanson Carrasco!», se dijo.

Asi que fue a buscar al bachiller y empezo a gritarle:

—iMi amo se ha escapado otra vez, y ha sido por vuestra culpa! Como le contasteis lo
del libro, le ha vuelto a entrar el gusanillo de las aventuras...

—Calmaos, sefiora —dijo el bachiller—, que todo lo hice a proposito. Llevo dias
tramando un plan para que vuestro amo se cure de su locura, y el primer paso consiste
en que don Quijote vuelva a los caminos.

Veréis: lo que tengo pensado es que... Supongo que queréis saber lo que habia tramado
Sanson, pero tendréis que tener paciencia, pues ya os lo contaré a su debido tiempo. Era
un plan tan ingenioso que os maravillara, asi que seguid escuchando con atencion, que

donde menos se piensa salta la liebre.
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Anexo IV: Fragmento de El Cid contado a los nifios
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Anexo V: Fragmento de Rafael Alberti para nifios
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Anexo VI: Fragmento de Bam, bim, bom, jarriba el telon!
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Anexo VII: Fragmento de La celestina







Anexo VIII: Fragmento de La silla voladora
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Anexo I1X: Fragmento de Cuentos por teléfono
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Anexo X: Fragmento de Fabulas contadas a los nifios
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Anexo XI: Fragmento de De la Tierra a la Luna
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Anexo XII: Fragmento de Leyendas de Bécquer contadas a los nifios
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