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Huertos ecologicos como contextos de aprendizaje y nuevos
espacios para el desarrollo de competencias en la Universidad

Introduccion

Los huertos ecolégicos (HE) son cada vez mas habituales en centros de Infantil, Primaria y Secundaria, donde su
uso con finalidades educativas se vincula generalmente a las ciencias de la naturaleza y la educaciéon ambiental, y
permiten ofrecer experiencias de caracter practico que complementan los contenidos curriculares establecidos.

Existe también un nidmero de universidades espanolas que ya cuenta con HE, en torno a los cuales se investiga y
se desarrolla labor docente en diferentes areas : ciencias experimentales (edafologia, produccion vegetal), didactica de
las ciencias experimentales, educacion para la ciudadania, para la salud, para el desarrollo, etc.

Quienes trabajamos usando HE como recurso educativo estamos plenamente convencidos de su enorme valor
como contextos de aprendizaje para el desarrollo de competencias de nuestro alumnado.

Objetivos

* Constituir un grupo de trabajo interdisciplinar

e Aumentarlo, integrando a entidades e instituciones que ya tengan un vinculo con el uso de HE
e Formar una comunidad de aprendizaje

e Consolidar red de trabajo que alne esfuerzos que repercutan sobre la calidad de nuestra actividad docente y de la
formacion que reciben nuestros alumnos/as.

Huertos
EcoDidacticos
6

Y 2

I Encuentro de

Soria

1,12y 13 de Mayo

Compua Unlversiario
Dugues de Soria

[pencionvecmmvn |

Resultados conseguidos hasta el momento

* Hemos iniciado un PID, constituido por 15 profesionales de diferentes universidades espanolas, especialistas en una
variedad de areas de conocimiento, y coordinado por personal de la Uva desde la Facultad de Educacién de Soria

* Hemos constituido una asociacion de ambito estatal: Red Universidades Cultivadas (universidadescultivadas.org)

*Vamos a celebrar el | Encuentro de Huertos EcoDidacticos en la Facultad de Educacion de Soria en el proximo mes
de mayo, al que esta prevista la asistencia de unos 20 profesionales vinculados a la ensenanza mediante huertos
ecologicos, y que se abrira al publico en formato curso

Marcia Eugenio®*, Angel Puente 2, Francisco Bravo 3, Lourdes Aragon 4, Milagros Navarro 5

1*Departamento de Didactica de las Ciencias Experimentales, Sociales y de la Matematica, Universidad de Valladolid
2 Asociacion La Despensa Bioldgica, Burgos

3Ingenieros Sin Fronteras Castilla y Ledn, sede Palencia

4 Departamento de Didactica, Universidad de Cadiz

5Departamento de Quimica, Universidad de Burgos

m.eugenio@agro.uva.es Vicerrectorado de Ordenacion Académica

e Innovacion Docente




VI Jornada de Innovacion Docente
“Los Universos Docentes”
Palacio de Congresos “Conde Ansurez”
22 de abril 2016

Aspectos y valoraciones sobre la evaluacion continua
en la UVa.

Caso practico: Asignaturas de Calculo y Algebra en la
E.T.S.l. de Telecomunicacion

Motivacion: Recomendacién de la Comision de Garantias de la
ETSI de Telecomunicaciones sobre tasas de abandono, tasas de
éxito, y rendimiento de asignaturas de primer curso.

Conclusiones

En el futuro hay que re-
pensar el contenido de
las pruebas, optimizar el
numero de ellas, y
ponderar
adecuadamente su peso
en la calificacién final.

Se observan trabas legales
como forzar la asistencia a
clase no siendo obligatoria,
o el derecho a un examen
final con el total de la
materia.

Apenas se aprecia
una mejora de las
calificaciones, tal y

Fomentar la asistencia a
clase en titulaciones y
asignaturas en las que el
absentismo es alto.

Tasas de éxito: Mejora de las
calificaciones soslayando
dificultades como la
densidad de contenidos.

Fomentar el seguimiento
regular de las asignaturas
para un mejor
aprovechamiento por parte
de los alumnos.

Calculo 2014/15

Célculo 2015/16
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Analisis de resultados

En ambas asignaturas se puede observar lo siguiente:

Sobre el nimero de presentados: Observaciones:

Sobre el nimero de aprobados:
Por motivos administrativos la convocatoria
extraordinaria no incluye las notas de la evaluacion

continua.

- El porcentaje de presentados sobre matriculados
no varia sustancialmente en la convocatoria
ordinaria.

- El porcentaje de aprobados sobre presentados se
mantiene (incluso disminuye en Célculo) en la
convocatoria ordinaria.

Se ha conseguido aumentar considerablemente la tasa

- El porcentaje de aprobados disminuye en la ' >
de asistencia a clase

convocatoria extraordinaria.

- El porcentaje aumenta en la segunda (sin
evaluacion continua).

La implementacidn de la evaluacién continua en el
curso actual 2015/16 es una primera experiencia que
ha seguido los siguiente parametros:

Se realizado la evaluacién Se han realizado entre 8 La duracion de cada una Las pruebas han cubierto

continua en las asignaturas
de Algebra y Célculo de
todas las titulaciones de la
ETSI de Telecomunicacion.

y 10 pruebas, una al

final de cada tema
(salvo ajustes de
calendario UVa).

de las pruebas ha sido
de entre 15y 20
minutos dependiendo
del tema, del grupo, de
la asignatura,...

Oscar Angulo (oscarat@mat.uva.es)
Eduardo Cuesta (eduardo@mat.uva.es)

Angel Durén (angel@mac.uva.es)
César Gutiérrez (cesargv@mat.uva.es)

El peso de la evaluacién continua
en la calificacion final ha sido del
40%, queriendo asi dar la
importancia que consideramos
que se merecen estas pruebas.

practicamente la totalidad de los
contenidos de las asignaturas, al
realizarse una por tema concluido,
lo que refleja ademas la
objetiividad de las pruebas.

Vicerrectorado de Ordenacion Académica
e Innovacion Docente
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Colaboracion y cooperacion docente

&

Aprendizaje basado en competencias \\

Este estudio pretende analizar la situacion actual en materia de colaboracion
y coordinacién docente en diferentes Grados de Educacion de la Universidad
de Valladolid. Los participantes son 18 docentes que imparten clase en
alguno de los Grados de Educacion.

TRy

untitied

Existe coordinacién o colaboracion docente :
dentro de la asignatura

Il Revision de la guia docente [l Organizar objetivos de apre.. [l Organizar contenidos y/o ac.. [l Organizar calendario activi
M Organizar la evaluacion de .. [l Organizar métodos docentes Colaborar en el disefio de m.. [l Colaborar en la realizacion.
M Colaborar en evaluaciones c.

B Si, coordinacion y cola.. (33%) [l Solamente coordinacion (33%)
[ Solamente colaboracion (0%) [l Ni coordinacion ni cola.. (11%)
W No procede, solo impart._ (22%)

Objetivos de la coordinacion y colaboracion docente

Un 11% ni se coordina ni colabora cuando comparte docencia en una asignatura. La coordinacion y colaboracion docente,
dentro de una misma asignatura, tiene como objetivos principales la revision de la guia docente y la evaluacion de la
asignatura. Un 75% afirma estar satisfecho/a o muy satisfecho/a con el tipo de coordinacion y colaboracion que estan llevando
a cabo.

Coordinacion y colaboracion entre diferentes asignaturas

% ‘A‘AA‘ A

Existe coordinacion o colaboracion entre
asignaturas

untitied
W Revision de la guia docente [l Organizar objetivos de apre.. [l Organizar contenidos y/o ac.. [l Organizar calendario activi.
W Organizar la evaluacion de .. [l Organizar métodos docentes Colaborar en el disefio de m.. [} Colaborar en la realizacion..

B Si, coordinacion y cola.. (28%) [l Ni coordinacion ni cola.. (50%) I Colaborar en evaluaciones c..

W Solamente colaboracion (6%) Wl Solamente coordinacion (17%)

Objetivos de la coordinacion y colaboracion docente

Un 50% no se coordina ni colabora con el profesorado que imparte otras asignaturas, pero cuando se lleva a cabo, los
objetivos principales son revisar la guia docente y organizar los objetivos de aprendizaje. Un 70% dice sentirse satisfecho/a o
muy satisfecho/a con el tipo de cooperacion y colaboracion docente que estan llevando a cabo.

Coordinacion y colaboracion con entidades externas a la Universidad

EXxiste coordinacion o colaboracion con entidades
externas

Es mas frecuente la coordinacion que la colaboracion entre
docentes, pero aun un porcentaje importante de los docentes
encuestados ni se coordina ni colabora con sus compaieros,

aunque desearia hacerlo. Ademas, es escasa la colaboracion
con entidades externas a la universidad, donde el alumnado
puede desarrollar un aprendizaje contextualizado y competencial.

I No (56%) I Si (44%)

Pinedo, R., De-la-Iglesia, M., Palacios’ A., Marban, J.M., Calleja, M.I., Gdmez, P. Castellanos,
M.C., Gdmez, .M., Monjas, R., Arroyo, M.J., Olivar, J.S., Gil- M.
*Contacto: ruth.pinedo@psi.uva.es Vicerrectorado de Ordenacién Académica

e Innovacion Docente
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PID: Ansiedad de los estudiantes
ante el Trabajo Fin de Grado (TFG)

Evaluacion de la Ansiedad ante el TFG

ANTECEDENTES: En los ultimos anos, y especialmente desde la Filosofia del nuevo Espacio Europeo de Educacion
Superior (EEES) se hace hincapié en la necesidad de desarrollar en los estudiantes competencias y habilidades de tipo
transversal (e.g. hablar en publico, etc). En la asignatura de Trabajo de Fin de Grado (TFG) los estudiantes han de poner en
practica muchas de estas habilidades, que seran evaluadas y calificadas. La literatura previa recoge diferentes
experiencias de evaluacion de la influencia en el rendimiento académico de la ansiedad ante diferentes pruebas de
evaluacion.

OBJETIVOS: Evaluar de manera especifica la incidencia que puede tener el estado emocional de los estudiantes en la
preparacion, exposicion y defensa de un trabajo que aglutina las competencias trabajadas durante 4 cursos académicos.
METODO: Muestra: 47 estudiantes Universitarios. Instrumentos de evaluacion: 1) una entrevista estructurada en la que se
recoge informacion de tipo sociodemografico y educativo, y 2) el Cuestionario de Ansiedad Estado-Rasgo (STAI, 8° Ed.).
RESULTADOS: Presentamos en las Figuras el desglose de los resultados obtenidos a fecha 19/03/2016 en la primera
fase de evaluacion.

Las puntuaciones medias totales (PD) en dicha fecha son: Ansiedad-Estado (A-E) 26,55 y Ansiedad-Rasgo (A-R) 22,55

@ 1. Me siento calmado*
2 25
W 2. Me siento seguro*

21 Me siento bien*

22, Me canso répidamente

18 ] O 3. Estoy tenso 023, Siento ganas de llorar

O 4. Estoy contrariado 0124, Me gustaria ser tan feliz como otros
| 5. Me siento comodo (estoy a gusto)* 2 W 25, Pierdo por no decidime pronto

[ 6. Me siento alterado

1,6 1

B 26. Me siento descansado*
14 +

W 7. Estoy preocupado ahora por posibles desgracias futuras W 27. Soy una persona tranquila, serena y sosegada*

O 8. Me siento descansado* — 28, Veo que las dificultades se amontonan y no puedo con ellas

12+

W 9. Me siento angustiado W 29. Me preocupo demasiado por cosas sin importancia

1] 8 10. Me siento confortable* B30, Soy feliz*

O 11. Tengo confianza en mi mismo* 131 Suelo tomar las cosas demasiado seriamente

0.8 7 0 12. Me siento nervioso @32, Me falta confianza en mi mismo

B 13, Estoy desasosegado 33, Me siento sequro*
06 1

W 14. Me siento muy «atado» (como oprimido) W34, Evito enfrentame a las ciisis o difcutades

W 15. Estoy relajado* W 35. Me siento tiste (melancolico)

04
B 16. Me siento satisfecho* W 36. Estoy satisfecho®

0,2 1 I 17. Estoy preocupado I 37. Me rondan y molestan pensamientos sin importancia

0 18. Me siento aturdido y sobreexcitado 0138, Me alectan tanto los desengaiios, que no puedo olvidarlos

0 0 19. Me siento alegre* 0139, Soy una persona estable*

O 20. En este momento me siento bien* 1 040. Cuando pienso sobre asuntos y preocupaciones actuales, me pongo tenso y agitado

1

Figura 1. Resultados A-E (PD) Figura 2. Resultados A-R (PD)

* Escala invertida * Escala invertida

CONCLUSIONES:

En este trabajo presentamos los resultados de la primera fase de evaluacion del nivel de ansiedad del alumnado
matriculado en dicha asignatura en la Universidad de Valladolid.

A partir de la evaluacion que se realizara en una segunda fase, mas proxima a la defensa del TFG se discutiran las
implicaciones de los resultados obtenidos en las posibilidades de mejora del conocimiento de los estudiantes (e.g.
trabajando la relacion mantenida con ellos durante el proceso de desarrollo del TFG y favoreciendo el conocimiento sobre
la manera en que aprenden), en la labor del docente en el desarrollo de las competencias de tipo transversal, y en las
posibilidades de mejora de la practica docente (i.e. en los procesos de planificacion de la docencia, en la accion tutorial y
en la evaluacion), desde un proceso que incluya la coordinacion entre profesionales y la interdisciplinariedad.

M. De-la-Iglesia, R. Pinedo, A. Palacios, J.S. Olivar, M.I.
Calleja, .M. Gémez, M.J. Arroyo, P. Gémez, M.C.
Castellanos, M.A. Cerezo, J. Catalina y M. Gil.

*Contacto: de/qu @psi. uva.es Vicerrectorado de Ordenacion Académica

e Innovacion Docente
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Experiencia de Colaboracion docente en dos asignaturas del
Grado de Educacion Primaria de la Universidad de Valladolid

NEWS |

= COODNALEN DE LAS ASENAIAS

TEMAS:
La atencién educativa al alumnado
con discapacidad intelectual.

La atencién educativa al alumnado
con Trastorno del Espectro del
Autismo.

La atencidn educativa al alumnado
con TDAH y comportamiento
perturbador.

educativa
METODO

Metodologia Cuantitativa

TRABAJO DE INVESTIGACION
CON METODOLOGIA
CUANTITATIVA

Método
Resultados
Discusién
Conclusiones
Referencias

"_ Fundamentos

e & Psicopedagdgicos de

la atencion a la
diversidad

TEMAS:

La atencién educativa al
alumnado con discapacidad
fisica.

La atencién educativa al
alumnado con discapacidad
visual.

La atencién educativa al
alumnado con discapacidad
auditiva.

Métodos de investigacion e innovacion

Metodologia Cualitativa

TRABAJO DE INVESTIGACION
CON METODOLOGIA
CUALITATIVA

Método
Resultados
Discusién
Conclusiones
Referencias

Pinedo, R., De-la-Iglesia, M., Arroyo,
M.J.y Cerezo, M.A. *Contacto:
ruth.pinedo@psi.uva.es

Vicerrectorado de Ordenacion Académica
e Innovacion Docente
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Acercar el museo al aula:
metodologia didactica

Introduccidn. La Didactica de la Obra de arte y el Museo es una asignatuh
practicamente olvidada en los programas educativos de los Grados de Maestro
en E. Primaria y E. Infantil. Tan sélo se imparten en algunas universidades
espafiolas como asignatura optativa, y a veces ni siquiera en todos sus campus
(es el caso de la U. de Valladolid, tan sélo se imparte en el Campus de Soria).
Intentaremos ver como podemos paliar esta situacidn, al menos parcialmente,
con actividades y proyectos de innovacion que conciencien a los futuros
docentes del importante recurso que suponen los museos de todo tipo /

’

PROGRAMAS
EDUCATIVOS

\®

CURSO 2015-16

MUSEO ESCULTURA

Método. Abordamos la aun bastante desigual relacion entre las
instituciones museisticas y los centros educativos a través del analisis de
algunas experiencias didacticas en el museo planteando los siguientes
objetivos:

- Conocer el museo como recurso didactico

- Realizar una visita-taller en la que los alumnos de Educacion deban
ponerse en el lugar de los nifos y analizar su papel como educadores

- Desarrollar habitos de comportamiento ante el Patrimonio y contribuir
a su conservacion y mejora
- Realizar un blog en el que se desarrolle una posible visita virtual que |
pueda ser consultado por otros estudiantes

p

Nos gustaria concluir con la concienciacion de la necesidad real que existe de trabajar en interrelacion
entre centro escolar y museo para lograr interés y gusto de nuestros alumnos por el aprendizaje y todo
su proceso, llevando asi sus conocimientos al dia a dia, a la sociedad que nos rodea y de la que son
parte importante. No sélo tiene importancia en el presente, sino que a través del conocimiento del
Patrimonio que nos rodea, se conviertan en garante de su conservacion y difusion.

AWVAREZ, C. y GARCIA, M. (2011) “Museos pedagdgicos: éMuseos diddcticos?” Didactica De Las Ciencias
Experimentales y Sociales. 25, 103-116.

ALVAREZ, P. (2009) Pedagogia Museistica: diddctica, virtualidad y difusion del patrimonio histrico-educativo.
Sevilla: Vicerr. Rel- Institucionales. U. de Sevilla. A3D Edicién Digital.

SANTIBANEZ, J.(2006) “Los museos virtuales como recurso de ensefianza-aprendizaje”. Revista Cientifica de
Comunicacion y educacion, 27, 155-162.

M? Montserrat Ledn Gue
mleong@sdcs.uva.es

Pilar Rodrigo Lacueva
placueva@pdg.uva.es
JesUs Varela Marcos

jvarela@fyl.uva.es Vicerrectorado de Ordenacion Académica
e Innovacion Docente
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Diagnostico del consumo mediatico y su aplicacion docente
en el Grado de Periodismo

RESUMEN: El estudio de caso es una de las metodologias
docentes mas utilizadas en los estudios de periodismo: el
analisis critico, la discusion sobre la toma de decisiones
en la construccion de la agenda y el examen de las
técnicas de redaccion son contenidos presentes en buena
parte de las asignaturas del Grado. Sin embargo el
profesorado manifiesta su preocupacion por el desinterés
de los alumnos en el analisis de la informacion de
actualidad. El proyecto persigue realizar un diagnostico
del consumo mediatico de los estudiantes para apreciar
debilidades y fortalezas que puedan proveer al
profesorados de informacion relevante a la hora de
planificar sus practicas.

= “ulie@ﬁ

i FOLLOW AR

CENTERED-

OBIJETIVOS:

*Analizar el consumo mediatico de los estudiantes del Grado
de Periodismo

*Facilitar la reflexion de los alumnos sobre su dieta
mediatica y las necesidades de un consumo critico como
futuros periodistas

*Conseguir un mayor conocimiento de los profesores sobre el
consumo de medios que realizan sus alumnos que les
permita adaptar sus métodos docentes para conseguir una
mayor implicacion de los estudiantes.

METODOLOGIA:

El diagnostico del consumo mediatico se realizo a través de
una metodologia cuantitativa y cualitativa secuencial

1° fase cuantitativa: encuesta de consumo mediatico
realizada al 56,4% del alumnado de los 4 cursos del Grado

2° fase cualitativa: Focus Groups para profundizar en los
resultados de la encuesta (3 grupos de discusion
proporcionales a los participantes en las encuestas)
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Marta Redondo y Eva Campos-Dominguez
marta.redondo@hmvca.uva.es
eva.campos@hmeca.uva.es
Grado de Periodismo
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RESULTADOS encuestas:

*Los estudiantes se informan de la actualidad
mayoritariamente a través de redes sociales,
television y la consulta a las webs de los
diarios. El consumo de radio informativa es
muy bajo.

*Los alumnos se sienten mas inclinados a
consumir informacion nacional o local y con
mucha menor frecuencia la regional e
internacional.

°El formato en que consumen los medios sigue
siendo el tradicional (tv y radio) pero la prensa
se consulta fundamentalmente en internet y
apenas se compra.

*En cuanto a su opinion sobre la calidad
mediatica: la television es el medio que sale
peor parado. Paradéjicamente la radio es el
medio al que se le adjudica mayor calidad.
RESULTADOS Focus Groups:

°Internet es el medio por excelencia. Se
consume todo el dia, en cualquier lugar y en
miltiples dispositivos, aunque principalmente
a través del teléfono maovil.

*El consumo de medios es multitarea y
multipantalla. Se simultanea con otra actividad
y los contenidos tanto informativos como de
entretenimiento se comparten y comentan.
*Los estudiantes son conscientes de Ia
importancia de gestar una identidad digital. Su
implicacion en redes se va incrementando
progresivamente a lo largo de la carrera.

Vicerrectorado de Ordenacion Académica

e Innovacion Docente
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ALFABETIZACION GEOCIENTIFICA DE LOS
MAESTROS EN FORMACION

Introduccion y Justificacion

El conocimiento de contenidos sobre las ciencias de la Tierra contribuye al aprendizaje de las ciencias en la formacion inicial de maestros. Sin

embargo, los cambios legislativos en los curriculos oficiales derivados de la Gltima modificacion legislativa de la LOMCE generan confusion en los
futuros maestros e, incluso, en los maestros en ejercicio porque difumina la vinculacién de esos contenidos con un area de conocimiento

concreta. Por este motivo, es oportuno realizar un estudio sobre cémo se ensefan los contenidos de geologia en la formacién de los maestros

Se pretende conocer NG, S Como se lleva a cabo

« La presencia de contenidos de geologia en los curriculos » Estudiando la organizacion de los contenidos de geologia en los

oficiales de Educacién Primaria (EP) y Educacion Infantil (El) curriculos de Educacion Primaria y Educacion Infantil

. . . . » Disefiando un cuestionario para conocer la metodologia empleada
* La pertinencia de los contenidos de geologia en los planes de
) por el profesorado que ensena esos contenidos
estudio de maestro ) ) . B
» Enviando el cuestionario a centros de formacion del profesorado

e Coémo se ensena geologia en centros de formacion de . )
en todo el territorio nacional

profesorado » Interpretando las respuestas

Qué se ha hecho hasta ahora

Situacion actual (Resultados)
Analisis de curriculos

» Sin modificacion en Educacion Infantil LOE-LOMCE

» Se han analizado los contenidos en los curriculos oficiales de

EPyEl

» Se han recibido respuestas al cuestionario B o ) 3
» En Educacion Primaria, los contenidos de geologia

» Se ha iniciado la interpretacion de respuestas

estan en el area de conocimiento de ciencias sociales

Interpretacion preliminar de respuestas

» Se han recibido 20 % de las solicitadas

» Ordenacion preferente de contenidos siguiendo la siguiente secuencia: Planeta como sistema, minerales y rocas,
tectdnica de placas-ciclo de las rocas y estructura de la Tierra

> No hay una ordenacion preferida para Modelado del relieve y para ciclo del agua

> En ultimo lugar suelen estar los contenidos relacionados con riesgos geoldgicos y con geologia aplicada

Conclusiones

Se observan cambios en la organizacion de los contenidos de geologia en el curriculo de EP, pero no en el de El.
Si la formacion de los futuros maestros no es la adecuada, este hecho creara desconcierto a la hora de desarrollarlos

Como interpretacion preliminar, parece que la secuenciacion de los contenidos por parte de los profesores es la tradicional

Jaime Delgado Iglesias, M. Amelia Calonge Garcia,
M. Dolores Fernédndez Alonso, Oscar Alvarez Alonso
y Ana T. Gago Mencia.

Contacto: Jaime Delgado. jdelgado@dce.uva.es
Facultad de Educacion y Trabajo Social de Valladolid

Vicerrectorado de Ordenacion Académica
e Innovacion Docente




