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europeas en relacién con el plurilingliismo y phluticralidad. Asi mismo, el trabajo se
ha fundamentado en la evolucion del concepto deedaura a través de diferentes
estudios hasta llegar a “la lectura contemporadeéihida por Daniel Cassany (2008).
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1. INTRODUCCION

Las politicas educativas han incrementado enltosas afos instrucciones y medidas
organizativas conducentes a la puesta en marchapkmentacion del “Plan de
Fomento de la Lecturd'que, unido al enfoque de las politicas educata@®peas
centrado en el desarrollo del plurilinglismo y larulturalidad, ha originado la
necesidad de realizar un estudio de la integrad@ambas lineas de trabajo dentro del
ambito escolar centrandonos en la evolucion dmfdementacion de los PFL que, con
un enfoque plurilingiie y pluricultural, se convarten la linea vertebradora del
Proyecto Educativo de Centro. La conexion de lsirdos paradigmas que confluyen
ha dado lugar al titulo del Trabajo Final de Grddsefio de un Proyecto de Centro
desde una perspectiva plurilingtie y pluriculturasociado a la propuestdéveloping
Thinking skills through Language in PluriguingualdaPluricultural settings”

En calidad de responsable de la biblioteca detagntoordinadora del PFL durante los
altimos seis cursos académicos, se ha planteadwesknte trabajo de analisis y
evaluacion de la evolucién del disefio e impleméatadel PFL en el CRACubillos
del Sil desde su implantacion hasta hoy. Entrerdasnes que nos han llevado a la
eleccion del tema se encuentran el gran interé&opal por el desarrollo de estrategias
lectoras, entendidas éstas como estrategia de pmméa asociada a la Competencia
linglistica y de comunicacion. Dado que como esgfista de Lengua Extranjera
(inglés),entra directamente dentroldeesponsabilidad de fomento de destrezas orales
y escritas en mi alumnado. Naturalmente que ebhjoabdesde una lengua extranjera
requiere aplicar el paradigma plurilingiie y pluliotal, no sélo por seguir las
recomendaciones del Consejo de Europa en matagdidtica, sino porque que soy
ferviente convencida de la necesidad de aplicadénlas mismas en contextos
multiculturales, como en el caso que nos ocupa.eB8ibargo no es Unicamente un
interés personal el que me ha movido a su elecsion,més bien el hecho de aportar
una mirada cientifica, ya que como integrante ddideccion del centro, una de las

tareas que nos hemos marcado como Equipo Direetvia coordinacién entre todos

! Plan de Fomento de la Lectura se utiliza en mayésdal y como viene en las dos Ordenes
reguladoras en el BOCYL: ORDEN EDU/11/2005, dal&Enero y ORDEN EDU/152/2011,
de 22 de Febrero. A partir de este momento designe@mo PFL.
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los docentes y planes que se estén ejecutandocamted. A ello hay que afadir que
este centro tiene pendiente de aprobacion la petgude transformacién en Seccion
Linguistica (centro CLIL inglés-espafiol) por lo gl#e perspectiva del proyecto de
centro dentro del paradigma plurilinglie es ejeeleedor. También afadir, que este
centro cuenta con el Francés como Segunda Lengx@aniera en el 3° Ciclo de

Primaria. En el presente estudio se puede obsedrao a lo largo de los diferentes
cursos escolares, la coordinacion de diferenteseplay la inclusion de las lenguas
curriculares y las lenguas de origen del alumnaollevado a integrar varios planes
legislados por separado en un Proyecto de Centeods el eje, el PFL y el

plurilinglismo.

La incorporacion paulatina del profesorado, y netsentemente la transformacion en
linea eje de trabajo del Equipo Directivo , ha dadgar a un proceso en el que la
formacion del profesorado y la innovacion educasea esenciales. El centro siempre
ha tenido interés en realizar actividades formatiga diferentes tipos, siempre todas
ellas ligadas directa o indirectamente a la lectarios Grupos de Trabajo y un

Proyecto de Innovacion son los antecedentes neaegaara poder dar un enfoque

integrador afladiendo objetivos y metas nuevas.

La cabecera del centro es Cubillos del Sil y ebtéaglo en una zona rural a 10 km de
Ponferrada, posee una economia emergente duranteagevolucionado positivamente
a lo largo de los dos ultimos afios debido a lagmaa de: una Central Térmica, el
Centro de Desarrollo de Tecnologias de Captura@e ¥ por estar localizada en una
zona influenciada por la mineria, ello ha atraigmnigracion a esta localidad
proporcionando una mayor riqueza. Ademas, hay §adiala politica de empleo que
tiene el Ayuntamiento fomentando el trabajo interte la localidad entre sus
conciudadanos y ofreciendo unos servicios cultaraley por encima de lo usual en
una localidad con una poblacion de 1830 habitanfedre estos servicios se
encuentran: la financiacion de una guarderia @sele@ su creacién ha favorecido que
esos niflos se queden después escolarizados eraladd, una Biblioteca municipal
que cuenta ademas de la sala de lectura y un fdadamplio fondo bibliografico
dirigido a todas las edades, dos Salas de expnsgion Polideportivo y un Salon de
Actos . Estos aspectos, unidos a la proximidadaaamdad como Ponferrada y a los

servicios que ofrece el municipio ha convertidoubilos en un pueblo dormitorio con



muchas pequefias urbanizaciones donde se han dlosfalailias jovenes. Todas estas
razones han favorecido que el centro cuenta caadumnado multicultural originarios
de diversos paises: Estados Unidos, Irlanda, Payadgtolombia, Francia, Bulgaria,
Rumania, Cabo verde y Brasil lo que confiere atnoieentro la singularidad de la que

se caracteriza.

A lo anteriormente expuestos hay que sumar el éatgr apoyo constante del
Ayuntamiento al centro escolar, proporcionando nedes informaticos y fondos
bibliograficos e incluso financiando todos los daspmientos en las actividades
complementarias y extraescolares planificadas riaegnte de todo el alumnado del
CRA, incluidos los desplazamientos de las nifiagigsndel centro pertenecientes a las
otras localidades. EI AMPA, como no podria ser dex dorma, recibe también
excelentes subvenciones que repercuten directamamtactuaciones dirigidas al

alumnado.

Todos estos factores han provocado que durani@tioss afios se haya producido un
ascenso en la matricula del centro de la cabeadr@RA, en Cubillos del Sil. Se ha
pasado de 6 a 8 unidades y esperamos que el réodertio juridico de estas unidades
se produzca en el 2014, ya que durante dos cuosseautivos la matricula del centro

ha conseguido mantener el nimero necesario de atlonmatriculado.

Por su parte Barcena del Bierzo y San Andrés detdjlms) son dos poblaciones que
pertenecen al municipio de Ponferrada, el uno a &y el segundo a cinco km de la
capital berciana. Ninguno de ellos cuenta con esewi especificos, que estan
centralizados en Ponferrada. En realidad son pseidomitorio y en concreto, San
Andrés de Montejos, ha sido receptor mayoritarib ad&@ntamiento de poblacién de
etnia gitana. En ambas localidades, contrario gue ocurre en Cubillos del Sil, se ha
producido un descenso de la matricula, de tal sugre Barcena es desde el 2010 un
aula unitaria (con cinco nifias y nifios) y con regp@ San Andrés de Montejos, el

proximo curso 2012-13 se transformara en un autarniancon ocho nifias y nifios.

A pesar de todo, como ya hemos indicado antericieneh hecho de que la cabecera
del CRA pertenezca al ayuntamiento de CubillosSilelavorece a las aulas de Barcena
y San Sandrés de Montejos, ya que cuentan con leglagudas y servicios que disfruta

el centro de cabecera.



Esta situacion es la que nos ha llevado a marcanfmgue que, a través del PFL
muestre la riqueza cultural y lingliistica presames| colegio, fundamento de todos los
proyectos del centro y, por tanto, justifica y aywddefinir los objetivos centrales del

presente TFG.



2.0BJETIVOS

Dentro de las competencias profesionales queetergen demostrar a través de los

TFGs del Grado de Educacion Primaria, estaria bkrsdrabajar en contextos

multiculturales y plurilingties, fomentando la adsicion de estrategias lectoras a través

del aprendizaje de lenguas. Asi mismo la reflexspbre la practica docente,

especialmente aquella encaminada al desarrollaptehdizaje autbnomo y cooperativo

del alumnado, sacando partido, en lo posible, si@dsibilidades que el entorno social

ofrece. Todas ellas centrarian el marco en el guessriben los objetivos de este TFG:

Realizar un analisis retrospectivo de las distifiteses del proceso e identificacion
de los puntos fuertes y débiles del disefio y aglicade un PFL fundamentado en

el plurilingiismo y la pluriculturalidad.

Aplicar un estudio critico a las lineas generake$od sucesivas adaptaciones de los
PFL oficiales, a partir de las teorias que suaterias politicas europeas e

internacionales en materia educativa y linguistica.

Valorar el grado de eficacia de las técnicas selpadas e implementadas en la
puesta en practica de las diferentes fases deHbsyPsu grado de consecucion,

siempre con un enfoque plurilingtie y pluricultural.

Sacar partido de la diversidad linguistica y caltutel centro como una fuente de
enriguecimiento para los Proyectos que se desamrolCémo las distintas
aportaciones o modificaciones en las fases hagueuido el proyecto.

Identificar el Grado de Implicacion de la todaQamunidad Educativa en el
desarrollo de los diferentes Proyectos del Centfougcar apoyos en diferentes
instituciones (Bibliobus, Bibliotecas Municipales)

Fomentar el uso de las tecnologias de la informagida comunicacién para
desarrollar habilidades en la competencia digitaictuirlas en todos los proyectos
del centro.

Convertir las bibliotecas de centro y de aula enlageros centros de recursos para

la ensenanza, el aprendizaje.



3. JUSTIFICACION

El comienzo de este siglo ha venido marcado en fauq@or la busqueda de la
concepcion de ciudadania europea, centrada en noemio: el plurilingtismo y el
pluriculturalismo, en contraposicién con la visidn-europeista (estadounidense) de
culturas en contacto — multilingiismo y multicuétlismo-. Este constructo ha pasado a
ser una de las ideas fuerza del Consejo de Europaateria educativa, especialmente
en lo concerniente al aprendizaje de lenguas. HBlcemto de plurilinglismo se

diferencia del multilingiiismo en que

El multilingtiismo es el conocimiento de varias leag o la coexistencia de
distintas lenguas en una sociedad determinada.u8éeplograr simplemente
diversificando las lenguas que se ofrecen en utrc@scolar o en un sistema
educativo concretos, procurando que los alumnosndpn mas de un idioma
extranjero, o reduciendo la posicion dominanteidglés en la comunicacion

internacional. (Marco Comun Europeo de Refererii@,1:4)
pues el enfoque plurilingle:

...enfatiza el hecho de que conforme se expandeplariexcia linglistica de un

individuo en los entornos culturales de una lengigsde el lenguaje familiar

hasta el de la sociedad en general, y despuéslhadenguas de otros pueblos
(ya sean aprendidas en la escuela o en la unia€efsidpor experiencia directa),
el individuo no guarda estas lenguas y culturax@npartimentos mentales
estrictamente separados, sino que desarrolla unpaetencia comunicativa a la
gue contribuyen todos los conocimientos y las egpeias linglisticas y en la

gue las lenguas se relacionan entre si e interactfftarco Comun Europeo de
Referencia, 2001:4)

De esta forma un individuo puede acudir al conoema que tiene de las lenguas para
enfrentarse a un texto, o situacion comunicativaiggwlo en juego todo su bagaje

linguistico.

Desde este enfoque, el objetivo de la educacidlereguas no se puede centrar en el

aprendizaje de una, dos 0 mas lenguas de fornaaidPor el contrario, el objetivo es

10



el desarrollo de estrategias linguisticas y cowratias a partir de las cuales se
fomenten las capacidades personales, linglisticamunicativas de cada individuo en
contextos sociales. Esto supone, naturalmente|aguenguas que se ofrecen en las
instituciones educativas tienen que diversificarde, tal suerte que se ofrezca al

alumnado la posibilidad de desarrollar una compmpedeplurilingie, en la que

adquiere una especial importancia el desarrollia ageotivacion, la destreza y la
confianza de un joven a la hora de enfrentarse @ nueva experiencia

linglistica fuera del centro escolar. (Marco Cor&iinopeo de Referencia, 2001

pag. 5)

Lo que implica dotar a nuestro alumnado de hernatagepara la adquisicion de la
competencia de aprender a aprender, que favoragqaosibilidades de reconocimiento
de los aprendizajes, que dia a dia desarrollas ya&lite marcarse metas de nuevos

aprendizaje, en suma acercarles a una culturaailg¢daevaluacion.

Por otra parte, el plurilingtismo tiene que contierse en el contexto pluricultufal
Aplicamos los mismos fundamentos a un ambito masrgé las distintas culturas con
las que una persona entra en contacto a lo larggudada, ya que se comparan, se
contrastan e interactian produciendo una competepltiricultural enriquecida e

integrada.

La competencia pluricultural y plurilingle se rediea la habilidad de usar lenguas con
el propaésito de la comunicaciéon y para tomar pamtena interaccion intercultural. Pero
las estrategias que se utilicen para desarrolidradcompetencia van a depender de las
lenguas implicadas. Asi, una perspectiva plurileygdesde el punto de vista escolar,
engloba tanto las culturas y lenguas presentegnqgise ensefan al igual que aquellas
lenguas curriculares (Inglés, Francés y EspafibJEER’ proporciona una clara guia
para la evaluacion, aprendizaje y la ensefianzaodastlas lenguas desde esta

perspectiva intercultural.

*El Consejo de Europa en el MCER hace referendiistintamente, a este concepto a través
de dos términos diferentes “Pluriculturalidad” at8rculturalidad”.

*Marco Comun Europeo de Referencia
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En consecuencia, estos cambios de enfoque delsa rediejados en la planificacion y
ejecucion de los diferentes proyectos que se imgi@am en los centros y muy
especialmente en centros con una marcada presewdigultural como es el CRA

objeto de estudio del presente trabajo.

Si unimos a esta nueva forma de planificacion, ghdisalizada e integrada, la creciente
importancia que se da a la lectura desde los estUdliSA de la OECD se podra
facilmente explicar la razon por qué en el afio 284 inodifica el PFL, en funcién de
los resultados evidenciando la evolucién identifecan CyL desde el PFL del 2005.

A raiz de estas politicas sociales europeas, ggledtudios PISA, la Junta de Castilla 'y
Ledn, elaboré una nueva orden para la evaluacidosdiBFL anteriores, dando nuevos
objetivos y contenidos competenciales para los omieRlanes de Fomento de la

Lectura.

ORDEN EDU/152/2011, de 22 de febrero, por la quesgela la elaboracion y
ejecucion de los planes para el fomento de la hecyuel desarrollo de la
comprension lectora de los centros docentes deolau@idad de Castilla y

Ledn

Siguiendo esta Orden, el desarrollo del PFL detsr adaptado a las caracteristicas del
alumnado y del centro. El equipo de coordinaciéh Rlan para el Fomento de la
Lectura esta formado por el coordinador o la caomdora del plan, el o la docente
responsable de la biblioteca escolar, el o la mesgde de medios informaticos y
audiovisuales, de formacion del profesorado y nesable de las actividades

extraescolares.

El Equipo colaborador, debe ser capaz de coordm@mar y facilitar los medios
necesarios para que las actividades se integreambknte en los procesos pedagdgicos
del centro y, por lo tanto, se recojan en el Prwydeducativo de Centro y la

Programacion Anual.

®>Program for International Students Assessment

® Organizacion para la Cooperacion y el DesarrolionBmicos
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Por lo tanto se deberan incluir actuaciones queigien:
» La utilizacion de la informacion.
» Lalecturay el analisis critico de todo tipo deds en todo tipo de soporte.
* La busqueda, manejo y seleccion de fuentes
« El trabajo cooperativo y participativo.
* La atencion a diferentes ritmos de aprendizajes.
* Latoma de decisiones de forma autbnoma.
» Situaciones plurilingues.

Con todo ello, el plan debe centrase en el desanrdividual, en base a un trabajo
colaborativo que propicie en cada estudiante laliathipn de las estrategias lectoras
basicas que dan respuesta a diferentes ritmos tyr@sil de aprendizaje: generar
prediccion, busqueda de informacion especificaalak clave, lectura rapida,

organizacién de la informacién o la creacion deanizgadores gréficos.

4. FUNDAMENTACION TEORICA

En los ultimos afios se ha producido en los cerflasativos cambios en el entorno de
la informacién, en el educativo y en las practigda escuela debe dar respuesta a las

nuevas exigencias.

La lectura es considerada como la destreza llageebjourriculo centra como un area de
aprendizaje. Segun Gemma LLunch (2006), se dispf@gramas que cuentan con un
marco conceptual que lleva a consenso sobre |l@giegademos por lectura y consenso
sobre el proyecto que se quiere llevar a cabo.c&freomo objetivo principal el interés
y motivacion del lector adquiriendo habilidadestdeas ofreciendo todo tipo de

estrategias.

En las siguientes secciones se van a analizarilsgales modelos lectores y a partir

de ellos se establecera una clasificacion de testegias lectoras.
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4.1 Principales modelos de proceso lector.

Christine Nuttall (1996) analiza dos modelos. Bingro “descendente-ascendente”,
considera que en el proceso de lectura el papehdector es reconstruir el significado
incrustado en las unidades mas pequefias de teQ#2 (Gough; Carrell de 1988;
McKoon y Radcliff 1992). El texto, es visto comoautcadena de palabras aisladas, y

cada una de ellas debe ser descifrada individuas@then

En contraste con el primer modelo, es necesarasireé al proceso psicolégico (1967)
de Goodman de lectura mas tarde llamado el progestmiascendente-descendente”.
Este modelo comenzé a ejercer un gran impacto aprehdizaje de un segundo idioma
(L2) en los afios setenta. Este modelo destaca rieweses de los lectores,
conocimientos y habilidades de lectura. Segun Gamodros lectores son percibidos

como participantes activos que hacen prediccion@sgesan la informacion.

Una combinacion complementaria es presentada pastidke Nuttall (1996) en su libro

titulado “Teaching reading skills in a foreign larage” explica que a veces un modelo
puede predominar sobre otro, pero ambos son nexeg@mra comprender el texto.
Devine (1988), sin embargo, defiende la idea danlgortancia para los lectores de
tener un equilibrio entre ambos modelos (descepesitendente y ascendente-

descendente) para la interpretacion del discigsnte.

El proceso interactivo asume que son mejor los @amentos adquiridos en diferentes
niveles de competencia linglistica para procesateepretar el discurso escrito. Como
Eskey (1988) afirma, una lectura fluida implicattadescodificar bien un texto, como
saber relacionar la informacion con conocimientosvips. Por lo tanto, parece
razonable agregar que pueden convertirse en bumumglificadores e intérpretes de

textos cuando estén familiarizados con ambos posces

Dado que el proceso lector es idéntico en la adndinsde destrezas en lengua materna,
lengua ambiental o lengua extranjera, podemos pessaprocesos idénticos con

aplicacion simultanea o alterna de las distintdsategjias lectoras que pretendemos
trabajar en lengua espafiola y primera o segumdpdeextranjera , para conseguir
apoyar la utilizacion consciente de estrategiatolas. De esta forma consideramos/
partimos de la hipotesis que: la transferencia steategias de una lengua a otra se
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realizaria practicamente de manera automatica, igggeedo crear un sustrato

consciente claramente plurilingte.

Daniel Cassany (2008), en su libfoas las lineas. Sobre la lectura contemporanea
establece varios cambios en la lectura en las astidécadas. Uno de estos cambios es
el uso de las maquinas, situaciones que se resugutialmente leyendo unas
instrucciones, antes se hacia de forma oral, seattiaba con alguien, por ejemplo con
la persona que vendia las entradas. Ademas lecejpade internet, facilita la busqueda
de informacién, el poder leer en diferentes lengeasontrar discursos traducidos de
otras lenguas y culturas sobre los que tendremesugar otros parametros. Y por
altimo hace referencia al creciente interés porfymdizar en diferentes ideologias
“...dejar que el mundo diga lo que piensa.” Cass209§) generando lectores criticos
que seleccionan lo que consideran interesanteaddatta oferta digital a la que tienen

acceso Cassany (2011).
4.2 Clasificacién de estrategias lectoras.

Segun numerosos estudios que se han realizado lssbestrategias del proceso lector
existe un consenso general de que los dos gruposastante identificados por
O’'Malley y Chamot (1990) Los autores se basan ppalmente en la psicologia

cognitiva. Su clasificacion incluye los siguientig®s de estrategias:

» Estrategias Cognitivas como obtenemos la informacion, deduciendo sigadfo,

usando diccionarios, reteniendo informacion a salela memorizacion, repeticion.

» Estrategias Metacognitivas:se refieren a la autogestion, a fijar objetivosay |
autoevaluacion son considerados por O'Malley loss nmaportantes para el

alumnado porque forman parte del proceso de apaedy su planificacion.

Varios investigadores han considerado que estestegihabilidades como la misma
nocion, pero son conceptos diferentes. Las hab#islancluyen la experiencia y la
practica. Las estrategias se pueden hacer masedich se automatizan pero pueden
llevar un tiempo en que se conviertan en habilida@arner (1987) define estrategias
como una serie de acciones utilizadas por lostestpara formular significado. Y una
interpretacion similar presenta Phinney (1988) muwempara las estrategias con un

plan de acciones que los aprendices utilizan proekeso de aprendizaje.
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Es importante destacar que varios estudios hablesi@do una relacion positiva entre
las estrategias y la comprension lectora. Grovetbétg y Strawser (1999) concluyen
gue la utilizacion de estrategias y habilidadeedtura tuvo un impacto beneficioso en

la comprensién lectora de los estudiantes.

En resumen, necesitamos fomentar el uso de esémteg nuestro alumnado de como
abordar las tareas lectoras, solventar problemas$ gmoceso lector y ayudarles a tomar
decisiones acerca de su propio aprendizaje, masl@llas barreras de las lenguas y las

culturas.

Con todo lo anteriormente expuesto, se nos planteanueva preguntgcOmo se
pueden evaluar las estrategias lectoras? para ello debemos centrar el proceso en un
analisis individual, en el que proponemos a nueatmmnnado que se formule las
siguientes preguntas: ¢ qué tratamos de lograrg, gsjrategias usamos?, ¢como las

usamos?, ¢qué mas podriamos hacer?

Sin embargo, hay varios estudios que recalcan lgoiitancia de las diferencias
individuales en estilos de aprendizaje. Reid (1988) ejemplo sugiere que algunas
técnicas de lectura pueden adaptarse a unos edtilaprendizaje mejor que a otros.
Anderson (1991) y Sarig (1987) explicaron que ny dhas lectores que se enfrenten al
mismo texto escrito de la misma manera, por lolguectura en todas las lenguas se
hace de forma individual. Cada lector usa estragdgctoras diferentes, si las conoce.
Ademas, de esto, segin Harmer (1991) hay que afediactores individuales que
influyen en la deduccién, es decir su actitud el

La dificultad para abordar un texto radica en cd@htector esté preparado para hacer
frente a un discurso escrito adquiriendo habilidddetoras ofreciéndoles todo tipo de
estrategias. De ahi la importancia de conectar Rl B las materias del ambito

linguistico.
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4.3 Desarrollo de las estrategias dentro de un Plade Fomento de la

Lectura

Las teorias anteriormente expuestas sustentandstgpen practica de un PFL que
ofrezca al alumnado una amplia variedad de estestdgmentando la adquisicion de
una forma individualizada porque cada lector altam texto de maneras diferentes.
Los temas que se escogen como eje de desarrmlmeafdiferentes tipos de estrategias,
que favorecen la posibilidad de graduar el nivetifieultad y tipo de estrategia en la
aplicacion segun los cursos a los que se dirigAsi, por ejemplo si pretendemos
fomentar la busqueda de informacion especificaytdzan lo que Strawser (1999)
llama Organizadores Graficosa través del uso de los espacios del centro, vy las
estrategias clasificadas anteriormente como cegsity metacognitivas. Todas las
estrategias utilizadas en el PFL, estan consensyamlatodo el profesorado lo que

facilita la realizacion de una planificacion cortpn

Los diferentes temas ofrecen diferentes contextdsfeyentes formatos de trabajo y

cualquiera es integrable en el proceso de desadellas diferentes actuaciones.
4.4 Leer en contextos plurilingies

Los modelos que desarrollan mas de un idioma ear&eg escritura podrian responder
a esta demanda. Varias investigaciones, como inginguage Policy Division (2009),
sefialan que ese enfoque también apoya el desacadjoitivo del alumnado y su
conocimiento del idioma. Un buen enfoque seriadioar los procesos de adquisicion
de las lenguas presentes en el centro. Ademaspfesprado de la lengua vehicular se
beneficiara del resto de las lenguas presentes @sduela. Asi, se han desarrollado
programas gque apuntan a una aceptacion y conawgntiglurilinglie y crean contextos
de aprendizaje plurilingles. Por todo ello, un pthn lectura tiene que cuidar la

adquisicién de procedimientos y estrategias y shaello de actitudes.

Un recurso a utilizar para desarrollar estratelgiet®ras en un contexto plurilingtie son
las bibliotecas virtuales, donde se van a encantifaros virtuales, blogs donde aportar
sus opiniones, realizar encuestas, buscar infodmambre autores y obras literarias, en

definitiva, ofrecer todo tipo de estrategias pdralesarrollo de habilidades lectoras,
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para fomentar el gusto por la lectura y tener a@iataon otras culturas y lenguas a

través de la literatura.

Ademas, hay que afadir la importancia de la ppe@on de Instituciones que
colaboren en fomentar el enfoque de contextos lipigiies, aportando materiales e

incluso desarrollando programas de forma conjunta.

Todas las teorias, estudios y politicas educa@xpsestas, justifican y fundamentan las
diferentes fases que se desarrollan en la metododiegarrollada.

5. METODOLOGIA

5.1 Proceso del desarrollo de la perspectiva plunttural y plurilingtie

a través del plan de fomento para la lectura

Existen dos Ordenes que regulan los Planes de Forderla Lectura, desde 2005. La
primera es laOrden EDU/11/2005 de 11 de Enero/ la siguiente eSORDEN
EDU/152/2011, de 22 de febrer®urante los afios transcurridos entre las dos, se
ampliaron actuaciones, se modificaron aspectosanmgtivos, se favorecieron las
colaboraciones con instituciones y el seguimiengjegucion de los Planes se hizo de

forma cada vez mas coordinado.

El PFL en un principio, comenz0 siendo la ejecuciten una serie de actividades
realizadas de forma individual en las aulas y c@auas con algunas actuaciones de la
Biblioteca. Pero a medida que se han ido desanddldos diferentes Planes, el papel
del Coordinador ha adquirido relevancia, llevantolaustro a convocar reuniones de
coordinacion y asi esa individualidad existentedeadesapareciendo hasta convertirse
en un Proyecto de Centro con una perspectiva iplgiié (lenguas curriculares y no
curriculares), en el que se ha ido incrementandpaléicipacion de la Comunidad
Educativa (Ayuntamiento, Servicio de Bibliobus, IRiteca Municipal de Ponferrada y
AMPA). Se trata de un proceso de innovacion qu@adir de una necesidad, va

sufriendo modificaciones.
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El andlisis de esta evolucidon valora las conseoesiambtenidas desde el primer Plan
que se implementd en el curso 2005-06, al que s&rdla en el curso actual. EI TFG
se centra en el estudio de las aportaciones akféasntes fases por la que ha pasado el
PFL que a continuacion se detallan. Cada una de éstes presenta las aportaciones
realizadas desde los diferentes niveles de actuagpo, centro, instituciones y

perspectiva plurilingle y pluricultural.
5.2 Fase de implementacion

Partiendo de la Orden EDU/11/2005 de 11 de Ener208&, regulaba los Planes para
el Fomento de la Lectura y el desarrollo de la Qemgion Lectora de los centros
docentes de Educacién Infantil y/o Educacién Piianael Jefe de Estudios, el

responsable de la biblioteca y el representanteC&8#E, elaboraron el PFL. En esta
orden se exigia a los centros realizar una evauoagievia para obtener datos. Este

centro partié de una evaluacion inicial que seredaten los siguientes puntos:
» Gusto por la lectura.

» Existencia de bibliotecas en casa.

* Qué servicios de préstamo usaban.

* Se pedia al alumnado que valorasen su nivel de remsipn oral entre bajo-medio-

alto.

No existen datos cuantitativos de los resultadossias encuestas, solo encontramos
referencias cualitativas a estos items en el Rlarsg redacto en el 2005. De entre ellos
destacariamos la falta de fondos bibliograficox&sa, la casi ausencia de rutinas de
lectura, aunque una aparente ilusién de niveldsriex, ubicados en la media, que no se
atenian a la realidad, pero que también demuestnanfalta de criterios de auto-
evaluacion. A partir de ellos y sin resultados adarque pudieran ser tomados como
punto de partida, se planifico un listado de adddes que se contemplaban en el PFL
para ser llevados a acabo a nivel de aula y ceg@reo la figura de un coordinador,
pero durante el primer curso escolar 2005/06, asaidn recayod sobre el Equipo
Directivo, ante la falta de unas instrucciones adade su funcién por parte de la

administracion. Durante ese curso escolar, el mstdd la implementacion se ha
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centrado en los escasos datos recogidos en laaeu@iurealizada para la memoria de

final del curso y los proporcionados por el reftacompafieros y comparieras.

El punto comudn en el desarrollo de los diversossP Lo largo de los diferentes cursos
escolares, es la idea de seleccionar un tema qascege como eje del PFL para el

desarrollo de todas las actividades a nivel deayugentro.

Los datos expuestos a continuacidon correspondecuo escolar 2005-06. La
implementacion del Plan dio lugar a una evaluagiderna que generé mejoras en su
ejecucion y que repercutirian favorablemente enesgolucion a lo largo de los

siguientes cursos escolares.
5.2.1 Desarrollo del PFL en el grupo/aula

Libros de lectura: Durante esta primera fase, una actividad comua foalas las aulas
fue el uso de libros de lectura. A principios delso las familias adquirieron tres libros
de lectura, uno por trimestre. Segun figura en émoria final, querian suprimir los
cuadernillos de lectura que venian junto con looé de texto en los distintos ciclos.
Asi Educacion Infantil escogi6 tres titulos de ¢oen1® Ciclo de Primaria otros tres
libros de lectura, 2° ciclo otros tres titulos thfges de los anteriores y 3° ciclo otros
tres adecuados a su edad. Cada trimestre sedtnah@ajde ellos, utilizando diferentes
estrategias acordadas: lectura en voz alta y sileacfichas de recogida de datos de lo
leido y actividades plasticas basadas en la hastiali libro. En resumen se centraban en
estrategias del método “descendente-ascendentetianiente tratado. Cada aula
desarroll6 un trabajo individualizado de cada kbrp se intercambiaron algunas
actividades, pero sin haber sido planificado deméocoordinada con anterioridad. Estos

libros nada tenian que ver con el tema eje querddsha el PFL.

Biblioteca de aula:se crearon unos rincones con algunos libros derbeatliccionarios
y libros de consulta. La dotacion era escasa el eada pero los libros estaban
cuidadosamente organizados, debido a su escasezgesatilizaban en el aula y no se
prestaban. Este curso la Consejeria de Educacifa eta de Castilla y Ledn asigné
una cantidad de dinero a los colegios presupuespata material bibliografico,
dotacion que se utilizo para dotar la Bibliotech@entro, pero no hubo suficiente para

ampliar también la dotacion de las bibliotecasula.a
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5.2.2 Desarrollo del PFL en el centro

Biblioteca de centro: se cred so6lo en Cubillos del Sil, cabecera del CRA los

colegios de San Andrés y Barcena, no se les deotdarwlos bibliograficos adecuados
para su alumnado para poder crear una bibliotec&ses centros. La razon que
alegaban en la memoria era que como en una lodatialaia solo dos unidades y en la
otra tres, habian dado prioridad a la creacionadahlioteca de centro en la cabecera

gue contaba con seis unidades.

La biblioteca del centro incluia una amplia sel@éccde libros que se clasificaron
inicialmente por niveles. Se acondiciono el aula gpa zona de alfombra en el centro
para poder sentarse en el suelo con varios cojurespfa y bancos bajos. Una zona
dedicada a audiovisuales, otra a libros de congudit@ el profesorado donde se
ubicaron una exigua representacion de libros easd&nguas (mayoritariamente en
inglés y francés), libros a los que el alumnadotemia acceso, no se les permitia
cogerlos en préstamo. En esta zona estaban tataBiénciclopedias visuales que solo

se utilizaban como consulta pero que inicialmeatepoco se prestaban.

El entorno que se habia creado era agradable yedsogara la lectura pero las
restricciones de préstamo hacia complejo el uda biblioteca. No estaban catalogados
los fondos bibliograficos con el programa ABIESor lo que el préstamo que se hacia
se apuntaba en un cuaderno, ralentizando estesptoBga la primera vez que se
instalaba este programa y se desconocia el furmiento. El préstamo era quincenal y
se comenzo en el segundo trimestre, porque laokéok no estuvo acondicionada hasta

entonces.

Se coloc6 un ordenador en la biblioteca pero n@teonexion a internet, no pudiendo

realizar consultas a bibliotecas virtuales, ni ln@st;a de informacién sobre algun libro.

Tema del Plan de Fomento de la LecturaEl primer tema escogido fue el de las
brujas. Es un personaje que genera curiosidad gceqon en el alumnado y ademas
hay que afiadir que la zona del Bierzo, por su proled a Galicia utiliza mucho este
personaje en sus relatos populares y cuando sremfia él, lo hacen en gallego

“Meigas”.

7 ABIES: Programa de catalogacion de las biblioteszslares.
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Como ocurrié con la biblioteca, no se comenzarorealizar actividades hasta el
segundo trimestre. Pero durante esta fase el tentasd'brujas” solo se utilizO como

elemento decorativo de interés en el entorno élateca del centro.

Biblioteca del centro y tema del Planse planificoO decorar la biblioteca con trabajos
del alumnado que trajeran de sus casas referetgenal Se buscaron entre los fondos
bibliogréaficos libros, cuentos, poemas, todos lesnelares que tuvieran relacién con
“Las brujas”. La actividad de busqueda se sigubzagalo porque supone el desarrollo
de estrategias de prediccion a través del tituldeolas resefias que estan en la
contraportada y lectura rapida de fragmentos padempaveriguar si ese libro tiene

relacion con el tema que estamos trabajando.
5.2.3 Relaciones con diversas instituciones y familias

Biblioteca-tema-familias: para ambientar la biblioteca se pidi6 la colabdmade las

familias. Aportaron brujas, libros de brujas, figsir posters, murales, etc. La
participacion fue muy positiva porque se volcaroragudar a decorar la biblioteca con
sus aportaciones. Desde este primer afio siemeeda colaboracion de las familias

para ambientar la biblioteca a comienzos del prin@estre.

Bibliobus: el préstamo es mensual y durante esta fase salorehado de Infantil de la
cabecera del CRA hacia uso de él, pero si lo altiéizodo el alumnado de los centros

de las otras dos localidades.
5.2.4 Perspectiva Plurilingte y Pluricultural

En esta primera fase, no se contemplaba cruzalael gon las lenguas extranjeras
curriculares y menos aun con las no curricularesentes en el centro. En la biblioteca
del centro los libros en lengua inglesa y frances@ban agrupados en la zona de
consulta para el profesorado, sin dar opcioneseaetjalumnado pudiera utilizarlos de

forma auténoma.
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5.3 Fase de coordinacion.

En esta fase se crea la figura del responsablétietéca y el del PFL. Se le asigna la
funcién de responsable de la biblioteca al docepuie conoce bien el programa de
catalogacion ABIES y para facilitar la coordinaciée les asigna con una hora de
dedicacion dentro del horario lectivo. A partiretga fase, se hace patente la evolucion

positiva de dicho PFL debido a la existencia deagmadinacion real.

La coordinacion de las diferentes actividades zadhs durante esta fase eran las
relacionadas con el centro e instituciones. Todawiara posible convencer al claustro
en coordinar y planificar de forma conjunta lasvedades a nivel de grupo y/o ciclo.

En consecuencia las actividades plurilinglies conaiera realizarse a nivel de aula en

la clase de inglés y franceés.

Esta fase corresponde a dos cursos escolares,0Z096el 2007-2008. Los temas

escogidos como eje para el desarrollo del PFL fuero

 Comic: se observd que en el préstamo de libros, solalwhnado de cursos
superiores se decantaba por los comics. Se ddcadiigjar en torno a ellos para dar
a conocer al alumnado este tipo de libros, enssiarleerlos e incluso se propuso

elaborarlos con el alumnado.

* Personajes fantasticos:a partir del curso escolar 2007-2008, se propone al
profesorado que elabore una sugerencia de tematey @el comienzo de las clases
se vota el que queremos trabajar. De esta fornge ®lrtema de los Personajes
Fantasticos.

5.3.1 Desarrollo del PFL en el grupo/aula

Libros de lectura: Durante el curso que se desarrollo el comic comale Plan, en el

2° Ciclo y en el 3° Ciclo de Primaria se elimoratos libros de lectura trimestrales y
solo se hacia en un trimestre, porque se acord@jmatambién lectura de poemas,
teatro y comics. Educacion Infantil seguia escatpdnes cuentos, 1° Ciclo de Primaria

otros tres libros de lectura.

Durante el curso escolar dedicado a los “Persongggasticos”, estuvieron por

primera vez en consonancia con el tema del Platot.ec

23



Biblioteca de aula: en Navidad y el dia del Libro, el AMPA adquiere gas y
materiales para las diferentes aulas. Durante ds®gursos escolares se les pidié que
dotaran a las bibliotecas de aula con mas fondogobiaficos. Pero a pesar de las
peticiones del alumnado por llevar en préstamo esasas adquisiciones, la mayoria
de los tutores seguian reacios a su aceptacionpdamse doto de libros en otras
lenguas, porque querian que los libros de inglésrycés (lenguas curriculares en el

centro) estuvieran Unicamente en la bibliotecaesfero.

Si esta fase se ha denominado amrdinacién es porque es el coordinador o
coordinadora quien tiene que conseguir consendos ehprofesorado, y aunque una
decision acordada en claustro no sea la acertadapdesarrollo de estrategias lectoras,
debe respetarse la decision de la mayoria. Esteafigene entre sus competencias la de

consensuar y conseguir que todas las opinioneseseachadas y respetadas.

Grupo-biblioteca de centro: algunas tutorias crearon sus propios comics, se
expusieron en la biblioteca y al finalizar el cussbadecud un espacio para los libros
creados por el alumnado, que en la actualidad aueom bastantes ejemplares de

diferentes temas y formatos creados por el alumdaticentro.

Las aportaciones del alumnado a la exposicion diénicementandose a lo largo de los
cursos. Los nifios y nifias disfrutan viendo sus yroidnes expuestas y el profesorado
ha observado un mayor interés en el alumnado ptizae trabajos de forma autonoma
y en grupo desarrollando asi destrezas de aprémdamato en la lectura como en la

escritura.

Grupo-perspectiva plurilingle: el tema del comic motivo a la profesora de franeés
utilizarlo como eje en el desarrollo de una unidatctica sobre los comics franceses y
sus personajes. El trabajo final se maquet6 y seesrtra en la biblioteca en el espacio

para los libros editados por el alumnado.

El grupo de 3° Ciclo de Primaria elaboré un conmdreglés como tarea final de una
Unidad Didactica que se desarroll6 en clase. Erést fue tal que aun hoy el comic se
encuentra en la biblioteca, ahora si a disposid@onsulta y préstamo de cualquier

usuario.
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5.3.2 Desarrollo del PFL en el centro

Biblioteca de centro:desde la administracién se dot6 por segundo afigecativo, de
un presupuesto exclusivamente centrado en la adiguigie fondos bibliograficos. Se
ampliaron los fondos de la biblioteca del centrocdbecera, Cubillos del Sil, y se
crearon las bibliotecas de centro en los colegioSah Andrés de Montejos y Barcena
del Bierzo.

Se comenzd a catalogar con el programa ABIES, B supuso una reorganizacion
completa de la biblioteca. Al ser la catalogaciénpuoceso lento y continuo a lo largo
de todos los cursos escolares, durante este pesmadmmenzd la tarea con aquellos
ejemplares y colecciones mas prestadas. Durante desocursos se catalogaron 850
ejemplares. Un grupo de tres docentes se encargatmeucirlos en el programa

ABIES y preparar los libros con los tejuelos y¢agsligos de barras.

Asi mismo, se habilitd un area con libros paradadion Infantil, con estanterias bajas
para que estuvieran accesibles al alumnado dey3® 4fos. Se elabor6é un carnet de

biblioteca que se sellaba cada vez que se codilararen préstamo.

Biblioteca de centro- plurilingtiismo: Los libros en lengua inglesa y francesa también
se catalogaron, y aunque por decisidon mayoritasiden prestaban, el profesorado los
utilizaba de forma temporal en las bibliotecas ula.aDurante el desarrollo del tema de

los “comic”, se adquirieron comics en francés (ifintAsterix) asi como DVDs en

lengua Francesa, que el profesorado de francéa esasus clases.

Actividades complementarias: se amplio el desarrollo del tema eje del Plan de

Fomento de la Lectura a actividades complementacas la celebracién del Carnaval.
5.3.3 Relaciones con diversas instituciones y fdras

Biblioteca-tema-familias: para ambientar la biblioteca en ambos temas ccadyor

aportando materiales tanto bibliograficos como csoms.

Bibliobus: comienza la colaboracion con este servicio a traleeda aportacion de
fondos bibliograficos del bibliobus relacionados & tema que se estaba desarrollando.

Este servicio no cuenta con fondos en otras lenguas
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Biblioteca Municipal de Ponferrada: ofrece un servicio de préstamo mensual de 20
libros a los centros. Se solicitd este préstama pas localidades de San Andrés de
Montejos y Barcena del Bierzo y mensualmente, elesdurso escolar 2006-2007, el
profesorado de estas localidades utiliza los fonbiiograficos de la Biblioteca
Municipal de Ponferrada como biblioteca de aula liloros que se cogen dependen del
tema que estén desarrollando o las destrezasdsofple en ese momento se quieran
trabajar, o para conseguir unos objetivos concretosliversos momentos. También
tienen fondos bibliograficos en lengua inglesaanéesa, que se han venido utilizando

en el aula.
5.3.4 Perspectiva Plurilingte y Pluricultural

A diferencia de la fase anterior, en ésta fase enmain algunos pequefios acercamientos
encaminados a incluir las lenguas extranjerasauaties presentes en el centro (inglés

y francés) en diversas tareas de centro y de aula.

Los libros en lengua inglesa y francesa de ladiidtia se empezaron a usar en las aulas
y se adquirieron mas fondos bibliograficos en féen¢area que contaba con menos

fondos bibliograficos).

En lengua inglesa, se elabord un libro con el ahdonde 3° Ciclo sobre personajes
fantasticos con sus descripciones en lengua ingéessacomo un listado de cuentos y
libros en los que aparecian. También se realizéoaric con una historia inventada por
el alumnado. En diferentes unidades didacticakegaldan a cabo diferentes actividades

gue se cruzaban con el tema que se estaba demaiimén el PFL.
5.4 Fase de acuerdos de centro y lineas genergiksilingtes.

Durante esta fase se crea la figura de coordinadmordinadora diferenciada del o la
responsable de biblioteca y responsable del PFabjetivo durante esta tercera fase se
centrd en aunar todas las actuaciones y actividdddes diferentes niveles, dandole

caracter de Proyecto de Centro.

En la reunion inicial se planted la idea de utililos espacios comunegorque el tema
gue se habia elegido era la Edad Media y todoaektio estaba muy motivado, razén
por la que surgieron muchas ideas para decoraélodas biblioteca sino también los

pasillos y las entradas, en definitiva utilizar kespacios del centro. Se reparten los
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pasillos para cada clase, y el pasillo principahtyradas para trabajos o actividades del
centro. También se acuerda que en estos espacaioa egtar presentes trabajos en

inglés y en francés.

Esta fase corresponde a dos cursos escolares,02098el 2009-2010. Los temas

escogidos como eje para el desarrollo del Plamfuer

* Edad Media: resultd motivante tanto para el alumnado coma paprofesorado y

marco el paso de ser un PFL a un Proyecto de &entr

» Estaciones-alimentos-animales:se decidié trabajar cada trimestre un tema
asociandolos al argumento de los tres cuentoslzpre a trabajar en las aulas de

infantil.
5.4.1 Desarrollo del PFL en el grupo/aula

Textos y libros de lectura: Durante el curso que se desarrollé el tema deded E

Media como eje del Plan, se eliminaron los libredettura trimestrales asociados a los
libros de texto, porque se acordd trabajar todo di@ textos. Educacion Infantil seguia
escogiendo tres titulos, que esta vez, sirvieranococonexion para trabajar con los tres

temas desarrollados en cada trimestre en el cOG®-20.

Para coordinar las actividades que se iban a ingiean se abridé una carpeta en los
ordenadores de la sala de profesorado para pongractr los materiales, asi todos los
docentes colocarian todos los textos y actividagesfueran interesantes. También se
abrié otra para lenguas extranjeras donde el prdde de inglés y francés podia

compartir enlaces y materiales.

Biblioteca de aula: el AMPA seguia dotando a las bibliotecas de aula fomdos
bibliograficos, aunque la politica del centro segsiendo la de no sacar en préstamo
esos libros. Se comenz6 a dotar con cuentos, lipdiscionarios de inglés y francés
(lenguas curriculares en el centro).Comienzan a @sesentes las lenguas curriculares
a la hora de ser incluidas en las actividades elara, asi como lenguas consideradas

susceptibles de dotacion de fondos.

Grupo-biblioteca de centro-pluriculturalidad: las aportaciones de trabajos durante

esta fase se han incrementado, de tal suerte dquansierminando por cubrir todas las
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paredes de la biblioteca con corchos para podeonexpsus producciones. El
profesorado de inglés y francés era el encargadseigurar la presencia de trabajos en

esas lenguas.

Pero fue gracias al tema de la alimentacion, cuéagturiculturalidad se hace presente
en la biblioteca. Un alumno habia pasado dos aisndo en China y trajo para la
exposicion de la biblioteca del centro varios aitis de alimentacion y utensilios de
cocina. Esto provocé que el resto del alumnaderaajajas y alimentos de otros paises
que su familia y/o ellos habian visitado. Se credincén de los alimentos del mufido

con todas las aportaciones.
5.4.2 Desarrollo del PFL en el centro

Biblioteca de centro-plurilingiiismo: A la entrada de la biblioteca se cr& Arbol

de los Libros Leidos” Era la figura de un arbol sin hojas. Cada vezuguelumno lefa
un libro rellenaba una hoja con datos sobre él.aClwnja estaba adaptada a los
diferentes niveles, asi en E. Infantil la rellere@m su nombre, el titulo y un dibujo
expresando si les ha gustado o no, y por ejempR? erclo de Primaria, rellenan datos
como el autor, titulo, género y tema. Estas haggagas pegando en las ramas del arbol
recogiendo y compartiendo las lecturas con el rdstsus comparieros y compareras.
También se rellenan hojas de libros leidos en &smncen inglés y los datos son por

ejemplo el titulo, lector y si lo recomendarian.

Se comenz6 a prestar los libros en otras lengpastia de la peticion de la madre de un
alumno francés que queria que su hijo leyera ercdéapara no perder fluidez en esta
destreza.

Espacios del centro:se coordinaron los objetivos de las actividadessytiabajos, asi
cada ciclo o aula tenia que desarrollar trabajosbakqueda de informacién, de
clasificacion, de organizacion y finalmente expressa informacion de forma escrita a
través de los murales que se colocaban en lodgsasil trimestre que el eje del PFL
fueron las estaciones, se llegaron a repartirdasr@ estaciones entre los cuatro ciclos
(Infantil, 1°, 2° y 3° Ciclo de Primaria).
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Se construyo un castillo en una de las entradadedse pegaron dibujos sobre la vida
cotidiana de un castillo. Las producciones en lanigglesa y francesa se integraban
con los trabajos en lengua castellana. Por ejenabld® Ciclo elaboré un mural del

verano con barcos de papel en los que habianepogmas relacionados con el verano

tanto en espafiol como en francés e inglés
5.4.3 Relaciones con diversas instituciones y familias

Bibliobus — familias - Biblioteca Municipal de Ponérrada: continlan las
colaboraciones con las familias y el AMPA, los paiess de la Biblioteca Municipal y

se incrementd el nimero de socios del bibliobus.

Las familias colaboraron en el concurso de escydoaquetas de castillos ayudando a

sus hijos e hijas a elaborarlos.

Ayuntamiento-AMPA: el Ayuntamiento de Cubillos del Sil comenzé a cofab en
las actividades del PFL del centro y asi, conrabtée laEdad Mediacontrataron a una
compafia de teatro que hace representaciones tds jugdievales y el dia del CRA
pudimos asistir a una Justa Medieval en el patlocdiegio. Una charla para padres

sobre alimentacion infantil, marco el inicio dehiz delLos Alimentos.

El AMPA doté de fondos bibliograficos a la bibliote sobre los castillos y la Edad

Media en espaiiol, inglés y francés.
5.4.4 Perspectiva plurilingtie y pluricultural

A lo largo del analisis de las diferentes fasesdsepodido ver la integracion del inglés
y el francés en la planificacién, organizacion gcegion de actividades disefiadas
entorno a los diferentes temas. También hay quéaahs que las aportaciones
bibliograficas que el AMPA hacia al centro, eranlantres lenguas (espafol, inglés y

francés).

En esta fase cambia la politica del centro en ocuahtpréstamo de libros en otras
lenguas, adaptandose a las necesidades del alummadstando especial interés a sus
experiencias previas. En el centro hay alumnosimmads que o bien proceden de otros
paises o0 han estado viviendo fuera, sus aportacioae marcado la inclusién de la
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perspectiva pluricultural en este proyecto. De asiaera podemos decir que la tercera
fase ha aportado una riqueza cultural y linglisticeentro a partir de una experiencia

compartida del propio alumnado.
5.5 Fase de Proyecto de Centro.

Esta dltima fase abarca los dos ultimos cursos-2Q1) 2011-12. En el 2010 el nuevo
Equipo Directivo mantiene la coordinacion del PBLresponsable de la biblioteca y el
responsable del PFL, hay que afiadir al responsigble pagina web. Este ultimo va a
dar a conocer todas las actividades a traves piégima web y fomentar el uso del aula

virtual y foros. El PFL ya se concibe como un Potgale Centro.

Esta fase corresponde a dos cursos escolares, 12030el 2011-12. Los temas

escogidos como eje para el desarrollo del Plan son:

» El Universo. Las colaboraciones externas se incrementaron ynpéGaa todas las

actividades complementarias.

* Los deportes:tema que se esta desarrollando en la actualidadh§ sonectado con
los habitos de alimentacion y las olimpiadas endres, dando mucho mas

protagonismo a la lengua inglesa.
5.5.1 Cruce con otros Proyectos de centro

La ORDEN EDU/152/2011, de 22 de febreegula la elaboracion y ejecucion de los
planes para el fomento de la lectura y el desard#l la comprension lectora. Con esta
nueva ley se elabor6é un nuevo PFL que atendia melzssidades actuales del centro y

reflejaba la realidad del centro.

Plan de Accidén de Centro:este plan se elabora a partir de los resultad@nolats en

la Evaluacién Diagnosti¢bque se realiza desde 2010 a 4° de Primaria. Tiodasios
este Plan de Accién se modifica en funcién de kEsultados. Se acordd que los
objetivos, las propuestas metodolégicas y las idetiles que se planteaban en este Plan

fueran siempre incluidas en el desarrollo del PFL.
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Tras la exitosa inclusion de la perspectiva plgilie en la fase anterior se decide dar
un mayor protagonismo &lan de acogidaapoyando la perspectiva pluricultur&l
Plan de Acogidaes un protocolo de actuaciones a seguir cuandarila@ifios y nifias
de otras nacionalidades y de otras etnias. En elcWPFL se recogen algunas
actuaciones que han sido incluidas en este pratotbia de las actividades que se
realiza es la siguiente: En el pasillo central taymural“¢, De dénde somos?2. En el
centro hay un mapamundi y alrededor las banderéssdmises de procedencia de todo
el alumnado del centro y las formulas de cortestatas en su lengua. Nada mas llegar

el alumnado al centro se coloca esta informacioel emural.
5.5.2 Desarrollo del PFL en el grupo/aula.

Aula: las actividades que se trabajan en el aula estéagradas con el resto de las
asignaturas. El resto, se convierten en actividdeéesentro porque se hace participe a
todo el alumnado a través de concursos o muralesriativos que se colocan en los

diferentes pasillos.

Biblioteca de aula:el nuevo equipo directivo cambia la politica deitoe de no prestar
los libros de la biblioteca del aula, argumentagde no se puede poner limite a los
intereses lectores de nuestro alumnado y que ai @nla habia un libro, diccionario, o
libro de consulta que algan alumno o alumna quissiar y llevar a casa en préstamo
pueda hacerlo. La mayoria del claustro estuvo derdo, mayoritariamente porque se
ha conseguido elevar el grado de responsabilidéel elnpréstamo y el respeto del
alumnado por los libros, y también debido a quedmmplares que tenemos en las
aulas son muy interesante y muy variados, ya qeibae dotaciones sistematicas de
fondos a traves del AMPA.

Grupo -pluriculturalidad: con motivo de las Olimpiadas, el Reino Unido hadoe
una pagina web donde pueden crear sus propiascot’ y luego verlas publicadas
con las creadas por nifios y nifias de todos logpdel mundo. Cada aula ha creado la

suya.
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5.5.3 Desarrollo del PFL en el centro

Biblioteca de centro-plurilingtismo: el mural de la biblioteca varia en formato, asi
como las fichas dependiendo del tema. Duranteadlajp centrado en el tema del
Universd® el mural tenia un fondo negro donde las fichagatefiorma de estrellas,

lunas, naves espaciales, astronautas y extrategeBiste curso es un fondo blanco con

los aros olimpicos y las fichas tienen forma detlsj de diferentes deportés

Actividades de centro-plurilingiismo: el Dia de la Pazl alumnado de 6° de Primaria
disefié una serie de talleres basados en diferdefestes para que todo el alumnado
del centro participara rotando por ellos. Redactdas normas en espafiol y en inglés
porque acababan de llegar tres hermanos irlanddsesntro y no comprendian, ni
hablaban espafiol. También establecieron las nordeasfuncionamiento de los

diferentes talleres.

Otra de las actividades, la prepard el alumnadb®dde Primaria realizando un mural
descriptivo de algunos deportes en inglés y enfiegplaboraron unas adivinanzas que
también estaban redactadas en inglés, y el restala@nado por aulas tenian que
resolverlas utilizando la informacion del mural. ggtemio fueron unas caramelos sin

azucar elaborados por ellos.

Se convocé un concurso de mascotas olimpic@gsnian que disefiarlas, dibujarlas o
elaborarlas con arcilla, darles un nombre y explgss aficiones. Algunas mascotas
tienen nombres en portugués, hay una con un nobwbdgaro y dos con nombres en

inglés. El hecho de que vean que se hacen acteddaa las que sus lenguas y culturas
se incluyen, les anima a ser creativos en susasdpnguas de origen.

5.5.4 Relaciones con diversas instituciones y fdias

Bibliobus: colabora prestdndonos objetos relacionados coeneh tque se trabaja y

libros especificos para la exposicion de la bibtat
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Ayuntamiento-AMPA: el Ayuntamiento de Cubillos colabor6 con el temd de
Universocon el alquiler de un planetario que se instalélgolideportivo del colegio y
con la realizacibn de dos talleres de vision diurealizados por la Asociacion
Astronémica del Bierzo.

El AMPA va realizar en Junio un dia del deportajasamadres se van a ocupar de
realizar diversos talleres: aerobic, baloncesteggs populares y algunos mas que

quedan por especificar.
5.5.5 Perspectiva Plurilingte y Pluricultural

En estos momentos el enfoque plurilingtie y plutical se encuentra en todas las
actividades que se planifican. Un PFL ha servigi@ gonvertir todos los proyectos en

uno y en el gue estan presentes las lenguas dargswy las no curriculares.

Como hemos podido constatar en la narracion previa,largo de estos siete cursos
escolares el desarrollo de los proyectos de céiatevolucionado y avanzado hacia una
perspectiva plurilinglie y pluricultural , adaptanasi los proyectos a la realidad del

centro.

En sus comienzos el trabajo se realizaba de unazafordividual tanto en aula como el
trabajo de los diferentes planes, sin que exsstienexion alguna entre ellos. Cada uno

se ejecutaba de forma aislada, siendo la colakisr&ain otras instituciones escasa.

La implicacién creciente, la identificacion de feecesidades y el incremento de nifias y
nifios con experiencias de vida en otros paisesyma: las necesidades del centro, han
provocado un interés creciente por unificar logrédifites Planes en un Unico Proyecto

con un enfoque y perspectiva plurilingle y plurictal.

Cualquier proyecto debe admitir mejoras e innovaesoceducativas, esta es la razén por

la que se exponen en el punto siguiente.
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6. PROPUESTA DE INTERVENCION

Todo proyecto tiene una evaluacion que genera psips de mejora para actuaciones
futuras. Para establecer estas areas de mejorantmsnia evaluacion realizada a la
ultima fase de la metodologia: Proyecto de Centro.

La novedad de este curso ha sido la realizaci@mdeuestionarit para obtener datos

cuantitativos de diferentes aspectos:

* Nivel de planificacion

* Grado de coordinacion

» Implicacion de otras instituciones.

* Numero de actividades planificadas y realizadas

» Numero de actividades planificadas y no realizadas.
» Grado de patrticipacion del alumnado

» Grado de implicacion del profesorado.

» Grado de implicacion de las familias.

» Satisfaccion

Tomando como referentes los resultados obtenidag, que marcar primero las
mejoras en cada uno de los puntos analizados como pr@sudst intervencion para
actuaciones futuras. Después se expondran accigmesvan a dar urcaracter

innovador a los diferentes proyectos, potenciando asi lapeetiva plurilingie y

pluricultural a esta vision de centro.
6.1 Acciones de mejora de cada uno de los puntosafinados.

Los resultados obtenidos en cuantoplanificacion han sido buenos. La mejora
establecida para el curso siguiente es la amphiaggreuniones para intercambio de
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ideas, seleccion, desarrollo y graduacion de idetiles, planificacion de su puesta en

marcha y ejecucion.

El punto anterior esta directamente relacionado eosiguiente sobre ejrado de
coordinacion. Durante el udltimo curso las reuniones han sidmestrales y la
propuesta es una vez al mes hacer una breve mvsido que se esté haciendo y

planificacién de los siguientes pasos.

El aspecto demplicacién de otras instituciones tuvo una valoracion muy buena
excepto por la escasa participacion del Ayuntaroielet Ponferrada al que pertenecen
dos de las localidades del CRA, suplida por el giraerés mostrado desde el
Ayuntamiento de la cabecera. La mejora es estabiidédogos de colaboracion y

cooperacion con Ayuntamiento de Ponferrada.

En cuanto al nimero dectividades planificadas y realizadasla valoracion ha sido
muy buena. Todas las actividades se han realizanduso se han visto ampliadas. En
consecuencia la participacion del alumnado y efegarado ha sido del 100%. La
participacion de las familias no ha sido equilileradlquellas que pertenecen al AMPA
han participado muy activamente pero hay que camsgge el resto se impliquen en
igual medida en las diferentes actividades. Tamlsérdebe trabajar en incrementar su
participacion en los buzones de sugerencias deatanp web y en las diversas

actividades de la biblioteca de centro.

La satisfaccion del trabajo desarrollado ha sidg buena. Como aspecto de mejora el
alumnado y las familias deben participar también lanevaluacion y realizar

cuestionarios que aporten datos para avanzarresjtaa de los proyectos del centro.
6.2 Acciones de innovacion.

Participacion del alumnado en la eleccion del temalasta este momento los temas
desarrollados atendian a las motivaciones del goodelo, pero mayor sera el interés
generado entre el alumnado si son los que eligaemlo de interés. Una actividad
innovadora seria la participacién del alumnado lepreceso de seleccion del tema:
ofrecer sugerencias, realizar votaciones entrestdd® temas ofertados tanto por el

alumnado como por el profesorado.
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Las bibliotecas de aula y de centro se quedan pegug a pesar de la colaboracién con
servicios como el bibliobus y la Biblioteca Muniaipno proporcionan la interaccion
gue lashibliotecas virtualespueden ofrecer a nuestro alumnado. Un area deacitm
educativa seria la utilizacibn de estas biblioteg&rsuales como recursos para
desarrollar estrategias lectoras: busqueda denmaition, participacion en los blogs,
realizacion de encuestas, lectura de libros viesiakn la pagina web del centro se
incluirian los enlaces a estas bibliotecas virialesugerencias de libro del mes,

coordinado desde el tercer ciclo de Educacion RPrama

Para fomentar laselaciones con otras institucionese propone propiciar y facilitar la
cooperacion con instituciones educativas de Isdintibs paises de las lenguas
curriculares y de los paises de origen de nuedtnmnado a través de programa de

eTwinning”’ .

17 e Twinning es l&Comunidad de centros escolares de Europa
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/.CONCLUSIONES

Retomando a Daniel Cassany (2008), quien afirmalalectura ha sufrido cambios y
en la actualidad la podemos definir como “lecturmtemporanea”. Lejos de la
desaparicion de la necesidad de leer, como se heda unos afios, las TIC han
revitalizado y generado una mayor necesidad derrddlsade estrategias lectoras,
leemos los mensajes del mévil, interactuamos cogssértuales para comprar desde
internet, o con magquinas como las que dispensketsicen suma una lectura adaptada
a nuestra sociedad en las que diferentes lenguastyras conviven, aunque no se
conozcan. Esta sociedad multicultural se reflejdasraulas ya que nuestras pequerias
sociedades escolares son un reflejo de la Socigdadabita el entorno y que ha de
encontrar caminos de respeto y comunicacion sreuigir conjuntamente. Estas son
pues las razones que nos llevan a plantear coprinelpal reto educativo el desarrollo
de un enfoque plurilinglie y pluricultural que Bdes sea capaz de dar respuesta a las

politicas marcadas desde las instituciones europeas

A lo largo del estudio realizado, se ha podido ral@émo el desarrollo de la destreza
lectora a través de los PFL, ha servido como basa gplicar estas perspectivas,
tomando la lectura como destreza llave en el aldaidambién segun Daniel Cassany
(2008), la lectura de discursos traducidos de elitexs lenguas hace que los afrontemos
desde diferentes paradigmas, al tiempo que eafrexd a nuestro alumnado a la que se

ha denominado sexta destreza: la interpretacion.

La Junta de Castilla y Ledn establece programes gidomento de la lectura, pero es
cada colegio, el que con su planteamiento consigaptarlo a su realidad, creando asi,

un Proyecto de Centro con un enfoque didacticoiprop

El PFL disefiado, a pesar de su denominacion cengada lectura, abarca todas las
dimensiones comunicativas. Este Plan toma su mpsaiagonismo y su verdadero
sentido cuando se presenta como un instrumentoepagatro y da a todas las areas un
enfoque de plurilingliismo y pluriculturalidad, mejodo asi, el aprendizaje y la

ensefianza.

En el estudio realizado, la decisién de elegiraméa eje para la implementacion de los
diferentes PFL, ha fomentado la inclusion de lagu@s curriculares en las actividades

al ser areas de desarrollo linglistico. Al misnempo, ha facilitado actuaciones de
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enriguecimiento cultural y lingiistico al engloh@ulatinamente también las lenguas
curriculares primero, para pasar a incluir finalbeenodas las lenguas presentes en el

centro.

La presencia de todas las lenguas y las culturas RRL, segun hemos podido observar,
ha enriquecido no solo este Plan, sino que seurado con otros Planes existentes en
el centro y que se implementaban de forma indiVidada. Asi, por ejemplo, gracias a
esta conexion, el Plan de Acogida tiene una rampecucion favoreciendo la
integracion del alumnado al centro de una manesitiy® y enriquecedora. De esta
forma el alumnado no pierde su identidad porquecsliura y su lengua son
inmediatamente incluidas en el desarrollo del Rrtnyde Centro.

A estos aspectos, tal y como hemos visto en larpsain de las diferentes fases, hay
que afnadir la importancia de la coordinacion qwerkcio integrar todos los objetivos

del centro. La creacion de la figura del docengspoasable de la biblioteca y del PFL,
gue mas tarde se convirtid en equipo de coordinagi@®vocaron un trabajo en equipo
real. De esta forma todo el profesorado prograndaaifica, ejecuta y evalla todas las
actividades que se desarrollan. Al asumirse ladioacion por parte del claustro, se
favorece que la implementacion del PFL se realec®ona gradual teniendo en cuenta

todos los ritmos de aprendizaje.

Esta coordinacion llevé a ampliar las actuaciomescelaboracion con las instituciones
y a necesitar el apoyo del resto de la Comunidadc&d/a. Las Bibliotecas
Municipales desarrollan programas de préstamo guerécen la posibilidad de tener
un amplio fondo bibliografico de forma temporal. ekdds, cuentan con recursos
audiovisuales que un centro no posee y que sorsamga® para poder ofrecer mayor
variedad en la tipologia y formato de los recurstkzados. A través del analisis
realizado, hemos constatado un incremento de labomcion y uso de estas
instituciones a medida que la perspectiva y lostolgjs de los diferentes planes iba en
aumento. No es so6lo un objetivo, sino una necesilaidjual que la colaboracion con
las instituciones se ha detectado una mayor coneg@éh el Ayuntamiento de la
cabecera del CRA. Su linea de trabajo centraddrecen una amplia oferta cultural a la
comunidad les ha llevado a ampliar su colaboradigecta con el centro e indirecta a
través del AMPA. Este ultimo, cuenta con una extelsubvencion que repercute en

dotacion bibliografica para las aulas y la bibliastedel centro, asi como en la
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contratacion de actividades que el centro no seigpeérmitir. El profesorado ha sabido
aprovechar esta oportunidad para poder ofrecduairado una mas amplia oferta de

actividades al contar con el respaldo econémiadiact® organismo.

De esta estrecha colaboracion, se deriva que kEcidat informatica del centro sea
amplia y los equipos se puedan ir renovando. Ptarito, repercute directamente en la
posibilidad de planificacion de actividades paraedarrollo de la competencia digital
al contar con una sala de informatica muy biendiiacontar con Pizarras Digitales en

tres aulas.

Acorde con el incremento en recursos se ha mosehdivel participacion de toda la

comunidad educativa. El alumnado ha llevado suqgjaation a cotas impensables al

inicio de la puesta en marcha del programa. Swnrssgbilidad, se ha visto reforzada
por el apoyo de las normas marcadas desde el aglegisus familias. También hemos
constatado como ven de otra manera al “otro” coerés por saber cOmo viven, qué
comen, como piensan. El profesorado ha ido peddigraulatinamente el miedo a

prestar libros, acordar temas fuera del ambito deasla, cediendo espacios a
compaferos y compafieras, compartiendo actividadeswtados de aprendizajes con
el resto del profesorado, utilizando las TIC y labwdel centro para conseguir una
mayor coordinacion con las familias, o asumiendevas tareas que requieren esfuerzo

e interés como las coordinaciones, responsabilgjaaieovaciones, etc.

Con respecto al Equipo Directivo, emprendiendatad de aunar dentro del Proyecto
de Centro todos los diferentes Planes.

En lo referente a la adquisicion de estrategia®ias, el analisis cuantitativo que nos
ha ofrecido la Evaluacion Diagndstico , nos hadado unos datos que reflejan una
mejora en la competencia linglistica, con mayoac@ad en la prediccion, desde los
niveles mas basicos, una gran facilidad de busqdedaformacién especifica, asi
como una clara identificacion de la estructuraualxtlo que ha servido para dar una

mayor rapidez lectora y lectura comprensiva enddamareas.

En conclusion, para disefiar un Proyecto de Cemtsdeduna perspectiva plurilingtie y
pluricultural, son muchos los aspectos que confluyese integran, aunando, por un
lado factores externos como son: las politicasaiivas y sociales, la definicion de la

competencia linglistica, la evolucion de los essidobre la destreza lectora y las
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diferentes leyes que regulan los diferentes Plaeean centro; por otro los factores
internos de un centro que incluyen: la organizagofenificacion y colaboracion; todos
ellos se integran para poder conseguir el objedwdProyecto de Centro. Ademas, el
punto mas fuerte para poder realizar el disefiostles gproyectos, es el consenso, la
coordinacion, el didlogo constante entre todos dlmEentes implicados con la

Comunidad Educativa.
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9.ANEXOS
ANEXO 1
Durante el desarrollo del tema Hes Alimentosse cred un rincén en la biblioteca del

centro representando alimentos de los paises gakirhado y/o sus familiares han
visitado.
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ANEXO 2

Mural en el que se pegan las fichas con referemaclas libros leidos. Se encuentra a la
entrada de la biblioteca y cada curso al cambi&rel, se cambia su forma. “El arbol
fantastico de los libros leidos” se elaboré coteelaLas Estaciones.
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ANEXO 3

Mural elaborado por el alumnado del 3° Ciclo sadreverano con barcos de papel en

los que habian escrito poemas relacionados castasiones tanto en espafiol como en
francés e inglés.

Je connais un arbre
Qui est dénudé

Car pendant l'automne

Les feuilles sont tombées.

Elles devenaient jaunes
Brunes et orangées
Vertes, rouge-bordeaux

Et méme dorées.

Fall is cool
The leaves fall down
The colors change
All over town
Winter is cold
The snowflakes fall
We skate and ski
And make snowballs
The seasons change
From sun to snow
And that is all

You need to know
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ANEXO 4

Resultados obtenidos durante los tres ultimos sumsscolares en la Evaluacion

Diagnéstico en la Competencia en Comunicacion Listgia del alumnado de 4° de

Primaria del CRA Cubillos del Sil.

PROCESOS EVALUADOS EN LA
COMPETENCIA

2010
% de

puntos

2011
% de

puntos

2012
% de

puntos

Se aproximan e identifican la informacion de
texto oral y/o escrito, recordando su conter

adecuadamente.

72,9

ido

73,7

94,4

Organizan y comprenden la informacion de
texto oral y/o escrito, reordenando adecuadam

su contenido.

70

ente

69,5

72,8

Integran y sintetizan la informacién de textos @s:

y/lo  escritos, interpretando su  conten

adecuadamente.

66,7

do

67,2

73,4

Reflexionan y valoran la informacién de tex

orales y/o escritos, realizando infereng

adecuadamente.

72,6

ias

61

75,5

Textualizacion: crean y elaboran textos escritas

adecuacién y coherencia a la situacion dada.

84,6

68,8

73,3

Revisibn y presentacion: confeccionan tex
escritos limpios, legibles y  correct
ortograficamente.

‘79,2

81,1

85,9
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ANEXO 5

Mural ¢ De donde somosEn el centro hay un mapamundi y alrededor lasiéra@s de
los paises de procedencia de todo el alumnadoemtocy las formulas de cortesia
escritas en su lengua. Nada mas llegar el alumalackntro, se coloca esta informacion

en el mural.

“'qw Jecdd
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ANEXO 6

Este mural se encuentra a la entrada de la bibfioteorresponde al tenid Universo.

En él se pegaron las fichas de astronautas, napexiales, lunas o estrellas con
referencias a los libros leidos.
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ANEXO 7

Este mural se encuentra a la entrada de la bibfigteorresponde al terhas Deportes.

En él se han pegado las fichas con diferentesasbjetacionados con los deportes con
referencias a los libros leidos.
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ANEXO 8

Durante este curso se desarroll6 el temaLdge Deportes.Una de las actividades
realizadas fue un concurso de mascotas. Teniadise@arlas, dibujarlas o elaborarlas
con arcilla, darles un nombre y explicar sus afieed Algunas mascotas tienen nombres

en portugués, hay una con un nombre bulgaro y alosiembres en inglés.
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ANEXO 9

Cuestionario realizado en el mes de mayo de 2042, gbtener datos cuantitativos y

establecer areas de mejora para los préximos cursos

PLAN DE FOMENTO DE LA LECTURA 2011-2012
Bajo | Medio | Bueno | Muy bueno

Nivel de planificacion 20% 80%
Grado de coordinacion 20% 80%
Implicacion de otras
instituciones. 10% 90%
Numero de actividades
planificadas y realizadas 100%
Numero de actividades
planificadas y no realizadas. | 100%
Grado de participacion del
alumnado 100%
Grado de implicacién del
profesorado 100%
Grado de implicacion de las
familias 50% 50%
Satisfaccion 100%

OBSERVACIONES:

* Implicacion de otras instituciones:dos de las localidades del CRA pertenecen al

EESOmesS.

Ayuntamiento de Ponferrada y colaboran en escas
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