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RESUMEN

Este Trabajo Fin de Master presenta una propuesta de investigacion sobre el nivel linguistico
que poseen los estudiantes de tercer y cuarto cursos de Educacion Secundaria Obligatoria en
un contexto escolar concreto. Tiene por objetivo contribuir a la mejora de la ensefianza de la
Lengua inglesa, a partir de las exigencias procedentes de las instancias y disposiciones -
europeas y nacionales- oficialmente en vigor en el ambito linguistico-educativo, tales como
las politicas lingisticas y la legislacién educativa del contexto espafiol. EI Trabajo consta de
una primera parte, en la que se presenta la revision de los aspectos curriculares esenciales que
configuran el marco tedrico, y de los conceptos e instrumentos propios de los distintos niveles
de concrecién curricular. En la segunda parte del Trabajo se abordan los aspectos
metodoldgicos, a través de los que se efectia un analisis sobre el nivel de dominio de la
lengua inglesa de una muestra de estudiantes de Educacion Secundaria, conforme al objeto de
estudio y los interrogantes planteados. En virtud de su alcance y de los resultados obtenidos,
se extrae una serie de implicaciones didacticas, que permiten exponer, en la parte final, las
conclusiones y reflexiones derivadas del conjunto de procedimientos empleados para la
configuracién de la propuesta de investigacion y del propio Trabajo.

Palabras clave: Educacién Secundaria Obligatoria, Lenguas Extranjeras, Curriculum,
Nivel de dominio de la lengua, propuesta de investigacion.

ABSTRACT

This Master’s Thesis presents a research proposal into the linguistic level of the students of
the third and fourth year of Secondary Education in a particular school context. It aims to
contribute to improving the teaching of English language, from the demands from the
European and National instances and legal provisions -officially in force in the linguistic-
educational field-, such as language policies and educational legislation of the Spanish
context. The work is divided into two parts. The first part is devoted to the review of both the
essential curricular aspects that make up the theoretical framework and the main concepts and
instruments of the different curricular concretion levels. The second part addresses the
methodological aspects, through which we carry out an analysis on the linguistic level of a
sample composed of several Secondary students. The analysis is conducted according to the
object of study and the research questions. As a result of its scope and the research outcomes,
some didactic implications are drawn. This allows us to lay out, in the final part, some
conclusions and reflections derived from the set of procedures used for configuring the
investigation proposal and the work itself.

Key words: Secondary Education, Foreign Languages, Syllabus, Language
proficiency, research proposal.
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PRESENTACION

El presente Trabajo titulado La configuracion programatica en el Aula de Inglés en
Educacion Secundaria Obligatoria. Andlisis del nivel linglistico en un contexto escolar
supone el resultado de la asignatura de Trabajo Fin de Master, inscrito en el modulo de
Didactica especifica de la especialidad en Lenguas Extranjeras (Inglés), de 6 créditos ECTS,
cuyo codigo es el 51774. Supone la finalizacion de los estudios del Master profesionalizante
en Profesor de Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacion Profesional y
Enseflanza de Idiomas, ofertado por la Universidad de Valladolid, en la Facultad de
Educacion y Trabajo Social y en La Facultad de Filosofia y Letras.

El Trabajo Fin de Master ha sido tutelado -en el curso académico 2015/2016- por D.
Francisco Javier Sanz Trigueros, profesor del Departamento de Didactica de la Lengua y la
Literatura de la Facultad de Educacion y Trabajo Social de la Universidad de Valladolid,
quien ha asesorado a la alumna Dfia. Marina Bettle Amo durante su proceso formativo a la
docencia.

Por medio de este Trabajo se desarrollan las distintas competencias generales y
especificas recogidas en el Plan de estudios del Master, como son las que se refieren a la
participacion en la planificacion colectiva del curriculo y su concrecion, la aplicacion de las
diferentes metodologias didacticas estudiadas con su correspondiente adaptacion a la
diversidad, el conocimiento de la normativa relativa al sistema educativo, analizar la practica
docente de forma critica o aplicar las propuestas docentes mas innovadoras, entre otras.

Su desarrollo no habria sido posible sin la labor de los docentes tanto de este Master
como de todos aquellos que han participado a lo largo de toda mi etapa educativa, a los cuales
agradezco su asesoramiento y su ayuda. Un agradecimiento que extiendo, de forma particular,
a

-Maria y a Rosa por brindarme una experiencia laboral tan grata y motivadora que, sin
duda, ha avivado mi vocacion por la ensefianza,

-la parte mas importante y sin la que nada de esto habria sido posible: mis padres y a
mi familia, por todo su apoyo incondicional, por ayudarme y orientarme para que pueda tener
un buen futuro pero, sobre todo, por darme siempre la oportunidad de hacer lo que realmente
me gusta.

A todos vosotros: gracias.



INTRODUCCION

Parece logico que la ensefianza de Lenguas extranjeras haya adquirido cierta
importancia hoy en dia teniendo en cuenta el contexto, tanto internacional como europeo, en
el que nos encontramos.

Debemos situar la sociedad actual en un mundo donde la globalizacion esta a la orden
del dia y la tecnologia y los medios de comunicacion son predominantes. Por lo tanto, se trata
de una sociedad multicultural, que esta en constante contacto a través de la tecnologia, donde
toda la informacidn llega a cualquier parte del planeta en cuestion de segundos, y en la cual el
mercado laboral ya no compite sélo a nivel local o nacional, sino también a nivel
internacional. Esto quiere decir que, para obtener una integracion exitosa en semejante
contexto, es necesario estar en posesion de ciertas aptitudes y una formacion cada vez mas
completa.

En este sentido, la competencia linguistica, entre otras, se ha convertido en un
requisito indispensable, para lo que la ensefianza de Lenguas extranjeras se presenta como una
exigencia inestimable, pues es de suponer que para que se pueda llevar a cabo una correcta
integracion de las personas en el ambito internacional, es necesario ser competente en -al
menos- una Lengua extranjera. Cabe destacar entonces, que la lengua inglesa fue elegida
como lingua franca o lengua vehicular global después de la Segunda Guerra Mundial en 1945
y, desde entonces, ha sido la mas utilizada en los ambitos cientificos y socioecondémicos,
aunque actualmente su influencia se ha expandido a muchos mas ambitos como es el que
concierne a la politica, a los medios de comunicacion y a la educacion, siendo esta ultima la
gue nos ocupa en este Trabajo. Por consiguiente, se hace imprescindible una correcta
adaptacion de la labor educativa a las necesidades y exigencias de esta sociedad que ha
elevado la trascendencia que hoy en dia posee el uso de Lenguas extranjeras. En este sentido,
es la propia educacion, y en concreto sus sistemas organizativos por etapas y niveles -y en
Gltima instancia los docentes-, a quienes se les confia la gestion de la ensefianza eficaz de una
0 varias Lenguas extranjeras para que los estudiantes posean un nivel de dominio de la
Lengua extranjera, acorde con su desarrollo evolutivo y el nivel curricular en que se
encuentren. Esa gestion parte del conjunto de preceptos contemplados en la normativa que
regula la ensefianza de Lenguas extranjeras, por areas o materias en el caso de la Educacion
Secundaria Obligatoria. Es, por lo tanto, responsabilidad de los docentes de Lenguas
extranjeras, acometer un afinado ejercicio de concrecion curricular, trasvasando los
componentes del curriculo a los documentos de planificacion curricular pertinentes para el
aula de Lengua extranjera.



JUSTIFICACION

Segun el Estudio Europeo de Competencia Linguistica realizado por la Comision
Europea (2011), el alumnado espafiol encuestado, que estaba cursando la tercera y cuarta
etapa de ESO, demostro tener un bajo nivel en las destrezas analizadas (lectora, escrita y oral)
cuando se trataba de la Lengua Extranjera Inglés.

En vista de los bajos resultados obtenidos en Lengua Extranjera -Inglés- en el sistema
educativo espafiol, frente a los resultados del resto de paises europeos encuestados, el
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (MECD de aqui en adelante) reconoce la
importancia de fomentar e incentivar el aprendizaje de este idioma ya desde etapas muy
tempranas. En este sentido, se ha demostrado una gran preocupacién en el &mbito educativo
por crear una politica educativa eficaz para mejorar las competencias lingiisticas de los
estudiantes en la materia, debido al creciente uso del inglés en todas las éareas de
conocimiento, tal y como ya se ha expuesto Es quizd por esta razon por la que se van
incrementando las cifras de los centros educativos con secciones bilingtes.

Entre los efectos de esa politica educativa, cabe no obviar el relativo a las labores
docentes dedicadas a la planificacion, al disefio y a la programacion, por cuanto que de su
eficacia puede depender el éxito posterior del desarrollo de la competencia clave niumero 2 -la
Competencia en Comunicacién Linguistica- en los estudiantes. La atencién a la cuestion
anterior supone la eleccion del objeto de estudio de este Trabajo, en tanto que se debe al
fuerte interés por contribuir a abordar la problematica que subyace al conjunto de las
funciones y responsabilidades que son confiadas a los docentes de Lenguas extranjeras.

Entre esas funciones y responsabilidades, articulamos nuestro objeto de estudio en los
aspectos de orden programatico propios del curriculum de Lenguas extranjeras como
elementos clave para gestionar la progresion adecuada del nivel de dominio linglistico de los
estudiantes. Por tanto, a lo largo de este Trabajo se analizan de forma critica todos los
elementos requeridos para la composicion del curriculum de Lenguas extranjeras, revisando
las teorias existentes al respecto y atendiendo al tipo y a las caracteristicas propias de aula.
Constituyen pues los puntos de partida para analizar las destrezas comunicativas de un
conjunto de sujetos participantes, y exponer pautas curriculares que redunden en una éptima
toma de decisiones del docente de Lenguas extranjeras en el proceso programatico de

configuracién y planificacion curricular.



El fin Gltimo se rige por la consideracion de contribuir a la mejora de la calidad
docente en el aula de Lengua extranjera -Inglés-, en relacion con las funciones de
planificacion curricular, con la pretension de ofrecer las pautas pertinentes que contribuyan a
remediar carencias existentes en materia de disefio curricular.

En virtud de lo expuesto, el presente Trabajo moviliza las competencias generales y
especificas planteadas como propias del Master profesionalizante en Profesor de Educacion
Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de idiomas.
Competencias que se encuentran recogidas en la Ley Organica 2/2006 de Educacién y en la
Resolucion de 17 de diciembre de 2007 y enunciamos en los términos siguientes:

-Conocer y disefiar los contenidos curriculares de la materia relativa a la
especializacion (inglés).

-Conocer y aplicar la normativa y organizacion institucional del sistema educativo y
modelos de mejora de la calidad de los centros educativos.

-Transposicion de los curriculos a programas de actividades y de trabajo.

-Adquirir criterio para la seleccién y elaboracion de los instrumentos educativos.

OBJETIVOS

Los planteamientos anteriores que delimitan la configuracién del objeto de estudio
abordado en el presente trabajo, se articulan de forma secuenciada a través de los siguientes

objetivos:

(1 Revisar los enfoques y concepciones curriculares propios de la ensefianza de Lenguas

extranjeras.

(1 Dar cuenta del proceso de coherencia vertical de concrecion curricular, extrayendo las
claves de planificacién y disefio por niveles estructurales y las caracteristicas principales de

los instrumentos de planificacion curricular.

1 Indagar acerca del nivel de desarrollo de las destrezas comunicativas de estudiantes de
tercero y cuarto curso de Educacion Secundaria Obligatoria en un contexto educativo real.

1 Aportar sugerencias de orden curricular con el fin de contribuir a la toma de
decisiones del docente de Lenguas Extranjeras y a la mejora de la calidad en su proceso de

planificacion curricular y configuracion programatica.
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Capitulo 1. Del curriculum de Lenguas extranjeras: nociones tedricas

1.1. Los curricula en el sistema educativo: evolucion y configuracion

El concepto de curriculo ha sido ampliamente abordado y definido por varios autores a
lo largo de diversos estudios que tratan de esclarecer en qué consiste, como se construye y

qué problematica puede presentar. Gimeno Sacristan (2010), definen curriculo como:

[...] Un texto que representa y presenta aspiraciones, intereses, ideales
y formas de entender su misién en un contexto histérico muy concreto,
desde donde se toman decisiones y se eligen caminos que estan
afectados por las opciones politicas generales, las econdémicas, la
pertenencia a diferentes medios culturales, etc. (p.15)
En esta misma linea, para Zabalza (1987) el curriculo “[...] concreta todo el conjunto
de oportunidades de desarrollo personal y de adquisicion de nuevos aprendizajes que la
escuela ofrece a los sujetos en edad escolar.” (p. 3). En la definicion que propone este autor,

ademas, se afiade que es en el propio curriculo en donde:

[...] se especifica el compromiso del Estado con respecto a la
educacion, expresado tanto en términos de intenciones- exigencias (lo
que los sujetos escolarizados han de aprender) como de recursos
puestos a su disposicion para lograrlo (profesorado, instituciones,
organizacion de la escolaridad, recursos materiales, etc.). (p. 3)

Por lo tanto, se podria tomar como definicion de curriculo escolar, y siendo esta
definicion en consonancia con la que el Ministerio de Educacion y Ciencia (1989) (MEC de
ahora en adelante) propuso en un documento oficial del Estado, como aquel texto formulado
para el ambito escolar con el fin de “hacer explicitas las intenciones del sistema educativo”
(p. 23) y de “servir como guia para orientar la practica pedagogica” (ibid., p. 23) teniendo en
cuenta la fuerte influencia que posee el contexto en el que se inscribe y para el que ha sido
disefiado.

Sabiendo en términos generales a qué nos referimos cuando hablamos de curriculo
educativo, cabe preguntarse lo que se recoge exactamente en este documento normativo o a
qué responde su contenido. La literatura cientifica ha ido manteniendo la tradicion de
exponer unos interrogantes basicos que deben encontrar respuesta en el desarrollo del
curriculum. Estos interrogantes se formulan en torno a cuatro preguntas que el propio MEC

(1989) concreto y definio de la siguiente manera:



1. ¢Que ensefiar? La respuesta a esta pregunta proporciona
informacion sobre los objetivos y contenidos de la ensefianza.

2. ¢Cuando ensefiar? Es necesario decidir también la manera de
ordenar y secuenciar estos objetivos y contenidos.

3. ¢Como ensefiar? Se refiere a la necesidad de llevar a cabo una
planificaciéon de las actividades de ensefianza y aprendizaje que nos
permita alcanzar los objetivos marcados.

4. ¢Qué, como y cuando evaluar? Por ultimo, es imprescindible
realizar una evaluacion que permita juzgar si se han alcanzado los
objetivos deseados. (p. 23)

En este orden de cosas, cabe plantearse la forma en que las consideraciones derivadas
de las definiciones anteriores se trasvasan a la ensefianza de Lenguas extranjeras. Partimos de
la aportacion de Rodgers (1989) cuando expone que “The language curriculum includes
specifications for providing inputs to syllabus design and for measuring outcomes of syllabus-
based instruction.” (p. 28), es decir, sigue siendo ese texto que determina unas pautas a seguir
en el proceso ensefianza y aprendizaje y todo el contenido que ha de ensefiarse en ese proceso

aungue, en este caso, especifico de la Lengua extranjera correspondiente.

1.2. Concepciones de syllabus en la ensefianza de Lenguas extranjeras

Existe cierta confusion a la hora de definir qué es curriculo y qué es syllabus, pues en
varias ocasiones han sido considerados como sinonimos. Sin embargo, si existe una

diferencia y Rodgers (1976) la explica de esta manera:

[...] Syllabi, which prescribe the content to be covered by a given
course, form only, a small part of the total school programme.
Curriculum is a far broader concept. Curriculum is all those activities
in which children engage under the auspices of the school. This
includes not only what pupils learn, but how they learn it, and how the
teachers help them learn, using what supporting materials, styles and
methods of assessment, and in what kind of facilities. (p. 26)

Si bien anteriormente se expone la concepcion del curriculum como una guia para la
practica pedagogica donde se presentan una serie de elementos necesarios para que esta
practica se pueda llevar a cabo de forma correcta y eficiente, podriamos ahora considerar el

syllabus como una especificacion de los contenidos del curriculo, sometida a un proceso
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(programatico) de concrecion curricular que se refleja en instrumentos de planificacion
curricular a nivel de centro educativo. En efecto, de acuerdo con Rodgers (1989), el syllabus
puede definirse como la concrecion de los contenidos linguisticos objeto de ensefianza,
relacionados con la gramatica, las funciones linglisticas, el repertorio léxico, etc., de forma
organizada.

En definitiva, syllabus equivale a la Programacion Didactica de la materia curricular de
Lengua extranjera, es decir, al instrumento -de caracter programatico- de planificacion de la
ensefianza de Lenguas extranjeras, que forma parte del segundo nivel de concrecion
curricular.

Los expertos en la materia han determinado la concepcién del curriculum de Lenguas
extranjeras segun una tipologia que lo clasifica atendiendo a los objetivos, los contenidos y la
metodologia. Asi pues, podemos distinguir los denominados a) Content-based Syllabus, b)
Skill-based Syllabus y c) Method-based Syllabus.

a) Por lo que se refiere al Content-Based Syllabus, cabe destacar que su foco de
atencion es el contenido curricular y disciplinar. A principios de los afios 70, la ensefianza
inscrita en este tipo de curriculum estaba centrada fundamentalmente en los aspectos
linglistico-formales de la lengua, siendo las estructuras y las formas gramaticales los
objetivos de la ensefianza de la Lengua extranjera y los contenidos mayoritarios impartidos en
el aula de Lengua extranjera. Mas adelante, este enfoque adquirié una orientacion distinta,
por cuanto que pasoé a centrar su objetivo en las funciones del lenguaje en funcién del contexto
particular, organizandose por areas tematicas o por los comunmente denominados tépicos.

b) El tipo de curriculum conocido como Skill-based Syllabus se disefia en torno a
las destrezas comunicativas, a saber: comprension oral, comprension escrita, expresion oral,
expresion escrita e interaccion. Este curriculo, ademas, promueve el desarrollo en el alumnado
de otras destrezas que no son especificamente de caracter linguistico, a traveés de la
movilizacién de habilidades de orden cognitivo, metacognitivo, procedimental, etc.

C) Por lo que se refiere al Method-based Syllabus cabe precisar que, al contrario
que los anteriores, no se centra en los aspectos linglisticos, sino en el aprendizaje de la lengua
a través de una diversidad tareas. Es decir, esta disefiado de tal manera que la Lengua
extranjera se pueda aprender por medio de su uso directo en tareas 0 acciones reales y que
puedan tener algun tipo de proposito Gtil para la vida cotidiana (Richards, Platt and Weber,
1985).
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1.3. El desarrollo de la competencia comunicativa

Uno de los fines clave de la ensefianza de Lenguas extranjeras es el desarrollo de la
competencia comunicativa. Esta competencia ha sido estudiada desde la perspectiva de
diversas areas cientificas (psicologia, pedagogia, linglistica, etc.) a lo largo del tiempo, por lo
que existen diversas definiciones del concepto desde diferentes perspectivas, que no hacen
sino enriquecerlo y dotarlo de distintos matices.

La competencia comunicativa deriva del concepto de competencia linguistica. La
competencia linguistica, segin Chomsky (1965) equivaldria exclusivamente al conocimiento
de las reglas gramaticales. Sin embargo, durante los afios 70, los sociolingiistas Hymes
(1972) y Campbell y Wales (1970) ampliaron el concepto de Chomsky, surgiendo asi el
concepto de competencia comunicativa. Por lo que se refiere a la competencia comunicativa,
Canale y Swain (1980) explican que, “This notion is intended by them to include not only
grammatical competence (or implicit and explicit knowledge of the rules of grammar) but
also contextual or sociolinguistic competence (knowledge of the rules of language use).” (p.4)

Partiendo de esto, el propio Hymes (1996) considera que:

La competencia comunicativa es el término mas general para la
capacidad comunicativa de una persona, capacidad que abarca tanto el
conocimiento de la lengua como la habilidad para utilizarla. La
adquisicion de tal competencia esta mediada por la experiencia social,
las necesidades y motivaciones, y la accion, que es a la vez una fuente
renovada de motivaciones, necesidades y experiencias. (p.15)

Siguiendo este modelo de Hymes, de acuerdo con Cantero (2008) podemos entender la

competencia comunicativa como:

[...] el conjunto de conocimientos, saberes y recursos que permiten al
aprendiz de una lengua comunicarse con otros hablantes. También
podemos considerarlo, en la moderna teoria de la comunicacién, como
el concepto clave que permite entender y explicar la interaccion
humana desde las capacidades de los interlocutores. (p. 72)

De esta manera, explica Cantero (2008) que “Cada hablante ha adquirido una

competencia comunicativa que le permite relacionarse con los demas hablantes.” (p.72).

Por otro lado, el MECD en 2002 publico la version en espafiol de EI Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza, Evaluacion (Consejo de

Europa, 2002) (MCERL de ahora en adelante), que forma parte del proyecto lingtistico del
12



Consejo de Europa. De acuerdo con el Consejo de Europa (2002), el MCERL “[...]
proporciona una base comun para la elaboracion de programas de lenguas, orientaciones
curriculares, exdmenes, manuales, etc., en toda Europa” (p.1). y define asimismo los “niveles
de dominio de la lengua que permiten comprobar el progreso de los alumnos en cada fase del
aprendizaje y a lo largo de su vida” (ibid., p.1)

Por lo tanto, a dia de hoy, la ensefianza de Lenguas Extranjeras en cualquier contexto
europeo, tiene como base las pautas y orientaciones gque se establecen en el MCERL. Como es
de esperar, esto influye también en el disefio del curriculo escolar, que es el tema que nos
concierne en todo momento a lo largo de este Trabajo.

La razon por la que se menciona el documento del MCERL es porque parece ser un
punto clave para saber qué se entiende por competencia comunicativa en el sistema educativo
actual. Asi, el Consejo de Europa (2002) explica que “El caracter taxondmico del Marco de
referencia supone, inevitablemente, el intento de abarcar la gran complejidad del lenguaje
humano, dividiendo la competencia comunicativa en componentes separados.” (p. 1) y afiade
que tales componentes son [...] “el lingiiistico, el sociolingiiistico y el pragmatico. Se asume
que cada uno de estos componentes comprende, en concreto, conocimientos, destrezas y
habilidades.” (p.13). Componentes que ya fueron expuestos por Canale (1983) -a modo de
subcompetencias que conforman la competencia comunicativa- bajo las denominaciones
angléfonas de: grammatical competence, sociolinguistic competence, discourse competence y
strategic competence.

De esta manera, el componente linguistico de la competencia comunicativa
(grammatical competence) vendria dado por la dimension léxica, fonologica Yy
morfosintactica de la lengua, esto es, se centra en los aspectos formales del lenguaje. Por lo
que se refiere al componente sociolingtistico (sociolinguistic competence), de acuerdo con el
Consejo de Europa (2002), incluye el uso de la lengua de acuerdo con las normas discursivas
del contexto sociocultural. EI componente pragmatico (discourse competence), en cambio,
concierne todo lo relacionado con el uso de los recursos linguisticos que se movilizan en
cualquier acto comunicativo conjuntamente con “el dominio del discurso, la cohesion y la
coherencia, la identificacion de tipos y formas de texto, la ironia y la parodia.” (p. 14).

El Consejo de Europa, aboga por la adopcion del enfoque comunicativo, siendo el
desarrollo de la competencia comunicativa el principal objetivo. En consecuencia, esta
competencia sélo podré desarrollarse a traves de su uso, esto es, mediante la negociacion de
significados y a través de la interaccion verbal. Para que esto sea posible, es necesario llevarlo

a cabo a través de la practica promoviendo el desarrollo, a su vez, de las denominadas
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communication skills (o destrezas comunicativas), cuya integracion en el aula de Lengua
extranjera contribuye de forma amplia a la mejora y al progreso avanzado de la alfabetizacion
de los estudiantes.

Como ya es sabido, las destrezas comunicativas se pueden clasificar segin sus
dimensiones oral o escrita, receptiva o productiva, a saber: comprension oral, expresion oral,

comprension escrita y expresion escrita.

1.4. Las cuatro destrezas comunicativas.

e Expresion oral: Speaking.

De acuerdo con Byram (2000), a lo largo de la historia, la ensefianza de las destrezas
comunicativas se ha basado en las siguientes supuestos: que el habla es el modo fundamental
del conocimiento de una lengua, que la Unica diferencia que existe entre el lenguaje oral y el
lenguaje escrito es que el primero se habla y que un idioma se puede aprender de forma
conductista, a través de la imitacion y la repeticion, o bien de forma cognitiva, a través del
estudio de las reglas y de los equivalentes de traduccion (Howatt, 1984). Sin embargo, estos
supuestos han sido descartados ya que, incluso aquellos métodos tradicionales que
consideraban la destreza oral como el foco central del aprendizaje de un idioma, llevaban a
cabo una pedagogia incompatible con el habla normal o cotidiano. A raiz de esto, la destreza
comunicativa oral se empez6 a concebir como una actividad en la que el hablante debe tomar
decisiones de forma répida dentro de un contexto cambiante (Scovel, 1998; Poulisse,1997).
De esta manera, la pedagogia de la ensefianza de idiomas, paso a centrarse en factores como:
cuanto estan expuestos los estudiantes a la lengua oral, la calidad de las interacciones entre los
estudiantes y el profesor, y el disefio de tareas capaces de involucrar a los estudiantes en el
procesamiento apropiado del lenguaje.

En nuestro contexto actual, el MCERL considera que la destreza de expresion oral
esta relacionada con la actividad interactiva en cualquier acto comunicativo, de forma que, en
la expresion oral, el hablante produce un texto oral, generalmente para ser escuchado por
algun oyente. Algunas de las estrategias que se pueden aplicar en la ensefianza obligatoria a la
hora de trabajar esta destreza son el uso del lenguaje corporal o los patrones sonoros y de

entonacion.
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e Expresion escrita: Writing.

La expresion escrita, como la expresion oral, esta también relacionada con la actividad
interactiva en cualquier acto comunicativo, en el cual, el locutor produce un texto escrito para
ser leido por un lector. Para esta destreza se suelen aplicar estrategias de produccion como el
uso de esquemas y/o mapas conceptuales (graphic organizers), listados o la revision y

reajuste del mensaje.

Segun Cassany & Comas (1989) tradicionalmente, se ha asociado la escritura como
una mera transcripciéon del lenguaje oral. Sin embargo, estos autores, tras un analisis de
ambos codigos (escrito y oral) llegaron a la conclusion de que el codigo escrito “[...]no se
trata de un simple sistema de transcripcion, sino que constituye un codigo completo e
independiente, un verdadero medio de comunicacion”. (p. 20). Los mismos autores afirman,
ademads, que este factor influye en la ensefianza de lenguas en tanto que “adquirir el codigo
escrito no significa solamente aprender la correspondencia entre el sonido y la grafia, sino

aprender un codigo nuevo, sustancialmente distinto del oral.” (p. 20)

e Comprension oral: Listening.

Por otro lado, la comprension oral, estd asociada a la interpretacion del mensaje en
cualquier actividad comunicativa. En la comprension oral, el oyente debe procesar la
informacién recibida a través de uno o mas hablantes. Volviendo de nuevo a Byram (2000), la
comprension oral implica el procesamiento de informacion relativa al lenguaje fonético y la
construccién de un mensaje a partir de un flujo de sonidos, basandose en los conocimientos
sintacticos, fonéticos y semanticos que tienen los oyentes sobre la lengua. De este modo, si
los oyentes no conocen el sistema semidtico de la lengua, aunque el cerebro reciba un
mensaje, los oyentes no podran descifrarlo. Por lo tanto, la comprensién oral implica adoptar
un papel muy activo y dista mucho de la accidon “oir” en la que tan so6lo se reciben ondas
sonoras.

En relacién con esta destreza, dos de las estrategias de comprension mas efectivas para
su desarrollo son la movilizacion de informacion previa (eliciting prior knowledge) y la
formulacion de hipdtesis (hypotheses formulation), como asi lo recogen las disposiciones

oficiales educativas.
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e Comprension escrita: Reading.

Para la comprension escrita, la cual también se asocia con la interpretacion de un
mensaje en el acto comunicativo, el lector procesa la informacion presente en un texto escrito,
para lo que resultan de gran utilidad las estrategias de lectura global y/o detallada (skimming y
scanning), asi como técnicas de subrayado o resumir el mensaje.

Johnston (1989) define esta destreza como

un proceso complejo que incluye el uso consciente o inconsciente de
varias estrategias, incluidas las de resolucién de problemas, para
reconstruir el significado que el autor ha querido comunicar. En la
construccién del modelo se emplean estructuras esquematicas de
conocimiento y los distintos sistemas de sefiales dados por el autor
(palabras, sintaxis, macroestructura, informacién social) para plantear
hipotesis que se comprueban poniendo en marcha varias estrategias
I6gicas y pragmaticas. (p.35)

Por otra parte, hoy en dia se entiende la comprension lectora como una
combinacion de dos aspectos: la fluidez en la lectura y la comprension interpretativa
y valorativa del texto. En esta linea de pensamiento, es preciso aclarar que a medida
que se va desarrollando la préctica lectora se va adquiriendo al mismo tiempo
comprension y fluidez, siendo extrafio que un alumno comprenda un texto que no sea
capaz de leer con rapidez, claridad (Red Profesional de Formacion para el

Profesorado de Centros Bilingues, 2011).

Capitulo 2. Los niveles de concrecion curricular: aspectos normativos

La concrecion curricular es necesaria para poder traducir lo que dictan las leyes, por
las cuales esta disefiado el curriculo, a la actividad real en las aulas. El curriculo escolar, pues,
se concreta en cuatro niveles que vamos a puntualizar a continuacion.

El primer nivel de concrecion curricular comprende todas las disposiciones oficiales
vigentes en el marco de la legislacion educativa de los niveles nacional, regional y local. Las
entidades institucionales a quienes atafie su promulgacién son el MECD vy los gobiernos
autonomicos. En la actualidad, en Espafia coexisten dos Leyes de Educacion, a saber: la Ley
Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (B.O.E. num. 106, de 04/05/2006) (LOE de
ahora en adelante) y la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa (B.O.E. num. 295, de 10/12/2013) (LOMCE de ahora en adelante). Este primer

16



nivel de concrecion curricular posee, por lo tanto, caracter prescriptivo y obligatorio,
constituyendo la dimension méas general del curriculo.

Al segundo nivel de concrecidn curricular corresponden las decisiones propias del
centro educativo, que se recogen en el Proyecto Educativo de Centro. Es en este nivel en
donde comienza el proceso de concrecion y contextualizacion del curriculum, por lo que va
adquiriendo un caracter mas especifico.

El tercer nivel de concrecion curricular especifica ain mas el curriculo, de forma que
queda delimitado al nivel del aula. En este nivel, el curriculo escolar se concreta a través de
tres instrumentos de planificacion curricular basicos: la Programacion Didactica (equivalente
al Syllabus en la ensefianza de Lenguas Extranjeras), la Programacion de Aula y la Unidad
Didactica.

Por ultimo, el curriculo quedaria finalmente concretado en el cuarto nivel de
concrecion curricular que corresponde a las Adaptaciones Curriculares, las cuales pueden ser
significativas o no significativas. En consecuencia, este nivel esta directamente relacionado

con el propio alumnado.

2.1. La legislacion educativa oficial vigente en el contexto nacional

Actualmente, el curriculo escolar a nivel nacional esta regulado por el Real Decreto
1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion
Secundaria Obligatoria y del Bachillerato (B.O.E. num. 3, de 3 de enero de 2015). Tal y
como explica el MECD, en dicho Real Decreto se establece la division de las asignaturas en
tres bloques diferentes; division que responde a la reparticion de competencias entre el Estado
y los gobiernos autondémicos. Asi se distinguen, por un lado, las asignaturas troncales y las
especificas -cuya configuracién depende del Estado- y, por otro lado, aquellas asignaturas
dependientes del gobierno autonémico.

Ademas, a traves del Real Decreto 1105/2014, el MECD (2015) se apuesta por:

(...) nuevos enfoques en el aprendizaje y evaluacion, sobre todo por lo
que respecta a las competencias clave que se consideran prioritarias de
cara al desarrollo de los alumnos y a su capacidad de desenvolverse en
el mundo del conocimiento y la tecnologia, pero sin olvidar el resto de
competencias del aprendizaje permanente. (p.170)
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Por lo que se refiere a la competencia autondmica, la disposicion oficial que regula el
curriculum educativo de orden regional, en nuestro caso en la Comunidad Auténoma de
Castilla y Leon, es la Orden EDU/362/2015, de 4 de mayo, por la que se establece el
curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la educacion secundaria
obligatoria en la Comunidad de Castillay Leon (BOE num. 86, de 8 de mayo de 2015).

A través de esta Orden, el gobierno autonémico de Castilla y Ledn establece las pautas
para concretar el curriculo (propuesto en la misma Orden) en los centros educativos. Ademas,
la Orden establece como se debe abordar la elaboracion y la aprobacion del curriculo segun el
tipo de centro educativo, sea un centro publico, concertado o privado.

Ya con la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (BOE nim. 106, de
04/05/2006) se otorgd cierta importancia a las denominadas competencias basicas, que
formaban parte de uno de los elementos curriculares que el Gobierno estableci6 “Con el fin de
asegurar una formacion comun y garantizar la homologacion de los titulos” (p. 8). Se fijaron
unos “[...] objetivos, competencias basicas, contenidos y criterios de evaluacion de los
aspectos basicos del curriculo, que constituyen las ensefianzas minimas” (p. 8) y se otorgaba a
las Administraciones educativas la labor de establecer un curriculo para las diferentes
ensefianzas.

Estas competencias basicas que, a dia de hoy, aln se aplican en los curriculos escolares
del pais pues esta ley no ha sido derogada y es a la que estan sujeta el segundo y cuarto cursos

de Educacion Secundaria, son las siguientes:

1.Competencia en comunicacion linguistica

2.Competencia matematica

3.Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico
4.Tratamiento de la informacion y competencia digital

5.Competencia social y ciudadana

6.Competencia cultural y artistica

7.Competencia para aprender a aprender

8.Autonomia e iniciativa personal

La Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las
competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacion primaria, la
educacion secundaria obligatoria y el bachillerato (BOE» num. 25, de 29 de enero de 2015)
modifica las competencias bésicas del curriculo de Educacion Secundaria que son
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renombradas como competencias clave y reducidas a siete competencias tras una
investigacion educativa y de acuerdo con ‘“las tendencias europeas recogidas en la
Recomendacién 2006/962/EC, del Parlamento Europeo y del Consejo, de 18 de diciembre de
2006, sobre las competencias clave para el aprendizaje permanente.” (p. 6988). Estas
competencias clave —que se aplican actualmente al primer y tercer curso de Educacion

Secundaria—, son:

a) Comunicacién linguistica: En relacion con las practicas sociales en las que se requiere
una interaccion entre el individuo y los interlocutores. Este acto comunicativo puede darse en
textos de distintas formas y en distintas situaciones, a través de diferentes soportes y lenguas.
Para esta competencia, se pone a disposicion del individuo un “repertorio plurilingiie, parcial,
pero ajustado a las experiencias comunicativas que experimenta a lo largo de su vida”(p.
6991). Las lenguas que pueden intervenir en el acto comunicativo pueden ser tanto la lengua

materna o las lenguas extranjeras.

b) Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia: contribuye
a la adquisicion de una capacidad critica y razonable asociada con la toma de decisiones y las

conductas en el &mbito personal.

c) Competencia digital: relacionada con el uso adecuado de las TIC y la adquisicion de
ciertos conocimientos y habilidades de cara a la empleabilidad, el aprendizaje y el tiempo
libre, que haran del individuo una persona competente en un entorno digital. Supone, ademas,

una integracion de los nuevos estilos de alfabetizacion, lectura y escritura.

d) Aprender a aprender: se trata del aprendizaje permanente a lo largo de la vida. “Esta
competencia se caracteriza por la habilidad para iniciar, organizar y persistir en el
aprendizaje.” (p. 6997) Lo cual significa adquirir una capacidad de automotivacion y de la
autoreflexion frente al estudio para poder llevar a cabo un aprendizaje correcto y eficiente

dentro de los tiempos y exigencias demandados en cada tarea o actividad.

e) Competencias sociales y civicas: entendidas como el uso de conocimientos sobre la
sociedad diversificada para poder entender los acontecimientos que tienen lugar en ésta
misma, resolver los problemas que se presentan en ella e interactuar con otros individuos de

forma respetuosa y democratica.

f) Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor: “implica la capacidad de transformar

las ideas en actos” (p. 6999) para lo que se debe adquirir la capacidad de prever, planificar,
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resolver, elegir y gestionar con criterio propio en cualquier situacion para poder lograr el

objetivo planteado.

g) Conciencia y expresiones culturales: implica el conocimiento y comprensién criticos
de las manifestaciones culturales y artisticas para el propio enriquecimiento personal y la

percepcion de éstas como componentes del patrimonio de los pueblos.

Por lo tanto, segun lo recogido en la Orden ECD/65/2015 y en la misma linea de

pensamiento que las Leyes anteriormente mencionadas, cabe subrayar que:

[...] el conocimiento competencial integra un conocimiento de base
conceptual: conceptos, principios, teorias, datos y hechos
(conocimiento declarativo-saber decir); un conocimiento relativo a las
destrezas, referidas tanto a la accion fisica observable como a la
accion mental (conocimiento procedimental-saber hacer); y un tercer
componente que tiene una gran influencia social y cultural, y que
implica un conjunto de actitudes y valores (saber ser). (p. 6987)

Y que, ademas, este tipo de aprendizaje “favorecerd la vinculacion entre la formacién y

el desarrollo profesional.” (p.6987)

2.1.1. La regulacion de las Lenguas extranjeras en Educacién Secundaria
Obligatoria.

De acuerdo con el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se
establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato
(B.O.E. num. 3, de 3 de enero de 2015), la ensefianza de Lenguas extranjeras esta ideada y
planificada para poder proporcionar a cada individuo “un perfil plurilingiie e intercultural” (p.
516) para su posterior integracion en varios contextos que requieran dicha preparacién, como
pueden ser el académico o el profesional.

La ensefianza de la materia Primera Lengua Extranjera se ha integrado en el curriculo
béasico a partir de las claves y recomendaciones europeas, algunas de ellas ya recogidas en su
momento en el MCERL. En el Real Decreto 1105/2014 se encuentra recogido, por lo tanto,
todo aquello que “los estudiantes deberan ser capaces de hacer en el idioma extranjero en
diversos contextos comunicativos reales en los que, dada su edad y sus caracteristicas

dependiendo de las distintas etapas educativas, tendran oportunidad de actuar” (p. 422). Es
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preciso sefialar, ademas, que estas actividades estan organizadas conforme al desarrollo de las
destrezas comunicativas.

A través de la ensefianza de la Primera Lengua Extranjera, se pretende desarrollar
varias competencias clave, a saber: la competencia linguistica, primordialmente; la
competencia social y civica; la competencia en conciencia y expresiones culturales; y la
competencia digital, ya que se propone una ensefianza adaptada a la sociedad actual.
Asimismo, la materia también contribuye a desarrollar una competencia de caracter
transversal; la competencia comunicativa intercultural (Byram, 1989), por cuanto que el
componente cultural estd intimamente ligado a la ensefianza de lenguas.

El curriculum que se establece para la Comunidad Auténoma de Castilla y Leon -
recogido en la Orden 362/2015- en cuanto a la ensefianza de la Primera Lengua Extranjera, no
dista mucho de las concepciones que se acaban de exponer. Se considera un elemento
fundamental para el contexto actual, en el que la globalizacion es ya un hecho. Se destaca
también la competencia principal del curriculo de Lenguas Extranjeras que es la competencia
linglistica aunque se comenta asimismo el resto de competencias mencionadas anteriormente,
insistiendo en el documento base para esta ensefianza que es el MCERL.

En esta Orden, se enfatiza que “No se trata de conocer y saber algo sobre la lengua
extranjera desde un punto de vista tedrico, sino de practicarla, utilizandola para comunicar y

comprender en situaciones reales, ya sean orales o escritas.” (p. 32232).

2.1.2. Los componentes curriculares

De acuerdo con lo regulado en la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la
mejora de la calidad educativa (B.O.E. nium. 295, de 10 de diciembre de 2013) y en el Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato (B.O.E. num. 3, de 3 de enero de 2015),
el curriculum lo estd organizado en torno a la articulacion de los denominados componentes

curriculares, a saber:

e Los objetivos de las ensefianzas en cada etapa educativa; referidos a los logros
planificados de forma intencionada que el alumnado deberd alcanzar antes de finalizar la
etapa. Tal y como exponen Guillén Diaz y Castro Prieto (1998) en su glosario terminologico,

se trata de “enunciados puntuales que especifican las intenciones que subyacen a una accion, a
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un proceso. Son la expresion de los resultados que se espera obtengan los individuos tras un

programa de estudios.” (p. 155)

e Las competencias; son la aplicacion de los contenidos de las ensefianzas en las
diferentes etapas educativas, para asi poder llevar a cabo las actividades y resolver los

problemas de forma apropiada.

e Los contenidos; son todo lo que el alumnado necesita (conocimientos, destrezas,
actitudes, etc.) para lograr los objetivos y adquirir las competencias establecidos para cada
ensefianza y etapa. Cabe precisar que los contenidos se organizan en asignaturas, materias,

areas 0 moédulos, dependiendo de las ensefianzas o de etapas educativas.

e La metodologia didactica; comprende las practicas docentes y es lo que hace posible

el aprendizaje del alumnado y que se alcancen los objetivos propuestos.

e Los estdndares de aprendizaje; que deberan ser evaluables, concretan lo que el
alumnado debe saber y hacer en cada ensefianza. Es decir, definen y miden los resultados del
aprendizaje.

e Los criterios de evaluacion; un referente concreto para valorar en cada ensefianza y
etapa si se ha logrado todo lo pretendido en cada asignatura, en referencia al desarrollo de

competencias, consecucion de objetivos y adquisicién de los contenidos curriculares.

2.2. Fases del disefio curricular y claves para la programacion

A la hora de poner en marcha el proceso de concrecion curricular del primer al
segundo nivel, es decir, realizar el ejercicio de seleccion y trasvase de los componentes
curriculares a un contexto escolar particular, los profesionales docentes han de seguir las fases
que configuran el proceso de disefio curricular, siguiendo cierto orden.

La primera fase a seguir es la planificacién, que se inicia movilizando la toma de
decisiones relativa a: la eleccion de los objetivos, de las estrategias y de la metodologia, la
preparacion del material, la configuracién y la elaboracion de actividades, y la seleccion de un
modelo de evaluacion adecuado. Este proceso debe realizarse de forma gradual, es decir,
optar por la gradacién pertinente tanto de los componentes curriculares (objetivos, contenidos,
evaluacion, etc.) como de los instrumentos didacticos (actividades, materiales, etc.). Una
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gradacion que suele respetar la tradicion de adoptar el criterio de comenzar por lo simple,
general y/o concreto y terminar con lo complejo, particular y/o abstracto.

La fase siguiente consiste en la secuenciacion, que comprende la organizacion -de
forma l6gica, coherente y progresiva- de los componentes curriculares, de las actividades, de
los materiales y, en definitiva, de todo lo que se planifique. Puede establecerse segun el
criterio de la dificultad del contenido, de las necesidades comunicativas, o0 bien segun la
utilidad de dichos contenidos.

Al término de estas fases, corresponderia dar lugar a aquellas otras que configuran el
proceso de desarrollo curricular, a saber: la fase de la intervencion didactica y del proceso de
evaluacion.

No obstante lo anterior, las fases de la planificacién y la secuenciacion son las que se
desarrollan durante el proceso de programacion escolar, por el que se elaboran los
documentos que se exponen a continuacioén de forma detallada en orden de menor a mayor

especificidad: la Programacion Didéactica, la Programacion de Aula y la Unidad Didactica.

2.2.1. La Programacion Didactica

Es ineludible citar a Rotger (1980), por su reconocida aportacion sobre la
Programacion Didéctica, por cuanto que nos sefiala que supone una “ordenacion operativa de
todo un sistema de actividades escolares y como prevision razonable de unos objetivos a
conseguir” (p. 33). Ampliando el alcance de esta definicion y de acuerdo con las
caracteristicas que recoge Hernandez Garcia (1999) de la Programacion Didactica, ésta se
considera una herramienta pedagdgica de caracter reflexivo flexible y ciclico que, en estrecha
relacion con la préctica docente, contiene las intenciones educativas que se pretenden
conseguir. En las Programaciones Didacticas se plasma el curriculo de todo un curso escolar
ya bajo un ejercicio de concrecién contextualizada. Cuando nos referimos al contexto de las
Lenguas extranjeras debemos hablar de Syllabus que, como bien menciona Nufiez Paris
(2008) es el término aplicado en la didactica anglosajona. Se trata del documento que recoge
todos los contenidos linglisticos para un curso o, empleando las palabras de Nufiez Paris
(2008), es el “arte de disefar y elaborar itinerarios de ensefianza-aprendizaje [...] equivalente
a la otra formula inglesa course design” (pp. 1-2). De acuerdo con esto, el autor define
syllabus como “la seleccion, progresion y secuenciacion de los contenidos™ (ibid., p. 3) y
supone “la programacion detallada de los aspectos lingiiisticos y comunicativos que vamos a

desarrollar en el aula.” (Ibid., p. 3), distinguiéndose asi de una posible confusion con el
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término curriculo ya que este ultimo engloba todo lo que se va a ensefiar, mientras que el
syllabus, como ya hemos mencionado, indica la manera en que se va a ensefiar y a quién.

Por otro lado, Breen (2002) define syllabus como “un plan acerca de lo que se
pretende alcanzar a través del proceso de ensefianza-aprendizaje. Este forma parte del
curriculum global de lenguas o de un curso que estd compuesto por cuatro elementos:

objetivos, contenidos, metodologia y evaluacion.” Y amplia que:

El silabo identifica lo que se ha de trabajar entre profesores y
estudiantes, teniendo en cuenta que el contenido seleccionado sea el
apropiado para los objetivos generales. La Metodologia se refiere a la
manera que tienen los profesores y alumnos de trabajar el contenido,
mientras que la evaluacién se trata de un proceso de control de los
resultados alcanzados en el aprendizaje juzgando la adecuacién de otros
elementos del curriculum. (p. 151)

La Programacion didactica es necesaria para poder prevenir y prever la actividad
docente para que ésta se pueda llevar a cabo correctamente. Para que esto suceda asi, es
necesario planificar una serie de elementos como el contenido, la finalidad y la metodologia
con la que se llevara a cabo. De esta manera, se evita la mayor parte de problemas que puedan
aparecer durante el proceso de ensefianza y aprendizaje relativos a la funcion del docente
como los lapsos o el uso de materiales descontextualizados por causa de la improvisacion y
una carencia de reflexion (Junta de Andalucia, 2016).

En el capitulo XVIII de la Orden EDU 362/2015, de 4 de mayo, por la que se
establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la educacion
secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn (BOE num. 86, de 8 de mayo de
2015), podemos encontrar la siguiente definicion de programacion didactica: “La
programacion didactica es el instrumento especifico de planificacion, desarrollo y evaluacién
de cada una de las materias y en ella se concretaran los distintos elementos del curriculo para
el desarrollo de la actividad docente en cada curso” (p. 32064). En este mismo capitulo, se
establece -a su vez- que serd la Comision de Coordinacion Pedagdgica quien establezca como
se deben elaborar y evaluar las programaciones didacticas, y que corresponde realizar estas
labores a los jefes de departamento y del claustro de profesores del centro. Ademas, las
Programaciones didacticas deberan ser evaluadas al final del curso escolar, sopesando todos
los resultados obtenidos y como se ha desarrollado la practica docente y la coordinacion del

departamento, en este caso, el de inglés como Lengua Extranjera.
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Esta Orden EDU 362/2015, nombra también los diferentes elementos que deben
incluirse en las Programaciones Didacticas, a saber: Justificacion, Contextualizacion,
Competencias Clave, Contenidos , metodologia didactica, recursos, actividades
complementarias (como aquellas que promueven el habito de la lectura), la atencion a la
diversidad, elementos transversales de cada materia y la evaluacion, tanto de los alumnos,
como del propio instrumento de planificacion curricular contemplando los aspectos de
mejora. Dichos aspectos son, de hecho, los que se han de tener en cuenta para la elaboracion
de las Programaciones didacticas en las Oposiciones de acceso al cuerpo de profesores de
Secundaria y Bachillerato. Tal y como se regula en el Real Decreto 276/2007, de 23 de
febrero, por el que se aprueba el Reglamento de ingreso, accesos y adquisicion de nuevas
especialidades en los cuerpos docentes a que se refiere la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion, y se regula el régimen transitorio de ingreso a que se refiere la
disposicion transitoria decimoséptima de la citada ley, una de las pruebas a superar para
acceder a la funcion docente es la presentacion y defensa de una programacion didactica ante
un tribunal, mediante la cual se comprobaran las aptitudes pedagogicas y el dominio de las

técnicas del opositor. Tal Programacion didactica, dicta el Decreto:

Haré referencia al curriculo de un &rea, materia 0 modulo relacionados
con la especialidad por la que se participa, en la que debera
especificarse los objetivos, contenidos, criterios de evaluacion y
metodologia, asi como a la atencion al alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo. (p. 11)

Y, ademas:

Esta programacion se correspondera con un curso escolar de uno de los
niveles o etapas educativas en el que el profesorado de esa
especialidad tenga atribuida competencia docente para impartirlo y en
el caso de los aspirantes a ingreso en el Cuerpo de Profesores de
Ensefianza Secundaria, podréa estar referida a la etapa de la educacion
secundaria obligatoria, al bachillerato o a los ciclos formativos de
formacion profesional. (ibid., p.11-12)

2.2.2. Las Programaciones de Aula

La Programacién de Aula parte de la Programacion didactica. Es una planificacion
mas detallada que la anterior pues incluye las tareas especificas que se van a llevar a cabo,

una temporalizacion mas detallada, incluye documentos complementarios, etc. Tal y como
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sostienen Guillén Diaz y Castro Prieto (1998), la Programacion de Aula se refiere a la
“concepcion de un plan global, como un conjunto coherente, organizado y estructurado de
objetivos, actividades, recursos..., con los que se espera lograr determinados objetivos de
formacion, bajo la responsabilidad mas directa de una persona: el profesor.” (p. 156).
Estimamos ademas conveniente recoger la definicion que aportan Antunez, Del

Carmen, Imbernon, Parcerisa y Zabala (2008), por su precision cuando expresan que:

El tercer nivel de concrecion curricular, la Programacién de Aula, hace
referencia, [...] a aquellas tareas més directamente relacionadas con los
alumnos. Este nivel es el més ligado a la practica diaria del profesor.
La Programacion de Aula es la que recoge, con la maxima concrecion,
qué se quiere que unos alumnos determinados aprendan y mediante
qué actividades intentaremos que se dé este aprendizaje. (p. 11)

Por tanto, la Programacion de Aula parte de la programacion del departamento y las
lineas generales del centro y cuenta también con el contexto en el que se llevard a cabo el
proceso de ensefianza-aprendizaje. De este modo, en la Programacion de Aula se atiende a las
necesidades e intereses de los alumnos y se procura que el alumnado desarrolle todas las
destrezas partiendo de los conocimientos previos de los estudiantes, el contexto en el que se
encuentran actualmente y de procesos de interaccién auténtica.

Constan de varios elementos basicos como son un tema en torno al cual se generan las
actividades y el lenguaje de la Unidad; una justificacion; los objetivos didacticos orientadores
de la accion para lograr el desarrollo de las cinco destrezas; las competencias basicas; unos
contenidos; actividades secuenciadas con especificaciones sobre la duracion, el material, lo
que se pretende, las interacciones y el rol tanto del profesor como el del alumnado; la
evaluacion y la atencion a la diversidad.

Cabe afadir que en Programacion de Aula se recogen observaciones y valoraciones

que se plasman en la Memoria Final.

2.2.3. Las Unidades Didacticas

En cuanto a las Unidades o propuestas didacticas, se podrian definir de varias
maneras.

Segun Ibafiez (1992), la Unidad Didactica se define como “la interrelacion de todos
los elementos que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje con una coherencia

interna metodoldgica y por un periodo de tiempo determinado” (p.13). Por otro lado, Viciana
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(2002) considera que son la ultima expresion del curriculo que contiene, a su vez, unidades
mas pequefias y concretas como lo son las sesiones. Aun mas, Vez, Guillén y Alario (2002)

elevan este documento a la categoria de:

Modulo integrado de ensefianza-aprendizaje, que forma parte de un
programa y se configura como un sistema de organizacion coherente de
objetivos, contenidos, actividades, soportes y evaluacion. Debe adecuarse
a las caracteristicas de los alumnos para quienes se ha elaborado y a las
exigencias espacio-temporales del medio educativo. Es un documento
escrito que ha de presentar la informacién y la toma de decisiones sobre
todos los elementos didacticos constitutivos (p. 231).

Por lo tanto, se trata del instrumento de planificacion curricular mas especifico que se
enmarca en el tercer nivel de concrecion, considerandose como la articulacion de la
programacion en sesiones de duracion variable.

Al igual que las Programaciones anteriores, la Unidad Didactica se compone de varios
elementos y estos elementos giran siempre en torno a un nacleo temético. Tales componentes
son: la justificacion, que indica a qué necesidades responde la Unidad Didéactica, hacia qué
tipo de alumnado va dirigida, la temporalizacion prevista, etc.; los objetivos y las
competencias clave que establecen qué destrezas y conocimientos se han de conseguir con esa
Unidad; los contenidos que indican lo que se incluird en la unidad para lograr los objetivos y
competencias; la metodologia, que propone las técnicas y los principios que se van a emplear
en la aplicacion practica de la Unidad; las actividades temporizadas junto con los materiales y
recursos que se emplearan en las actividades o que seran necesarios para llevarlas a cabo; una
evaluacion que valore el progreso del alumnado y los resultados de la unidad didéactica; y el
tratamiento de la atencién a la diversidad que establece como se adaptara el contenido de la
Unidad cuando sea necesario.

Asimismo, el Real Decreto 276/2007 (ya antes mencionado) establece que, para
ingresar en el cuerpo docente, el opositor tendré que superar una prueba en la que se exponga
oralmente una Unidad Didactica ante un tribunal. Dicha Unidad Didactica “podra estar
relacionada con la programacién presentada por el aspirante o elaborada a partir del temario
oficial de la especialidad” (p.12). Para esta prueba se requiere, ademads, que dentro de cada
Unidad Didéactica se concreten “los objetivos de aprendizaje que se persiguen con ella, sus
contenidos, las actividades de ensefianza y aprendizaje que se van a plantear en el aula y sus

procedimientos de evaluacion.” (Ibid., p. 12).
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PARTE II
ASPECTOS METODOLOGICOS
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Capitulo 3. El contexto de investigacion: Problematica

3.1. El contexto sociocultural y educativo

El colegio que se ha tomado como referencia para la realizacion de este Trabajo se trata
de un centro concertado que se encuentra ubicado en un barrio de dimensiones moderadas. Su
origen se remonta a finales del siglo XIX y estd ubicado en el sureste de la ciudad de
Valladolid.

El entorno que rodea el centro es urbano, con bloques de edificios de VPO (Viviendas
de Proteccion Oficial) de entre 4 y 6 alturas, aceras estrechas y escasez de arbolado (aunque
se han construido recientemente dos parques municipales en esta localizacion).

La zona esté provista de una buena infraestructura de Servicios Sociales, contando asi
con un Centro Civico Municipal, dos Ambulatorios de la Seguridad Social, un nuevo Hospital
de la ciudad, un Centro Penitenciario de Menores, la Escuela Oficial de Idiomas, la Policia
Nacional, un Parque de Bomberos, un Polideportivo, un Mercado, varios centros religiosos de
distintas confesiones y numerosos colegios tanto publicos como concertados, siendo este
centro el Gnico que tiene concertada tanto la ensefianza obligatoria como la postobligatoria.

La poblacion del barrio dedica su actividad laboral, primordialmente, a los sectores:
industrial, comercio, servicios y administraciones publicas. Dicha poblacion laboral no es
ajena a los conflictos y dificultades relativos al empleo que se experimentan a nivel nacional.
Por lo tanto, las familias del Centro poseen las caracteristicas propias del entorno, es decir, un
nivel sociocultural medio-bajo, pues tan solo un 14 % de los padres tienen estudios superiores
Yy, €n escasas ocasiones, participan en la vida del colegio. Ademas, cabe destacar que se ha
producido recientemente un aumento significativo de alumnos de etnia gitana y de origen
extranjero procedentes de distintas nacionalidades, asi como de las familias monoparentales a

causa de divorcios, separaciones o fallecimientos.

Descripcion del centro
El Centro en si esta situado enfrente de una pequefia plaza rodeada de varios comercios

y cafeterias, una pequefia gasolinera, un supermercado y dos paradas de transporte urbano.
Consta de varios bloques de edificios distribuidos en forma de cuadrilatero alrededor de

unas pistas de baloncesto y fatbol que componen el area de deporte y de tiempo libre del

Centro. El edificio principal, por el que se accede al Centro, corresponde a las aulas de

ensefianza obligatoria y postobligatoria y consta de tres alturas. Contiguo a este edificio, en el
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lateral derecho, se encuentra un centro de caracter religioso. El lateral izquierdo del
cuadrilatero esta compuesto por un edificio de una Unica altura donde se encuentran el
polideportivo y los despachos de jefatura. Y el edificio localizado en el lateral restante
pertenece al servicio de guarderia del Centro.

En cuanto al espacio interior del edificio principal, cabe sefialar que en la primera planta
se encuentra el corredor principal donde hay una pequefia recepcion, una sala de profesores,
una sala de recepcion de las familias, la biblioteca del centro, y las aulas correspondientes a
primer y segundo curso de Educacién Secundaria Obligatoria. Al segundo piso se accede por
medio de unas escaleras con mucha luminosidad pues hay una cristalera en cada descansillo.
En esta segunda planta se encuentran las aulas correspondientes al tercer y cuarto curso de
Educacion Secundaria, las aulas para el alumnado de Diversificacion curricular, unos aseos,
un aula de masica y el despacho de Jefatura de Estudios. Por Gltimo, en el tercer piso se
encuentran las aulas correspondientes al primer y segundo curso de Bachillerato.

El espacio de las aulas, en general, es bastante amplio, aunque el espacio integro lo
ocupan unos pupitres que, dependiendo de la cantidad de alumnado que haya en el grupo,
quedan ocupados en su totalidad o no. EI nimero de alumnos por aula oscila entre los 20 y 34,
siendo las mas numerosas las aulas correspondientes a Bachillerato.

En el aula existe muy buena luminosidad e iluminacién, pues cuenta tanto con luz
natural como artificial. En las paredes no suele haber decoracion, salvo en la pared del fondo
de la clase donde se cuelgan posters educativos, proyectos y manualidades elaborados por los
alumnos; en definitiva, el conjunto de materiales visuales que configuran el aprendizaje
periférico del aula. En la pared frontal hay 2 pizarras verdes que ocupan toda la longitud de la
pared. En todas las aulas, en una pared lateral, también se pueden encontrar unos percheros
donde los alumnos depositan, en su gran mayoria, sus prendas de abrigo.

La disposicion de la clase varia segun el curso del que se trate y de como lo decida el
propio docente. En la etapa de Educacion Secundaria, los estudiantes suelen sentarse por
parejas o en grupos de cuatro, aunque durante los examenes, la disposicion es en filas y en
mesas individuales. En la etapa de Bachillerato, en cambio, la disposicion de los alumnos es
en filas y pupitres individuales.

No suele utilizarse equipo tecnoldgico, salvo en alguna clase donde hay un proyector y
una pantalla blanca, ademas de unos altavoces.

En los cursos desde primero hasta tercero de Educacion Secundaria hacen uso de
tabletas, excepto en la asignatura de inglés ya que la editorial con la que se trabaja no tiene

soporte electronico para el libro de texto sin conexion a internet. Si bien es cierto que se
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plantea incorporar el uso de la tablet en todas las aulas y asignaturas a partir del proximo
Curso.

En el aula de inglés, los materiales frecuentemente empleados son los siguientes:

e Un libro de texto con su respectivo libro de actividades (Workbook) y todo el
material complementario de la editorial Burlington.

e Libros de lectura.

e Pizarray tizas para anotaciones, ilustrar ejemplos, etc.

e Reproductor de CD para realizar actividades de Listening.

e Los que fomentan las TIC cuando se dispone de ellas, por ejemplo: Proyector,
teclado y altavoces.

e Cuaderno personal para realizar las actividades o anotar alguna nocion teorica/
gramatical.

e Dos plataformas virtuales: Moodle y Alexia.

Actividades escolares y extraescolares
En cuanto a la educacidn en valores, el centro tiene programadas actividades concretas

en las distintas etapas en los distintos planes de actuacidon. Estas actividades estan
relacionadas con la Educacion: para la Salud, Moral y Civica, para la Igualdad efectiva entre
hombres y mujeres, para la Paz y Ambiental.

Asimismo, el Centro tiene previstas actividades para fomentar el interés y el habito de la
lectura y para la mejora de la expresion oral y escrita. Entre estas actividades se encuentran:
tareas de investigacion haciendo uso obligatorio de documentos de varios tipos y soporte,
lecturas recomendadas, participacion en tertulias literarias sobre libros que puedan interesar al
alumnado y que tengan relacion con eventos o personajes histéricos; elaboracion de un
periddico, blog o gaceta de noticias en la clase.

En cuanto a las actividades escolares y extraescolares para Lenguas extranjeras, existe
una flexibilidad a la hora de participar en cualquier actividad ofrecida por alguna entidad.
Generalmente, se realizan viajes e intercambios con otros paises ademas de establecer
acuerdos con centros de otros paises. Ademas, se participa en actividades relacionadas con el
fomento de la lectura y de la expresion oral y escrita en Lengua extranjera, adecuadas para la
asignatura correspondiente. En este sentido, durante varios meses del curso 2015-2016, el
centro ha organizado una actividad de Cuentacuentos para inglés, con el objetivo de fomentar

tanto el aprendizaje del idioma como el habito de la lectura en el mismo.
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El aula de inglés de tercero y cuarto de Educacion Secundaria

En estos cursos, el nimero de alumnos por clase es de alrededor de unos 20. La
estructura de las aulas en todas las lineas de ambos cursos analizados sigue el patron general
del centro descrito. Asimismo, cabe indicar que ninguna de estas aulas cuenta con dispositivos
tecnoldgicos para estos cursos.

La clase de 3° A es ligeramente més espaciosa que la de 3° B y esta situada en el lado
exterior del edificio, pudiendo ver la calle y la plaza desde las ventanas. El aula de 3° B, en
cambio, esta situada en la parte interior del edificio y solo se puede observar el patio desde sus
ventanas.

En cuanto a las lineas de 4° curso de Educacion Secundaria, es preciso subrayar que el
aula de 4° A se encuentra en la ultima altura del edificio, junto a las aulas de Bachillerato. Al
igual que la misma linea del curso anterior, esta situada en el lado exterior del edificio. No
hay diferencia notable de tamafio entre ambas lineas de 4° de ESO. Por otro lado, la clase de
4° B esta situada en la segunda altura del edificio, junto a las aulas de 3° de ESO y de PMAR
(Programa de Mejora del Aprendizaje y del Rendimiento), y esta situada también en el lado
exterior del edificio.

Respecto al perfil del alumnado, los alumnos de 3° de Educacion Secundaria tienen una
edad comprendida entre los 14 y los 16 afios (debido a la presencia de estudiantes que han
repetido el curso y otros que han requerido esa adaptacién). La edad de los alumnos de 4°
curso oscila entre los 15 y los 17 afios. En lo que a comportamiento y actitud se refiere, en
general se ha observado una actitud mas positiva entre los alumnos de tercer curso que en el
cuarto curso. Sin embargo, existe una gran diferencia en este aspecto entre las dos lineas de
cada curso. Se ha observado que los alumnos de 3° B presentan peor comportamiento y una
actitud mas negativa que aquellos de 3° A. Para los alumnos de 4°, esto mismo sucede al
contrario, son los alumnos de 4°A quienes presentan un perfil negativo frente a la otra linea.
La motivacion y el interés por los estudios y la asignatura son de un nivel bajo por lo general,
aunque se observa un menor interés y una mayor desmotivacion entre los alumnos de 3° B y
4° A. Cabe destacar que, entre el alumnado de estos dos cursos de Educacién Secundaria,
existe un namero de alumnos inmigrantes, algunos ya integrados en la comunidad y entre sus
comparieros de clase y otros, por la brevedad de tiempo que llevan en el pais, ain no han
logrado esa adaptacion. Los alumnos con este perfil, han presentado una actitud méas negativa
e incluso, en algunas ocasiones, pasiva frente a los estudios, asi como un alto nivel de

desmotivacion.
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3.2. Planteamiento del problema y los interrogantes

Tras un breve periodo de observacion del estado del desarrollo de las destrezas
comunicativas en los cursos de tercero y cuarto de Educacién Secundaria, se han podido
diagnosticar las siguientes caracteristicas:

Comenzando por el tercer curso de Secundaria, que es un nivel curricular sujeto a la
LOMCE y en cuyo plan de estudios estd integrada la metodologia AICLE (Aprendizaje
Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras) (Coyle, Hood y Marsh, 2010) pues esta
adscrito al proyecto de secciones bilingiies del Centro, se ha detectado una gran fortaleza en
las destrezas de comprension y expresion oral. EI alumnado de este curso, cuenta con un
mayor input en la Lengua extranjera —inglés- que otros cursos, pues se imparten otras 3
asignaturas en esta lengua, y en la propia asignatura de la Lengua extranjera, el libro de texto
que se utiliza incluye un mayor nimero de actividades de comprension y expresion oral en
comparacion con otros cursos y hace mas énfasis en estas dos destrezas que en aquellas de
comprension y expresion escrita.

Sin embargo, analizando las dos lineas de este tercer curso, se ha observado que los
estudiantes de la linea B tienen un mayor nivel de competencia comunicativa que los
estudiantes de la linea A. Esto podria venir dado por un desnivel en el desempefio de las
actividades entre ambas lineas, pues en la linea A, se realizan menos actividades colaborativas
en las que el alumnado tiene la oportunidad de desarrollar y practicar las destrezas orales por
motivo de un comportamiento disruptivo general de la clase. Esto no ocurre en la linea B, en
la que hay un buen ambiente de trabajo y comportamiento, por lo que pueden llevarse a cabo
un mayor nimero de actividades de tipo colaborativo, con una mayor productividad y
eficiencia, y, por ende, una mayor préactica de las destrezas comunicativas orales.

Ademas, se ha observado en este curso que entre el alumnado de la linea A existe una
gran disparidad de niveles, pues existe alumnado con unas destrezas comunicativas
destacables, aunque la mayoria de estudiantes poseen un escaso nivel de competencia. Cabe
destacar que, entre las dos lineas del tercer curso, es en esta clase donde existe un mayor
ntmero de estudiantes de reciente incorporacion a causa de la inmigracion. Por otra parte, no
se ha observado tal desnivel en competencias entre el alumnado de la linea B.

En lo que respecta al cuarto curso de Secundaria, este curso esta aun sujeto a la LOE y
no entra en el proyecto de Secciones Bilinglies del Centro, por lo que tampoco se aplica la
metodologia AICLE en este afio. La cantidad de input que reciben los estudiantes de este

curso en la Lengua Extranjera —inglés— es menor que aquella del curso anterior y la practica
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de las destrezas comunicativas orales se ve descompensada en comparacion con la practica de
las destrezas comunicativas escritas, viéndose esto reflejado en el nivel de competencia
general del curso.

Al igual que en el curso anterior, se han observado varias diferencias entre las dos
lineas del curso, aunque no tantas entre el alumnado de cada clase. Tal y como ocurria en la
linea A del tercer curso, la linea A del cuarto curso parece presentar unas actitudes y
comportamientos mas conflictivos que en la linea B, lo que dificulta el desempefio de
actividades enfocadas a las destrezas comunicativas orales y al trabajo colaborativo en
comparacion con la otra linea. El alumnado de la linea B, en cambio, no presenta un
comportamiento disruptivo, aunque tampoco destaca en buena actitud y motivacién frente a
los estudios. Sin embargo, no se presenta mayor dificultad a la hora de poner en préactica las
actividades de destrezas orales y escritas, por lo que el aprendizaje que se lleva a cabo es
mayor y mas productivo que en la linea A.

Cabe destacar, por ultimo, que la asignatura de Lengua Extranjera —inglés— se imparte

por el mismo profesor en las dos lineas de ambos cursos.

A la luz de este diagnostico general, nos surgen los siguientes interrogantes que
planteamos en estos términos:
- ;En qué grado influye la metodologia AICLE en el aprendizaje de las destrezas

comunicativas?

- (En qué grado difieren los cursos adscritos a la LOMCE de aquellos sujetos a la LOE

en cuanto a competencias linguisticas se refiere?

- ;Qué cambios de planificacion curricular serian necesarios llevar a cabo para que no

se produzca un gran desequilibrio entre competencias linguisticas?
- ;Qué implicaciones didacticas posee la convivencia de ambas Leyes educativas?

- ;Qué implicaciones educativas posee la implementacion de la metodologia AICLE y

secciones bilingles de forma intermitente a lo largo de la Educacién Secundaria?
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Capitulo 4. Planteamiento metodoldgico del Trabajo

4.1. El estudio del aula: procedimientos metodoldgicos

4.1.1. Disefio de la propuesta de investigacion

A raiz del problema y los interrogantes planteados, proponemos una propuesta de
investigacion cuya finalidad sea la de analizar el nivel linglistico de un total de ochenta y
cuatro estudiantes de los cursos tercero y cuarto de Educacion Secundaria Obligatoria (20
estudiantes de 3°A, 18 de 3°B, 21 de 4°A y 25 de 4°B) para poder contribuir posteriormente a
la mejora de la ensefianza de idiomas.

Por consiguiente, se buscan datos que reflejen:

=> La situacion actual en estos dos cursos y en este contexto escolar concreto, en cuanto a
destrezas linguisticas se refiere.

- Una comparacién de las destrezas linguisticas entre dos lineas de un mismo curso.

- Una comparacion entre la ensefianza por competencias de la LOE y aquella de la
LOMCE.

Los instrumentos que se han empleado para recabar esta informacion y obtener los
datos son unas parrillas de observacion y las anotaciones correspondientes en un diario de
campo, lo que significa que la propuesta de investigacion se lleva a cabo por medio de la

observacion directa al alumnado.

4.1.2. Objetivos

La propuesta de investigacion expuesta en el anterior epigrafe, se plantea de forma

secuenciada a través de los siguientes objetivos:
Objetivo general:

e Observar y analizar el nivel de competencia linglistica por cada destreza comunicativa

en un contexto escolar concreto.
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Objetivos especificos:
eldentificar el nivel de competencia lingiistica por cada destreza comunicativa en el
tercer curso de Educacion Secundaria Obligatoria.
e Analizar el nivel de competencia linglistica en cada destreza comunicativa en el
cuarto curso de Educacion Secundaria Obligatoria.
eEstablecer una comparacion entre dos cursos de Educacion Secundaria Obligatoria
adscritos a diferentes planes y Leyes en cuanto a nivel competencial de las destrezas

linglisticas.

4.1.3. Temporalizacién

La propuesta de investigacion se ha llevado a cabo durante 2 meses, comenzando al
inicio del mes de marzo y finalizando al término del mes de abril.

La razon por la que la propuesta de investigacion ha tenido lugar durante este breve
periodo de tiempo es por la posibilidad de acceso al Centro a través de un periodo de précticas
durante el transcurso de estos estudios formativos a la docencia.

Sin embargo, consideramos que ha sido tiempo suficiente para realizar la observacién
y la recogida de datos, pues se inici6 desde el primer momento de la entrada en el Centro y el
contacto con el alumnado de estos dos cursos ha sido practicamente diario desde el comienzo
hasta el fin del periodo del Practicum.

Asimismo, por las fechas en las que tuvo lugar el Practicum, el alumnado de estos dos
cursos de Educacion Secundaria se encontraba en periodo de evaluacion, por lo que se ha
tenido acceso a las distintas pruebas en las que han participado estos estudiantes en la
asignatura de Lengua Extranjera —inglés-, ademas de haber podido disponer de un acceso a las
pruebas de la evaluacién anterior, pudiendo asi comparar resultados entre los dos periodos y

observar los cambios y la evolucion, ademas de la tipologia de examinacion aplicada.

4.1.4. Laeleccion del paradigma y el enfoque de investigacion

La propuesta de investigacion que se ha llevado a cabo en el aula se centra en el
proceso de desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes y, dentro de esta, en

el nivel de dominio de la lengua. Es, a su vez, una propuesta de investigacion practica que
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tiene por objeto la interpretacion, el analisis y la comprension de la realidad que ha sido
observada con el fin de construir nuevo conocimiento que pretende aportar luz a la gestion del
docente de Lenguas extranjeras en lo que a la planificacion curricular se refiere, para el
desarrollo efectivo de las destrezas comunicativas de los estudiantes. De acuerdo con Madrid
(2001), la investigacion practica en el aula “se propone explicar lo que realmente ocurre en la
clase, la interrelacion entre los factores relacionados con el alumno, el profesor y el curriculo”
(p.12)

Podriamos situar esta investigacion en un paradigma positivista o empirico-analitico,
pues se ha observado y medido el aprendizaje de las destrezas comunicativas en la Lengua
extranjera, documentando asi la eficacia de la realidad educativa de un centro educativo y
contexto escolar concretos, con el fin de intervenir en la practica educativa a través de la
formulacién de proposiciones y conclusiones para contribuir a la mejora de la ensefianza de
este campo educativo. Sin embargo, en esta investigacion se han empleado, primordialmente,

técnicas de investigacion cualitativas que Madrid (2001) lo explica de la siguiente manera:

La investigacion cualitativa no recurre a la cuantificacion numérica de
la realidad, sino que trata de interpretarla y describirla con detalle a
través de la palabra. Por ejemplo: las anotaciones de campo, los
diarios, los informes basados en la observacion de la clase, etc. (p. 16)

Por otra parte, este mismo autor especifica que, en ocasiones, estas técnicas se pueden
combinar con las de tipo cuantitativo que ¢l define como aquellas técnicas que “se emplean
para recoger datos numéricos sobre las variables que estamos controlando” (p.16) y que
posteriormente permiten obtener datos estadisticos. Asi pues, el empleo de estas dos técnicas,
posiciona nuestra investigacion en un enfoque ecléctico. Las investigaciones con un enfoque
ecléctico, afirma Madrid (2001), “Combinan los datos objetivos con otros mas subjetivos que
son necesarios para matizar y describir aspectos de la realidad que son muy dificiles de

cuantificar.” (p. 17).

En otro orden de cosas, cabe indicar que esta propuesta de investigacion tiene un doble
fin complementario, puesto que se pretende realizar una investigacion activa en los procesos
implicados en el desarrollo de las habilidades lingtisticas en un contexto determinado y, a su

vez, lograr una intervencion eficaz en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las lenguas.
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4.1.5. Instrumentos de recogida de datos

Tal y como se ha mencionado en epigrafes anteriores, los instrumentos de recogida de
datos han sido primordialmente observacionales. Por observacion se entiende el estudio con
detenimiento de un fenémeno, poniendo especial atencidn en lo que se desea conocer a traves
de nuestros sentidos (Rodriguez, J. M., 2011). En concreto, hemos llevado a cabo una
observacion directa que, tal y como define Rodriguez (2011) “es aquella donde el mismo
investigador procede a la recopilacion de la informacion sin dirigirse a los sujetos
involucrados. Recurre directamente a su sentido de la observacion [...]” (p. 34),
distinguiéndola de una observacion indirecta en la cual “el investigador se dirige al grupo para

obtener la informacion deseada” (p. 34). Apoyandonos en este autor, la observacion directa:

[...] tiene como base una guia de observacion que se crea a partir
de unos indicadores, fijados previamente, que designan los
comportamientos que han de observarse. Es el investigador quien
recopila de modo directo la informacion investigada. (p. 34)

De esta manera, se fijaron unos instrumentos o indicadores especificos para poder
recopilar la informacion necesaria. Dichos instrumentos han sido:

-un diario, pues tal y como sostiene Madrid (2001) “es una de las técnicas mas
eficaces para obtener informacion sobre las estrategias de aprendizaje que usan los aprendices
en diferentes situaciones” (p. 30) y esto a su vez “nos pueden suministrar claves muy
importantes sobre lo que piensan los aprendices, sus actitudes, intereses y valoraciones acerca
de la clase de LE.” (p. 30); y

-parrillas de observacion que han sido elaboradas de acuerdo con los distintos niveles
de competencia establecidos por el MCERL (Consejo de Europa, 2002), en cuanto a las
cuatro clésicas destrezas comunicativas.

A continuacion, se presenta un modelo plantilla de una parrilla de observacién

utilizada en el proceso de investigacion:
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DESTREZA COMUNICATIVA ...
3°ESO 4°ESO

NIVEL | El alumno/a puede: Sl NO S NO

Recocer palabras y expresiones muy basicas
gue se usan habitualmente, relativas a él
Al mismo, la familia y el entorno inmediato
cuando se habla despacio y con claridad.

Comprender frases y el vocabulario mas
habitual sobre temas de interés personal
(informacion personal y familiar muy
basica, compras, lugar de residencia,

A2 empleo).

Es capaz de captar la idea principal de
avisos y mensajes breves, claros y sencillos.

Comprender las ideas principales cuando el
discurso es claro y normal y se tratan
asuntos cotidianos que tienen lugar en el
trabajo, en la escuela, durante el tiempo de
ocio, etc.

B1 Comprender la idea principal de muchos
programas de radio o television que tratan
temas actuales o asuntos de interés personal
o profesional, cuando la articulacion es
relativamente lenta y clara.

Comprender discursos 'y conferencias
extensos e incluso  seguir  lineas
argumentales complejas siempre que el
tema sea relativamente conocido.

Comprender casi todas las noticias de la
B2 television y los programas sobre temas
actuales.

Comprender la mayoria de las peliculas en
las que se habla en un nivel de lengua
estandar.

Tabla 1. Modelo de instrumento de recogida de datos. Indicadores correspondientes a los
niveles Al, A2, B1 y B2 para la destreza comunicativa de comprension oral (Tomado de
MCERL, Consejo de Europa, 2002)
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4.2. Presentacion y analisis de los datos

En las Tablas que se recogen a continuacion se ilustra el registro efectuado por cada
nivel de destreza comunicativa, marcando con una X segun corresponda —Si 0 no— en cada

curso analizado de Educacion Secundaria Obligatoria.

COMPRENSION ORAL

3° ESO 4° ESO

NIVEL | El alumno/a puede: S NO S NO

Recocer palabras y expresiones muy bésicas
gue se usan habitualmente, relativas a él
Al | mismo, la familia y el entorno inmediato | X X
cuando se habla despacio y con claridad.

Comprender frases y el vocabulario mas
habitual sobre temas de interés personal
(informacion personal y familiar muy bésica, X

A compras, lugar de residencia, empleo).

Es capaz de captar la idea principal de avisos
y mensajes breves, claros y sencillos.

Comprender las ideas principales cuando el
discurso es claro y normal y se tratan asuntos
cotidianos que tienen lugar en el trabajo, en X X
la escuela, durante el tiempo de ocio, etc.

B1 Comprender la idea principal de muchos
programas de radio o television que tratan
temas actuales o asuntos de interés personal o
profesional, cuando la articulacion es
relativamente lenta y clara.

Comprender  discursos y  conferencias
extensos e incluso seguir lineas argumentales
complejas siempre que el tema sea X X
relativamente conocido.

Comprender casi todas las noticias de la
B2 television y los programas sobre temas
actuales. X X

Comprender la mayoria de las peliculas en
las que se habla en un nivel de lengua
estandar. X X

Tabla 2. Indicadores correspondientes a los niveles Al, A2, B1 y B2 para la destreza
comunicativa de comprension oral (tomado de MCERL, Consejo de Europa, 2002)
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COMPRENSION ESCRITA

3°ESO 4°ESO
NIVEL | El alumno/a puede: Si NO Si NO
Comprender palabras y nombres conocidos
AL y frases muy sencillas, por ejemplo, las que X X

hay en letreros, carteles y catalogos.
Leer textos muy breves y sencillos. X X
Encontrar  informacion  especifica vy
predecible en escritos sencillos y cotidianos
como anuncios publicitarios, prospectos,
menus y horarios.

Comprender cartas personales breves vy

sencillas. X X
Comprender textos redactados en una
lengua de uso habitual y cotidiano o
. . X X
relacionada con el trabajo.
Bl
Comprender la descripcion de
acontecimientos, sentimientos y deseos en % X
cartas personales.
Leer articulos e informes relativos a
problemas contemporaneos en los que los N %
autores adoptan posturas o puntos de vista
concretos.
B2
Comprender la prosa literaria
contemporanea. X X

Tabla 3. Indicadores correspondientes a los niveles Al, A2, B1 y B2 para la destreza
comunicativa de comprension escrita (tomado de MCERL, Consejo de Europa, 2002)
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EXPRESION ORAL

3°ESO 4°ESO

NIVEL | El alumno/a puede: S NO Sl NO

Participar en una conversacion de forma sencilla siempre
que la otra persona esté dispuesta a repetir lo que ha dicho
0 a decirlo con otras palabras y a una velocidad més lenta X X
y le ayude a formular lo que intenta decir.

Al Plantear y contestar preguntas sencillas sobre temas de
necesidad inmediata o asuntos muy habituales. X X

Utilizar expresiones y frases sencillas para describir el
lugar donde vive y las personas que conoce. X X

Comunicarse en tareas sencillas y habituales que requieren
un intercambio simple y directo de informacién sobre X X
actividades y asuntos cotidianos.

Realizar intercambios sociales muy breves, aunque, por lo
general, no puede comprender lo suficiente como para X X
mantener la conversacién por si mismo.
A2

Utilizar una serie de expresiones y frases para describir
con términos sencillos a su familia y otras personas, sus
condiciones de vida, su origen educativo y su trabajo X X
actual o el ultimo que tuvo.

Desenvolverse en casi todas las situaciones que se le
presentan cuando viaja donde se habla esa lengua. X X

Participar espontaneamente en una conversacion que trate
temas cotidianos de interés personal o que sean pertinentes X X
para la vida diaria (por ejemplo, familia, aficiones, trabajo,
viajes y acontecimientos actuales).

B1

Enlazar frases de forma sencilla con el fin de describir
experiencias 'y hechos, sus suefios, esperanzas Yy X X
ambiciones.

Explicar y justificar brevemente sus opiniones y proyectos. X X

Narrar una historia o relato, la trama de un libro o pelicula
y describir sus reacciones. X X

Participar en una conversacién con cierta fluidez y
espontaneidad, lo que posibilita la comunicacién normal X X
con hablantes nativos.

Tomar parte activa en debates desarrollados en situaciones
cotidianas explicando y defendiendo sus puntos de vista. X X

B2

Presentar descripciones claras y detalladas de una amplia
serie de temas relacionados con su especialidad. X X

Explicar un punto de vista sobre un tema exponiendo las
ventajas y los inconvenientes de varias opciones. X X

Tabla 4. Indicadores correspondientes a los niveles Al, A2, B1 y B2 para la destreza
comunicativa de expresion oral (tomado de MCERL, Consejo de Europa, 2002)
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EXPRESION ESCRITA

3°ESO

4°ESO

NIVEL

El alumno/a puede:

Sl

NO

Al

Escribir postales cortas y sencillas, por
ejemplo, para enviar felicitaciones.

Rellenar formularios con datos personales,
por ejemplo, su nombre, su nacionalidad y
su direccion en el formulario del registro
de un hotel.

A2

Escribir notas y mensajes breves y
sencillos relativos a sus necesidades
inmediatas.

Escribir cartas personales muy sencillas,
por ejemplo, agradeciendo algo a alguien.

Bl

Escribir textos sencillos y bien enlazados
sobre temas que le son conocidos o de
interés personal.

Escribir cartas personales que describen
experiencias e impresiones.

B2

Escribir textos claros y detallados sobre
una amplia serie de temas relacionados con
sus intereses.

Escribir redacciones 0 informes
transmitiendo informacion o proponiendo
motivos que apoyen o refuten un punto de
vista concreto.

Escribir cartas que destacan la importancia
que le da a determinados hechos y
experiencias.

X

X

Tabla 5. Indicadores correspondientes a los niveles Al, A2, B1 y B2 para la destreza
comunicativa de expresion escrita (tomado de MCERL, Consejo de Europa, 2002)

Este registro de datos, junto a la informacion recogida a lo largo de todo el periodo de

observacién en el cuaderno de campo, se traduce en los siguientes resultados que a

continuacion se van a exponer a modo de grafico de barras. En estos graficos de barras se

puede leer en el eje de las abscisas las cuatro destrezas linguistico-comunicativas y, en el eje

de las ordenadas los distintos niveles de competencia establecidos por el MCERL. En relacion

con esto Gltimo, estimamos conveniente suprimir los niveles C1 y C2, estableciendo como
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nivel méximo el B2, dado que al finalizar la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria se
espera que el nivel del alumnado oscile entre el A2 y el B1, o incluso el nivel B2 en algunos
casos. Se han asignado los siguientes valores a cada nivel de competencia: el maximo nivel
que se puede alcanzar al término de la Educacion Secundaria es un B2 por lo que se le asigna
el valor del 100%; al nivel B1 se le asigna un 70%; el nivel A2, siendo la mitad del nivel de
competencia posible en Educacion Secundaria, un 50%; por ultimo, el nivel Al corresponde a
un 20%, siendo considerado el minimo (un 0% supondria no tener ningun tipo de
competencia en el idioma y un 10%, por ejemplo, ain no permitiria tener un nivel de

competencia suficiente).

Nivel de competencia por clase

& 100
a0
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= 70
60
g 50
a0 m3ITEXDA
0 m3%ESD B
—
< 20
10
0
List ening Speaking Reading Writing
Destrezas lingiiisticas

Gréfico 1. Nivel de las destrezas comunicativas por cada linea del tercer curso de Educacion
Secundaria

Como se puede comprobar en este primer grafico, existe cierta diferencia de nivel de
competencia en las destrezas de Listening y Speaking (lenguaje oral) entre el alumnado de la
linea A con aquel de la linea B, siendo este ultimo el que mayor nivel posee. Sin embargo,
esta diferencia se ve muy reducida en cuanto a las destrezas de Reading y Writing (lenguaje
escrito). Ademaés, podemos comprobar que, para el alumnado de la linea A, el nivel de
competencia aumenta en las destrezas relativas al lenguaje escrito en comparacién con las

destrezas asociadas al lenguaje oral. En cambio, sucede lo contrario cuando se trata del
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alumnado de la linea B, pues su nivel de competencia es mayor en destrezas orales que en
escritas.

Por tanto, en términos generales del curso, como se puede comprobar en el siguiente
grafico, el nivel de competencia del alumnado de tercero de Educacion Secundaria de este
Centro supera por practicamente diez puntos el nivel A2 en algunas destrezas como en
Listening y Reading (destrezas de comprension) y en otras destrezas (las que corresponden a

la expresién) superan minimamente el nivel A2.

Nivel de competencia del curso

o 50
40 3% ESD

30

10

0

List ening Speaking Reading Writing
Destrezas lingiiisticas

Al
(5]

Gréfico 2. Nivel medio de las destrezas comunicativas en el tercer curso de Educacion Secundaria
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Grafico 3. Nivel de las destrezas comunicativas por cada linea del cuarto curso de Educacién
Secundaria

Cuando analizamos los resultados correspondientes al ultimo curso de Educacion
Secundaria Obligatoria, pudimos observar que, a la hora de comparar las dos lineas, los
niveles son bastante equilibrados. La mayor diferencia la podemos detectar de nuevo en las
destrezas orales de Listening y Speaking, siendo la competencia del alumnado de la linea A un
tanto menor que la de los estudiantes de la linea B. La diferencia de nivel en las destrezas
escritas de Reading y Writing es muy poco significativa. Por otra parte, a diferencia del
alumnado del curso anterior, ambas lineas tienen un mayor nivel de competencia en las
destrezas de comprension y expresion escritas en comparacion con las orales.

El nivel general de este curso, representado en la grafica de abajo, oscila entre el A2 y
el B1, estando més cerca del nivel B1, aunque no alcanza del todo el nivel de competencia
requerido. Quiza, lo més destacable sea la inferioridad de nivel de competencia en expresion
oral con respecto a las otras tres destrezas restantes, en las que tienen un nivel muy parecido
entre si. En cualquier caso, el alumnado de este curso no alcanza el maximo nivel esperado, es

decir, el nivel B2.
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Gréfico 4. Nivel medio de las destrezas comunicativas en el cuarto curso de Educacién
Secundaria

En el siguiente Grafico 5, se ilustra la comparacion de los dos cursos —tercero y
cuarto- de Educaciéon Secundaria Obligatoria en lo que al nivel de dominio de la lengua se

refiere:
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Gréafico 5. Comparacién del nivel de dominio de la lengua entre los cursos tercero y cuarto de
Educacion Secundaria
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Finalmente, si comparamos los dos cursos (ante lo que cabria recordar que se
encuentran sujetos a Leyes y metodologias educativas diferentes) podemos comprobar que,
aunque si existe una diferencia de nivel, esta diferencia es menor en las destrezas
comunicativas orales de Listening y Speaking, acentudndose més la diferencia en las destrezas

comunicativas escritas, Reading y Writing.

4.3. Interpretacion de los resultados

A la luz de los resultados obtenidos, procedentes de los datos analizados en el anterior
epigrafe, podemos responder algunos de los interrogantes planteados antes de comenzar la
propuesta de investigacion (nos remitimos al epigrafe 3.2).

La influencia de la metodologia AICLE es bastante notable, sobre todo en el
aprendizaje de las destrezas comunicativas orales. Hecho que se puede comprobar tanto en los
graficos 1 y 2 como en el grafico 5, donde al comparar el nivel de competencia entre el curso
de tercero de Educacion Secundaria (en el que se aplica esta metodologia) y cuarto se
comprueba que la diferencia no es tanta como en las destrezas escritas, cuando se supone a
priori que la diferencia de nivel deberia ser mas equilibrada y gradual. ElI aumento de nivel
competencial en el curso de tercero de Educacion Secundaria, muestra por tanto la efectividad
de este tipo de metodologia. Sin embargo, del desnivel competencial entre unas destrezas y
otras en el mismo curso de tercero de Secundaria, cabria inferir que quiza se podria estar
otorgando mas importancia a las destrezas de Listening y Speaking, sobre las destrezas de

Reading y Writing.

Volviendo a la comparacién entre los dos cursos, cabe sefialar que detrds de esa
diferencia de nivel de competencia en destrezas comunicativas podria haber una razon de
orden legislativo, refiriéndonos a las diferentes Leyes educativas por las que se rige cada
curso (LOMCE y LOE respectivamente). En este sentido, el desarrollo de estas cuatro
destrezas puede haberse producido de forma diferente por la forma en que se configura el

curriculo de la materia en cada curso.

Consideramos oportuno retomar ahora la definicibn de Hymes (1972) sobre la
competencia comunicativa (epigrafe 1.3 pp.12-13), pues nos interesa de ella la importancia
que se otorga a las experiencias sociales, necesidades y la motivacion en el aprendizaje de

Lenguas extranjeras y, mas especificamente, en el desarrollo de la competencia comunicativa.
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Teniendo esta definicion en cuenta y el contexto (tanto educativo como social) en el
que se ha llevado a cabo la investigacion, cuando analizamos desde una perspectiva global los
resultados podemos observar que, efectivamente, el aprendizaje del idioma se ha visto en
parte influido por estos factores. Con esto nos referimos a que las experiencias sociales que
experimenta el alumnado de este centro con respecto la Lengua extranjera que se esta
aprendiendo son realmente escasas, limitdndose a las relaciones sociales que se establecen
entre los propios alumnos y el profesorado. Este hecho junto a la aparente escasa necesidad de
aprender la Lengua extranjera en el contexto en el que se encuentra el alumnado, pueden
reducir considerablemente el nivel de motivacion del alumnado afectando asi al aprendizaje.
De hecho, todo lo anterior se puede ver reflejado en los resultados que se han obtenido. Existe
una baja motivacion e interés general por la materia, por lo que el nivel competencial se ve
reducido. Esta falta de motivacién afecta, ademas, en la mayoria de los casos a las destrezas
comunicativas orales, probablemente por esa perspectiva de “no necesidad” de aprender la
Lengua extranjera, dado que los estudiantes apenas disponen la ocasién para emplearlo o
ponerlo en practica y el contexto en el que pueden practicar estas destrezas es, a su vez, poco

motivador.

Asociado al factor motivacional que se acaba de mencionar, se encuentra el relativo a
los componentes curriculares, encontrandose en ellos aspectos de mejora que permitirian
atender de forma mas inmediata las necesidades de los alumnos. Nos referimos aqui,
concretamente, a los resultados obtenidos en cuarto de Secundaria. Si bien es cierto que los
niveles de competencia tan solo son empleados en el contexto educativo para hacer un
seguimiento del progreso del alumnado en cada etapa del aprendizaje, la realidad es que esta
comprobacion de nivel también se aplica en otros contextos como pueden ser el laboral o el
académico. En este sentido, la ensefianza de Lenguas Extranjeras, se encarga en una parte de
la preparacién para acceder al mundo laboral y a un contexto académico superior. El
alumnado de cuarto, como podemos comprobar en las gréficas 3 y 4, alcanza escasamente el
nivel B1. Por tanto, si los estudiantes de este curso deben estar preparados para integrarse en
el mundo laboral o0 a una formacién académica superior, no contaran, en muchos casos, con la
formacion necesaria para cumplir los requisitos que se demandan actualmente en la mayor

parte de estas areas.

Finalmente, podemos concluir que, aunque el nivel de competencia comunicativa en
Lengua Extranjera —inglés- del alumnado de este Centro educativo oscila entre los niveles
esperados por el MCERL, estos estudiantes no tendrian un nivel de destreza en la lengua
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adecuado para poder desenvolverse con éxito (tanto en contextos laborales como académicos)

a un nivel nacional, europeo o global.

4.4. Implicaciones didacticas

Para finalizar este capitulo, se procede a exponer un conjunto de implicaciones
didacticas que se derivan de los contenidos abordados en este Trabajo.

Si bien es cierto que a lo largo de la historia siempre se ha otorgado mas importancia a
las destrezas escritas por estar asociadas directamente a la gramética (elemento que ha sido
central en la ensefianza de Lenguas extranjeras durante muchos afos) y que, actualmente, se
ha producido un gran avance en la ensefianza de las destrezas orales, los resultados de la
propuesta de investigacion realizada desvelan que continGa habiendo un desequilibrio en la
ensefianza de las destrezas comunicativas. En el caso de nuestros estudiantes de tercero de
Educacién Secundaria, el desequilibrio se produce cuando se presta mas atencion a las
destrezas orales que las escritas. Para los estudiantes de cuarto curso sucede al contrario,
quiza por seguir una metodologia con un enfoque menos comunicativo, otorgando mayor
peso a la préctica de las destrezas escritas. Aunque el desequilibrio venga dado, en parte, por
la interpretacion y/o la gestion que los docentes de Lenguas extranjeras realicen en el ejercicio
de concrecion curricular a través de la puesta en marcha de sus planificaciones didacticas, este
colectivo no debe descuidar el desarrollo de ninguna de las destrezas comunicativas,
concediéndole importancia a todas ellas por igual para que el alumnado pueda adquirir una
competencia linglistica integrada y ajustada a sus necesidades actuales y futuras. Por ello,
cabria considerar efectuar una revision de algunos de los componentes curriculares como la
metodologia empleada o, incluso, de la parte del disefio curricular que depende del
profesorado y del equipo didactico, adaptando asi unidades y programaciones de forma mas
adecuada para el alumnado de estas aulas. Convendria, por ejemplo, someter las
Programaciones Didacticas de estos dos cursos (el Syllabus de curso o de ciclo) a una
evaluacion y sopesar los resultados obtenidos durante el curso (resultados que se pueden
vislumbrar a través de los datos expuestos en epigrafes anteriores), con el fin de detectar los
posibles puntos a mejorar tanto en la planificacibn como la secuenciacion de estas
Programaciones, para asi poder lograr una ensefianza integral de la competencia linguistica y
de la competencia comunicativa. Podrian revisarse, ademas, algunos aspectos de orden
didactico como las estrategias que se emplean en el aula, para que éstas sean mas equilibradas

en lo referente al desarrollo de las destrezas comunicativas y, revierta consecuentemente en
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un nivel de dominio de la lengua progresivo y adecuado al nivel curricular; o el material al
que se recurre en el aula, ya que podria no estar lo suficientemente actualizado o no cubrir
todo lo necesario para el desarrollo efectivo de la competencia comunicativa de los
estudiantes. La elaboracion de las actividades puede constituir otro aspecto objeto de revision,
pues en ocasiones no son lo suficientemente flexibles al contexto especifico en el que se
plantean.

Por lo que respecta al factor motivacional, en vista del desinterés general de los
estudiantes ante la asignatura, seria conveniente revisar -ademas de la metodologia que ya ha
sido mencionada- el material empleado en el aula, pues puede que no se adecle a los
estudiantes 0 no sea de su interés por lo que su utilidad y eficacia se reduce. Seria
recomendable también una adaptacion del contenido de la asignatura que, aunque viene
establecido por las instancias educativas, no parece adecuarse al alumnado, provocando en
parte ese desinterés en la asignatura.

Este problema del desinterés y desmotivacion del alumnado parece necesitar una
urgente solucién en este Centro pues esta derivando, en muchas ocasiones, en
comportamientos disruptivos que frenan o suponen un obstaculo para el proceso de ensefianza
y aprendizaje. Concretamente, en el aula de inglés, estd suponiendo un impedimento para
poner en préactica varias actividades relacionadas con las destrezas comunicativas orales y el
aprendizaje del idioma, en general. Es por esto por lo que cabria proponer que los Centros
educativos se ocupen de proporcionar algun tipo de experiencia al alumnado que, de alguna
manera, logre captar su atencion y le permita ser consciente de la importancia que tiene
aprender la Lengua Extranjera en relacién con su futuro y con su vida cotidiana como
ciudadano de una sociedad globalizada. No solo esto sino que ademas, estariamos ampliando
el nimero de contextos en los que los estudiantes podrian poner en practica sus destrezas en el
idioma. Si se proporciona una visién mas interesante y motivadora de la materia, ademas de
ampliar las oportunidades reales de hacer uso del conocimiento previo, el nivel de
desmotivacién podria disminuir al mismo tiempo que los comportamientos no deseados, o
cual se traduciria en un mejor ambiente de trabajo, un aprendizaje mas eficaz y productivo, y,
por tanto, una mejor preparacion para el futuro y para la vida de estos estudiantes.

Esperamos que los resultados de nuestra propuesta de investigacion sirvan para
mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje de la Lengua extranjera de los alumnos de
tercero y cuarto de Educacion Secundaria, pudiendo hacerse extensivo a otros niveles

educativos a traves de variaciones y cambios curriculares.
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CONCLUSIONES

La parte final del presente Trabajo Fin de Master la conforma el conjunto de
conclusiones que presentamos atendiendo al proceso de elaboracion de los distintos apartados
del Trabajo, al proceso formativo-profesionalizador a la docencia y al conjunto de hechos y
reflexiones que se derivan de los aspectos teoricos, curriculares y metodologicos abordados.

En funcidn de esta estructuracion, exponemos las conclusiones enunciando que:

Por lo que se refiere al proceso formativo-profesionalizador a la docencia y al

proceso de elaboracion del Trabajo, cabe considerar que:

-La realizacion de este Trabajo ha permitido ahondar en las claves necesarias para
desempefiar el ejercicio profesional en centros de Educacion obligatoria y de Educacion y
Formacion postobligatoria, ya que ha conllevado tareas de busqueda, indagacion, estudio,
planificacién y contrastacion, entre otras, como componentes esenciales que subyacen al
repertorio de competencias generales y especificas del Titulo. Competencias cuyo desarrollo
se ha efectuado conforme a la Resolucion de 17 de diciembre de 2007 de la Secretaria de
Estado de Universidades e Investigacion, por la que se publica el Acuerdo de Consejo de
Ministros de 14 de diciembre de 2007 y al apartado 3.2. del Real Decreto 1393/2007, de 29 de

octubre, por el que se establece la ordenacion de las ensefianzas universitarias.

-El Trabajo ha sido académicamente enriquecido con las aportaciones tedricas y
practicas de las distintas asignaturas que forman parte de los Modulos formativos cursados a
lo largo del Master, los cuales han permitido dotarlo de una consistencia y entidad, propias de
los estudios de segundo ciclo.

-Tras la elaboracion del presente Trabajo, se abre una nueva via formativa por la
necesidad de continuar desarrollando competencias y destrezas docentes que aproximen de
forma progresiva a la calidad y la eficacia en la ensefianza de Lenguas extranjeras en
contextos educativos formales. Esa nueva via se prevé abordarla desde los distintos ambitos
de formacion continua planteados como propios de todo docente de Lenguas extranjeras, para
lo que ya se disponen de modelos y planes de formacion en nuestro contexto regional (Junta
de Castillay Leon, 2015).
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Por lo que se refiere a los aspectos tedricos, curriculares y metodologicos del

Trabajo:

-El Trabajo ha sido contextualizado en un marco teorico actualizado, siguiendo la
normativa vigente, y se ha desarrollado de forma secuenciada. De esta manera, a partir del
planteamiento de unos objetivos principales, se ha desarrollado todo un marco tedrico que ha
permitido revisar las diferentes concepciones curriculares de la ensefianza de Lenguas
extranjeras y los distintos procesos y claves de la concrecidn curricular, con el fin de situarnos

en la realidad educativa actual tanto a nivel nacional espafiol como europeo.

-A través de este Trabajo se ha podido realizar una propuesta de investigacion,
siguiendo la estructuracion y metodologia propia de cualquier investigacion educativa basada
en la observacion, acerca del desarrollo de las destrezas comunicativas en un contexto
educativo real, con el fin de comprender la realidad educativa y mejorar la calidad del proceso
de ensefianza-aprendizaje de Lenguas extranjeras a través del curriculo y las configuraciones

programaticas.

-En este Trabajo se ha dedicado una ultima parte para realizar una reflexion sobre los
resultados obtenidos en la investigacion que se ha llevado a cabo junto con unas sugerencias
de caracter curricular, con el fin de concienciar sobre el estado actual de la ensefianza de la

Lengua inglesa y contribuir a su mejora.

Llegados a este punto, no podemos finalizar sin exponer las limitaciones a las que el
Trabajo ha estado sujeto, asi como las sugerencias y directrices de orden curricular que sirvan
bien al proceso de toma de decisiones del docente de Lenguas extranjeras v,
consecuentemente, a la mejora de la calidad de su proceso de planificaciéon curricular y

configuracion programatica.

Entre las limitaciones de nuestro Trabajo encontramos que:

- Para la investigacion que se ha llevado a cabo en este Trabajo se dispuso de una escasa
temporalizacion ocasionada por la brevedad del periodo del Préacticum, por lo que se obtuvo
tan solo una pequefia muestra —de escasa significatividad— del desarrollo de las destrezas

comunicativas del alumnado.
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- El empleo de un solo instrumento de recogida de datos reduce las posibilidades de
enriquecer el analisis, por lo que en futuras ocasiones se contemplaria la posibilidad de
complementar las parrillas de observacion con otros instrumentos, tales como entrevistas o
cuestionarios, que permitan movilizar la operacion de la triangulacién para asegurar la

fiabilidad de los resultados.

Entre las sugerencias y directrices de orden curricular, dirigidas a los docentes de

Lenguas extranjeras, cabe indicar que:

-Todas las sugerencias presentadas en la segunda parte de este Trabajo, han sido
fundamentadas siempre teniendo en cuenta las disposiciones oficiales de los niveles macro

(nacional) y meso (regional) de concrecion curricular.

-Han sido planteadas con la intencion de contribuir a la mejora educativa y el avance
en la ensefianza de Lenguas extranjeras, pero en ningln caso para suplantar la normativa
vigente. Tampoco han sido formuladas como correccion y critica de la actividad docente sino
como posibles factores a tener en cuenta en el futuro desarrollo del curriculo de la materia, asi
como en el proceso disefio de instrumentos de planificacion curricular. En este sentido, cabe
destacar que:

-Desde la programacion Didactica se han de recoger todos los componentes necesarios
para garantizar el pleno desarrollo de todas las destrezas comunicativas, de manera que su
integracion en el aula sea posible a lo largo de las actividades y tareas encomendadas a los
estudiantes.

-Desde la Programacién de Aula se ha de velar por que los componentes curriculares
estén lo suficientemente secuenciados y concisos —mediante un ejercicio de agregacion
progresiva de especificidad— y por que la organizacion del aula ofrezca las condiciones
idéneas para favorecer el proceso de desarrollo de las destrezas comunicativas.

-Desde el disefio de secuencias o Unidades Didacticas se ha de procurar abarcar todos
los componentes curriculares planificados en la Programacion de Aula, transponiendo de
forma paulatina los contenidos disciplinares especificos, con la finalidad de que los
estudiantes encuentren sentido a las tareas planteadas y puedan desarrollar equitativamente y

de forma eficaz todas las destrezas comunicativas.
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