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1. RESUMEN

En este trabajo se propone un programa a travésudéltrabajar la inteligencia

con alumnos con altas capacidades intelectuales.

Entendiendo la inteligencia desde un enfoque ampkoproponen actividades
variadas sin limitarnos exclusivamente a los aggeguramente intelectuales. No
obstante, se pone especial énfasis en el desamell@ctividades que conlleven

diferentes tipos de razonamiento (I6gico, espaciahérico, verbal

El trabajo se divide en dos partes claramenteatifg@adas, en la primera de ellas,
se revisan algunos conceptos y propuestas tedsighe la inteligencia, las altas
capacidades, superdotacion y talento. La segunda ga dedica al programa de

intervencion, objetivos, estructuracion y actividsad

Nos adentramos en un tema tan interesante comd de & alta capacidad
intelectual, principalmente en las distintas disinas que nos podemos encontrar,

incluso en un mismo ambito como es el cognitivo.
ABSTRACT

The present work presents an specific programmehich we can work the

intelligence of students with High Intellectual liti®s.

Understanding the intelligence concept from a vageroach, presenting some
activities not only focusing on intellectual asgediiowever, we take special attention
on the development of activities involving somedkiof reasoning like spatial, logical,

numerical, etc.

This paper is divided in two different parts. Tirstfone is about the theory and
some different perspectives of the intelligence ammbncept, high intelectual abilities,
Prodigy abilities and high talent. The second omelout an specific intervention

programme, the aims of it, structure and activities

We will go deeply in a very interesting topic asghlilntellectual Capacities is,
mainly going through the different dyssynchronies ean find, even in the same area,

as the cognitive area is.



2. INTRODUCCION

A través de este trabajo se pretende ayudar a eowhgr las caracteristicas y las
capacidades del alumnado con altas capacidaddscintes y aportar técnicas y
estrategias que nos ayuden a mejorar y fomentapolwosus capacidades intelectuales,
sino también las sociales, a través de actividadermctivas, creativas y divertidas las
cuales trabajaran todas las fases del acto méotalzando asi su maximo potencial.

Tras la experiencia de actuar como mentor en glepgto SICO que se realiza en
Valladolid a través de la FUNGE, pude observareaidad del alumnado con altas
capacidades intelectuales, sus caracteristicagpriaa de trabajar con ellos y las
importantes disincronias que presentaban algun@ssdmarticipantes, o que me llevo a
darme cuenta de que a pesar de su elevado Cl, dialites fases del acto mental que no
lograban realizar correctamente, por lo que a sral@ esta propuesta se pretende
mejorar estos aspectos aprovechando los puntdegude los alumnos y disminuyendo

los débiles que presentan incluso en un mismo ardkitdesarrollo.

3. OBJETIVOS y COMPETENCIAS
Principalmente se pretende poner en manifiestoafma@dad para afrontar los
diferentes retos del sistema educativo, adaptareteseianzas a la diversidad del
alumnado, teniendo en cuenta las diferentes newsdespeciales atendiendo a las
necesidades formativas que tienden a surgir yleaediferentes funciones en equipo,
junto al resto de compafieros y compafieras que for@aabién parte del centro
educativo.
Los objetivos concretos que pretendo alcanzar ktoalajo elegido son:
« Disefiar, planificar, adaptar y evaluar procesosrdgefianza-aprendizaje para el
alumnado con necesidades educativas especificas.
* Regular espacios de aprendizaje en contextos desdiad, atendiendo a la
equidad y al respeto a los derechos humanos.
* Administrar los tiempos de realizacion de activielgdsalidas y propuestas.
* Llevar a cabo actividades de busqueda y documéntamn el propdésito de
enriquecer nuestros conocimientos.
» Disefar y desarrollar programas de enriquecimiento.
» Identificar puntos débiles y fuertes dando resguastmbos.

* Evaluar nuestras propias intervenciones.



4. JUSTIFICACION

La eleccion del tema de este trabajo se debe a&mumei opinion el alumnado
con alta capacidad intelectual es un gran olvidaados centros y en la formacion de
futuros educadores.

Cuando hablamos de alumnado con necesidades e@scagispecificas,
normalmente pensamos uUnica y exclusivamente enllesjuumnos que necesitan
adaptaciones y ayudas debido a una discapacid@abdésico, motor o sensorial.

Este trabajo no solo tiene como propdsito el dis##ion programa destinado a
nifos con altas capacidades, si no que a travésl d& han trabajado diferentes
competencias adquiridas durante la carrera comanvastigacion y consulta de
documentos académicos, el trabajo cooperativelécaion de objetivos y contenidos,
el estudio de las caracteristicas del alumnadwelatividad o la realizacion de unidades
didacticas.

Este TFG fue comenzado durante el pasado cursal, qgre tuve la oportunidad
de participar en el proyecto SICO que se realizyaladolid a través de la FUNGE,
donde pude observar la realidad del alumnado das aapacidades intelectuales, sus
caracteristicas, la forma de trabajar con ellosay importantes disincronias que
presentaban. Durante ese curso tres compafieras rdercion y yo escogimos este
tema, especializandonos cada una uno de los palesipaspectos a trabajar del

programa SICO: Sensatez, Inteligencia, Creativid&gptimismo.

5. PALABRAS CLAVE

Inteligencia, Fases del acto mental, Alta capacidattlectual, cociente

intelectual, inteligencias multiples, Proyecto S|@incronia.

KEY WORDS
Intelligence, Phases of the mental act, High lattllal abilities, 1Q, multiple

intelligences, SICO Project, dyssynchrony.



PRIMERA PARTE
FUNDAMENTACION TEORICA

1. LAINTELIGENCIA

1.1 Contextualizacion

La inteligencia ha sido desde hace muchos afosl@has temas de estudio mas
importantes de la psicologia.

Podemos definir inteligencia como la capacidad rtereler, asimilar, elaborar
informacion y utilizarla adecuadamente. Este cottceép ido cambiando a lo largo de
los afios, pasando de ser una capacidad unitariarpretaciones multidimensionales.

Existen diversos modelos que explican la inteligeenc

» Modelo unitario o Teoria del factor “g” de Speam{1904-1923).

* Modelo dicotomico: Diferencia entre dos tiposidiligencia, la inteligencia
fluida “IF” y la inteligencia cristalizada “IC” (Hm y Cattell. 1966)

* Modelo multifactorial de Thurston (1938) y Guiifb(1983) que defiende la
inteligencia formada por multiples factores.

* Modelo Jerarquico de Vernon (1956) y Carroll 3P%ue combina la
naturaleza unitaria de la inteligencia con factorpge estan subordinados a la
inteligencia general.

* Inteligencias multiplesEysenck, defiende la existencia de tres intetigen
(biolégica, psicométrica y social) Gardner, difeiannueve tipos de inteligencia
(linguistica, logico-matematica, espacial, musiearporal-cinestésica, intrapersonal,
interpersonal, naturalista y existencialista) y potimo la Teoria Triarquica de
Sternberg, en la que se basa este trabajo, y gaarmenta la teoria inteligente en tres
subteorias:

« Componencial: habilidad para adquirir y almacentarmacion.

e Experiencial: habilidad fundada en la experiencarapseleccionar,
combinar y comparar.

» Contextual: relacionada con la conducta adaptativaundo real.

Hasta la actualidad, han sido numerosos aquellessguhan adentrado en el
estudio de la inteligencia humana, a continuagéocederemos a realizar una pequefia

resefa histérica de ello.



En 1905, Binet y Simon, enuncian el concepto del edantal, que no es mas
gue el resultado obtenido al comparar las capaesladlividuales con el rendimiento
promedio de la edad. Siguiendo la linea de BirntetnSoropone su formula de cociente
intelectual de proporcion, que obtiene dividiendcetlad mental por la cronoldgica y
multiplicando el resultado por 100 (Cl = EM/EC x0)0

La propuesta de Spearman (1904) constituye un avahcreconocer la
existencia de habilidades que se manifiestan dera@sua las particularidades de la

actividad.

Los autores factorialistas consideran mas de céc@omplejidad de la
inteligencia al encontrarle diversos componentes d@n lugar a actitudes mentales
diferentes. El modelo de las aptitudes mentalesgitas de Thurstone (1938) y el de la
estructura del intelecto de Guilford (1967) respgand dicha interpretacion.

La concepcion jerarquica, por su parte, presenestiaictura de la inteligencia
en dos niveles fundamentales: factores primarielementales, préximos a la conducta,
y factores secundarios, que se deducen de losaately estan mas relacionados con
aspectos teoricos del proceso intelectual. El fagtee encontraria en la cima de los

factores de segundo orden.

Mientras los factorialistas colocan en la misma efigidon la totalidad de
componentes intelectuales, algunos autores jecmsuicomo Vernon (1969), les
atribuyen distintos grados de significacion. Otimmno Cattell (1971) y Jaeger (1969)

hacen subdivisiones de los mismos.

De este modo podemos hablar de diferentes modeipBcaivos de la
inteligencia, el primero de los cuales podriamosodenar el modelo geografico (Mora,
1991) debido a su que su mayor preocupacion suleyatzeforma que toma el mapa de
la mente, tomando gran importancia las teoriasodedbs factores "g" y "s" de la
inteligencia (Spearman), las habilidades mentalesapias (Thurstone) o los primeros
modelos de la "estructura del intelecto” de Guifor

Otro modelo de teoria explicativa de la inteliganes el denominado como
modelo computacional, que hace énfasis en las aautisobreentendidas del
"pensamiento inteligente” que toma como teoriaddorentales la velocidad mental de

Jensen, la eficiencia verbal de Hunt o la subtezmiaponencial de Sternberg.



También hay que tener en cuenta el modelo antrgpolp representado por
autores como Berry,Cole o Charlesworth, y centexdel analisis del contexto cultural,
el modelo basado en la epistemologia genética €Biggel Modelo Socioldgico, que
considera la inteligencia como algo relativo a x@egiencia en un marco social, del
individuo y que se basa en las teorias de la z@nalesarrollo préximo-zona de

desarrollo distal de Vygotsky y el aprendizaje raddide Feuerstein.

1.2 Fases del acto mental
Cuando hablamos de la inteligencia es fundameatzrhreferencia a las fases
gue componen el acto mental en si mismo, ya qaepastir de su desarrollo completo

como se pueden mejorar las capacidades intelestdal@lumno.

Segun Feuerstein el acto mental se compone diages que son las siguientes:

e Entrada o Input

Es el paso en el que se recibe toda la informacinja hacia el cerebro el cual la
recibe. Esta informacion se obtiene atreves deleegpcion sensorial de la persona, en
este paso es muy importante la atencion ya quéese fue obtener muy bien la
informacion ya que si esto no sucede se puede rdinfia informacion.

Durante este proceso, el sujeto, debe emplearenede estrategias (percepcion,
conducta comparativa, uso de vocabulario precsm de relaciones espacio-temporales
y restriccion de la impulsividad) que le permiti€mtender el problema para resolverlo.

* Proceso o elaboracion

En este paso la informacién pasa a ser almacemadhcerebro y transformada en
algo de utilidad para el individuo, el primer pasotiene que desarrollar bien ya que si
no lo es este paso se vera perjudicado y no separia nada la informacién adquirida y
seria como una pérdida de informacion.

Para que lo anteriormente dicho funcione, el syjdebe organizar, elaborar y
estructurar la informacion mediante el uso de egjras de definicién del problema,
relacion de los datos relevantes, interiorizaciénptoblema y razonamiento hipotético

» Salida u Output

En este paso es cuando la persona que ya obtuvocgsd la informacién que
necesita. Es en esta fase en la que la personaspuade la informacion y asi resolver
sus problemas gracias a la seleccion de la infadmabtenida, para ello es necesaria la

implicacién de diversas operaciones mentales (em@nto abstracto, pensamiento



analdgico, andlisis—sintesis y categorizacion) geemiten analizar, categorizar y
ordenar el acto mental.

Es importante tener en cuenta que, si alguno depds®s anteriores no se ha
realizado correctamente o falta parte de la inferérg el acto mental no sera correcto y
por tanto no sera funcional.

A continuacion, podemos observar algunas accionesiag a las cuales pueden

mejorarse las funciones cognitivas en cada unagifases anteriores:

Fase de entrada o Imput Fase de elaboracion o proceso Fase de salida u Output

|
|

|
|

|—

|
|

Mirar eliminar e interiorizar ! Analisis del problema ‘ | Dar respuestas claras y completas

Trabajar sistematicamente ! Seleccion de datos ‘ | Dominio de la impulsividad

Evitar respuestas al azar o por

|
Nombrar —— Eliminacion de datos no relevantes
tanteo-error

Interiorizacion y recuerdo los

Situar los datos datos

{ Uso de vocabulario apropiado

Reunion de los datos necesarios ! Planificacion { Respuesta con exactitud

| Establecimiento de relaccion de

Comprobacién de los datos datos

— Conparacion

Clasificacion

Busqueda de soluciones

2. ALTA CAPACIDAD INTELECTUAL

2.1 Contextualizacion

Desde el principio de los tiempos siempre ha hap&tsonas con altas capacidades
intelectuales, a pesar de ello, el trabajo adapyaaltecuado para ellos a través del cual

fomentar sus capacidades es relativamente novedaspar que escaso.

Las ultimas décadas del siglo XIX marcaron el midel acercamiento cientifico a
la comprension de la inteligencia. Los trabajos @&ton sobre las capacidades
humanas y sus estudios sobre la participacion e aspectos hereditarios y
psicofisiolégicos en la inteligencia, ejercieron fuerte impacto en las investigaciones
de la época allanando el camino a esfuerzos possriAsi, el siglo XX nos presenta



nuevas pesquisas que dan origen a tres concepciexm@iativas del proceso

psicologico antes mencionado: la monolitica, ladiaal y la jerarquica.

Una de las primeras concepciones de superdotasota elerivada de los
modelos monoliticos y representada por Terman (1928man utiliza como criterio de

superdotacién una puntuacion superior o igual a 130

Una teoria interesante que responde a esta conoegsila que propone Guilford
(1967), quien presenta el talento como especiafimacen alguna forma de
procesamiento o de informacion y relaciona la sigtecién con la combinaciéon de

produccion convergente y divergente.

Una definicibn més reciente de superdotacion dedéarada por Maryland (1972) y
adoptada por la Oficina de Educacion de los Estatiodos de América (USOE), en
que se incluyen seis areas de talento: habilidedertual general, aptitud académica
especifica, pensamiento productivo o creativo, llt#toi de liderazgo, artes visuales o
de representacion y habilidad psicomotriz. Aunquedistingue la superdotacion del

talento, aporta elementos explicativos de ambos.

En 1986 Sternberg presento la teoria triarquicaalehto intelectual, en la que se
explica el talento a través de tres subteoriaxolaponencial, la experiencial y la

contextual, de las que hemos hablado anteriormente.

La teoria de Sternberg, en la que basaremos nuetgraencion, aporta una vision
amplia de la excepcionalidad intelectual al explitds mecanismos internos de
procesamiento de informacion que subyacen enedtigahcia. Los procesos internos no
son separados de la realidad externa que los dacynse incluyen elementos de
creatividad al evaluar al individuo en situacionesedosas que requieren un alto grado

de productividad.

Es fundamental al hablar de la teoria de Stembgslicar el término “insight” que
hace referencia a la capacidad para encontrarisnofg nuevas ante un problema, lo

cual caracteriza al superdotado segun el autor.

En 1994 Renzulli propuso su teoria de los anilfosleconcepto de superdotacion.

10



2.2 Concepto de alta capacidad intelectual

Cuando hablamos de alumnado con altas capacidadketectuales o
superdotacion nos referimos a aquellos nifios oeadehtes que poseen una alta
capacidad de rendimiento en las areas intelectvedtiva y/o artistica y que ademas
poseen una considerable capacidad de liderazge paresalen en areas académicas

especificas (Garcia-Ron y Sierra-Vazquez, 2011).

El concepto de alta capacidad intelectual ha isgobtando considerablemente a
lo largo del tiempo hasta llegar a nuestros dimen&ya hemos mencionado, Galton
(1869) fue el primero con su definicibn de genioaypartir de esta han ido

evolucionando las diversas definiciones.

En la actualidad existen mdultiples definicionesa e las mas actuales es la
propuesta por Jeanne Siaud- Facchin (2013) quelinesque Ser superdotado es en
primer lugar y ante todo una manera de ser intelige un modo atipico de
funcionamiento intelectual, una activacion de l@ursos cognitivos cuyas bases
cerebrales son diferentes y cuya organizaciéon magsrticularidades inesperadas.
No se trata de ser "cuantitativamente" mas inteltge sino de disponer de una

inteligencia "cualitativamente” distinta. jNo esrhismo!

Ser superdotado combina un alto nivel de recurgetectuales, una inteligencia
fuera de los limites, una inmensa capacidad de N, de andlisis y de
memorizacion junto con una sensibilidad, una enu#, una receptividad afectiva,
una percepcion de los cinco sentidos y una clangth cuya amplitud e intensidad

invaden el ambito del pensamiento. Ambas facetas egempre entrelazadas.”

3. DIFERENCIA ENTRE SUPERDOTADO Y TALENTO

Las altas capacidades intelectuales abarcan uricaggpejo de conceptos como
son la superdotacion, talentos simples, talentdspies, talentos complejos.

Al hacer una diferenciacién entre superdotado gntal podemos obtener unas
pautas mas concisas en lo que hace referencia idemdificacion, diagndstico y
determinacion de las necesidades educativas. (&fed,Elices, Palazuelo, 2003)

Superdotacion hace referencia a la sobresaliente dotacion dosieariveles
procedentes de la capacidad intelectual (Prietastepon, 2000)

Sus principales caracteristicas son:

11



* Alta capacidad intelectual y rendimiento

* Alto nivel de creatividad

* Persistencia para permanecer en una tarea hastameobtin producto

adecuado.

Sin embargo, como ya hemos mencionado con anttadyrcuando hablamos de
talento hacemos referencia a aquel individuo que dispandeastrezas y habilidades
gue lo capacitan con un dominio extraordinario dede un area concreta: la masica, la
pintura, la literatura, las matemaéticas...

Existen numerosas clasificaciones de los diferetipes de talento, asi como
una gran diversidad de estos como bien nos indastefo (1996), destacamos en
nuestro caso los talentos simples y multiples l@des se caracterizan por:

* Gran sensibilidad al contexto. Manifiestan su potdidad en aquellas

situaciones y tareas proximas al area en que péseapacidad alta.

* Niveles de motivacion muy condicionados por el tijgotalento que poseen:

muy altos en su campo de dominio y bajos en ebrest

4. DISINCRONIAS

El psicélogo francés Jean Charles Terrassier (1971)red
el término disincronia para referirse al conjunéo adracteristicas particulares, tanto a
nivel de desarrollo individual (disincronia inteyr@mmo a nivel de su insercion social

(disincronia social), que habia observado en nibosaltas capacidades intelectuales.
A continuacion, procederemos a explicar las praleip disincronias:
» Disincronia interna

Hace referencia al desarrollo heterogéneo que poslelyservar en los nifios
superdotados respecto a su evolucion intelectuagvslucion psicomotriz, su
evolucion afectiva y la capacidad de organizacigpaeial, lo que da lugar a
diversas dificultades.

Dentro de este tipo de disincronia encontramosstrbgrupos diferenciados:

12



1. Disincronia inteligencia — psicomotricidad: Es prow de la disincronia
entre el nivel intelectual y el nivel psicomoto&fico, ya que el ultimo
suele responder mas a la edad cronolégica qumarital.

2. Disincronia entre diferentes sectores del desarnuiélectual: Un ejemplo
de esta disincronia es la diferencia de puntuasiendests que evaltan las
adquisiciones verbales y tests que evallan la @axhde razonamiento,
debido a que las pruebas de razonamiento mideznebmiento inteligente
y las pruebas de adquisicion miden un saber.

3. Disincronia inteligencia — afectividad: Hace refeia al desfase entre el
desarrollo intelectual y emocional o afectivo.

+ Disincronia social

Hace referencia a las relaciones sociales del yife presenta principalmente en

tres ambitos:

1. Respecto al colegio: Tiene lugar debido al impaeaiesfase entre el veloz
desarrollo mental del nifio superdotado y la velatichedia de desarrollo
gue rige al sistema educativo, el sistema escadara nifio que se contente
con un saber minimo olvidando saciar su curiosittadual hace que este
considere que la escuela no busca ni merece seresfuDe esta manera, el
contexto escolar puede contribuir a desarrollarinoh#éicion intelectual en
estos nifos.

2. Respecto a la familia: Los padres suelen perciersy hijo superdotado
muestra caracteristicas peculiares y que es disitds demas y para ellos
suele ser dificil mantener un dialogo con el nifie ge corresponda a sus
capacidades intelectuales y a la vez a su nivel/dkricion afectiva

3. Respecto a los demés nifios: La disincronia enteeldal mental y la edad
real implica que estos nifios no encontraran ercdospafieros de su edad
una compainiia intelectualmente interesante ni eltinteullegandose a sentir

desplazados.

13



5. MODELOS EXPLICATIVOS

Como veremos a continuacién, existen diversos medgle explican la alta capacidad
intelectual (Palazuelo, 2014), los cuales clagiéin®s en diferentes grupos
dependiendo de su centro de estudio siendo losijpailes los siguientes:

* Modelos basados en capacidades

* Modelos de procesos cognitivos

* Modelos basados en el rendimiento

* Modelos psicosociales

5.1. Modelos basados en capacidades
Modelo de las inteligencias multiples de Howard @aer (1984)

Este modelo fue desarrollado por Gardner cambiaedeste la concepcion de
inteligencia como elemento Unico que se conocital@snomento.

Gardner diferencié en un principio siete tiposmteligencias distintas (cinético-
corporal, l6gico matematica, espacial, linguisticderpersonal, intrapersonal.) a las
cuales se sumo posteriormente la inteligencia akdgta.

Actualmente se habla de afiadir a estas inteligemtias dos mas, la existencial
y la pedagdgica (Palazuelo, Marugan, Del Cafio y@rn. 2011).

El estudio de Terman

Como ya hemos mencionado con anterioridad, Tersatiala superdotacion a
un alto cociente intelectual, considerando supeadiot aquel que posee un Cl igual o
superior a 130.

Este autor ha realizado un interesante estudioitiahigal de un conjunto de
nifos superdotados para comprobar si al llegaeddd adulta eran capaces de expandir
su potencial a alguna accién precisa. Por medioudstionarios, informes, examenes
meédicos, etc., examind los ambientes familiarescplares, las particularidades fisicas
y psicolégicas, esfera de intereses y conocimiesedss nifios.

Entre los resultados obtenidos destacan los sitpsen

-Herencia y medio ambiente superior.
-Superioridad fisica respecto a otros nifios dedad.e

-Mayor amplitud motivacional.

14



Propuesta de la oficina de educacion de Estadosddsi
La Oficina de Educacion de Estados Unidos (Maryldr8¥2) en esta se incluyen
seis &reas de talento

» Capacidad intelectual general

» Aptitud académica especifica

* Pensamiento creativo o productivo

» Artes visuales y representacionales

» Habilidad psicomotora

» Habilidad de liderazgo
5.2. Modelos de procesos cognitivos
La superdotacion segun Sternberg y Davidson (1986)

Sternberg propuso una teoria tridrquica en la quexplico el talento a través de tres
subteorias: la componencial, la experiencial ydatextual, esta ultima debe incluir
como caracteristicas la pertinencia, la intencidadl la adaptacion, la modelacion del
ambiente y la seleccion de este.

En 1999, Stemberg valoré que los superdotados se€epucaracterizar por la
capacidad de utilizar de tres tipos de habilidadealitica, creativa, practica.

Las habilidades analiticas hacen referencia a saaparar, preguntarse por qué,
explicar, evaluar. Las habilidades creativas supa@ta&borar, inventar, disefiar, suponer
e imaginar alternativas. Las habilidades del ampitictico suponen saber utilizar y
aplicar los conocimientos en funcion de la realidadmedio.

Ademas de esto, Sternberg especifica habla demsg@mcomponentes que son los
encargados de guiar, planificar y tomar decisi@metareas y que son los siguientes:

» Decision sobre los problemas a solucionar.

» Seleccién de los componentes de orden menor @uei@n de problemas.
» Consideracion de la estrategia a seguir.

» Seleccién de las representaciones para informar.

* Resolucion en la designacion de componentes exdaidn de problemas.
» Solucion guiada en la resoluciéon de problemas.

Segun Sternberg, la inteligencia se manifiestaotantla capacidad para enfrentarse
a "situaciones nuevas" como en la capacidad paexidnizar lo aprendido y/o

"automatizar la informacion".
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5.3. Modelos basados en el rendimiento
El modelo de F. Gagné: modelo diferenciado de dabacy talento: “MDDT” (1985)

En 1985, Gagné, diferencié entre los conceptos uperdotacion y talento
considerando la superdotacion cuando aparece umpetencia por encima de la media
en uno o dos dominios, mientras que considerattal@m rendimiento superior en un
ambito de la actividad humana.

En esta definicién son introducidos catalizadonéspersonales y ambientales.

Mas recientemente, en 2009, en su Modelo DiferérdgaSuperdotacion y
Talento (DMGT), Gagné, propone definiciones dissnpara los dos términos
refiriéndose a superdotacién como la posesion ydedwabilidades naturales destacadas
en al menos un dominio de habilidad.

El modelo de Feldhusen (1990)

La superdotacion es la combinacion de una seripreldisposiciones hacia un
aprendizaje y rendimiento superiores durante las afé formacion y altos niveles de
rendimiento en la vida adulta.

Feldhusen destaca cuatro caracteristicas fundaleeetala superdotacion:

» Capacidad intelectual general

« Autoconcepto positivo

* Motivacién

« Talento personal en las areas académico-intelegtaristico-creativa
Modelo de los “tres anillos” (Renzulli, 1977, 1994)

Renzulli sefialé tres elementos que deben concemriel alumno para poder
hablar de superdotacion. Representa a estos elesnamforma de anillos entrelazados,
los cuales hacen referencia a la capacidad intelestiperior a la media, implicacion

con la tarea y a la creatividad

Habilidad por

encima de

la media '

4

Figura 1"Anillos de Renzulli
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El estudio de Renzulli ha ido ampliandose y enmggredose con el tiempo
realizandose complementos a su modelo sobre lasaationes entre personalidad, la
capacidad y ambiente o contexto.

“Segun este autor un talento socialmente constuctiosee determinados
atributos personales como: sensibilidad en relacwm lo humano, energia fisica y
mental, vision y sentido del destino, valores, am@pasionamiento por un tema o

disciplina y optimismo” (Renzulli, 2002; en Marting Guirado, 2012).

5.4. Modelos socioculturales

Modelo psicosocial de los factores que componensigerdotacion. Tannenbaum
(1983)

Para Tannenbaum la superdotacion Unicamente esvabkeen la vida adulta
haciendo referencia a los criterios de productivisiacial.

Tannenbaum aporté gran relevancia al contexto Isgotaltural en el que se
desarrolla el alumno considerando fundamentalesfdo®res no intelectuales, las
capacidades generales, las aptitudes especifisasflujos del ambiente y la suerte.

La influencia de la familia y la sociedad es fundatal a la hora de favorecer o
dificultar el desarrollo del talento y el potencial

Modelo de la interdependencia triadica J. Monks €1%

En 1992, Monks, consideré la superdotacion como pumceso dinamico
resultante de la interaccion del individuo con stomo afladiendo al modelo de los tres
anillos de Renzulli variables sociales.

6. TEORIAS SOBRE SU ETIOLOGIA

Como vimos al principio de la fundamentacién, dalgo de los tiempos han sido
varios los autores que han hablado sobre las alpacidades intelectuales o la
superdotacién y es de ahi de donde surgen lassdieteorias explicativas que
presentamos a continuacion:

» Teorias patoldgicas: Buscan el origen de la supactim en diferentes causas
naturales o divinas, en hechos, dones, locura...l&in ejemplo son las teorias
fisondmicas de Lombroso o Lange- Eichbaum.

» Teorias psicoanaliticas: Atribuyen la alta capatidatelectual a aspectos

motivacionales
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» Teorias cualitativas: Los superdotados se caraateripor habilidades y
aptitudes extraordinarias que tienen gran inflieeeai el desarrollo de la historia
de la humanidad.

* Teorias cuantitativas (Galton, 1883): Las cualidadkel superdotado son
debidas a combinaciones variables, més que a algarento aislado.

» Teorias neuro-psicologicas, que intentan explicae da alta capacidad
intelectual esté relacionada con caracteristicasoi@icas: mielina, neuronas,
relacion entre neuronas.... Estas teorias estamtimigran importancia en la

actualidad.

7. PREVALENCIA
Segun datos relativos a estudios realizados poCezitro de Investigacion y
Documentacion Educativa del Ministerio de Educagi6@iencia en el afio 2011, el
namero de superdotados en Espafa es de 300.0085 deales Unicamente alrededor
de 2.650 estarian identificados. Estos datos nfdsjae una realidad en la que la
identificacién de los alumnos con superdotaciorndguetalmente eclipsada, siendo un
porcentaje extremadamente reducido, aproximadanueni€o, el que corresponderia a

las personas identificadas.

8. MODALIDADES DE INTERVENCION
Las principales modalidades de intervencién edugatbn esto alumnos se agrupan

en torno a los siguientes puntos:

Aceleracion

Consiste en el adelanto de uno o més cursos oadmiasion temprana en el primer
curso escolar. Permite alcanzar al alumno un nouglricular adecuado a sus
capacidades. Aun asi, no tiene en cuenta el dédeagotial y puede producir desajustes
sociales y emocionales.
Agrupamiento

Consiste en agrupar a los alumnos que demuesta apacidades para llevar a
cabo con ellos un desarrollo curricular adaptadus necesidades. Las modalidades
existentes son:

- Aulas Especiales en centros ordinariégrupamiento por edad cronoldgica.

Se agrupan para profundizar en algunos aspectosgpkr unas horas concretas.
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Escuelas Especiales o centros especifiéagupamiento total. Se consiguen
buenos resultados pero perjudica las relacionealesalel alumno.
Agrupamientos flexible§Se agrupan por areas en momentos concretos.
Agrupamientos en actividades extraescolaFesera del horario lectivo.

Escuelas satélitedirigida a la Educacién secundaria. Se agrupam ardos
dias a la semana y provienen de diferentes colegios

Escuela dentro de la escuelén el centro ordinario reciben clases en un aula

diferente.

Enriquecimiento

Existen muchas modalidades de enriquecimiento.nBf@ecimiento trata de

ajustar el curriculo a las posibilidades del alumofbeciendo oportunidades a cada

alumno para desarrollar las habilidades que poBeede desarrollarse dentro del

horario escolar o fuera de él, pero en ningun sastituye al curriculo ordinario.

El equipo docente necesita ser formado para llevaadabo e igualmente los padres

deberan ser orientados para que motiven a su hijdesarrollar su talento

adecuadamente y si, es posible, es recomendabparsaipacion los programas de

enriguecimiento.

Tutorias

El alumno con altas capacidades se encarga dé& dilogro comparfiero.

Propicia la relacion entre compaferos y la acefasocial del nifio con altas
capacidades. Ademas, aumenta la autoestima y lapreosion entre
compaferos.

Homeschooling

Educar al alumno desde casa. Opcion que cada vegxtiseade mas debido a que

permite una adaptacion individualizada de la ens&dig la participacion en problemas

de la vida real.

Dado que en este trabajo propondré un programandguecimiento curricular,

parece oportuno mencionar, brevemente, algunasierpes previas:

En 1992, la Comunidad de Madrid comenz6 una expeadepiloto denominada
“Programa de Enriquecimiento extracurricular’. Adzar actividades
complementarias a la educacion reglada fuera dafibdectivo. Se realiza cada
quince dias en el Instituto San Isidro, con edadesprendidas entre los seis y

los dieciséis afos.
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« La SEK desarrolla desde 1990 el “Programa Estrellatia intervencion
extracurricular especializada para contribuir a lanejora y el enriquecimiento
personal de nifios y adolescentes con  altazickokes.

« En Valladolid, la Fundacion General de la Univeasidie Valladolid realiza el
Programa SICO de Enriquecimiento Extracurricularapalumnos con Altas
Capacidades. Coordinado por la Dra. Palazuelo Martise lleva a cabo fuera
del horario escolar y no sustituye el curriculaiafi sino que lo enriquece. Su
periodicidad es quincenal y abarca las etapas decd€®n Primaria y
Secundaria.

« Oftros programas dirigidos a personas con alta agmhdntelectual: PACI-
Canarias en Canarias, Sagasta Promete en La RR&gEMIUM en Madrid.

9. LEGISLACION

La intervencién educativa orientada a las altascdpdes se regulada por tanto
en el @mbito nacional como en el autonomico.

Por lo que se refiere al ambito nacional, la Ley&dica 8/2013, de 9 de
diciembre, para la mejora de la calidad educativ@aMCE), que modifica a la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de educaciéon (LOE3weTitulo II: Equidad en la
educacidn, articulo 76 hace referencia al ambitaatiegacion y dice

Corresponde a las Administraciones educativas atdps medidas necesarias

para identificar al alumnado con altas capacidadetelectuales y valorar de

forma temprana sus necesidades. Asimismo, lesspmnele adoptar planes de

actuacion, asi como programas de enriquecimientoiaudar adecuados a

dichas necesidades, que permitan al alumnado dekarral maximo sus

capacidades.
Y en el articulo 77 habla de la escolarizaciéreste tipo de alumnado y propone que

El Gobierno, previa consulta a las Comunidades Aaimdas, establecera las

normas para flexibilizar la duracion de cada una lds etapas del sistema

educativo para los alumnos con altas capacidadeselantuales, con
independencia de su edad.

Dentro del ambito autondmico, en Castilla y Le6ndamativa legal se establece en

el Plan Marco de Atencién Educativa a la Diversigaca Castilla y Ledn y en el Plan
de Atencion al Alumnado con Superdotacion Intel@ctaprobado mediante Orden el 7

de abril de 2005 de la Consejeria de Educacion.
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Parte 2
PROYECTOS

1. Justificacion

A traveés de los proyectos que se proponen en ssfiegma se pretende trabajar las
distintas fases del acto mental como parte fundtahde las capacidades intelectuales
de los alumnos mediante actividades que les plametes y situaciones para las cuales
tengan que buscar una resolucion con ayuda de dmal6el razonamiento, la
creatividad, el ingenio y la comprension.

A demas de lo ya mencionado, estos proyectos mieteque el alumnado con altas
capacidades intelectuales mejore sus habilidadesles, trabaje la inteligencia

emocional y logre empatizar y comprender mejor @hado que les rodea.

2. Estructuracion

Las actividades que se presentan siguen las lgex@erales de los cuadernos de
trabajo para alumnos con altas capacidades deflgmagSICO (Del Cafio, Elices y
Palazuelo, 2014) y estan dirigidas a nifios de edeai®prendidas entre 8 y 10 afios.

Es importante también destacar que algunas dectagsdades que aqui podemos
encontrar estan basadas en el Proyecto de Inteiggehlardvard” (P.1.H) (Megia
Fernandez, M., 2002).

3. Temporalizacion
Cada uno de los proyectos que encontramos a cantituesta disefiado para llevarse a
cabo en 15 sesiones de dos horas. La implantaeigoragrama podra ser tanto dentro
del aula escolar como fuera de esta en horaria@xitticular ya que los temas tratados
logran ampliar algunos de los contenidos curri@dagstablecidos por la LOMCE en
areas como “Ciencias naturales y sociales”, “Eddoaartistica” o “Lengua castellana

y literatura”

4. Objetivos
Los objetivos principales de los seis proyectoslgssiguientes:

» Desarrollar todas y cada una de las fases dehaetbal.
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* Fomentar la investigaciéon y curiosidad de los alosnn

* Animar el interés por aspectos culturales de nogstpio pais.

* Motivar el interés y el respeto por el patrimonidtaral y social.

» Utilizar fuentes diversas para obtener, relacignarocesar informacion.

* Promover el comparierismo y trabajo en equipo.

* Avivar el interés por el uso de nuevas tecnologias.

* Aumentar su creatividad.

» Trabajar la inteligencia emocional.

* Mejorar las habilidades tecnoldgicas del alumnado.

* Ayudar a familiarizarse con sentimientos y valages les han sido inculcados.

« Empatizar con otras personas.

5. Introduccién a los proyectos
Todos los proyectos presentados a continuaciom ginatorno a las aventuras de

dos hermanos, Rodrigo y Emma

Rodrigo es un chico como cualquiera de vosotrognég 10 afos le encanta tocar |a

guitarra y disfrutar de la Formula 1 junto a su pad y su hermana Emma. La madre de

¢

Rodrigo es profesora de musica en un pequefio puaiioado al norte de la provincia d
Burgos y su padre, Sergio, trabaja como ingeniero.

Rodrigo y Emma son inseparables, siempre pasan thhas juntos imaginando ¢
investigando sobre cémo podrian mejorar el mundomtmnando sus hobbies y lgs
conocimientos que tienen gracias al colegio y ajlee ellos llaman “sus pequefios momentos

de detectives”, momentos que dedican a investigérs las cosas que escuchan.

A través de este cuaderno podréis acompafiar ageoglsu hermana durante sus aventuras y

descubrir junto a ellos cosas que nunca imagirgstei
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PROYECTO 1 “ME GUSTA LA MUSICA... Y SOY UN ARTISTA”

Hace unos dias, Emma y Rodrigo decidieron subiteal’/an y cotillear los viejos
baules de su madre, la familia de su madre haesistdechamente unida a la musica
desde hace generaciones ya que su padre era cardarein famoso bar de jazz de

Nueva York en el que muchos musicos famosos serd&éconocer.

1. Observando las fotos los dos hermanos se encamitarnesto:

* ¢ Qué seria aquel extrafio aparato de la foto?

e ¢ Quién fue su creador?

* ¢ Qué se pretendia lograr con ello?

* ¢En qué fecha pudo ser fabricado?
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2. Junto a las fotos Emma ha encontrado algo, parepéano ¢ de qué puede ser?
iiiiES EL BOCETO DE UNA PEQUENA GUITARRA ELECTRICA!

L]t O

fr=e

-

Y

it

Investiga todo lo que puedas sobre este instrumento

* En qué afo fue inventado

+ Materiales utilizados en su estructura
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* ¢CoOmo se logra que suene?

3. Como has podido observar existen numerosos tipoguitarras, desde la
acustica hasta la eléctrica pasando por varios tipas, completa la siguiente
tabla con los diferentes tipos de guitarras y sdarae producir el sonido.

NOMBRE ANO EN EL QUE SE SONIDO PRODUCIDO POR
INVENTA

4. Como ya has visto también existen distintos tippggditarras eléctricas, aqui
tienes dos de las mas populares y mejor valoradadop amantes de este

precioso instrumento, encuentra las semejanzasdifierencias entre ellas.

GIBSON LES PAUL
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FENDER STRATOCASTER

SEMEJANZAS DIFERENCIAS

5. Ya sabes muchas cosas sobre las guitarras, abgéald hora de la accion ¢te

atreves a fabricar tu propia guitarra para jugartacordenador? jjAdelante!!

Estos son los pasos que vamos a seguir para s2aoéah:

A) Consigue los materiales necesarios aqui tienesta@on todos ellos.

* Mando barato USB de, como minimo, 6 botones. Recodable de 8.

» Cables.

e Soldador. (Para ello necesitareis la ayuda de urukal)

e Destornilladores de varios tamafios y dibujos, adedos a los
tornillos de los dispositivos.

e Cinta aislante.

* Cuter.

e Dos arandelas pequefas.

e Pegamento instantaneo.

e Contrachapado o carton para realizar la parte extarde la guitarra.

B) Observa el siguiente boceto y preparate para aabaj
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C) Coge el mando USB y saca la placa que lleva dentro.

D) Suelda un cable a cada contacto de cada botdn (cada botdn estd formado
por dos contactos) y prolonga esos cables por el interior del mastil de la
guitarra hasta los botones demanera que cuando aprietes el botén unas los
dos cables, se cierre el contacto y el botdn se accione.

E) Haz lo mismo con la pU&a pua debe ser metdlica y se une con un cable
hasta un contacto de otro botdn. El segundo contacto de ese botdn esta
conectado con el soporte para tocar, asicuando la pua toca el soporte se
acciona el otro botdn.

F) Ahorasolo queda fijarlo todo bien y cerrar la guitarra con la tapa superior.

6. jjjPor fin tenemos nuestra guitarra!!! Ahora podemaxckanrollear hasta caer
rendidos e imaginar como seria ser una gran esttellrock, ensayar, escribir
canciones, disfrutar con los amigos, salir de gioapcer gente, viajar por todo el
mundo, vivir mil aventuras...Pero j¢, Como vamos allegser estrellas sin un
promotor?!

Buscar un promotor no es tarea facil...Investigaetds diferentes promotoras
que hay en Esparia, analiza su forma de trabajoogesquella con la que te

gustaria trabajar.
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. TIPO DE MUSICA -
NOMBRE LOCALIZACION CARACTERISTICAS
QUE PRODUCE

I

7. Es hora de hacer vuestra eleccion. Para ello esago que os hagais las

siguientes preguntas:
¢ QUE TIPO DE MUSICA QUIERO TOCAR?

¢ QUIERO UNA PRODUCTORA MUSICAL LEJOS DE MI CASA?

¢ QUIERO INVERTIR MUCHO EN MI PROMOTOR?

¢ CREARE JUNTO A MI BANDA NUESTRAS CANCIONES O
NECESITAREMOS UN COMPOSITOR?

8. Ya tenéis vuestro productor y habéis compuestaaneion increible que
refleja todo en lo que creéis, pero vuestro praxhuse niega a producirla porque
dice que no refleja su idea sobre el grupo.
LUCHAREIS POR VUESTRA CREACION O DAREIS LA RAZON AL
PRODUCTOR

¢ POR QUE?




¢ QUE TENDRIAIS QUE HACER PARA INSCRIBIR VUESTRA
CREACION?

Sois personas decididas y capaces de tomar grdadssones cuando se trata

de algo de lo que estais convencidos.

Ahora ya conocéis numerosas cosas sobre guitarrpeduccion musical.
Animate a encontrar compafieros amantes de la mysmadéis formar un grupo

musical con el que transmitir vuestra pasion al aoun

29



PROYECTO 2 “NOS VAMOS DE VIAJE”

Rodrigo y Emma estan preparandose para viajar pustes padres a visitar a sus
abuelos en Estados Unidos en el mes de Abril, iiemgchas ganas de hacerlo ya que
es la primera vez que salen de Espafia y viajamién g hace mucho tiempo que no les

ven.

Estos Ultimos dias la casa esta llena de papelegyelecias, paginas web de
compafiias de viajes y un millar de precios dissint@s que, para llegar hasta Nueva
York existen multitud de opciones y los padres destros amigos deben elegir cual es

mas rentable, ¢te animas a ayudarles?

1. Como ya hemos dicho, existen diversas formas dmrll@asta Nueva York.
Investiga cuales son estas formas posibles y caaiple
MEDIO DE DIRECTO O CON TIEMPO PRECIO

TRANSPORTE ESCALA

2. Ahora ya sabemos de qué forma podrian llegar hNist&a York queda lo mas
dificil...ELEGIR EL VIAJE. Valora las opciones de jéaque has encontrado
teniendo en cuenta el precio, el tiempo, el ndrderescalas, etc.

EN FUNCION DEL TIEMPO

EN FUNCION DEL PRECIO

EN FUNCION DE LAS ESCALAS

OTROS FACTORES A CONSIDERAR
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ELECCION FINAL

3. ¢,Cémo es posible que un viaje como los de conasscakste menos dinero que

uno directo si la distancia recorrida y el combalstconsumido es mayor?

4. Ya hemos elegido nuestro viaje ahora es hora der leatculos.

Sabiendo el precio de los vuelos calcula el cadtd tlel viaje teniendo en cuenta
el nimero de personas que lo realizan, cuantososdytuantos menores y el precio del
transporte publico desde el aeropuerto hasta k& dados abuelos, con direcciéon en el
3651 Bedford Ave, Brooklyn, New York.

5. Mientras preparan el equipaje, su madre les cuarsiguiente historia:

‘En un avion, el sefior Suarez, Rodriguez y Jaraetangeniero de vuelo, el copiloto y
el piloto, pero NO respectivamente. En el mismao ti@jan tres hombres de negocios,
homonimos de los anteriores: el sefior Suarez,ferd@odriguez y el sefior Jara’.

o El sefior Rodriguez vive en Monterrey.

o El copiloto vive exactamente a la mitad del camamire la ciudad de
México y Monterrey.

o El sefor Jara gana exactamente 100.000 euros .al afio

o El vecino mas préximo del copiloto, uno de los pa®s, gana
exactamente el triple de lo que guarda el copiloto.

0 Suarez le gana al ingeniero de vuelo cuando loguggsn al billar.

o El pasajero que tiene el mismo nombre del copiNdte en la ciudad de

México.
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¢, Quién de ellos es el piloto?

6. El avion es uno de los medios de transporte mhsaatds en la actualidad, fijate
bien y contesta a las siguientes preguntas:

» Marca con una X las caracteristicas que no pertenaicgrupo de la palabra de

cada lista
Caracteristicas del avion Ave
ALAS ALAS
PAJARO PAJARO
VUELA VUELA
COMBUSTIBLE TREN
GRAN PESO GRAN PESO
FORMULA 1 ALTA VELOCIDAD

* Indica qué palabras de las listas anteriores psrtana medios de transporte.

7. Buff...que agotador es preparar un viaje, calculacips, elegir el modo, preparar
el equipaje... y ahora Emma se ha vuelto loca popigpresa que es imposible que
un aparato como los aviones puedan recorrer taatémetros en tan poco
tiempo.... Menos mal que Rodrigo es un experto ydaeRplicado que hay
medios de transporte capaces de alcanzar velosidsdemes, aunque algunos ya
nos son utilizados o simplemente se utilizan contcegenimiento.

Algunos de esos medios son estos, investiga stibseyecontesta a las preguntas.
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¢,Cual es la velocidad maxima que alcanza el médordée ellos?

¢ ESs un transporte publico o privado?

¢,Cuales son sus dimensiones?

¢, Podrian utilizarlo Emma y Rodrigo para su viaje?

8. Viajar es una enorme aventura llena de emociomesigiones importantes.
Ahora que ya sabes qué pasos seguir, ¢te atrewgardzar unas mini vacaciones
para tu familia? Elige el destino y jqué comierecaventura!

33



PROYECTO 3 “SE ABRIO EL TELON”

La madre de Rodrigo y Emma adora el teatro y lwedi, siempre esta con uno
entre sus manos y en su despacho tiene una enstamegia repleta de obras y la cual

se convierte en el punto de mira de los dos hersandos dias de lluvia.

1. Hace unos dias Emma estaba sola en su casa m&ntrzdre leia en la terraza y
decidié que era el momento de descubrir cualeslesalibros mas protegidos de
su madre, los cuales se encontraban en la pageauge la enorme estanteria.
Emma es una nifia muy inquieta y algo revoltosalpajue decididé coger una
silla con la que alcanzar los libros cuando dempe CATAPUN!! Un montoén d

libros cayeron al suelo.

Los libros que cayeron al suelo fueron estos €esapleta la tabla

TITULO AUTOR ANO DE PUBLICACION

2. A continuacion, podemos observar las fotos derkes autores de los libros que

Emma cayo al suelo, identifica cada rostro consubre:

3. Estos tres autores escribieron todo tipo de ohuaslep hicieron famosos a nivel

mundial. ¢Te gustaria seguir su ejemplo?
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Empezaremos jugando a un juego de palabras al gukas escritores adoraban
jugar, este juego es “el trastrueque” que consisteambiar de orden las palabras
o letras iniciales de ciertas palabras en una .frBse ejemplo, la frase "Es

costumbre besar a la novia" puede convertirse s&Stumbre cosar a la novia™.

. ¢ Te lo has pasado bien con este juego? Seguraagiagya €l se te han ocurrido
un monton de historias sobre las que podrias @scrib

A lo largo de este proyecto escribiremos una pesjdita de teatro que sera
interpretada junto a tus comparnieros disefiandostliago, los decorados y todo
lo necesario para realizar una interpretacion éapelar, pero no corras, tendras

que superar una serie de pruebas hasta cumpljetivo.

. Lo primero para escribir una gran obra es decidiema sobre el que se quiere
hablar e investigar sobre ello.

TEMA ESCOGIDO

¢POR QUE LO HAS ELEGIDO?

LOCALIZACION DE LA HISTORIA Y EPOCA EN LA QUE SUCEB

PERSONAJES
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6. Ahora que ya tenemos elegidas las caracteristioasigales de nuestra obra toca
comenzar a escribirlo, para ello deberas informsotare la época y lugar en la
gue decidiste ambientarla y si estos son ficti@osarlos. A continuacion, te

ofrecemos una pequefia ayuda para ello.

DATOS SOBRE LA EPOCA

BOCETO DEL LUGAR

7. Escribir una obra de teatro no es cosa de un didenios pero el resultado
siempre es algo de lo que estar orgulloso pordsdtiica el tiempo necesario a tu
creacion y cuando esté terminada adjuntadla aqui.

8. La obra ya esta terminada y estamos convencidomel@s espectacular, pero...
¢, Qué es una obra de teatro sin una gran repreggrtgiPreparados para disefar
y elaborar un decorado y vestuario increibles”faaqui los bocetos y convierte
el producto de tu imaginacion en la mas maravillesdidad.
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PROYECTO 4 “ACABO LA SEQUIA”

En clase Rodrigo esta estudiando los diferentesiggemas del mundo y gracias a
ello Rodrigo ha descubierto como hay zonas del mundy distintas a otras y ha
gquedado muy disgustado al ver que, en algunaschlsez de agua es tan inmensa que
las personas que alli viven apenas tienen sufeiearta subsistir.

Al llegar a casa nuestro amigo ha ido corrienda arslenador y se ha puesto a

investigar las diferentes causas por las que & pgade escasear 0 no ser potable.

1. Coged vuestro ordenador y ayudar a Rodrigo a imgasicompletando la

siguiente tabla:

RAZON DE LA ESCASEZ

LUGAR

2. Como ya sabéis, el padre de Rodrigo es ingeniansayde sus capacidades es
disefar obras hidraulicas que ayuden a adminigtrepartir el agua, algunas de
estas obras son los acuiferos o las presas, pgraodzhisimas mas...

Sergio, el padre de Rodrigo le ha explicado quépel de obra depende de
muchos factores (la funcion de la obra, las linitaes del terreno, las distancias
gue se pretenden cubrir) por lo que lo principat@socer bien donde y por qué
se va a realizar la obra y a partir de ahi comesizdisefio.

Tras explicarle esto, Sergio, le ha propuesto hijpuque piense como podria

solventar la escasez de agua de una de las zovestigadas, ¢te atreves a
ayudarle?, ahora tu ya conoces muchos lugares dwdescasez y el motivo,

elige una de esas zonas y disefia tu propia obrauich.

ZONA ELEGIDA
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CAUSA DE LA ESCASEZ

POSIBLES OBRAS HIDRAULICAS

TIPO DE OBRA ELEGIDA

. Mientras esta investigando, su padre le presersig@kente problema:

Tenemos un estanque cuadrado. En sus angulos cremea del agua,
cuatro viejos robles. Hay que ensanchar el estanhaeiendo que su
superficie sea el doble, conservando su forma edady sin tocar los viejos
robles.

¢, Como podria resolverse?
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4. Ya tenéis decidido el tipo de obra, el lugar doneldizarla, etc. ahora

6.

gueda lo mas complejo, disefiarla, para ello secésagio conocer que
materiales necesitas, las dimensiones de éstper&bnal necesario para
llevarlo a cabo.
MATERIALES

DIMENSIONES DE LA OBRA

PERSONAL NECESARIO

Ya conoceéis todo lo necesario para realizar efidiseealiza un pequefio
boceto de este y explica su propadsito.
PROPOSITO Y JUSTIFICACION

BOCETO DE LA OBRA

Toda obra conlleva unos costes los cuales en owssEpn tan elevados
que no permiten que esta se lleve a cabo. ¢ Creéitagvuestra podria
realizarse? ¢Por qué?

COSTES DE LA OBRA

¢ES POSIBLE LLEVARLA A CABO?
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7. Como habéis podido observar un proyecto de abaststio de agua no
es siempre posible llevarlo a cabo debido a sos atistes, sin embargo,
son muchas las personas que dia a dia luchan pontesr un modo
seguro y econdémicamente ajustado con el que seapagddar a
solventar este gran problema que afecta a la wdardas personas.
¢, COMO CREEIS VOSOTROS QUE PODRIA HACERSE?
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PROYECTO 5 “LEYENDAS Y CUENTOS CHINOS”

Todo pueblo tiene su propia historia y en todo pueliste gente que habla de su
historia a su manera que con el uso de su imagimaziiaden complementos que

mezclan la historia con la fantasia. De ahi sulgetiamadas leyendas.

1. Las leyendas muchas veces nos hablan de hechagi@xtide apariciones y de
raras visiones. En las visiones como las de |@gémes que puedes ver aqui ¢te

atreves a decirnos qué se puede observar en cadiewllas?
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2. La abuela de Rodrigo y Emma adora contar leyendassanietos y hablarles
sobre personajes que ellos jamas imaginaron, ancawcion puedes observar

tres imagenes que corresponden a tres leyendastatisuine cada una con su

nombre correspondiente:

LA CANTARERA Y EL
DIABLO

EL OJANCUNO

EL  CABALLERO
QUE LLEGO TARDE
AL COMBATE
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3. Ahora conoces tres nuevas leyendas, investiga stlasey complete la siguiente
tabla:

EL CABALLERO QUE
LLEGO TARDE AL
COMBATE

EL LA CANTARERA

OJANCUNO Y EL DIABLO

PROCEDENCIA

PROTAGONISTAS

EPOCA EN LA QUE
SUCEDE

CURIOSIDADES

4. Como ya sabes, la abuela de Rodrigo y Emma conacenosas leyendas y es
una experta contandolas, llenando el aire de airigxcitacion.

Las leyendas pueden llegar a convertirse en akginfante gracias a la magia y el
misterio que las envuelve. Son muchos los autoueshgn escrito sobre ellas
recopilando aquellas viejas historias del pasadosu® pueblos, ciudades y

paises...

La cultura popular de los pueblos es muy rica,esimbargo, muchas veces se
pierden porque nadie lo recoge de forma escritara&és de las siguientes
actividades vamos a crear un pequeiio libro de tagenlustrado en el que
guedaran plasmadas todas las leyendas que ticgrysareros escojais.

Ahora conoces tres leyendas muy distintas, investigbore las leyendas de tu

zona, elige una y contesta:

NOMBRE DE LA LEYENDA
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¢ DE QUE TRATA LA LEYENDA? ¢{QUE ES LO QUE INTENTAXPLICAR?

¢, COMO ES EL LUGAR DONDE SE DESARROLLA?

¢, CUALES SON LOS PERSONAJES PRINCIPALES?

CUENTA BREVEMENTE EL ARGUMENTO DE LA LEYENDA.

5. Ahora que ya sabes como es una leyenda, comorsetesd, sus caracteristicas,
etc. es hora de crear una propia, para ello noréendjue seguir los pasos

indicados y completar los cuadros y sin daros apenanta habréis creado el
gran libro de las leyendas.
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PASOS

/ A. Realizar una portada para tu leyenda. \

B. Escribir en un borrador tu leyenda, puedes apor@apequefias

modificaciones con las que logres un enfoque masterioso.

C. Con distintos materiales deberas escribir tu leyammhra que tenga
un aspecto antiguo y misterioso.

D. Decorar tu leyenda.

E. Junto a tus compaiieros elaborar las tapas del limoel que se
recogeran todas las leyendas que habéis recogidoalello debéis
recoger ideas, votar y decidir como vais a elabtwar

F. Archivar las leyendas finalizando el gran libro deyendas que
qguedara en el rincon de lectura para uso de todaelque lo desee.

\_ J

TITULO

EPOCA EN LA QUE SUCEDE

PERSONAJES
ARGUMENTO
4 N
\ y

6. Ahora que ya tenéis vuestro gran libro de las ldgen¢Os atrevéis a crear un
lugar terriblemente magico en vuestra clase y tndirsel misterio a vuestros
comparieros?
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PROYECTO 6 “LA CARRERA DE NUESTRAS VIDAS”

Marlene, la madre de nuestros amigos, estaba est@lio con cara de gran
preocupacion y pensativa, la mesa estaba llena ajgsn reglas, rotuladores y un
montdn de folios con un millar de apuntes extrajigslos nifios miraban sin saber muy

bien que era todo aquello, hecho que les mantetaknente intrigados.

1. Aprovechando que llaman al timbre y su madre selestudio Rodrigo y Emma

entran corriendo en la sala y comienzan a cotillearpapeles entre los que

encuentran un fragmento de mapa con unas lineasarasy

G o

¢ QUE PUEDEN SER ESAS LINEAS?

.
i
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2. Cuando vuelve su madre, Emma la pregunta que parairyen todos esos mapas
y por qué estan esparcidos por la mesa llena deegwero Marlene, a la que la
encanta hacer pensar a sus hijos les propone go pera averiguar de qué se
trata. El juego es el siguiente:

* Roca es a montafia como arena es a

MAR CAMINO LAVADORA JARRA
* Verde es a campo como gris es a
LAGO RELOJ TRONCO CARRETERA
e Santiago es a Galicia como Valladolid es a
MURCIA  CASTILLA Y LEON CATALUNA ANDALUCIA
» Burgos es a Frias como Valladolid a
AREVALO SEGOVIA PALENCIA BOECILLO
* Plano es a casa como mapa es a
COCHE RUTA VIAJE LAGO

3. Si examinamos detenidamente las palabras del juedas tiene una gran
relacion, todas implican la accion de desplazapd iFIN SABEMOS PARA
QUE SON TANTOS PLANOS!!

Marlene y Sergio quiere realizar junto a sus hijoa ruta de senderismo desde Frias
a Burgos, para ello existen numerosas rutas, stas eodeadas de naturaleza, otras son

mas historicas...

La eleccion es algo complicado y conlleva evaluiéerentes aspectos como el
tiempo, el tipo de terreno (si son caminos llasbspn montes, senderos, carreteras...),
sus caracteristicas, los lugares por los que s& [mBssmonumentos cercanos, el tipo de

turismo, el clima, la flora, la fauna ...

A lo largo de este proyecto deberéis disefiar la que seguiriais vosotros, calcular
los gastos del viaje, informaros sobre el equipegeesario, etcétera, pues esta sera

vuestra gran aventura de final de curso.
¢ESTAIS LISTOS CHICOS?

RUTA ELEGIDA

47



DISTANCIA RECORRIDA

PLANO DE LA RUTA

MUNICIPIOS POR LOS QUE PASAMOS

TIPOLOGIA DEL TERRENO

[

CARACTERISTICAS

MONUMENTOS QUE VISITAR

GASTOS DEL VIAJE

RECURSOS NECESARIOS (ROPA, DOCUMENTACION, TRANSPORTE...)

OTROS DATOS DE INTERES
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EVALUACION

La evaluacion para los alumnos se realizara dedaontinua a lo largo de todo

el proceso.
Los criterios de evaluacion son los siguientes:

- La observacion del comportamiento y las capacidade®s alumnos dentro del
aula.

- Los trabajos realizados en clase.

- La creatividad a la hora de realizar las distiaizs/idades.

- La acumulacién de conocimientos y comprension sl€ligtintas areas.

- La participacion, actitud e interés mostrado.

- La aplicacion de los conocimientos.

La evaluacion, en si misma, ha de ser una op@deftexion y de mejora de la
realidad, pero su oportunidad y sentido de rep&musanto en la personalidad del
evaluado, como en su entorno y en el equipo defauea parte, ha de ser entendida y
situada adecuadamente para posibilitar el avarmfegional de los docentes (Valdés,
2000)

Esta evaluacién tiene como finalidad orientar yaraej el desarrollo del proceso
de ensefianza-aprendizaje por lo que son fundarasntabs criterios para hacer frente
a esta la valoracion.

Considero fundamental la propia participacion dedtumnos en la evaluacion
por lo que ellos seran los encargados de sefiatacauclusiones en las fichas de

evaluacion gue se les proporcionara.
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CONCLUSIONES FINALES

El alumnado con alta capacidad intelectual es @m gividado tanto en los
centros educativos como en la formaciéon de futachsgadores y los prejuicios y falsas
ideas sobre sus caracteristicas estan al ordetiadel

Gracias a este trabajo hemos podido no solo entemejer diferentes enfoques
sobre la inteligencia, si no entender su reflejol@n alumnos con alta capacidad
intelectual y adentrarnos en su mundo.

A lo largo del TFG hemos ido conociendo sus prialgp caracteristicas, sus
mayores dificultades y sus importantes puntos éserton el objetivo de plantear una
propuesta educativa que les ayude a mejorar saxidapes intelectuales y sociales y
puedan llegar a ser capaces de solventar susltdiies a la hora de llevar a cabo todas
las fases del acto mental, logrando que esto séiaa@o con éxito.

Todo esto se ha pretendido alcanzar ofreciendorséiseoportunidades que
potencien sus capacidades mediante actividadeadeati ludicas, creativas y que les
aporten mayor libertad en la toma de decisionedagique puedan encontrar en su dia
a dia, encontrando una mayor motivacion, fomentadgarticipacion, individual y
colectiva, y reforzando sus habilidades sociales.

Es importante mencionar que el alcance y éxitostie grograma no puede ser
analizado de forma real puesto que no ha llegaskr #evado a cabo, sin embargo, si
podemos destacar el reflejo de intervenciones &i@o éecal, como las del Programa
SICO, en él.

Ademas de esto, este trabajo, ha permitido ponerpréctica diferentes
competencias adquiridas a lo largo de la carremaocka investigacion y consulta de
documentos académicos, el trabajo cooperativeléason de objetivos y contenidos,
el estudio de las caracteristicas del alumnadwelatividad o la realizacion de unidades
didacticas.

Finalmente, quiero destacar que un programa deueutimiento y de indole
extracurricular como el presentado es tan solo dealas multiples formas de
intervencion posibles que destacamos por sus radtipportaciones y su gran
flexibilidad.
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ANEXOS

Anexo 1 “HOJA DE EVALUACION”

Ficha de autoevaluacion. Nombre:

Fecha:

Instrucciones: Lee cada enunciado y valora del 1 al 3, siend® Buhtuacion mas elevadd
uno la puntuacién mas baja

e 1: No lo he conseguido

» 2: He encontrado dificultades pero lo he conseguido

» 3: He conseguido satisfactoriamente los objetivos

¢,He logrado conocer datos o acontecimigntos 1 2 3

relevantes que desconocia?

¢ Mi actitud ante el trabajo diario en el aulg ha 1 2 3
sido satisfactoria?

¢, He conseguido trabajar en equipo? 1 2 3

¢, He respetado cada una de las interacciongs de 1 2 3

mis companeros?

¢Estoy conforme con los resultados def las 1 2 3

actividades que se han propuesto?

Dificultades que me han surgido:

Propuestas de mejora:
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