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RESUMEN

En el siguiente trabajo se expone el tema de la escolarizaciéon de un alumno con necesidades
educativas especiales, haciendo especial hincapié en la escolarizaciéon combinada como propuesta
organizativa desde el punto de vista del andlisis y diagnéstico sobre la situacién actual que vive el
propio alumno, ademas de querer saber la opinién personal sobre este tipo de escolarizacién de los
diferentes agentes de la comunidad educativa involucrados en el mismo. A partir de la revisién
bibliografica y las diferentes entrevistas que se han realizado en el entorno del alumno y al propio
alumno, se examinari a través de un analisis DAFO, las ventajas e inconvenientes que supone dicha
escolarizacién. Por udltimo, se presentaran las conclusiones a las que se ha llegado, tras la
compilacién y el analisis de la informacién, y todo el trabajo realizado, debatiendo sobre la

escolatizacion y la situacion del alumno.

PAILLABRAS CLAVE:

Escolarizaciéon combinada, necesidades educativas especiales, atencion a la diversidad.

ABSTRACT

The following work presents the issue of schooling for a student with special educational needs,
with particular emphasis on combined schooling as organizational proposal from the point of view
of the analysis and diagnosis of the current situation in the student, also want to know the personal
opinion about this type of schooling for the different agents of the educational community
involved in it. From the literature review and various interviews carried out in the environment of
the student and the student, will be examined through a SWOT analysis, the advantages and
disadvantages involved in such schooling. Finally, the conclusions which have been reached, after
the analysis and all the work done, discussing the schooling and the situation of the student will be

presented.

KEY WORDS:

Combined schooling, special educational needs, attention to diversity.



“Me es muy dificil entender la naturaleza de todas las cosas, es natural ser diferente, esta
diferencia nos hace sinicos ante los demds. .. entonces spor qué me seiialas como diferente a

112y sacaso no somos distintos y por lo tanto en esencia lo miismo?”

Yadiar Julian (Doctor en Pedagogia, México)
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1. INTRODUCCION

En este Trabajo de Fin de Grado (TFG) de Educacién Primaria de la Menciéon Educacién Especial
presento un tema sobre la modalidad de escolatizacién combinada de alumnos con necesidades

educativas especiales.

La escolarizacién combinada es una férmula de escolarizacién excepcional a fin de garantizar la
respuesta educativa mas ajustada a las distintas situaciones y necesidades del alumnado. Las
orientaciones dadas en el informe psicopedagégico contemplaran, de manera integrada, los
objetivos educativos a desarrollar por cada uno de los centros docentes, asi como la prevision de las
reuniones de coordinacién entre los profesionales implicados y de estos con el Equipo de

Orientacién Educativa y Psicopedagogica del sector.

Este trabajo comienza con el planteamiento de los objetivos para la consecucién de la investigacion,
seguidamente analizaremos a través de un marco tedrico general sobre la atencién a la diversidad,
las necesidades educativas especiales del alumnado y los tipos de escolarizacién. Posteriormente,
procederemos a la profundizacion del tema de la modalidad de escolatizacién combinada.
Seguidamente, explicaremos la metodologia que se ha utilizado para recabar la informacién
necesaria para hacer esta investigacién, continuaremos explicando el desarrollo del mismo y

finalmente, terminaremos con las conclusiones de esta investigacion.



2. OBJETIVOS

Con el presente TFG tratamos de reflexionar sobre la situacién actual que vive un alumno con la
modalidad de escolarizacién combinada, por ello los objetivos generales que nos hemos planteado

son:
— Analizar la situacién actual de un alumno de escolarizacién combinada.

Ademas, los objetivos especificos que también nos hemos planteado han sido:

— Escuchar y entender la opinién del propio alumno sobre su situacién con esta
escolarizacion.
— Conocer la opinién de los diferentes profesionales educativos sobre la escolatizacion

combinada.
—  Conocer las dificultades intrinsecas de un proceso de escolarizacién combinada.

—  Analizar los beneficios para el alumno que esta escolarizado en dos centros diferentes.

3. JUSTIFICACION DEL TEMA ELEGIDO

En la Facultad de Educacién y Trabajo Social adquitf conocimientos relacionados con la
discapacidad, la inclusion, la atencion a la diversidad, las estrategias metodolégicas y organizativas y
la intervencién en el alumnado con necesidades educativas especiales. Ademas, tanto en el
Practicum I y 11, realizados uno en un Centro de integracién y el otro en un Centro de Educacién
Especial, observé, de forma directa, la educacién de nifios con discapacidad y/o con problemas de
aprendizaje y conducta, ademds de las distintas modalidades de escolarizaciéon en las que se
encontraban diferentes alumnos. Fruto de esta relacion entre teotfa y practica, y el contacto directo
con esta realidad, se concret6 mi interés por la escolarizacién combinada haciéndome plantear los
beneficios y las dificultades que tiene la integracion total o parcial de los alumnos con necesidades
educativas especiales asociadas a discapacidad y trastornos de conducta o personalidad en el aula

ordinaria en la Educacién Primaria.

Durante mi experiencia en el Centro de Educacién Especial, me planteé cuestiones y dudas sobre la
escolarizacién combinada. Tales como: ¢Es beneficioso tener a un alumno en dos centros
educativos de diferente modalidad, sin que le afecte a su desarrollo integral?, ;Cémo y quiénes se
coordinan entren ambos centros educativos para esta escolarizacién?, ;Cuan productivo es esta
escolarizacion para este alumnado?, ¢Coémo es el trato al alumno en un centro y otro, hay
diferencias?, ¢Realmente qué tipo de alumnado puede optar a esta escolarizaciéon? ¢Qué opinion

tienen las familias al respecto con esta escolarizacion?



31 RELACION DEL TRABAJO CON LAS
COMPETENCIAS DEL GRADO

A continuacién expondremos una relacion entre este Trabajo de Fin de Grado y las competencias
generales que los estudiantes deben adquitir para confirmar que los requisitos, a los que deberan
adecuarse los planes de estudios propios a la obtencién de los titulos de Grado que habiliten para el
ejercicio de la profesiéon de Maestro en Educacion Primaria, sean adecuados segin la ORDEN
EC1/3857/2007, de 27 de diciembre, ademis también de las competencias especificas de
Educacion Especial extraidas del listado de competencias que establece la Guia para el Disefio y
Tramitacién de los Titulos de Grado y Master de la Universidad de Valladolid para Educacién
Primaria a través de la siguiente tabla (Tabla 1).

Tabla 1: Listado de competencias del Titnlo de Grado de Educacion Primaria Mencion de Educacion Especial

P: Poco, S: Suficiente, B: Bastante, M: Mucho

COMPETENCIAS GENERALES P S B M

1. Conocer las areas curriculares de la Educacién Primaria, la relacién interdisciplinar entre
ellas, los criterios de evaluacion y el cuetpo de conocimientos didacticos en torno a los
procedimientos de ensefianza y aprendizaje respectivos.

2. Disefiar, planificar y evaluar procesos de ensefianza-aprendizaje, tanto X
individualmente como en colaboracion con otros docentes y profesionales del centro.

3. Disefiar, planificar, adaptar y evaluar procesos de ensefianza-aprendizaje para el
alumnado con necesidades educativas especificas, en colaboracién con otros docentes y
profesionales del centro.

4. Abordar con eficacia situaciones de aprendizaje de lenguas en contextos multiculturales y X
plurilingiies.

5. Fomentar la lectura y el comentario critico de textos de los diversos dominios cientificos
y X
y culturales contenidos en el curriculo escolar.

6. Disefar y regular espacios de aprendizaje en contextos de diversidad y que atiendan a la
igualdad de género, a la equidad y al respeto a los derechos humanos que conformen los
valores de la formacién ciudadana.

7. Fomentar la convivencia en el aula y fuera de ella, resolver problemas de disciplina y
contribuir a la resolucion pacifica de conflictos. Estimular y valorar el esfuerzo, la
constancia y la disciplina personal en los estudiantes.

8. Conocer la organizacion de los colegios de educacion primaria y la diversidad de
acciones que comprende su funcionamiento. Desempeifiar las funciones de tutoria y de
orientacion con los estudiantes y sus familias, atendiendo las singulares necesidades X
educativas de los estudiantes. Asumir que el ejercicio de la funciéon docente ha de ir
perfeccionandose y adaptandose a los cambios cientificos, pedagoégicos y sociales a lo
largo de la vida.

9. Colaborar con los distintos sectores de la comunidad educativa y del entorno social.
Asumir la dimensiéon educadora de la funcion docente y fomentar la educacion
democratica para una ciudadania activa.

10. Mantener una relaciéon critica y auténoma respecto de los saberes, los valores y las X
instituciones sociales publicas y privadas.

11. Valorar la responsabilidad individual y colectiva en la consecuciéon de un futuro X
sostenible.

12. Reflexionar sobre las practicas de aula para innovar y mejorar la labor docente. Adquirir
habitos y destrezas para el aprendizaje autonomo y cooperativo y promoverlo entre los
estudiantes.




13.

Conocer y aplicar en las aulas las tecnologias de la informacién y de la comunicacion.
Discernir selectivamente la informacién audiovisual que contribuya a los aprendizajes, a
la formacion civica y a la riqueza cultural.

14.

Comprender la funcién, las posibilidades y los limites de la educacion en la sociedad
actual y las competencias fundamentales que afectan a los colegios de educacion
primaria y a sus profesionales. Conocer modelos de mejora de la calidad con aplicacion a
los centros educativos

15.

Disefiar y colaborar con diferentes agentes en la planificaciéon y desarrollo de respuestas
educativas que atiendan las necesidades educativas de  cada estudiante, teniendo
en cuenta los fundamentos psiconeurolégicos que afectan al aprendizaje y las relaciones
humanas.

16.

Crear entornos de aprendizaje que faciliten procesos globales de integracion escolar y
trabajo colaborativo con el profesorado, familias y equipos psicopedagdgicos.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Mostrar una actitud de valoracion y respeto hacia la diversidad del alumnado,
cualesquiera que sean las condiciones o caracteristicas de este, y promover esa misma
actitud entre aquellos con quienes se trabaje mas directamente.

Trabajar colaborativa y cooperativamente con el resto del profesorado, los servicios
psicopedagogicos y de orientacion familiar, promoviendo la mejor respuesta educativa.

Colaborar eficazmente y de forma proactiva con los equipos de apoyo del centro o de la
comunidad, especialmente con los departamentos/equipos de orientaciéon.

Conocer los fundamentos psicolégicos, sociales, y lingiiisticos de las diversidades de las
diferentes necesidades educativas especiales / especificas, siendo capaz de asesorar tanto
a los padres como a otros docentes.

Contribuir, a través de su accién educativa, a la mejora de la calidad de vida del
alumnado de NEE, incidiendo sobre las dimensiones e indicadores que configuran dicha
calidad.

Ser capaz de acometer, directamente o en colaboracién con el resto del profesorado, la
planificacion, el desarrollo y la evaluacion de una respuesta educativa de calidad para el
alumnado con necesidades educativas especiales / especificas, que estén asociadas a
condiciones personales o sociales y cualquiera de los contextos en los que pudiera estar
escolarizado.

Ser capaz de promover el desarrollo y el aprendizaje a lo largo de los periodos de la Ed.
Infantil, Primaria y Secundaria, asi como colaborar en el disefio de adaptaciones en
Formacion Profesional.

Ser capaz de evaluar los planes de trabajo individualizados, introduciendo ajustes
progresivos en los objetivos de la intervencion, en la adecuaciéon de los métodos, las
pautas a seguir.

Detectar y analizar las posibles barreras para el aprendizaje y la participacion del
alumnado con necesidades educativas "especiales / especificas" en el entorno del centro
y en sus instalaciones, asi como en su contexto.

10.

Poder disefiar, en el marco de la programacion didactica establecida para el conjunto de
los nifios y nifias del centro, planes de trabajo individualizados.

11.

Participar eficazmente en procesos de mejora escolar dirigidos a introducir innovaciones
que promuevan una mejor respuesta educativa a la diversidad del alumnado.

12.

Ser capaz de determinar las necesidades educativas de los distintos alumnos, definiendo
ambitos de actuacion prioritarios, asi como el grado y la duracién de las intervenciones,
las ayudas y los apoyos requeridos para promover el aprendizaje de los contenidos.

13.

Conocer las ayudas tecnolégicas que contribuyan a mejorar las condiciones de
aprendizaje y la calidad de vida.

14.

Buscar informacion de recursos existentes en la comunidad que puedan actuar como
apoyos indirectos a la tarea educativa.

15.

Ser capaz de realizar una evaluacion rigurosa de los niveles de competencia personal del
alumnado en aquellos ambitos de su desarrollo psicosocial que puedan estar en el origen
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de sus necesidades especiales.

16. Ser capaz de evaluar la competencia curricular en las distintas areas del curriculo. X

4. FUNDAMENTACION TEORICA

Derecho a la Educacion

La Declaracién Universal de los Derechos Humanos establece en su Art. 26.1 que "Toda persona
tiene derecho a la educacién", y que ésta ha de ser gratuita, "...al menos en lo concerniente a la
instruccién elemental y fundamental...". En el punto segundo puede leetse que "La educacion
tendra como objeto el pleno desarrollo de la persona humana y el fortalecimiento del respeto a los
detechos humanos y a las libertades fundamentales...". Y finalmente, en el tetcero "Los padres
tendrin derecho preferente a escoger el tipo de educacién que habrd de datse a sus hijos". Esta
Declaracion reafirma los principios de gratuidad, obligatoriedad e igualdad, trasladados al texto
constitucional espafiol, norma basica del ordenamiento juridico espafiol, concretamente en el Art.

27 de la Constitucién Espafiola que establece que "Todos tienen el derecho a la educaciéon”.

Ademis, la igualdad de oportunidades en educacion ha sido entendida por las politicas
internacionales como “un paso de singular importancia para defender los derechos de la persona”.
Estas politicas desatrollan los procedimientos para hacer efectivo este derecho desde la escuela
comprensiva, fundamentada en los principios de normalizacién de servicios, integracién escolar,
individualizacién de la ensefianza y sectorizacion de recursos. Estos principios son recogidos por

primera vez en nuestra legislacién en la Ley de Integracién Social del Minusvalido (LISMI, 1982).

Atencion a la diversidad

Una de las peculiaridades que pueden definir a la sociedad actual es el cambio permanente en el que

se encuentra inmersa. Como bien sefialan varios autores, entre ellos Castafio (2010),

...el avance de los conocimientos, el progreso de la tecnologia y de la ciencia, deriva en una
cultura en la que personas procedentes de distintos paises, con diferentes capacidades, religiones,
costumbres o culturas pueden convivir en un mismo espacio, lo que obliga a aprender a vivir en
el respeto a esa diversidad, buscando por ello motivos y razones para el enriguecimiento de todos.
La diferencia, en si, es enriquecedora, pero lo que resulta deprimente es que ese ‘ser diferentes’

conlleve a la designaldad, a la falta de equidad y a la injusticia social. (p. 7)
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Como recoge la Consejerfa de Educacion, Cultura y Deporte del Gobierno de Cantabria en su
pagina web (2013) definen la diversidad como un rasgo intrinseco de los seres humanos, haciendo
que pensemos, sintamos y actuemos de diferente manera, independientemente de las semejanzas
evolutivas. Dichas diferencias hacen que en sus extremos aparezcan personas que se alejan de lo
cotidiano, y dentro del mundo de la educacion se debe ofrecer una atencién de calidad a lo largo de

toda la vida escolar de los alumnos debido a sus peculiaridades.

Como indica el informe Delors (1996), elaborado por la comision internacional para la educacion

del siglo XXI a peticién de la UNESCO,

...enseiar y aprender la diversidad de la especie humana es una de las tareas fundamentales de
la edncacion para el siglo XXI1. Por ello, en los comienzos de este nuevo siglo, es necesario
mejorar la calidad de la educacion, y que ese beneficio llegue a todos los jovenes, sin exclusiones,

por lo gue la calidad y la equidad deber ser dos principios indisociables. (p.6)

Hay que tener presente que la educacién es un derecho basico, de caracter obligatorio y que, por
tanto, todo ciudadano debe encontrar respuesta a sus necesidades formativas, de modo que
adquiera un bagaje cultural que le permita convertirse en miembro de pleno derecho de esta
sociedad. Siendo responsabilidad de las diferentes administraciones equiparar oportunidades, es
decir, ofrecer los recursos necesarios para que todo el alumnado, independientemente de sus
circunstancias personales, sociales, culturales, étnicas o cualquier otra, logre el desarrollo integral de

todas sus potencialidades y forme parte de esta sociedad en continua transformacion.
Por ende, y segin Vargas Merina (2009), se entiende como atencién a la diversidad,

...al conjunto de acciones educativas que en un sentido amplio intentan prevenir y dar respuesta
a las necesidades, temporales o permanentes, de todo el alummnado del centro y, entre ellos, a los
que requieren una actuacion especifica derivada de factores personales o sociales relacionados con
Sitnaciones de desventaja sociocultural, de altas capacidades, de compensacion lingiiistica,
comunicacion y del lengnaje o de discapacidad fisica, psiquica, sensorial o con trastornos graves
de la personalidad, de la conducta o del desarrollo, de graves trastornos de la comunicacion y del

lenguaje de desajuste curvicular significativo.

Esta atencion es, sin duda, uno de los principios fundamentales por los que se rige la ensenanza.
E/ dmbito educativo no puede estar ajeno a la preocupacion por la diversidad que demandan y

caracterizan a las sociedades actuales. (p.1)

Por lo tanto, como bien afirma Castafio (2010), en su articulo La atencidn a la diversidad en el marco de

la 1 ey Orgdnica de Educacion (LOE)

...la expresion atencion a la diversidad no se va a referir dinicamente a un grupo estanco de

alumnos, sino a todos y cada uno de los alummnos que formen parte del grupo-anla, ya que todos

12



son diferentes, enfrentindose al aprendizaje con intereses y motivaciones distintas, asi como con

capacidades diversas, en aulas también distintas y siendo atendidos por profesores diferentes.

Necesidades Educativas Especiales

Como dice Guijarro (1996), para dar esta atenciéon educativa, primeramente, se ha de saber qué
necesidades educativas requiere el alumnado. Estas necesidades educativas entendidas desde la
optica social, grupal o individual, son el punto de partida en el desarrollo del proceso de
enseflanza/aprendizaje y, a su vez, adquieren un significado particular para la construccién de una
educacioén inclusiva. Las necesidades de cada alumno siempre se expresan y conocen en la relacién
con sus iguales. Estas necesidades pueden presentar diferentes signos, de mayor o menor grado de
dificultad; pero es desde la relacién que se genera en la vida, en las escuelas y el aula desde la que se
expresan las peculiaridades individuales. Esto significa, que cuando entramos en relacién con otra

persona, se pone de manifiesto la situacién personal y la necesidad del otro.

Por ello se diferenciara dos tipos de alumnado con necesidades educativas dentro del contexto
escolar. Por un lado, estd el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo (ACNEAE) y

por otro alumnado con necesidades educativas especiales (ACNEE).
Alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo (ACNEAE)

De acuerdo con el art. 7.1 del Real Decreto 1635/2009, de 30 de octubre, por el que se regulan la
admisién de los alumnos en centros publicos y privados concertados, los requisitos que han de
cumplir los centros que impattan el primer ciclo de la educacién infantil y la atenciéon al alumnado
con necesidad especifica de apoyo educativo en el ambito de gestiéon del Ministerio de Educacion,
en sus principios generales se entiende por alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo
aquel que requiere determinados apoyos y atenciones especificas por presentar necesidades
educativas especiales derivadas de discapacidad o trastornos graves de conducta, por dificultades
especificas de aprendizaje, por sus altas capacidades intelectuales, por incorporacién tardia al

sistema educativo o por condiciones personales o de historia escolat.

Y mas actualizado, en la L.O.E (2000) dedica su titulo II (articulos 71 al 90) y que han sido
modificados en parte por la L.O.M.C.E. (2013), en el apartado 57, “se entiende por alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo como aquel que requiere una atencién educativa diferente
a la ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por dificultades especificas de
aprendizaje, TDAH, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al

sistema educativo, o por condiciones personales o historia escolar”.

Siguiendo la perspectiva de autores como Castafio (2010), y valiéndonos tanto de la L.O.E (20006)
como de la Orden EDU 849/2010, de 18 de marzo, a nivel estatal, asi como de la Orden EDU

1152/2010, de 3 de agosto, a nivel autonémico de Castilla y Ledn, “se llevard a cabo un minucioso
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analisis sobre la actual ordenacion de la educacion del alumnado con necesidad especifica de apoyo

educativo, asf como de los tipos de alumnos que éste a su vez engloba”.

Los profesionales responsables de la orientacién son los que deben detectar esas necesidades
especificas de apoyo educativo y dejar constancia de ello en un informe de evaluacion

psicopedagogica.

Alumnado con necesidades educativas especiales (ACNEE)

Por su parte, los ACNEE, son los alumnos con necesidades educativas especiales. La LOE (2000),
en su articulo 73, los define como “aquel alumno que requiera, en un periodo de su escolarizacioén o
a lo largo de toda ella, determinados apoyos y atenciones educativas especificas derivadas de

discapacidad o trastornos graves de la conducta”.

La normativa por su parte, establece que para que un alumno sea considerado como ACNEE, es
necesario un informe de evaluacién psicopedagbgica y un dictamen de escolarizacién. Dichos
documentos deben ser elaborados por los profesionales responsables de la orientacion, que evalian
las necesidades educativas especiales y la modalidad de escolatizaciéon mas adecuada para ese
alumno. Dentro de las posibilidades de escolarizacion contamos con: escolarizacién en centro

ordinario, en centro de Educacién Especial, o una escolarizaciéon combinada entre ambos.

De conformidad por el articulo 73 de la Ley Organica 2/2006, de Educacion, se entiende por
alumnado con necesidades educativas especiales aquel que requiere, por un petriodo de su
escolarizacién o a lo largo de toda ella, determinados apoyos y atenciones educativas especificas

derivadas de discapacidad o trastornos graves de conducta.

Por otro lado, destacaré la siguiente definicién del Consejo Nacional de Rehabilitacion y Educacion
Especia (CNREE) (1992) porque su definicion de necesidad educativa es la mas adecuada para mi

personalmente:

Un alummno no tiene necesidades edncativas especiales cuando presenta dificnltades mayores que
el resto de los alummnos para acceder a los aprendizajes que se determinan en el curricnlo que le
corresponde por su edad (bien por cansas internas, por dificultades o carencias en el entorno
socio-familiar o por una historia de aprendizaje desajustada) y necesita, para compensar dichas
dificultades, adaptaciones de acceso y/o adaptaciones curriculares significativas en varias dreas

del curriculo. (p.20)

Esto se refiere a un continuo en el que se situarfa todo el alumnado. En uno de los extremos
estarfan aquellos alumnos y alumnas que precisan menos ayudas y en el otro quienes requieren de

los recursos mas especializados. La atencién del alumnado con necesidades educativas especiales
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supone poner a su disposicion en los centros educativos recursos personales, materiales y medidas

organizativas que favorezcan su desarrollo integral.

Existe una relacién entre los ACNEAE y los ACNEE. Los ACNEE son una categorfa incluida
dentro de los ACNEAE. Se puede decir que todos los ACNEE, son ACNEAE, pero no todos los
ACNEAE, son ACNEE. Ambos tienen en comun que precisan una respuesta diferente a la

ordinaria, y precisan de un informe de evaluacion psicopedagdgica previo.

Para aclarar lo anterior, segiin la INSTRUCCION de 9 Julio de 2015 de la Direccién General de
Innovacién Educativa y Formacién del Profesorado, por la que se establece el procedimiento de
recogida y tratamiento de los datos relativos al alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo escolarizado en centros docentes de Castilla y Ledn, el encuadre de los Alumnos con

Necesidades Educativas Especiales quedaria de la siguiente manera:

Tabla 2. Alumno con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (ACNEAE)

GRUPO

1. ACNEE. Alumno con Necesidades Educativas Especiales

2. ANCE. Alumno con Necesidades de Compensacion Educativa

3. ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES

4. DIFICULTADES DE APRENDIZAJE y/o BAJO RENDIMIENTO
ACADEMICO.

Escolarizacion del alumnado con necesidades educativas especiales

La escolarizacion del alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a discapacidad o
trastornos graves de conducta estd enmarcada en la normativa vigente a nivel estatal en la “Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo de Educaciéon” (LOE) modificada por la “Ley Organica 8/2013, de
9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa” (LOMCE) y a nivel autonémico de Castilla y
Leén por la “ORDEN EDU/1152/2010, de 3 de agosto, por la que se regula la respuesta educativa
al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo escolarizado en el segundo ciclo de
Educaciéon Infantil, Educacién Primaria, Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato y

Ensefianzas de Educacion Especial, en los centros docentes de la Comunidad de Castilla y Le6n”.

Antes de nada, hay que indicar que la ORDEN EDU/849/2010, de 18 de matzo, por la que se
regula la ordenacién de la educacion del alumnado con necesidad de apoyo educativo y se regulan

los setrvicios de orientacién educativa en el ambito de gestion del Ministerio de Educacion mantiene

que,
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...La escolarizacion de los alumnos con necesidades educativas especiales esta sujeta a un
proceso de seguimiento continuado, debiendo ser revisado de manera periddica y en la forma que
reglamentariamente se determine, tras las correspondientes evaluaciones psicopedagdgicas, las
decisiones de escolarizacion adoptadas, siempre y cuando en todo momento se deberd tender hacia

la escolarizacion en centros ordinarios. (p.313049)

La escolarizacién del alumnado con necesidades educativas especiales tiene que responder de la
mejor manera posible a las caracteristicas tanto personales como sociales de los alumnos, asi como
a las demandas familiares. Esto requiere una atencién complementaria y/o diferente a la ordinaria
para poder alcanzar el maximo desarrollo de sus capacidades personales y, en todo caso, los
objetivos establecidos con cardcter general para todo el alumnado. Para ello existen diferentes

modalidades de escolarizacion para el alumnado con necesidades educativas especiales.

Modalidades de escolarizacion

Para observar diferentes propuestas organizativas sobre la escolarizacién de alumnado con

necesidades educativas especiales, haré un repaso por algunas de ellas segin varios autores:

Grau (1998), expone la siguiente propuesta organizativa para la integracién escolar desarrollada en

EE.UU., Canada y, posteriormente, en Inglaterra.

Esta propuesta es un servicio escalonado a través de un sistema de organizacién escolar
diversificado y coordinado; y su finalidad es, en la medida de lo posible, situar a los alumnos con

necesidades educativas especiales en la modalidad de escolarizacién lo menos restrictiva posible.

Es diversificado, porque ofrece una gran variedad de posibilidades de escolarizacién. Se propone
una serie de situaciones intermedias en las que el alumno participa, en mayor o menor medida, pero
casi siempre en el marco de la escuela ordinaria y, ademas, la ensefianza se adapta a las necesidades

individuales de cada alumno en cada momento.

Es coordinado, ya que todas las modalidades estan interrelacionadas y forman parte de un mismo
sistema, siendo posible y deseable cambiar la modalidad de escolarizacién siempre que el alumno lo

necesite.
Los servicios escalonados de escolarizacion se caracterizan por lo siguiente, segun Monereo (1988):

- Estan compuestos por diferentes niveles y dispuestos en forma de piramide invertida, en la
que la base es el aula regular y la cispide la ensefianza especializada en un centro educativo

especifico, hospital o residencia.

- Los entornos mids restrictivos (segregados) se encuentran en la cuspide de la piramide,

mientras que los menos restrictivos (normalizados) se encuentran en la base de la misma.
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- La gravedad de la deficiencia determina el entorno elegido para la escolarizacion, la
especializaciéon del personal y recursos, el nimero de alumnos y la posibilidad de
desplazamiento de un nivel a otro. Asi, a mayor gravedad, entornos mas restrictivos, mayor
especializaciéon del personal y recursos, menor incidencia de poblaciéon y lentitud o

imposibilidad para desplazarse de un nivel a otro

En Inglaterra, Hegarty, Hodgson y Clunies-Ross (1988) proponen un sistema de servicios

escalonados estableciendo las siguientes modalidades de escolarizacion:

- Aula ordinaria sin ningin tipo de servicios especializados: Se mejora la proporcion
profesor/alumno.

- Aula ordinaria con servicios especializados de intervencién indirecta, de consejo,
asesoramiento y orientacion, que apoyan al profesor en el aula ordinaria (sistema consultivo
y equipos multiprofesionales).

- Aula ordinaria con servicios de apoyo al profesor ordinario y al alumno: A esta modalidad
de ensefianza se le llama enseflanza cooperativa, puesto que implica la colaboracién entre
vatios profesionales dentro de una misma aula.

- Combinacién de aula ordinaria y aula de apoyo: Utilizan servicios de intervencién directa
fuera del aula ordinaria a tiempo parcial.

- Aula especial en centro ordinario: Utilizan servicios de intervencién directa fuera del aula
ordinaria a tiempo completo.

- Escuela especial: Servicios de intervencién directa e indirecta especializados en entornos
segregados.

- Enseflanza domiciliaria y en hospitales.

Y de acuerdo con lo mencionado antetiormente, la ORDEN EDU/1152/2010, de 3 de agosto, pot
la que se regula la respuesta educativa al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo
escolarizado en el segundo ciclo de Educacién Infantil, Educacion Primaria, Educacién Secundaria
Obligatoria, Bachillerato y Ensefianzas de Educacién Especial, en los centros docentes de la

Comunidad de Castilla y Leon,

...promoverd la escolarizacion del alumnado con necesidades educativas especiales en centros
ordinarios, y potenciard la escolarizacion del alumnado con necesidades educativas especiales
asociadas a discapacidad fisica o anditiva en determinados centros ordinarios de referencia

cuando la respuesta a sus necesidades requiera una atencion mds especializada. (p. 64461)

Por ello segun el articulo 15 del Decreto 147/2002, por el que se establece la ordenacién de la
atencion educativa a los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales asociadas a sus

capacidades personales, cuando la escolarizacion se realiza en los centros ordinarios, estos cuentan
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con diversas modalidades segin el tipo de aula que disponga: aula ordinaria, aula de apoyo a la

integracion y aula especifica.

- Integracién total en grupo ordinario a tiempo completo:
En ella se atiende al alumnado que puede seguir el desarrollo del curriculo
ordinario con ayudas técnicas de acceso al curriculo o con aplicacién de medidas
de adaptacién cutricular y/o de refuerzo educativo.
El curriculo que desarrolla este alumnado es el correspondiente al Proyecto
Curricular y a la Programacién de Aula del nivel de ensefianzas en el que se
encuentra, con las medidas de adaptacién curricular de menor significacion y de
apoyo que cada caso requiere.

- Integracién en grupo ordinario en perfodos variables:
Es la modalidad en la que se atiende al alumnado que, por razén de su
discapacidad, requiere una atencién personalizada especifica y que puede integrarse
parcialmente, en mayor o menor medida, segun los casos, en los grupos ordinarios.
El grado de integracién varfa en funcién de las necesidades educativas que el
alumnado presente, de sus competencias curriculares, de las adaptaciones
curriculares y de los medios personales y materiales que precisa.
El cutriculo que cursa este alumnado toma como referencia el Proyecto Curricular
y la Programacién de Aula del grupo de referencia, adaptado con el grado de
significacién que cada uno de los casos requiera.

- Atencion educativa en aula especifica:
Se atiende en esta modalidad al alumnado cuyas necesidades educativas especiales y
grado de desfase curricular requieren un curriculo adaptado significativo.
El referente, serd el conjunto de capacidades enunciadas en los objetivos de la
ensefanza basica, incidiendo, especialmente, en: el conocimiento de si mismos, la
adquisicion de la autonomia personal, el conocimiento y participacion en el medio

fisico y social, el desarrollo de la comunicacién y el lenguaje con los demas.

Cuando las necesidades educativas especiales del alumnado sean graves y permanentes, requieran
un apoyo extenso y generalizado con adaptaciones significativas en la mayor parte de las areas o
materias del curriculo, precisen recursos humanos y materiales especificos, y no puedan ser
atendidas en el marco de las medidas de atencion a la diversidad de los centros ordinarios, y tras la
evaluacién psicopedagogica y el dictamen de escolarizaciéon correspondiente de los equipos
psicopedagdgicos del sector, las adaptaciones curriculares en grado extremo respecto del curriculo
que les corresponda por su edad y cuando se considere que con esta modalidad de escolarizacién se
posibilita el desarrollo de las capacidades personales del alumnado con el fin de lograr una mayor

integracion y de acuerdo al articulo 74.1 de la Ley Otganica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion,
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este alumnado debera escolarizarse en la modalidad de los Centros de Educaciéon Especial, por el
hecho de precisar de la aplicacién de unas medidas extraordinarias y/o muy especificas o recursos

humanos y técnicos no disponibles en los centros educativos ordinatios.

La mayoria del alumnado, como ya he mencionado anteriormente, debe escolarizarse e incluirse en
un centro educativo ordinario, disponiendo los recursos y las medidas organizativas necesarias para
tal efecto. El resto, que por sus caractetisticas y las dificultades que presentan necesitan de recursos
muy especificos, se escolarizard en centros de educacién especial. Pero existe un grupo, que puede
beneficiarse de su asistencia a un centro ordinario y precisan de apoyos muy especificos ubicados en

los centros de educacién especial.

Ademas de las modalidades de escolarizacion indicadas anteriormente, también se lleva a cabo una
escolarizacion mixta, tema principal de este Trabajo de Fin de Grado, que es la escolarizacion

combinada, que mas adelante profundizaré con mas detenimiento.

Para analizar mejor cada tipo de escolarizacion, el Proyecto Educativo de Atencién Integral del
Alumnado de Castilla la Mancha hace una diferenciacion entre las ventajas y desventajas de cada

modalidad (Tabla 3):

Tabla 3: Comparativa de los diferentes modelos de escolarizacion

MODALIDAD VENTAJAS DESVENTAJAS
-Conocimientos insuficientes
-Integracién social. en Educacién Especial por
parte de los profesionales
-Oportunidad de experimentar educativos.
experiencias de comunicacién y de
interacciéon dentro de ambientes -Apoyos insuficientes-
Centro Ordinario naturales. Entornos  con  carencias
con Apoyos informativas  (accesibilidad
-Puesta en marcha de mecanismos de cognitiva).

comunicacion efectivos para  situaciones
reales de interaccion.

-Enriquecimiento del resto de alumnado
sobre la percepcion de “diferencia”.

-Adaptacion de los espacios. (Accesibilidad -No se presentan de forma
cognitiva). natural  experiencias  de
Centro de & ) o exp
. socializacion.
Educacion . .
Especial -Adaptacion de los recursos y materiales
P -Conocimiento  de los  profesionales -No se da la oportunidad de
educativos sobre Educacion Especial. una  verdadera  inclusion
social.
-Aprendizaje de herramientas para la -Dificultades de coordinacién
. comunicaciéon en Centro Especial y puesta entre los diferentes equipos
Escolarizacion . .
. en practica en entornos naturales en de los diferentes centros.
Combinada

Centro Ordinatio.
-Posible desorientacion del
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-Conocimiento  por  parte de los alumnado en el caso de que

profesionales del Centro Especial de los no  haya una  buena
objetivos y metodologia para trabajar con comunicacion.

este alumnado y posible asistencia técnica a

los profesionales del Centro Ordinario. -Divergencia curricular.

Una vez expuestas las ventajas e inconvenientes de los diferentes tipos de escolarizacién que se
ofrece al alumnado con NEE; en el siguiente apartado vamos profundizar en la escolarizacion

combinada como tema fundamental donde centraremos nuestro estudio.

Escolarizaciéon combinada

El concepto de escolarizacién combinada a nivel autonémico, y segiin la RESOLUCION del 31 de
agosto de 2012, de la Direccién General de Innovaciéon Educativa y Formacién del Profesorado,
por la que se regula la modalidad de escolarizacién combinada para el alumnado con necesidades
educativas especiales asociadas a condiciones personales de discapacidad que curse enseflanzas
correspondientes al segundo ciclo de educacién infantil y a la educacién basica en los centros
docentes sostenidos con fondos publicos de la Comunidad de Castilla y Leén define la

escolarizacién combinada como,

...la escolarizacion del alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a condiciones
personales de discapacidad de forma simultinea en dos centros diferentes, siendo necesariamente
uno de ellos un centro de educacion especial o una unidad de educacion especial de un centro
ordinario, con el objeto de lograr una mayor integracion e insercion socioeducativa, teniendo en
consideracion las caracteristicas personales y escolares del alummado, asi como sus habilidades

funcionales y adaptativas. (p. 55896)

La finalidad de esta modalidad, es contribuir al desarrollo de las competencias basicas referidas al
desarrollo de la autonomia, de la comunicacién y de la socializacién, ademas de la mejora de las
habilidades adaptativas del alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a condiciones
personales de discapacidad y de su calidad de vida a través de un modelo educativo lo mads

normalizado e inclusivo posible.
Criterios para la escolarizacion combinada

Podra acceder a la modalidad de escolarizacion combinada el alumnado que presente necesidades
educativas especiales asociadas a condiciones personales de discapacidad, cuando éstas asi lo
requieran, teniendo en consideracién las caracteristicas personales y escolares del alumnado, asi
como sus habilidades funcionales y adaptativas, con la finalidad de lograr su maximo desarrollo en
las areas social, afectiva y de comunicacion. Solo se establecera la escolarizaciéon combinada cuando

se deban utilizar recursos extraordinarios que no estén disponibles en los centros ordinarios.
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Criterios para establecer el centro de referencia

Esta modalidad se caracteriza por tener establecido un centro de referencia y otro centro asociado.
De los dos centros educativos, para establecer qué centro sera el de referencia, si el ordinatio o el
especifico, vale con observar el horario lectivo donde permanece escolarizado el alumnado

afectado.

Constara matriculado en el centro donde permanezca mas dfas y el centro asociado sera aquel en el
que se completara el horario lectivo. En el caso de que en ambos centros el tiempo lectivo del
alumnado sea el mismo, se entenderd como centro de referencia, a todos los efectos, el centro

ordinario.

El alumnado estard administrativamente escolarizado en uno de los dos centros educativos,
ordinario o especifico, decisién que tomara la Comisién Técnica de Escolarizacion basandose en la
informacién aportada en el dictamen de escolarizaciéon. Tendra un desarrollo compartido del
proceso de enseflanza y aprendizaje entre los dos centros y sus diferentes profesionales, a través de
la coordinacién sistematica entre los distintos equipos directivos, equipos docentes, tutores y
orientadores que atiendan al alumnado afectado y entre éstos y sus padres, madres o tutores legales,
con el objeto de elaborar lineas de trabajo conjuntas que faciliten los objetivos planteados para el
citado alumnado, aplicando los principios de normalizacién e inclusién, flexibilidad y revisién de la

respuesta educativa.

El centro de educacion especial facilitara los apoyos mas especializados, y en el centro ordinario se
adaptara la intervencién educativa a las necesidades del alumnado, favoreciendo su integracién, el

desarrollo de sus capacidades y la participacién en las actividades del grupo.
Procedimiento para la escolarizacion combinada

La necesidad de adoptar la modalidad de escolatizacién combinada en cada caso determinado
vendra, justificada en el correspondiente informe psicopedagédgico y en el dictamen de
escolarizacion que elaboren los orientadores de los equipos de orientaciéon educativa, de los

departamentos de orientacion o, en su caso, los orientadores de los centros privados concertados.

La forma de escolarizacion del alumnado que presenta necesidades educativas especiales, requerira
la emisién de un dictamen de escolarizacién conforme al modelo del Anexo IV de la Orden
EDU/1603/2009, de 20 de julio, en el que sintetice la informacién contenida en el informe de
evaluacién psicopedagdgica, aportando orientaciones sobre la propuesta curricular y proponiendo la
modalidad de escolarizacién y el tipo de apoyo personal y material necesario, teniendo en cuenta los

recursos disponibles o que razonablemente puedan ser incorporados.
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Este dictamen de escolarizacién se remitira a la direccién provincial de educacion correspondiente,
incluyendo la propuesta de posibles centros docentes, o en su caso, unidad de educacién especial de
centro ordinatio, en los que el alumnado podra ser escolarizado teniendo en cuenta los recursos
disponibles para atender sus necesidades educativas especiales o los que razonablemente puedan ser
incorporados; se determinara, asimismo, la propuesta de distribucion del nimero de dias y jornadas
en cada uno de los centros implicados, la estimaciéon de los apoyos educativos especializados y las

necesidades de adaptacién, tanto del centro de referencia como el del centro asociado.

Para atender adecuadamente este tipo de escolarizacién, los equipos directivos de los centros
docentes implicados, asesorados por los orientadores que les atienden, estableceran los criterios de
organizaciéon y coordinacion para asegurar que la respuesta educativa favorezca el progreso del
alumnado. Ademas, los distintos profesionales que intervienen en el proceso educativo del
alumnado, también asesorados por los orientadores, elaborarin un tdnico Plan de Trabajo
Individual, en el que se concretaran los aspectos curriculares y metodologicos a trabajar, prestando
especial atencién a la distribucion de tiempos, espacios y responsabilidades. Este plan sera evaluado
trimestralmente y al finalizar el curso escolar, por los tutores de los dos grupos en los que se

escolarice el alumno.

La responsabilidad de la tutorfa serda del tutor del grupo de referencia del centro en el que estd
matriculado el alumno. En todo caso, las decisiones que afecten al progreso educativo del alumno
deberan consensuarse entre todos los profesionales que atienden al alumno, fundamentalmente a
través de los profesores tutores de ambos grupos, que ejerceran de coordinadores en cada uno de

sus centros.

Por su parte, los equipos directivos de los centros docentes implicados favoreceran la existencia de
espacios y tiempos para establecer sesiones periddicas de coordinacién entre los tutores que, en
todo caso, deberan tener caracter trimestral. A estas sesiones podran asistir los orientadores de los

centros cuando sea necesaria su colaboracion.

Asimismo, los equipos directivos apoyaran la participacién del alumnado con modalidad de
escolarizacién combinada en todas aquellas actividades complementarias y extraescolares que
favorezcan la socializacién y su progreso escolar en cada uno de los dos centros, siempre previa
autorizacién de los padres o tutores legales. Cuando estas actividades se realicen fuera del tiempo de
permanencia asignado al alumnado en uno de los centros los equipos directivos, consensuaran la

posibilidad de realizar una distribuciéon excepcional para dicha actividad.
Horario en la escolarizacion combinada

La configuraciéon del horario del alumnado en cada uno de los centros se organizard en jornadas

completas o, en su caso, en sesiones continuas de mafiana o de tarde, con el objeto de garantizar la
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adecuada atencién y orientacion educativa, y la prestacion de los servicios complementarios si fuera

preciso. Y en ningun caso, el alumno superara el tiempo lectivo establecido en la normativa vigente.
Permanencia en la modalidad de escolarizacion combinada:

El tiempo maximo que el alumnado podra permanecer en la modalidad de escolarizacién
combinada en las ensefianzas a las que se refiere esta resolucion, se determinara conforme a lo
establecido en el articulo 5 de la ORDEN EDU/865/2009, de 16 de abril, por la que se regula la
evaluacién del alumnado con necesidades educativas especiales escolarizado en el segundo ciclo de
educacién infantil y en las etapas de Educacién Primaria, Educacién Secundaria Obligatoria y

Bachillerato, en la Comunidad de Castilla y Ledn.

Dicho articulo expone que, en la Educacién Primaria, de conformidad con lo establecido en el
articulo 9.5 de la Orden EDU/1951/2007, de 29 de noviembre, por la que se regula la evaluacion

en la educacion primaria en Castilla y Leon,

...el alumnado con necesidades educativas especiales podrd permanecer, excepcionalmente, un
afio mds en la etapa, siempre que ello favoregea su integracion socioeducativa. Podrd repetir el
mismo curso una sola veg y dos como mdximo dentro de la etapay de manera excepcional, podrd

repetir una segunda vez, en sexto curso si no ba repetido en cursos anteriores. (p. 22856)
Este tipo de modalidad de escolarizacién segtin Garcia (2006),

.. .plantea paliar por una parte la ‘segregacion’ de los Centros Especificos y, por otra, la falta de
profesionales y tratamientos especializados de los Centros Ordinarios. Si los Centros Ordinarios
contasen con los recursos suficientes como para atender a la diversidad de alumnado existente no
serian necesarios ni los Centros Especificos ni las escolarizaciones combinadas. A fin de cuentas,
lo que determina que un alumno vaya a un Centro Especifico en lugar de a uno Ordinario es la
necesidad de mds ayudas, de mds recursos personales, asistenciales, materiales, etc. También se

Pplantea ante la escasez de Aulas Especificas en Centros Ordinarios. (p.99)

Por otra parte, Echeita, Ainscow, y Alonso (2004) critican esta segregacién como una estrategia
para tratar de responder desde el ambito escolar a la diversidad de las caracteristicas psicosociales
del alumnado, bajo la premisa de que es posible y deseable para todos, a la hora de mejorar su
educacion, diferenciar y separar a algunos alumnos cuando sus necesidades educativas ‘dificultan el
aprendizaje de la mayoria’. Esto fuerza a repensar, la validez de nuestros sistemas escolares en
relacién con su capacidad para ofrecer una respuesta educativa de calidad para todos aquellos
alumnos que lo necesitan. Se trata, en definitiva, de algo que tiene que ver, a la larga, con todo el

alumnado y con todos los centros escolares, y que afecta al sistema educativo en su conjunto.
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Garcia (2006), expone que la escolarizacion combinada “suele plantearse con alumnado que no
presenta problemas de conducta, y que tiene unos minimos habitos de autonomia y posibilidades de
enriquecerse de la situacién normalizada de un grupo clase ordinario” (p. 100), pero mas adelante

veremos que no es del todo cierto, como ocurre en nuestro caso con el alumno analizado.

Aunque el hecho de ‘integrar’ a un alumno escolarizado en un Centro Especifico durante unos
dias/sesiones en el Centro Ordinatio tiene connotaciones de gran importancia, sin embargo, no

todos los centros ordinarios acogen a este alumnado con los brazos abiertos.

Esta orientadora afirma que dicha modalidad esta ideada para paliar las deficiencias del sistema, por
un lado, elimina lo referido a la segregacion de los centros especificos y por otro, la falta de
personal y apoyos especializados en los centros ordinarios. Ademas, los alumnos escolarizados en

centros especificos no cuentan con las experiencias y vivencias dadas en los centros ordinarios.

En relacién a esto, aflade Santos (2002) que el curriculo esta confeccionado por conocimientos,

pero también por sentimientos, emociones y actitudes.

En la escolarizacién combinada estd siempre presente el desarrollo de la socializacién y el

aprendizaje de los alumnos por imitacién de modelos normalizados.

Siguiendo con Garcfa (2006) “los Centros Ordinatrios deben asumir el esfuerzo extra que supone la

experiencia, reportando pocas compensaciones” (p.103):

- A efectos administrativos son alumnos/as del Centro Especifico, no constan en la
matricula del centro.

- No tienen reduccién de ratio ni reserva de plazas. A menudo supone tener 26 alumnos en
el aula: los 25 del grupo naturalmente constituido y el/la alumno/a de combinada.

- Eliminacién de barreras arquitectonicas y psicologicas.

- Adaptacién y organizacion de espacios comunes.

- Planificacién de actividades formativas dirigidas al profesorado en general y al alumnado
para que comprendan las necesidades educativas especiales de este alumnado y desarrollen
actitudes positivas hacia su integracién.

- Un alumno de estas caracterfsticas conlleva un trabajo extra para el tutor y para todo el
centro, ya que normalmente también se integra en el patio de recreo y en asignaturas
impartidas por especialistas (Musica, E.I%.).

- Tiempo dedicado a la coordinacién con el CEE.

Lo

w

aspectos positivos, como suele ocurrir, son menos ‘visibles’ (p.103):

- Es indudable que la vida en el aula y en el centro se enriquece. Todos aprendemos que
existe otra realidad. Conocemos a personas que siendo tan distintas a nosotros mismos son

tan iguales en aspectos fundamentales. Eso, no lo podemos experimentar si no
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compartimos con ellos tiempo y actividades; si no, no los conoceremos. Lo primero que
constatamos es lo que ‘no pueden hacer’, los handicaps. Desgraciadamente algunos
profesores se quedan ahi. Pero luego, comprobamos todo lo que pueden hacer a poco que
lo adaptemos.

- Cuando es el Centro Especifico el que aporta el monitor de Educacién Especial, este
profesional suele atender no solo al alumno en cuestién, sino que pasa a set un recurso mas

en el aula, colaborando con el tutor en la atencién de otros alumnos.

La inclusién de los alumnos con necesidades educativas especiales en

el aula ordinaria

Esta modalidad de escolarizacién combinada lleva incluido el concepto de inclusién parcialmente.

¢Pero qué es la inclusion educativa/Educacion inclusiva?

A escala internacional, el término estd visto de manera mas amplia como una reforma que acoge y

apoya la diversidad entre todos los alumnos (UNESCO, 2005):

... La educacion inclusiva puede ser concebida como un proceso gue permite abordar y responder
a la diversidad de las necesidades de todos los educandos a través de nna mayor participacion en
el aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias y reducir la exclusion dentro y fuera del
sistema  educativo. 1o anterior implica cambios y modificaciones de contenidos, enfoques,
estructuras y estrategias basados en una vision comin que abarca a todos los ninos en edad
escolar y la conviccion de que es responsabilidad del sistema educativo regular edncar a todos los
nifios y ninias. 51 objetivo de la inclusion es brindar respuestas apropiadas al amplio espectro de
necesidades de aprendizaje tanto en entornos formales como no formales de la educacion. La
edncacion inclusiva, mds que un tema marginal que trata sobre cdmo integrar a ciertos
estudiantes a la enseianza convencional, representa una perspectiva que debe servir para
analizar como transformar los sistemas educativos y otros entornos de aprendizaje, con el fin de
responder a la diversidad de los estudiantes. El propdsito de la edncacion inclusiva es permitir
que los maestros y estudiantes se sientan comodos ante la diversidad y la perciban no como un
problema, sino como un desafio y nna oportunidad para enriquecer las formas de enseiiar y

aprender” (p. 14.)

Por eso la inclusion educativa, se basa en un proyecto colectivo politico y social, enfocado desde la
mirada de los derechos humanos, donde la igualdad de oportunidades no significa tratar a todos por
igual, sino la posibilidad de equiparar derechos y obligaciones, respetando las diferencias. También
implica un proceso activo de interaccién, concienciacién y aceptacion, donde deben reformularse
conceptos, roles, sentimientos, valores y actitudes, a fin de brindar un adecuado conjunto de

medidas y respuestas educativas acordes a las necesidades de apoyo de cada alumno.
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Frente a los desafios de un mundo tan cambiante, la educacién es el instrumento necesario para la
transformacion de la sociedad; para el logro de una mayor equidad y justicia social. Encaminados
hacia la meta de que toda persona, sin discriminacion, pueda desatrollarse, crecer y autorrealizarse

ejerciendo plenamente sus derechos.

Pero para trabajar la inclusién, se tiene que pasar de una metodologia tradicional en el aula a una
mas modificada y basada en la cooperacion y colaboracién. Para ello, hay que contar con material
especifico, ajustado en la medida de lo posible a la realidad y a las necesidades individuales de cada

alumno.

El valor de la inclusién se hace ampliable a todas las personas que constituyen la comunidad
educativa: profesores, alumnos, familias, etc. Pero no hay que olvidar que es ineludible educar para
vivir en sociedad. La educacion tiene la capacidad de transmitir valores a los nifios para que ellos

mismos contribuyan desde pequefios a producir una sociedad inclusiva.

En el centro educativo los nifios aprenden a relacionarse entre si, por lo tanto, es el lugar donde se

comienza a formar a los futuros ciudadanos.

Duran (2009) afirma que,

...la inclusion y el aprendigaje entre iguales van unidos, por ello es necesario que en el anla los
alumnos trabajen de manera cooperativa para aprender. Percibir el aprendizaje entre ignales
como una estrategia inclusiva, permite la adquisicion de diferentes competencias entre las que

habria que destacar el desarrollo de las habilidades sociales, bdsicas para llevar a cabo el trabajo

en equipo. (p.97)

De hecho, no son unicamente los alumnos con necesidades educativas especiales los que se
benefician dentro del aula ordinaria, sino que su presencia supone la regulacién de conductas,

adquisicion de actitudes y valores por parte de sus compafieros y compaferas.

Saiz (2009) no duda en sefialar que “la relacion entre iguales es una fuente de recursos en s{ misma”

(p. 10).

Por eso este tipo de modalidad de escolarizacién es una medida intermedia para lograr una
educacion de calidad inclusiva, ya que hoy en dia no es posible lograr una verdadera inclusién

educativa.
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5. METODOLOGIA Y DISENO

Metodologia cualitativa

A continuacién, pasaremos a describir la metodologia utilizada que se ajusta al proposito del
trabajo. A este respecto, a la hora de llevar a cabo la presente investigacion, nos hemos basado en
una metodologia cualitativa, tal y como es entendida por Sandin (2003) como una “actividad
sistematica orientada a la comprensién en profundidad de fenémenos educativos y sociales, a la
transformacion de practicas y escenarios socioeducativos, a la toma de decisiones y también hacia el

descubrimiento y desarrollo de un cuerpo organizado de conocimiento”(p.23).

Ademas, otros autores como Strauss y Corbin (1990) definen también la investigacién cualitativa

como,

.. .cualgquier tipo de investigacion que produce resultados a los que no se ba llegado por
procedimientos estadisticos y otro tipo de cnantificacion. Puede referirse a investigaciones acerca
de la vida de las personas, bhistorias, comportamientos, y también al funcionamiento
organizative, movimientos sociales o relaciones e interacciones. Algunos de los datos pueden ser

cuantificados pero el andlisis en si mismo es cualitativo. (p.17)

Algunos de los aspectos que caracterizan a las metodologias cualitativas son: la utilizacién de
procedimientos deductivos, la captaciéon de informacién de forma flexible, el uso de un lenguaje

conceptual, asi como una orientacién holistica, que englobe y concrete al mismo tiempo (Ruiz,

2007, p. 23).

A partir de esta metodologfa, se da cobertura a la subjetividad e implicacién personal como
investigador, en el contexto donde se desarrolla la investigacion a través de estrategias de recogida
de datos; como: la observacién, la entrevista y/o el analisis documental, como es en este caso y mds

adelante detallaremos.

Dichas técnicas proporcionan datos cualitativos, es decir, informacién registrada como texto, cuyo
analisis consiste en organizarla en unidades conceptuales bésicas (categorias), a lo largo de un
proceso ciclico entre observacién y andlisis denominado: analisis cualitativo de la informacién

(Bisquerra, 2004, p. 47).

Para ello, existen diferentes métodos de investigacioén cualitativa, pero el que mas se adapta a este
trabajo, es la entrevista semi-estructurada, ya que permite ir entrelazando temas e ir construyendo
un conocimiento holistico y comprensivo de la realidad (Bisquerra, 2004, p. 337). Ademas, este tipo

de entrevista, posibilita la elaboracién de preguntas abiertas, que permiten obtener un conocimiento
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profundo y enriquecedor de la realidad que mas nos interesa, para su posterior analisis DAFO, una

vez recopilada toda la informacion.!

Sélo de esta forma, se podra validar y dar mayor credibilidad a nuestra investigacion, a través de la
triangulacién, es factible recoger y analizar datos desde distintas perspectivas, para poder
contrastatlos, lo que Cantén (1996) define como: un filtro para superar las limitaciones

metodologicas (p. 224).

Con el fin de analizar el tema vertebral propuesto para este trabajo sobre la escolarizacién
combinada actual de un alumno, hemos elegido a varios agentes de la comunidad educativa para
entrevistarles y conocer la situacion de dicho alumno. En concreto, se tratan de varias entrevistas
concertadas: Una entrevista a cada uno de los tutores de ambos colegios del alumno, es decir, uno
al tutor especialista en pedagogia terapéutica del centro de educacién especial y otro al tutor del
centro ordinario, entrevista a los equipos psicopedagdgicos de ambos centros, conjunta o individual
con el orientador y el trabajador social, otras entrevistas con el equipo directivo de ambos centros,

otra entrevista con la familia y para finalizar la entrevista al alumno en cuestion.

Finalmente, solo se ha podido al Equipo de Orientaciéon Psicopedagogica del centro ordinario, a
ambos tutores y al alumno con el permiso familiar. La familia, concretamente la madre, no se ha

prestado a hacer la entrevista, por motivos ajenos.

El motivo de elegir distintos ambitos educativos nos ha permitido contrastar y verificar si existe
algtin tipo de convergencia y semejanza entre ellos o, por el contrario, alguna divergencia entre las
percepciones y opiniones de las personas entrevistadas, acerca de la contribuciéon real de la

escolarizacién combinada al proceso formativo del alumno.

Por ello, para este estudio se ha utilizado la metodologia cualitativa mediante las técnicas de analisis

documental, entrevistas y andlisis DAFO.

Analisis Documental

Segtin Dulzaides (2004),

...el andlisis documental es una forma de investigacion técnica, un conjunto de operaciones
intelectnales, que buscan describir y representar los documentos de forma unificada sistematica
para facilitar su recuperacion. Comprende el procesamiento analitico-sintético que, a su vez,
inclnye la descripeion bibliogrdfica y general de la fuente, la clasificacion, indigacion, anotacion,

extraccion, traduccion y la confeccion de reseiias. (p.2)

1 El instrumento empleado para recoger la informacién derivada de las entrevistas ha sido la grabadora,
permitiendo recopilar la informacion de forma mas exhaustiva y concisa.
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El tratamiento documental significa extraer objetivamente de la fuente original, los nuevos mensajes

profundos del documento.

Para acceder a los documentos y seleccionar los que son relevantes a cierto perfil de interés, es
necesario previamente realizar su tratamiento documental, a partir de una estructura de datos que
responda a la descripcién general de los elementos que lo conforman. Incluye la descripcion
bibliografica o area de identificacién (autor, titulo, datos de edicidn, etc.), asi como la descripcion

del contenido o extraccién y jerarquizacién de los términos mas significativos.

Seguidamente el analisis de informacién, es una forma de investigacién, cuyo objetivo es la
captacion, evaluacion, seleccion y sintesis de los mensajes subyacentes en el contenido de los
documentos, a partir del analisis de sus significados, a la luz de un problema determinado. Es el

instrumento por excelencia de la gestién de la informacion.

Para Ruiz (1994) el analisis de informaciéon “adquiere una relevancia extraordinaria, porque
desbroza el camino, ‘intoxicado’ por la creciente circulacién de datos e informacion. Su realizacién
exitosa y eficiente genera una mejor utilizacién del conocimiento disponible en aras de acelerar el

proceso de su implementacién”. (p.234)

Por eso, a través del analisis documental del informe psicopedagdgico, del plan de trabajo
individual del alumno y los Proyectos Educativos de ambos centros educativos se buscara

contextualizar la investigacion y analizar la situacion del alumno.

La entrevista

Segun Estrada y Deslauriers (2011),

... Jas definiciones simples de la entrevista tienen el problema de que pierden rigueza en aras de
presentar un fendmeno o situacion, de una manera comprensible al mayor nilmero de personas.
No obstante, tienen la ventaja de que, como punto de partida, son itiles. ...Para ser breves, la
entrevista es una técnica antiquisima en donde se efectsia un acto de comunicacion a través de la

cual una parte obtiene informacion de la otra. (p,2)

Se trata de una situacion cara a cara (Mayer y Ouellet 1991; Taylor y Bogdan, 1996), donde se da
una conversacion intima de intercambio reciproco, en la cual el informante se convierte en una
extensién de nuestros sentidos y asume la identidad de un miembro de su grupo social (Tremblay
1968). En esta interrelacion, se reconstruye la realidad de un grupo y los entrevistados son fuentes
de informacién general, en donde hablan en nombre de gente distinta proporcionando datos acerca

de los procesos sociales y las convenciones culturales (Schwartz y Jacobs, 1984).

29



La informacién derivada de las entrevistas realizadas a los distintos agentes de la comunidad
educativa implicados, tras su transcripcién, se analiza contrastando las opiniones de los
entrevistados sobre el tema a tratar, lo cual nos permitird determinar la convergencia o divergencia
de aquellas opiniones, para finalmente, extraer los contenidos relevantes.

Saravia Gallardo (2004) sefiala que “la informacién cualitativa, extraida a través de la entrevista,
aporta color y tonalidad a la realidad educativa” (p. 185) Por eso, las entrevistas realizadas nos han
permitido obtener informacion valiosa y significativa para poder llevar a cabo el estudio.

Segtun Bisquerra (2004) “el analisis de los datos es una etapa clave en el proceso de investigacion
cualitativa, que aparece indisolublemente unido a la recogida de informacién” (p. 357). Las
entrevistas que realizaré seran de preguntas abiertas, es decir, se hacen preguntas precisas redactadas
previamente siguiendo un orden previsto. El entrevistado, por su parte, es libre de responder como
desee, pero dentro del marco de la pregunta hecha.

Para presentar los resultados de las entrevistas se realizara un analisis DAFO con el objeto de
ponerle cara a algunas de las influencias que dan lugar a la escolarizacién combinada tanto al
alumno como los distintos profesionales que le rodean, para saber cual es la opinién acerca de esta
modalidad de escolarizacién y también sobre como le afecta al alumno.

Analisis DAFO

Parece relevante detenerse a presentar brevemente las caracteristicas de la herramienta que sera
empleada para proponer las preguntas de las entrevistas y el andlisis de las respuestas. El analisis
DAFO (Debilidades, Amenazas, Fortalezas y Oportunidades) fue desarrollado a finales de la década
de 1960, por un grupo de profesores del Harvard Business School (Learned, Christiansen, Andrews
y Guth, 1965; Andrews, 1971) con la intencidén de crear una herramienta de analisis empresarial.
Esta herramienta de analisis, nacida dentro de este ambito, se ha convertido en una técnica
imprescindible para el diagndstico de cualquier situacion, por ejemplo, el educativo. En el ambito
de la Educacién, Trujillo (2010), sostiene que esta herramienta aporta posibilidades para el analisis

de los diferentes entornos y grupos de trabajo de manera ficil y rigurosa(Véase Figura 1).

nterno

|

Analisi

Fortalezas

xterno

lisis e

Ana
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Figura 1. Presentacién esquematica del andlisis DAFO
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Para formular las preguntas de las entrevistas, primero hay describir cada uno de los elementos del
analisis cualitativo (DAFO) contextualizandolos en el contexto escolar. Asi, en el estudio se
analizarin tanto las debilidades y fortalezas (interno/personal) como las amenazas y oportunidades
(externas/contexto) del alumno en su escolarizacién. Ademds de la observacion también de las
debilidades, fortalezas, oportunidades y amenazas con las que se encuentran en el ambito educativo

y social actual en este tipo de escolatizacion combinada.

Cada caracteristica del analisis DAFO tiene su significado:

— Debilidades: Son todos aquellos elementos que constituyen barreras para lograr los
objetivos, es decir, problemas internos que, una vez identificados y desarrollando una
adecuada estrategia, deben eliminarse.

— Amenazas: Se trata de situaciones negativas que pueden afectar a la consecucion del
objetivo.

— Fortalezas: Son aquellos elementos internos y positivos que diferencian este tipo de
escolarizacion que de otros similares.

—  Oportunidades: Son aquellos factores que, una vez identificados, pueden ser aprovechados.

Las categorias del analisis DAFO seran las debilidades, amenazas, fortalezas y oportunidades. De
estas, se sacaran unas conclusiones sobre la escolarizacién combinada tanto interno y externo del

alumno que mas adelante detallaré.

Fases de la investigacion:

A continuacion describimos las diferentes fases por las que se vertebra este TEG para llevar a cabo

la investigacion.

Primeramente, se ha realizado una revisiéon bibliografica sobre el tema principal de este TFG: /&
escolarizacion combinada a nivel nacional y autonémico. Para ello hemos realizado una busqueda en
diferentes portales y buscadores especializados en documentos cientificos, con el fin de tener la
certeza y veracidad de la documentacién encontrada, ademas de la lectura y busqueda de libros de
los diferentes autores que escriben sobre dicho tema. También se ha realizado un analisis
documental de los diferentes documentos de centro, el proyecto educativo de centro, el informe

psicopedagogico y el trabajo individual del alumno para contextualizar y ubicar la investigacion.

Seguidamente construimos las preguntas de las entrevistas a realizar a las diferentes personas
(Equipos de orientacion educativa y psicopedagogica, equipos directivos, tutores y familia) que
estan involucradas, colaboran y patticipan en la escolarizacién combinada del alumno, a parte del
alumno. Dichas preguntas las redactamos en formato abierto, es decir, eran preguntas precisas
redactadas con un orden previsto que el entrevistado podia proceder a responder libremente pero

dentro del marco de la pregunta hecha.
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Tras concertar las citas con las personas seleccionadas, a excepcién de la familia con la que no
logramos establecer contacto, realizamos las entrevistas a cada uno de los interrogados para obtener

y recoger informacion. Dicha informacion fue analizada mediante un analisis DAFO.

Una vez finalizado y obtenidos los resultados con el analisis DAFO, procedimos a redactar las
conclusiones finales de dicha investigacion, asi como de la opinién personal que habia generado

este trabajo.

6. RECOGIDA DE DATOS

Antes de empezar a explicar el desarrollo de la investigacion, consideramos necesatio realizar una
contextualizaciéon del caso. En dicho apartado haremos referencia tanto a las caracteristicas del
alumno objeto de estudio, como a los dos centros educativos en los que actualmente se encuentra

escolarizado y al entorno familiar donde vive el alumno

Contextualizacion

Caracteristicas del alumno

Fecha del informe psicopedagégico realizado por el Equipo de Orientaciéon Educativa de Valladolid
del Sector 2: 25/05/2015

e Hdad: 13 afios.
e Sexo: Varén.
e N°de hermanos: 3.
e Lugar que ocupa: 2°.
e Etapa educativa actual:
0 Educacién Basica Obligatoria: Curso 6°- EBO1 (Escolarizacién combinada).

0 Educacién Primaria: Curso 6°.
Informacién previa disponible del alumno:

e Diagnoéstico: Déficit Intelectual con Epilepsia pendiente de catalogacién. Con seguimientos
peridédicos en neurologia y psiquiatria.

e Trastorno por déficit de atencioén e hiperactividad.

e Discapacidad psiquica leve.

e Discapacidad general del 56%.
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Aspectos relevantes de la historia personal del alumno:

(0}

Desarrollo:

En Enero de 2012 se incorpora al centro de Educacién Especial N°1 procedente del
CEIP Miguel Delibes de Aldeamayor de San Martin por problemas de
comportamiento que no pueden ser atendidos en un centro ordinario y es ubicado en

4° curso de EBO 1 a tiempo total.

En el curso 2013/2014 se inicia una escolarizacién combinada entre ambos centros
mencionados anteriormente en EBO 1 (5° Curso) en el CEE y en 5° de Educacion
Primaria en el centro ordinario. En el centro ordinario Allie Morer se darda una
respuesta mas adecuada al alumno intentando mejorar la socializacién y generalizando

las conductas adecuadas en un entorno ordinario.

En la actualidad el alumno sigue en escolarizacién combinada, tres dias en el CEE N°1

y dos dias en el CEIP Allde Morer.

Parece que este tipo de escolarizacion es la mds adecuada en el momento actual pues le
permite al alumno generalizar conductas en un entorno normalizado y enriquecer su
socializacion ademas de poder participar en distintas actividades, mantener relaciones
con iguales y poner en practicas las habilidades sociales aprendidas en un contexto lo

mas normalizado posible.

e Desarrollo general:

0 Diagnéstico médico: Déficit intelectual, epilepsia pendiente de catalogacion y
tratamiento psiquiatrico por impulsividad y comportamiento perturbador.

O Diagnéstico pedagdgico: Alumno con necesidades educativas especiales con
trastorno del comportamiento perturbador no especificado y discapacidad psiquica
leve (61-70).

O Valorado por el centro base con una discapacidad del 56%.

O En la actualidad el problema mas grave es la conducta agresiva que el alumno
manifiesta en distintos contextos, pues estd imposibilitando los aprendizajes y

entorpeciendo el desarrollo personal del alumno.

e Adaptacién y relacion social:

O Su autoestima es baja. Cuando estd alterado piensa que ¢l es malo y agresivo y
puede pegar a cualquiera y conseguir todo lo que le apetezca mediante la fuerza. Si
esta calmado es un nifio carifioso, le gusta que le guies en el trabajo, le valores, le
prestes atencion, cuando consigue hacer un trabajo bien, se siente emocionado por

haberlo conseguido y quiere que se lo cuentes a todo el mundo.
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0 En el CEE N1, el alumno manifiesta que no le gusta acudir a este colegio, porque
dice ‘yo estoy aqui cumpliendo una condena porque me he portado mal en el
colegio de Aldeamayor’. A veces dice que quiere pegar a la directora y al
profesorado para que le expulsen y le lleven al Allde que es donde quiere estar.
Desde el centro se trabaja con el alumno y la familia para que acepten el colegio
como un centro de ayuda para mejorar su conducta actual.

e Nivel de competencia curricular:

O El alumno trabaja el curriculo de EBO 1 adaptado a sus caracteristicas personales,
su competencia varfa segun el area.

O Estilo de aprendizaje:

= El alumno tiene los niveles de atencion, concentracidén, motivacién, nivel
de autonomia, aceptaciéon de las normas, resistencia a la frustracion,
actitud, memotia, capacidad de trabajo bajos. Prefiere agruparse solo y su

ritmo de aprendizaje es lento.
Categorizacion en la ATDI:

e  Grupo principal: ACNEE
0 Tipologia: Discapacidad psiquica.
*  Categorfa: Psiquico leve.
0 Tipologia: Trastorno por déficit de atencién y comportamiento perturbador.
*  Categorfa: TDAH.
0 Tipologia: Discapacidad fisica.
®  Categorfa: Fisico no motdrico (tratamiento epiléptico controlado)
e Grupo secundario: ANCE
0 Tipologia: Especiales condiciones sociales culturales.

= (ategoria: Minorias.

Valoraciones de los centros: Desde que el alumno ha llegado al centro, la evolucion del
comportamiento ha sido positiva (es capaz de estar en entornos normalizados trespetando las
normas de comportamiento y participando de distintas actividades) aunque sigue mostrando
episodios de comportamiento perturbador muy conflictivos que son dificiles de controlar (a veces

son necesarias vatias personas para bloquearlo y controlar su comportamiento).
Objetivos del nivel de competencia curricular:

e En el CEE N°1: Se trabajan objetivos de comunicacién y representacion, conocimiento de

si mismo y autonomia personal.
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e En el Centro ordinario Allde Morer: Favorecer la socializacion del alumno, potenciar el
contacto con sus iguales y su interés por relacionarse con sus compafieros en un entorno
que favorezca la adquisicién de habitos de autonomia personal y social, de responsabilidad

y confianza en si mismo.

Centros educativos

1. C.E.L.P. Antonio Allde Morer

Caracteristicas del centro

El C.E.LP. Antonio Allie Morer es un centro publico situado en el barrio de las Delicias de
Valladolid. Los grupos de viviendas préximos al centro, aglutinan a una importante poblacion
gitana con serias carencias sociales, econémicas y culturales. De este modo, esta minorfa étnica se
ha ido consolidando poco a poco en el centro, como mayoritaria, deteriorando por completo la
imagen del centro, haciendo que las pocas familias que estaban en una situacién socioeconémica

normalizada, optaron por abandonar el colegio y marcharse.

Ademas, también ha habido un incremento de familias inmigrantes en los tltimos afios en el bartio,

haciendo también que esas familias lleven a sus hijos a este centro.

De esta forma el centro estd trabajando en favor de una normalizacién, comenzando desde la
convivencia multicultural y cuyo dltimo objetivo es la inclusién. Posibilitando asi una ensefianza de
calidad, en libertad y de respeto hacia la multiculturalidad, capaz de dar respuesta a las necesidades
formativas de los alumnos contribuyendo a su formacion integral, que les permita el acceso, tanto a
estudios superiores, como a la sociedad. Para ser ciudadanos libres, criticos, responsables y

solidarios.

El profesorado esta constituido por 17 profesores, incluyéndose un profesor de Pedagogia
Terapéutica, uno de Educacion Compensatoria y otro Logopeda (compartida con otro C.E.I.P. del

sector) y ademds de una profesora de Musica a tiempo completo.

Asimismo, en el centro estan ubicados los E.O.E.P.S. de conducta y de altas capacidades que
apoyan a diferentes centros de la zona, aparte de contar con un Psicélogo/otientador y una

Trabajadora Social para el propio centro.

Caracteristicas del alumnado

Debido al alto nimero de alumnos de riesgo (minorfas e inmigrantes) casi todos entran en el

programa de compensacién educativa.
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Personal que atiende al alumno en el CEIP Alliie Morer:
e Tutora: Directora del centro, especialista en inglés.
e PT: Profesor especialista en Pedagogia Terapéutica.

e Equipo de Orientacién psicopedagogica del Sector 3.

Personas entrevistadas en este centro educativo
e Equipo de Orientacién psicopedagogica del Sector 3.

e Tutora del alumno.

2. CEE.N°1

Caracteristicas del centro

El centro de Educacién Especial N°1 es un centro publico, que se encuentra situado en el barrio de
Huerta del Rey de Valladolid. Este barrio es muy extenso, se encuentra al margen derecho del rio
Pisuerga limitado con el barrio de la Victoria, el barrio Girdn, el barrio Parquesol y la nueva zona
edificada de Villa del Prado. El centro se encuentra en la zona Sur de dicho barrio cuyas
caracterfsticas socioeconémicas y culturales son bajas (un numero importante de poblacién

pertenece a etnia gitana).

Los recursos personales disponibles en el centro son:

e Directora (PT, TVA 1y 2) yjefa de estudios TVA1 y 2.
e 15 maestros tutores (PT), entre los que se encuentra la secretaria del centro.
e 1 maestra con doble perfil PT y Musica que impatte musica a todos los alumnos del centro.
e 1 maestro PT-EF, que imparte Educacién Fisica a todos los alumnos del centro.
e 3 profesores técnicos de taller:
" 1 especialista en agraria, media jornada que es tutor de FPB (que se
imparte en el Rosa Chacel) y la otra media jornada imparte docencia en
TVAyes tutor de TVA 1.
»  Hspecialista en ceramica es tutor de TVA2
e 3 maestros especialistas en audicién y lenguaje
e 1 profesora de apoyo a deficientes visuales
e 1 profesora de apoyo a deficientes auditivos
e 3 fisioterapeutas a tiempo parcial
e 3 enfermeras (una a tiempo total y dos a media jornada que se complementan)

¢ 14 y medio Auxiliares Técnicos Educativos (ATEs)
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e 1 psicopedagoga del EOE sector 2 (mafiana de los lunes y jueves)
En el curso actual se encuentran matriculados 90 alumnos distribuidos de la siguiente forma:

e 9 en Educacién Infantil.
e 53 en Educacién Basica Obligatoria (EBO) de 6 a 16 afios.
e 16 en Transicion a la Vida Adulta (TVA) de 16 a 21.

e 12 en Formacion Profesional Basica (FPB).

De estos 90 alumnos, 14 tienen escolarizacién combinada con otros centros, de los cuales 4 no son
alumnos del centro especifico, es decir, vienen unicamente dos dfas a la semana y el centro de
referencia es el centro ordinario. Ademas 7 permanecen de lunes a jueves en el Centro Juvenil de

Integracién (CJI) procedentes de pueblos de la provincia.

Personal que atiende al alumno en el CEE N*1:
e Tutor: Profesor especialista en Pedagogia Terapéutica.
e ATE: Asistente técnico educativo.
e AL: Profesor especialista en Audicién y Lenguaje.
e Enfermeras.

e Equipo de Orientacién psicopedagégica del Sector 2.
Aproximadamente ambos centros estan separados a una distancia de 3 km.

Equipos de Orientaciéon Educativa Psicopedagdgica
1. Del Sector 2:
a. Ubicacion: C/ José Luis Arrese, s/n, C.P. Giner de los Rios, CP 47014 Valladolid.
b. Componentes:
i. 5y1/2 Orientadores Educativos.
ii. 1y 1/2 Profesores T. Setvicios a la Comunidad.
c. Centro de atenciéon al CEE N°1.
2. Del Sector 3:
a.  Ubicacién: C/ Transicién. N° 10, CP 47013 Valladolid.
b. Componentes:
i. 5 Orientadores Educativos.
ii. 1y 1/2 Profesores T. Setvicios a la Comunidad.

c. Centro de atencién al CEIP Antonio Allie Moret.
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Familia:
e Estructura familiar: Familia de etnia gitana. Padres separados, con padre con orden de

alejamiento por violencia familiar y problemas con la justicia.

e Relaciones familiares: Las relaciones familiares son complicadas, en la actualidad reciben
ayudas del programa de intervenciéon de apoyo a familiar que les estan ayudando a
modificar pautas de relacién entre los distintos miembros de la familia, velando por la

seguridad del alumno.

e La madre separada tiene una baja consideraciéon tanto en el grupo familiar como en la
comunidad gitana. Esta sometida a sus padres que a veces la desautorizan como madre ante
el alumno. La comunicaciéon antes era a través de insultos y agresiones fisicas, habiendo

mejorado durante el proceso.

e A veces, todavia se observan brotes de inestabilidad y agresividad en el alumno siendo

reflejo de la inestabilidad en las relaciones familiares.
e Nivel socio-cultural: La madre y los abueclos no saben leer ni escribir.

e Pautas educativas familiares:

0 La relacion del alumno con su madre era de desobediencia, conductas desafiantes,
insultos, agresiones fisicas, ...
O En la actualidad ha mejorado tras el programa, y la madre relata que el alumno se

muestra carifioso con ella y la defiende ante los insultos y enfados del abuelo.

O La madre esta intentando recuperar la autoridad ante el alumno con pautas
educativas saludables, pero en el entorno en el que se desenvuelve no le resulta

nada facil.
e Expectativas respecto al alumno: La madre muestra interés porque mejore el
comportamiento de su hijo.
e Colaboracién con el centro:

0 Exista colaboracién de la madre con los dos centros educativos acudiendo cuando
se le convoca y también por iniciativa propia, mostrandose satisfecha y contenta
con el trato recibido.

O A veces la familia manifiesta que el centro especial no es adecuado para el alumno

y que les gustaria que €l solo acudiera al ordinario.

o Otros aspectos a considerar:

0 El programa de apoyo familiar estd siendo de gran ayuda en la mejor de las pautas
educativas de la familia en relacién con el alumno y de la comunicacién familia-

centros.
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O Desde los centros se sigue trabajando la asistencia continuada del alumno,
valorando la autoridad de la madre frente a los abuelos y recordando la

importancia de la administracién de la medicacién de manera adecuada.

Procedimiento de la investigacion

Tras la revision bibliografica, y en funcién de las categorfas de andlisis planteadas redactamos las
preguntas, personalizando en funcién del entrevistado. Para ello, con cada pregunta buscamos

recabar la informacién necesaria para analizar la situacion del alumno.

Para entrevistar al alumno, fue necesario solicitar el permiso de la familia por ser menor de edad,
ademas también solicitamos permiso a todos los entrevistados para poder grabar las
conversaciones, porque resulta mas comodo, veraz y cercano, escuchar solamente al entrevistado y

no escribir mientras escuchas.

Tras la recogida de datos de las entrevistas y la transcripcién en formato digital de estas, realizamos
un andlisis DAFO sobre los datos obtenidos de las tertulias de cada uno de las personas

entrevistadas, finalizamos obteniendo las conclusiones finales de la investigacion.

Analisis DAFO de las entrevistas

1. Entrevista al Equipo de Orientacién Psicopedagdgica del Centro Otrdinario:

ANALISIS INTERNO:

e Fortalezas:

O El centro ordinario se encuentra cerca de donde él reside, permitiéndole, de tal
modo, mantener las relaciones sociales con los compafieros fuera del horario
lectivo de clase. (“...e/ centro estd cerca donde reside él y su familia, y socialmente le venia bien
acudir alli... puede ser susceptible de relacionarse en la calle...los beneficios son la integracion

social, comunicacion y la creacion de hdbitos integradores.”)

0 Aumento progresivo del tiempo de permanencia en el centro ordinatio (“Hace asios
empezd a venir solamente una vey a la Semana, pero mds adelante empezd a venir dos veces a la

semana’”).

O Priorizaciéon de los centros ordinarios por el aprendizaje social del alumno, para

establecer normales sociales y la utilizacién del lenguaje como acto comunicativo.

0 El alumno se siente mas competente en el centro especifico, provocando que se

sienta mas a gusto y realizado.
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0 Contar con un buen diagndstico, que permita tener una informacién objetiva del
alumno y la colaboracién entre profesionales, es fundamental para el desarrollo del
alumno. (“...las pruebas del informe psicopedagdgico son pruebas objetivas, contrastadas,
validadas, estudiadas cientificamente, siendo la herramienta mds objetiva, para decidir una

escolarizacion, ademds gracias a la colaboracion de los diferentes profesionales”).

O La familia ha afrontado de buena manera la derivaciéon de su hijo de un centro
especial a tiempo completo a una combinada, ya que normalmente es al revés.
Ademis, es de vital importancia incorporar a la familia en todo proceso de
decisiones sobre su hijo. En cierta manera, se cuenta con el alumno en esta tomas

de decisiones.

O Ademais de las tres reuniones obligadas por ley entre ambos centros, también ha
habido un contacto y seguimiento telefénico, al mismo tiempo que entrevistas

conjuntas entre los dos equipos de orientacién con la familia.

0 Disminucién del nimero de personas de la familia que acuden a la entrevista,
dejando a la madre como figura parental y responsable de su hijo. (“...Ex /as
entrevistas familiares al principio venian todos (el abuelo, la abuela y la madre), pero poco a poco

ha ido solo viniendo la madre, como fignra parental.”)

0 Una buena escolarizacién combinada es aquella que tiene una base de preparacién
que se prolonga en el tiempo, es decir, se ha estado preparando a la familia a través

de un proceso largo y al alumno, desde etapas infantiles.

e Debilidades:

0 El alumno con problemas de conducta ha estado fuera del entorno educativo
adecuado por falta de condiciones y personal. (“...Cuando se hizo la escolarizacion
combinada para este alumno no tenia un diagndstico adecnado. ya gue estaba atendido por el
equipo de conducta, pero al escolarizarle a tienmpo completo en el centro especifico, dejd de ir al de
conducta, porque dicho centro ya tiene las condiciones y personal para atender al alumno con

problemas de conducta.”)

O No se obtiene la evolucién del alumno a nivel escolar, y no ha habido mucho

avance a nivel de aprendizaje.

O Falta de motivacién del alumno por las actividades que se realizan en el centro
ordinario. (“En e/ centro ordinario, el alumno se aburre ya que no sigue el ritmo de la clase y
cuando le gusta o le motiva hacer algo mds funcional y manipulativo, se intenta ponérselo de nuevo

_y repetirlo, pero cuando ya lo hace muchas veces se aburre e empieza a llamar la atencion.”)
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Falta de recursos y personal en el centro ordinario para atender al alumnado con
necesidades educativas especiales, como rige en la ley para una escolarizacion
combinada. (“...a veces una combinada requiere mds recursos, por ejemplo, los PT, en la
normativa dice que tienen que entrar en el anla, si entraran en el anla atenderian a muy pocos

nifos...”)

Las actitudes de los nifios con la escolarizacién combinada, pasa también por las
actitudes de las familias. (“...S1 la familia acepta una combinada y saben bien
enfocar lo que se pide en un centro y esta vinculada con esta escolarizacion, el
nifio estara contento. Por el contrario, si la familia no estd muy de acuerdo en lo

que se hace, eso repercutira en el nifio.”)

ANALISIS EXTERNO:

e  Oportunidades:

o

A nivel escolar también se ha trabajado con el alumno en el centro ordinario, pero
pierde el ritmo y no llega suficientemente a los conocimientos necesarios. Para
ello, se trabaja el ambito social en el centro ordinario y los aspectos mas
académicos y de aprendizajes funcionales en el centro especifico. Debido a que

tienen una ratio mas baja con especialistas.

Que el alumno siga con el mismo grupo-clase el afio que viene en el centro

especial le serfa beneficioso.

Trabajar temas conductuales a nivel familiar es fundamental para que luego se
trasladen a nivel educativo, de hecho, ha habido un trabajo muy importante con la

familia.

Recuperacion de la competencia de la madre como figura parental e intentar que

asuma las pautas que se le da en ambos centros.

La accesibilidad del centro de educacién especial es beneficioso para el alumno, ya
que hay muchas ayudas para las familias, transporte y comedor gratuito. El centro

estd bien preparado para atender a todo tipo de situaciones familiares.

La escolarizacién combinada es muy positiva, pero depende del alumno, de la

familia, del entorno y los centros en los que estd escolarizado.

e Amenazas:

0]

Cambios de preferencia del alumno para acudir a los centros. Un afio estd mejor

en un centro, y otro afio en otro. Actualmente le cuesta venir al centro ordinario.
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o

Pocos recursos materiales y personales en el centro ordinatio. (“E/ margen de

maniobra que tienen los centros ordinarios en recursos, estd limitado para este tipo de casos.”)

Familia con bastantes indicadores de exclusion social, las normas y los limites no

se llevan con patrones adecuados.

Equivocarse en el diagnostico y derivar al alumno en escolarizaciéon combinada sin
y

que lo necesite o establecer mds dias en un centro que en otro. (“E/ problema esti en

que continuamente se piensa dinde deberia estar mas tiempo. Pero que en todo momento se puede

rectificar. Se es flexible, se puede variar y cambiar.”)

Dificultad con los alumnos con problemas de conducta en el centro ordinario,
donde los recursos son los mismos, y las intervenciones son inmediatas, no hay

personal para ello.

2. Entrevista a la Tutora del Centro Ordinatrio:

ANALISIS INTERNO:

e Fortalezas:

o

La relacién de la familia con el alumno, ha mejorado gracias a la combinada. (“Es
una familia desestructurada con una historia muy particular y gracias a esta de
escolatizacion, la figura de la madre, como papel fundamental para la evolucién de

su hijo, ha cambiado a muy positivo desde que empez6.”)
La madre, a partir de la combinada, ha empezado a tomar las riendas sobre su hijo.

Mejora en las habilidades sociales del alumno, juega y se socializa con los demas

compafieros en el patio.

Aprendizaje de los demas compafieros, a tratar a cualquier alumno con

normalidad, haciendo que empaticen con ellos.

Motivacién del alumno los martes de cada semana, porque la mayorfa de sus
compaferos van a la piscina, y él se queda en el centro creando un pequefio grupo

donde hacen actividades motivadoras para éL

La relacién y la comunicacién con el otro centro es muy buena, hay buenos
profesionales. Tres reuniones como minimo para hablar sobre la escolarizacién del

alumno.

El alumno esta bien en el aula del centro de educacién especial.

42



o

La reubicacién del alumno en el centro ordinario ha sido clave a la hora de que
mejore. (“...quieren que el alumno esté en un ambiente lo mds normalizado posible. Por ello, se
le ha ubicado en 5° de primaria por una decision interna del centro, preguntando previamente a la

direccion provincial y al otro centro especifico.”)

e Debilidades:

(0]

Los centros ordinarios no tienen el suficiente personal con horas para atender al
alumno. (“Solamente hay un PT para muchos alumnos, pudiendo dar clases pocas

horas al dia 0 a la semana a cada uno.”)

Los alumnos que pasan a combinada, pasan de estar en el centro de educacion
especial, a tiempo completo, a un centro ordinario, a tiempo parcial, siendo todo

muy diferente en cuando al funcionamiento y organizacion de este.

Tiempo insuficiente para trabajar con el alumno. (“Que e/ alumno venga dos dias a la
semana, es poco, porque si vinieran dos dias y ademds estuvieran con apoyo 100% a tiempo

completo y dando a su nivel, seria diferente.”)

Esta escolarizacion repercute al principio de curso en el clima del grupo-clase.
(“...Los alumnos no estan acostumbrados a tratar o estar con companeros con discapacidad y por
ello hay que incidir y trabajar mucho para que la clase ordinaria aynde en todo lo posible para no

distorsionar demasiado el ambiente.”)

El alumno no puede seguir el ritmo de las clases ordinarias, esta perdido. (“Hay
muchas mafianas que se niega a hacer nada, solo se sienta a escuchar, aunque no se

sabe hasta qué punto atiende o solo mira. Esta perdido.”)

Cambios anuales de tutor para el alumno en el centro especifico. (“E/ alummno ha
tenido un tutor diferente en el centro especifico cada aiio en esta modalidad de escolarizacion,

incrementando una inestabilidad sobre él.”)

ANALISIS EXTERNO:

e Oportunidades:

(0]

Habria buen funcionamiento de la combinada, si el alumno fuera al centro
ordinario con un PT exclusivamente para él a tiempo completo, con material

adaptado.

O que solamente el alumno fuera al centro ordinario, sin necesidad de

escolarizacién combinada, a tiempo completo, pero estando 100% un PT con éL

43



o

Alumno mas cohesionado, a gusto e incluido en el grupo-clase del centro especial.

Esta bien en ambos centros.

Alumno mas protegido en el centro de educaciéon especial cuando termine la

combinada, ya que puede estar hasta los 21 afios.

Se le acaba la combinada, e ird a tiempo completo al centro de educacion especial.

e Amenazas:

o

Cambio muy brusco, a la hora de empezar la escolarizacion combinada. (“... Antes
el alumno estaba a tiempo completo durante toda la semana en un centro de educacion especial.
Al principio no se adaptaba bien al funcionamiento del centro y a las normas sociales, y ademiis

1o ponia de su parte a la hora de estar en convivencia con los demds compaiieros y profesores.”)

Manifestaciéon de conductas disruptivas por parte del alumno por asentarle unas
normas civicas en el colegio ordinario, creando un ambiente poco favorecedor en

el aula.

En el centro ordinario se han centrado solamente en mejorar o desarrollar las
habilidades sociales del alumno, sin pensar mucho en lo académico. (“...A /a larga
esto no es beneficioso para el alumno, ya que no participa activamente en clase como otro alummno

mds en la dindmica. Lo que hace gue se aburra e intente lamar la atencion.”)

3. Entrevista a la Tutora del Centro Especifico:

ANALISIS INTERNO:

e Fortalezas:

o

El agrupamiento formado en clase ha hecho mejorar al alumno, ya que son de sus

mismas caracteristicas.

El alumno es trabajador cuando le motiva algo y no quiere que nadie le moleste

cuando esta en proceso, aunque no es la mayorfa de las ocasiones.

Le gustan las manualidades, tema muy importante a la hora de hacer motivar al

alumno.
Pese a su hiperactividad, el alumno se centra, cuando algo le motiva y le interesa.
Conducta activa en el centro especifico.

Sabe relacionarse y tiene suficiente picaresca.

44



Debilidades:

o

o

La relacién que tiene con otro compafiero de clase del centro especifico es muy
buena, lo que hace que pierdan mucho el tiempo hablando de sus temas y se

desconcentren.

Por sus caracteristicas no hatfa falta que este alumno estuviera en el centro

especifico. (*“...en otro colegio con otros referentes, podria conseguir mas cosas.”).
Conducta pasiva en el centro ordinatio.

En el centro ordinario tiene poca relacién con sus compafieros durante las clases,

ya que no puede participar en sus dindmicas.

La combinada no es una solucién. (“La solucion para este alumno, no es este colegio,

porgue el problema de conducta se puede trabajar en un centro ordinario.”)

Por su edad tendria que estar en un instituto, pero no hay medios minimos para

atenderle, por lo que estd en combinada.
La madre del alumno esta muy estresada con su entorno familiar.

El alumno copia situaciones de maltrato de género que ha observado en casa con

su abuelo o padre.

El trato infantil hacia el alumno.

ANALISIS EXTERNO:

Oportunidades:

(0]

Se trabajara con el alumno en septiembre para que el cambio de escolarizacion sea

lo mas llevadero posible.

O Se intentard que el alumno vaya en el transporte escolar todos los dias, para asi
facilitar a su madre el trabajo.

0 El alumno ha aprendido a ignorar o respetar a sus compafieros.

O Mayor apoyo profesional en el centro especial, por tener mas maestros
especialistas.

O Motivarle con actividades y ejercicios manipulativos.

Amenazas:
0 El alumno no tiene conocimiento de lo que el afio que viene le espera.
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0 Dalaimpresiéon que el centro ordinario se quiere deshacer del alumno.

0 Cuando deje la escolatizacion se meterda en problemas graves en su batrio, hay

personas que ya le estan esperando.

O La cultura y ley gitana.

4. Entrevista al alumno:
ANALISIS INTERNO:
e Fortalezas:
0 El alumno estd mads contento actualmente en ambos centros.
O La socializacién del alumno ha avanzado durante el periodo de esta escolarizacion.

O Mejora de la autonomia en la realizaciéon de tareas escolares en casa.

e Debilidades:

O Aunque esté contento en los dos centros, el alumno se encuentra mejor en el
centro ordinario. Tiene mas amigos alli. Y en el centro especial dice que estd peor,

porque hay compafieros que se rien de éL

O Se queja de que solo viene dos dias a la semana al centro ordinario, diciendo que

‘cémo va aprender asf’.

O Se da cuenta que en el centro ordinario esta perdido en cuanto al aprendizaje

académico.

O Kl trabajo que intenta hacer el alumno con la PT en el centro ordinario no sabe

hacetlo, por eso dice que no lo hace. Aunque tampoco pide ayuda para resolver las

dudas.
ANALISIS EXTERNO:
e Oportunidades:
O Las visitas del orientador familiar a casa han hecho que las cosas vayan mejor.
e Amenazas:

0 Desconocimiento por el alumno de que al afio que viene le van a dar
escolarizaciéon a tiempo completo en el centro especifico. Hay probabilidades de

que cree un conflicto bastante importante cuando lo sepa.
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7. CONCLUSIONES

Para finalizar nuestra investigaciéon sobre la escolarizacién combinada de un alumno con
necesidades educativas especiales, queremos concluir diciendo que somos conscientes de que una
investigacion de estas caracteristicas, no nos permite la generalizacion de los resultados por la

metodologia empleada.

Sin embargo, si nos ha posibilitado comprender la situacién real de dicho alumno. De esta manera
podemos afirmar que hemos cumplido con la totalidad de nuestros objetivos planteados, porque
hemos sido capaces de analizar la situacién actual de un alumno en la modalidad de escolarizacion
combinada, objetivo vertebrador de este trabajo, a través del analisis documental de su informe
psicopedagbgico y la entrevista al alumno para saber qué opinién tiene sobre su escolarizacion y
conocer de cerca sus sentimientos y pensamientos. También hemos podido conocer la opinién de
los diferentes profesionales educativos sobre dicha modalidad y sus dificultades intrinsecas a través
también de las entrevistas personales, para finalmente analizar los beneficios o petjuicios que
supone al alumno estar escolarizado en dos centros diferentes mediante el analisis DAFO de cada

entrevista realizada.

La metodologia que hemos llevado a cabo, creemos que ha sido la mas ajustada a nuestros
objetivos, ya que hemos utilizado la metodologifa cualitativa de forma rigurosa y cientifica, llegando
a triangular datos obtenidos de diferentes fuentes como son las entrevistas, el analisis documental

previo y finalmente el analisis DAFO.

Tras presentar los resultados de las entrevistas a través del analisis DAFO, queremos enmarcar

nuestras conclusiones siguiendo las categorias de esta técnica de analisis:

Los elementos internos y positivos (Fortalezas) que diferencian este tipo de escolarizacién de otros
similares para este alumno en concreto, es la cercanfa entre el lugar de residencia del alumno y el
centro ordinario donde se ubica, ya que se encuentran en el mismo barrio, permitiendo al alumno
mantener las relaciones sociales con los compafieros fuera del horario lectivo de clase. Ademas, el
aumento de dfas semanales (dos) en el centro ordinario beneficia al alumno, mejorando
sustancialmente las habilidades sociales, igualmente la ubicacién del alumno en una clase ordinaria,

aporta al alumno la posibilidad de imitar conductas adecuadas.

Asimismo, gracias a la colaboracién y cooperacién entre los diferentes profesionales de la
comunidad educativa y apoyo de la familia, el alumno se siente muy a gusto en ambos centros,

siendo fundamental para el futuro desarrollo de este.

Estar en un entorno especifico con agrupamientos homogéneos, favorece al alumno la adquisicién

de ciertas competencias que dificilmente se podrian alcanzar en un entorno ordinario.
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Al mismo tiempo, es necesario tener un informe psicopedagégico y un dictamen de escolarizacién
que aporte informacién objetiva del alumno, siendo fundamental para la derivacion y por ende para
su beneficio. Del mismo modo, el interés mostrado por los profesionales de ambos centros
acreditado por la realizacion de todas las reuniones que han considerado necesarias, aporta

evidencias de que el alumno esta atendido y supervisado con coherencia desde ambos centros.

La buena colaboracién y aceptacién de la familia en la escolarizacién combinada, ha ayudado a que

el proceso esté siendo eficaz en el desarrollo del nifio.

Por otro lado, también hay puntos no tan positivos (Debilidades), en especial en lo referido al
centro ordinario. Este tipo de escolarizacién implica un cambio en la organizacién y metodologia
del aula, suponiendo un gran esfuerzo por parte del centro ordinario tener que acoger a un alumno
con necesidades educativas especiales. Igualmente, en lo referido a cuestiones administrativas, el
alumno no consta como matriculado en el centro ordinario, sino en el centro especifico. También
podemos apreciar cierto estancamiento en el desarrollo del alumno por la falta de recursos y

personal requeridos para este tipo de escolarizacion.

Asf mismo, el clima del grupo-clase tiene que adaptarse a la presencia de una persona con

discapacidad, con las dificultades que ello puede conllevar.

También, hay dificultades en la continuidad de rutinas pautadas por los tutores, debido al cambio

incesante anual de profesor-tutor en ambos centros.

Otro punto negativo para el alumno, es la situacién familiar que vive, aportindole conductas
inadecuadas que influyen directamente en la percepcion de lo que esta bien y mal como ejemplo a
imitar. El alumno ha copiado conductas de maltrato de género dirigidas hacia su madre, como

imitacién de las conductas machistas que su padre y su abuelo manifiestan en casa.

Para continuar, la Escolarizacién combinada aporta oportunidades al alumno permitiendo
aprovechar los aspectos mas positivos de cada una de ellas. Del Centro ordinario se beneficia del
trabajo en habilidades sociales que se realiza con los compafieros y el Centro especifico le posibilita

trabajar de forma especifica conocimientos adecuados a sus necesidades y capacidades.

Se debe intentar no cambiar cada afio de tutor en ambos centros, para que se intente crear un
vinculo mas préoximo entre los tutores y el alumno, asi mismo, conviene mantener los mismos

alumnos en el aula, a no ser que haya algiin motivo que justifique el cambio.

Al mismo tiempo, ambos centros educativos cuentan con la accesibilidad necesaria para que el

alumno disponga de las adaptaciones indispensables para acceder al curriculum.
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El rol que ha adoptado la madre hacia el alumno, hace que este, valore a su madre como fuente de
autoridad y respeto, gracias a que en el seno de la familia se trabajan temas conductuales a través del

educador familiar.

Consideramos que un hecho que puede amenazar el desarrollo de una escolarizaciéon combinada de
calidad es la falta de personal especializado en el centro ordinario, que permita orientar y controlar

las conductas inadaptadas del alumno en dicho Centro.

Otra amenaza es la falta de informacién proporcionada al alumno acerca de los planes que ambos
centros tienen para el proximo curso. Esta situacion puede ocasionar un conflicto importante, ya
que este afio se le acaba la combinada y el afio que viene tendrd que acudir a tiempo completo al

centro especifico, segun la informacién recogida de los profesionales.

A modo general podemos decir que una equivocacion en la realizacion del diagnéstico del informe
psicopedagdgico del alumno, por parte del equipo psicopedagdgico educativo, puede repercutit

negativamente en el futuro del alumno, ocasionando una inadecuada detivacién educativa.

Conclusiones finales

Una vez obtenido las diferentes conclusiones de cada una de las caracteristicas del analisis DAFO
sobre la escolatizacién combinada del alumno, en adelante se detallaran las conclusiones finales que

destacamos de este trabajo de investigacion.

La escolarizacién combinada es una propuesta organizativa que tiene sus ventajas e inconvenientes
para los alumnos con necesidades educativas especiales. Por un lado, el alumnado experimenta las
dos realidades (centro ordinario y centro especifico) de manera simultinea; interactia con los
iguales de forma mas normalizada cuando acude al colegio ordinario, y a su vez, recibe una atenciéon
mas personalizada en el colegio de educacion especial. Por otro lado, se podtia decir, en referencia a
los alumnos del centro ordinario, que es beneficioso en todos los sentidos a la hora de aprender y
enriquecerse de un alumno con estas caracteristicas especiales. Suele ser un ‘amor mutuo’. Pero no
hay que olvidar que para el grupo-clase, el alumno de la combinada es un compafiero que va al
colegio “los viernes”, o “los martes y jueves” y hay que contar con él para cualquier actividad o
tematica. La presencia en el aula de un alumno tan diferente es una oportunidad para aprender
cosas tan importantes como el respeto mutuo, la tolerancia, el conocimiento de las diferencias

personales, el autoconocimiento de las propias limitaciones y posibilidades.

Otra cosa a destacar es la diferencia de recursos para la atencién a la diversidad existente entre
ambos centros. La escasez de recursos especificos en el centro ordinario, hace que los profesionales

de éste soliciten encarecidamente dicha dotacion.
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Ademis en este tipo de escolarizacion, la coordinacién entre los diferentes profesionales es basica.
Los conocimientos y técnicas utilizados por los profesionales expertos del centro especifico,
pueden ser transmitidos a los docentes del centro ordinario cuando asi lo precisen. Asi mismo, la
coordinacién entre el tutor del centro ordinario y del centro especifico es algo muy importante que
no hay que descuidar. De ella va a depender en gran medida que este tipo de escolarizacién cumpla

con el cometido de conseguir que estos alumnos tengan un desarrollo 6ptimo de sus capacidades.

La formacién de todos los profesionales que en mayor o menor medida tengan relacién con el
alumno (maestro de educacién artistica, educacion fisica, etc.) es fundamental para poder afrontar

positivamente la acogida del alumnado durante las horas correspondientes en el centro.

El caso que hemos estudiado, nos ha permitido conocer que existen situaciones excepcionales en la
que se opta por este tipo de escolarizacion sin que se lleguen a cumplir los requerimientos
establecidos por ley. En nuestro caso, a pesar de tener una discapacidad leve, la situacién familiar,
social, han sido motivos de peso para que el equipo psicopedagdgico optase por esta modalidad de
escolarizacion. Una vez conocido el caso, consideramos acertada esta opcion ya que ha permitido al

alumno beneficiarse de los aspectos positivos de ambas como anteriormente expusimos.

Por otro lado, también hay puntos no tan positivos, en especial, en lo referido al centro ordinario. Y
es que no se puede olvidar que el llevar a cabo este tipo de escolarizacién en el centro ordinario
supone un esfuerzo. La acogida de un nifio con necesidades educativas especiales implica un

cambio en la organizacién y metodologia del aula.

Consideramos importante conocet como se siente el alumno en cada uno de los Centros. Hemos
podido observar que cuando el alumno manifiesta preferencia por uno de los Centros, en el otro
empeora su conducta. También hay que tener en cuenta que esta situacion es variable en funcién
del tipo de actividades que desatrolla en uno u otro centro y del clima existente en el aula. El dia de
la entrevista claramente el alumno manifesté que se sentia mas a gusto en el centro ordinario que en

el especifico.

Reflexion sobre el trabajo

Cuando elegi a mi tutora del TFG, tenfa en mente una linea de trabajo que me hubiera gustado
realizar relacionado con el tema general que ella proponia, inclusién educativa. Me hubiera gustado
realizar el TFG de algin tema relacionado con el mundo de la discapacidad y el deporte o
educacién fisica y la inclusiéon educativa. El problema que hubo fue que al estar realizando las
practicas en un centro especifico, no era posible contar con experiencias relacionadas con mi tema
de interés. Decidimos buscar un tema acorde con el contexto inmediato. Tras pensar y buscar

tematicas, acordamos el tema de la escolarizacién combinada. Pero no solo queriamos hablar sobre
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ese tipo de modalidad en general, si no que querfamos algo concreto. Por ello, y tras hablatlo,
concluimos en hacerlo justamente sobre un alumno que esta en los dos centros educativos en los
que he hecho las practicas de la carrera, pensando que iba a facilitar m4s las cosas, sobre busqueda

de informes, personas con las que dialogar sobre el tema, etc.

Es un tema que no conocia en profundidad, salvo por haberlo escuchado o estudiado en las clases
tedricas de la carrera, pero me atrajo por el simple hecho de poder dialogar e investigar con dos
centros tan diferentes como son un centro ordinario y especifico. Son dos mundos muy diferentes,

dentro de un mismo marco comun, educat.

Las dificultades que me he encontrado con este trabajo, han sido la poca informacién oficial y
cientifica referida a este tema. Lo poco que he encontrado han sido algunas revistas o trabajos, pero
muy escasa la informacién que podia sacar de ello. Ha sido un trabajo verdaderamente costoso,
encuadrar lo que querfamos hacer. Decidir los objetivos que pretendiamos alcanzar, nos permitio
esclarecer el esquema del trabajo. Partiendo de estas ideas iniciales, hemos ido realizando el trabajo
introduciendo aspectos que desde el propio contexto de investigacién nos resultaron interesantes,
llegando finalmente a realizar un trabajo satisfactorio. Otra de las dificultades con las que me he
encontrado en la planificacién de las entrevistas, ha sido la coordinacién de los horarios entre las
personas entrevistadas y mi disponibilidad fuera de mi horario laboral. La realizacién de las
entrevistas, han sido muy fructiferas gracias a la colaboracién y disponibilidad de todas las personas
interrogadas, sin ellas este trabajo no podria haber salido adelante. Asi mismo, la organizacién de las
preguntas creadas a cada entrevistado, han ido cambiando con el paso de las entrevistas, segun la
informacién que ya posefa. El punto mas dificil en la realizacién del trabajo ha sido obtener

conclusiones de toda la informacién recopilada.

El resultado de este TFG ha sido muy satisfactorio, cumpliendo los objetivos marcados, estando

muy orgulloso con el esfuerzo entregado.

Lineas futuras de investigacion

Proponemos nuevas lineas de investigacién relacionadas con esta temdtica que permitan aportar
una mayor informacién sobre la eficacia que esta modalidad de escolarizacién esta obteniendo en el

almnado con necesidades educativas especiales.

Para finalizar nos hacemos el siguiente interrogante: ¢Serfa posible trasladar los recursos utilizados
en los centros especificos a los centros ordinarios y de esta manera cubrir las necesidades que el
alumnado con necesidades educativas especiales tiene, favoreciendo asi la transformacién hacia

escuelas inclusivas y la reduccion de escuelas segregadas?
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9. ANEXOS

Entrevistas:

Al tutor del centro ordinario:

T: Tutor

a)

b)

¢Qué beneficios crees que tiene el alumno que esta en escolarizacién combinada?

¢Y el por qué?
¢Te digo mejor lo que pienso de la combinada?

Si. ¢Qué piensas sobre la escolarizaciéon combinada?

Te lo digo, porque el otro dia se lo comenté a la inspectora y lo habfa dicho en la ultima
reunién que tuvimos de combinada, concretamente de este alumno. Estuvimos hablandolo
con la psicopedagoga del Centro de educacién especial N° 1. Entonces yo la digo que la
combinada funcionarfa fenomenal si el alumno de la combinada viniera al colegio ordinario
con una PT solamente y estuviera con el alumno a tiempo completo en su horario lectivo.
Pero me parece bien la combinada, pero imaginate, el alumno viene dos dias al centro
ordinario, bueno pues viene con su PT y la PT se sienta con él en el aula, sin sacarle. Y
luego el alumno como todo el mundo, en el patio. Pero sabes, ¢por qué no se puede hacer
esto?, porque los colegios no tenemos personal con horas patra atenderle a él. Con lo cual,
el alumno entra en una clase ‘normalizada’, un nifio que viene de una clase que no esta
‘normalizada’, entonces solamente puede ser que la PT le pueda atender una o dos horas,
como nos pasa con otro alumno de combinada. Solamente pueden estar una o dos horas al

dfa. Entonces lo que pasa, es que no se les puede atender bien.

Por ejemplo, otro alumno de combinada que estd en el colegio, va a infantil. Y la tutora de
este alumno dice, que si tuviera a un PT con €l en el aula estarfa fenomenal. ¢Por qué?
Porque el alumno se mueve muchisimo, entonces los demds compafieros le ven tirando
cosas, moviéndose y nadie le rifie. Aunque los nifios ya se han acostumbrado. Pero claro si
hay una persona que cuando todos se sientan a escuchar la asamblea que dura una hora
porque es donde dan todo y repasan conceptos. Pues si hubiera una persona con €l sentada
al lado, que si se levanta, le haga sentarse, ese nifio estarfa aprovechando la hora de
asamblea, porque es la hora de hablar. Entonces es lo que le pasa al alumno de la
entrevista, si tuviera una PT con ¢él, y estin dando cualquier materia y la PT le orienta y guia
sobre lo que se estd explicando es mucho mejor. Ahi es donde veo yo el fallo de la

combinada.

Lo que estas diciendo es que el alumno no tiene que ir a un centro de educacién

especial y ademas también al ordinario, si no a tiempo completo en el ordinario.
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d)

Podtia ser todo el ordinario con personal especializado en el caso de este alumno. Porque
si es un caso de que es un alumno con discapacidad intelectual profunda, pero en estos
casos no lo es. O combinada pero también viniendo con un PT al centro ordinario. Que el

nifio se mueva con un PT, porque lo necesita.

En el caso de este alumno, la relacién de la familia, con los colegios ha mejorado desde que
estd aqui en el centro ordinario. Porque la familia vive ahi muy cerca del centro. Entonces
la madre viene, se sienta, te cuenta, te habla, porque no le supone esfuerzo venir aqui. Lo
que dice la psicopedagoga del centro especial es que ha mejorado la relaciéon entre los dos

centros con la familia.

Hablando con el equipo psicopedagoégico del centro ordinario en el que estamos,

me dijeron que la figura materna evolucioné a raiz de empezar la combinada.

La madre, a partir de la combinada, empez6 a tomar las riendas sobre su hijo. En cambio,
cuando estaba antes en el especial estaba solo la abuela. Ha evolucionado mucho, gracias al

orientador familiar no te puedes ni imaginar lo que ha cambiado. Una labor tremenda.

Lo que me conté el equipo psicopedagogico fue que el centro ordinario, en el que
estamos, trabajabais mas habilidades sociales que temas académicos. Qué piensas

sobre ese tema.

Pues mira, por ejemplo, el recreo. El recreo es un momento en el que el alumno, tiene
muchos conflictos, debido a que esta acostumbrado al colegio especial en la que lo nifios
relativamente se mueven menos. Estando actualmente en un grupo de clase, mucho mas
adaptado a sus caracteristicas. Pero cuando él vino al principio, primero no quetia salir al
patio, se negaba. Luego se consiguié que saliera. Pero se negaba a jugar con nadie y como
no jugaba con nadie, se dedicaba a molestar porque se aburria, entonces tiraba los balones
donde queria, piedras. Porque no sabifa relacionarse con los demds compafieros. Ahora
baja al patio, pero necesita aflos para mejorar las habilidades sociales. Porque cémo se
comporta en el colegio, se comporta en el barrio. Porque no ha aprendido a relacionarse
con la gente. Entonces lo que es el tema del patio, ha mejorado muchisimo. Porque al
principio habia que bajar tres profesores solo para que uno estuviese pendiente de él, ahora
solo bajan dos. Y ya va entendiendo el alumno cémo funciona la situacién. Ya juega, va a
por el balén, va con un grupo, a veces se salta las normas, pero es normal. Otra cosa como
el tema de las filas, que él entre en las filas, al principio nunca entraba en las filas, entraba
separado. Pero pensando en el colegio especial, seguro que no hacen filas alli. En cambio,
el hecho de hacer filas aqui, a €l le ha costado muchisimo. Porque son normas sociales que

él no tiene.

Vale, te estas centrando en el patio, spero las demas horas, que hace?
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2)

h)

)

k)

Académicamente muy poco o nada. Lo que debetrfa de ser, es lo que te he comentado
antes. Que hubiera una PT a tiempo completo con el alumno con material adaptado para
que le guiase continuamente es las horas de clase.

Lo que veo que es un handicap para el alumno. Porque solo centrarse en desarrollar

las habilidades sociales, estando luego en clase no avanza el alumno.

Han aprendido mas los demds compafieros en habilidades sociales, debido a tener un nifio
con discapacidad. Porque los demas cuando entro el alumno, fue tremendo. Pero ya se han
acostumbrado a él. Cuando el alumno pega un golpe en la mesa, o hace algo, que
normalmente esta fuera de las normas de clase los demas, ya han aprendido a que no pasa
nada y no se alteran como al principio.

Siendo tutor de este alumno en el centro ordinario, squé supone para ti no estar

durante toda la semana con el alumno y no poder trabajar todos los dias con éI?

Que venga dos dfas a la semana, es poco, porque si vinieran dos dias y ademds estuvieran
con apoyo 100% a tiempo completo y dando a su nivel seria diferente.

¢Repercute mucho este tipo de escolarizacion para el clima del grupo-clase?

Al principio si. Cuando vino el alumno, hemos tenido muchos problemas, por lo que te
decia, no estaban acostumbrados. Habia que trabajarlo muchisimo, para que haya este tipo
de alumnado en una clase ordinaria porque distorsionan bastante.

¢Como cree que se siente el alumno de escolarizacion combinada en la clase?

Ahora estd muy bien. Al principio cuando vino, no queria ir al centro especial solo querfa
venir a este, porque lo veia como el barrio. Luego tuvo una época en la que no queria ni
aqui ni alli. Y finalmente en el centro de educaciéon especial le han buscado un grupo
cohesionado y bien, entonces ahora mismo viene aqui bien y alli también. No tiene ningin
problema en ningun de los dos sitios. Porque aqui esta muy trabajado. Y probablemente si
sigue con el grupo de especial, acabaria yendo alli. Aunque ya se le acaba la combinada.
Pero si estuviera mas tiempo en combinada, finalmente ¢l la acabaria pidiendo alli. Es que

aqui esta perdido, porque no sigue el ritmo de clase.

Es que para que esta combinada funcionara bien tendrfa que por ejemplo para esos dos
dfas hacer actividades que fueran encaminadas para hacer cosas globales en el aula, en las
que €l participase, relacionadas con la materia que se esté dando. Poder se puede hacer, lo
que supondria hacer una adaptacién a ese curso, etc. Etc.

¢Entonces la participaciéon del alumno cémo es en clase?

Yo me he dado cuenta que por ejemplo los martes cuando los demas iban a la piscina, él
estaba encantado porque como quedaban pocos nifios en el aula sin ir a la piscina, la
profesora que se quedaba hacia cosas con todos. Hacfan actividades en las que el alumno

podia participar y jugar (ir a la biblioteca, a la sala de ordenadores, etc.). Esas actividades
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eran muy buenas para el alumno. Y ademas la PT, también entraba a esas horas teniendo
mas apoyo. Bl estaba feliz.

Pero en cambio, hay muchos dfas que se niega trabajar por la mafiana. Viene y se niega a
hacer nada, se siente a escuchar. Pero al menos escucha, no sabemos hasta qué punto

atiende, pero sf que mira.

¢Como es la relacion con el otro centro, y su coordinacién entre vosotros?

Divinamente, muy bien desde el principio. Nos reunimos tres veces al afio. Son unas
profesionales como la copa de un pino. Todo lo que tengo que decir de ese centro es
maravilloso. La psicéloga es un encanto, muy centrada y te ayuda en todo momento. El
equipo directivo estupendo. El problema que con el alumno cada afio ha tenido un tutor
diferente en el centro especial. Pero no he preguntado por qué. Lo que hace incrementar
una inestabilidad.

¢Cuando tenéis la altima reuniéon?

Ya la hemos tenido, para cerrar la combinada.

¢Y los del centro especial encantados o no?

Si, porque la profesora se ha dado cuenta de que el alumno con este grupo esta muy bien.
Entonces estid tan bien, que es mejor dejarle allf a tiempo completo porque como la
escolarizaciéon en el especial pueden estar hasta los 21 afios, entonces va a estar mds
protegido del ambiente familiar que tiene, que por eso estd el alumno alli, para protegerle
del ambiente familiar. Le vendra muy bien a nivel social estar alli, porque la clase funciona.

Otra cosa, el alumno estd en 5% de primaria en el centro ordinario, en vez de 6° de primaria
por su edad. Cuando se les escolariza a estos alumnos, hay que mirar dénde se les ubica.
Porque el alumno estaba escolarizado en una clase, donde ya habia un alumno con
necesidades (comportamiento disruptivo grave). Pero a través de una organizacién interna
del centro, se le decidié cambiar a quinto, porque no se les podia tener a los dos en el aula.
Ademas, no puso ninguna pega el otro centro. Lo que nosotros querfamos es que viera
siempre situaciones normalizadas, si le metfamos con el otro alumno con sus picos de
comportamiento, el alumno no podria saber qué situacién es normal y que cual no es. Hay

que mirar las caracterfsticas del centro y del grupo clase al que se va a escolarizar el alumno.

Lo ideal serfa que la escolarizacién combinada fuera, no tanto por edad cronoldgica, si no

por edad mental, si el nifio en ese grupo se encuentra mejor. Yo lo veo asi.
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Al equipo de orientacién psicopedagdgica del centro ordinario:

Orientador: O Trabajadora Social: TB.

Primeramente, centrandonos en el alumno hay preguntas concretas referidas a él y otras

preguntas mas generales acerca de la escolarizacion combinada. Y bueno, lo primero que

queria preguntar es:

a)

b)

¢Qué beneficios o perjuicios creéis que tiene el alumno con este tipo de

escolarizacion? @Y el por qué?

O: Lo primero de todo decirte lo de la confidencialidad, habra cosas que no digamos
porque nos pondremos de acuerdo. Solemos estar bastante de acuerdo en cosas que no
vamos a comentar, pero yo creo que en un principio se valoré la escolarizaciéon combinada

porque le generaba...

a. [Interrupcion] sTiene problemas de conducta no?

O: §i, tiene problemas de conducta, entre otras cosas. Tiene problemas de conducta y
discapacidad. Normalmente para hacer una escolarizacién combinada la discapacidad esta

presente y en grado moderado minimo.

TB: Y ademas siempre se hace desde un centro de educacién especial y un centro
ordinario, por lo tanto, tiene que haber en principio una discapacidad psiquica moderada,
porque si no entra en un centro de educacion especial. Aunque en este caso hay que
matizar, porque quizas en el momento en el que se incorpord este alumno en concreto en
el centro de educacion especial a tiempo total, cuando se puso la combinada quiza no tenia

un diagnostico adecuado para la combinada.

O: De hecho, estaba atendido por el equipo de conducta, pero al escolarizarle en el centro
de educacion especial a tiempo completo dejo de venir a conducta, porque supone que los
servicios de educacién especial ya retnen las condiciones para tratar a un nifio de

alteraciones de conducta.

He oido que para el afio que viene cambiara la escolarizacién combinada, por una

escolarizacion a tiempo completo en educacion especial, ¢es asi?
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O: Si, es como el final de todo el recorrido. Pero refiriéndonos a la primera pregunta, de
porqué pensamos en la escolarizaciéon combinada de este alumno, fue porque se crefa que
el barrio donde se encuentra este centro [CEIP Antonio Allie Morer, Delicias| esta cerca
donde €l reside y su familia y socialmente le venia bien. De hecho, estuvo viniendo hace
dos cursos una vez a la semana al centro y luego empezé a venir mas dias, dos en concreto.
El centro de referencia ha sido siempre el centro de Educacion Especial N°1, porque gana,
por asi decitlo, el nimero de dias a la semana frente al centro ordinario que setfa el

asociado (3 el especial, frente a 2 el ordinario).

TB: En la combinada siempre en los centros ordinarios un poco lo que se prioriza es todo
el tema de la relacién social, de normas generales, de tener también un ambiente donde el
lenguaje tenga un papel importante (la comunicacién), entonces se pensd que un poco por
la discapacidad que tenia, por toda la situacién socio-familiar, por las propias caracteristicas
que el nifio tenfa, le venfa mejor una combinada. Y entonces en principio se incorporé

desde el centro de educacion especial a tiempo total, a una combinada con el ordinario.

¢Qué tipo de aspectos creéis que puede favorecer o estancar con esta escolarizacion

para el alumno en su desarrollo integral?

O: Volvemos a lo mismo. Estaba en su barrio, con nifios con los que luego puede ser
susceptible de relacionarse en la calle y entonces los beneficios son los de integracion

social, comunicacién y de creacién de habitos integradores.

a. (Y anivel escolar?

O: A nivel escolar se ha trabajado, no vamos a menospreciar el trabajo de las PT, que ha
sido muy importante, pero la evolucién a nivel escolar no ha sido la esperada. A nivel de
los aprendizajes, en lo académico no ha habido mucho avance en este colegio (Allde

Morer).

TB: En el otro cole nos cuentan. También ha habido sus momentos en esta combinada. Ha
habido momentos, que inicialmente donde aqui el alumno estaba muy bien con buena
actitud a venir al colegio, incluso a tiempo completo y alli no. Y ahora en este ultimo curso
vemos que han cambiado las tornas. Le cuesta a venir a este centro. A nivel familiar se han
tomado medidas y entonces una de las medidas que nos propuso el educador familiar, que
es el que trabaja con la familia, es que se iniciara la combinada aqui los lunes, porque los
lunes le costaba muchisimo ir hasta el centro de educacién especial. Entonces se cambiaron
los dias. Entonces la situacion actual es que le cuesta mas venir al Centro ordinario que al

centro de educacién especial.

O: Han cambiado las tornas.
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d)

TB: Todos los aspectos de aprendizaje y demds, alli en el centro de educacion especial, ya
que tienen una ratio mas baja, son especialistas. De la parte un poco de lectoescritura,
todos los aspectos académicos, se priorizan alli. Y aqui estd mds bien para todo lo social.
Aqui también la PT, hubo en un momento determinado, nos coment6 que iba a priorizar
un poco los aprendizajes funcionales, los aprendizajes que fueran motivadores para él. Por
ejemplo, desmontar maquinas.

O: Lo orientamos desde el departamento de orientacién. El equipo de orientacion
orientamos en que, vefamos en que poniéndole o repitiendo, como hicimos el primer afio,
reproduciendo lo que trabajaba académicamente en el centro de educacién especial, pues
no funcionaba. Entonces en la reunién que tuvimos el equipo de atencién a la diversidad se
decidi6 el dar una un viraje al aprendizaje aqui mucho més funcional y manipulativos. Lo
que le gustaba manipulando ordenadores. Pero acabd cansandose, al hacer siempre lo
mismo.

TB: Aunque ha habido variacion, ¢él no ha entrado mucho en el tema de aprendizajes
funcionales, que pensabamos que, al ser una buena medida, pero no entré mucho en ese

tema.

Hacer un buen diagnéstico es fundamental para el desarrollo del alumno, ¢screes
que las pruebas diagnostico son precisas a la hora de derivar a un nifio a un tipo de

centro o a otro?

O: §i, rotundamente si. Ademas sobre pruebas objetivas, contrastadas, validadas, estudiadas
cientificamente y es nuestra herramienta mas objetiva para decidir eso.

TB: En el caso de este alumno, también trascienden las pruebas psicopedagégicas. Es decir,
también ha habido una coordinacién la psiquiatria del Clinico, ademas por parte del equipo
de orientacién psicopedagdgica del Allde y el equipo del centro de educacién especial, el
tema transciende un poco lo educativo y habfa que tener un diagnéstico clinico un
tratamiento clinico y habia que mirar un poco todas las cuestiones.

O: Ha sido un trabajo multidisciplinar. El servicio de atencién a familias, concretamente el
equipo de apoyo a familias del ayuntamiento, se le puso un educador a la familia, un
educador muy querido y que ha funcionado muy bien en el sector familiar de lo que ha sido
una intervencién muy adecuada, hasta psiquiatria, los CEAS y nosotros los equipos.

TB: Aqui ha habido varios recursos, tanto trabajando con el nifio como con la familia y en
esto caso s que ha habido un trabajo en red.

O: Eso es importante para €l éxito o no, de la deriva del caso.

a. ¢Qué tal acogieron los resultados de las pruebas las familias? ¢Y la posible

derivacion de su hijo?
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O: Hay muchos matices, pero yo estoy contento en cémo la familia ha afrontado el caso. Ha

habido idas, vueltas y venidas.

TB: Lo que ocurre en el caso de este alumno, es que ha sido al revés de lo que normalmente
ocurre en las combinadas. En el caso del alumno, estaba a tiempo total en el centro de
educacién especial, y se propuso combinada. Cuando normalmente en las combinadas van al
revés, se hace la derivacion desde el centro ordinatio, se emite el dictamen y entonces se deriva
para una combinada para el centro de educacién especial. Entonces yo creo que la familia

valoré bien que se incorporara en un centro ordinario, cerca de su entorno.

O: Hubo un momento en el que la familia paso por un proceso, en el que esperaban que el
alumno acabase en el centro ordinario a tiempo completo y luego ya habido una evolucién
personal, de valorar luego que a lo mejor es mejor estar allf en el centro de educacién especial a

tiempo completo.

e) Lo que vivi yo el afio pasado en el Allie en clase con el alumno, es que no se
trabajaba lo suficiente a nivel académico, lo que suponia que este estaba un poco
apartado del grupo-clase. Entonces no sé si es por eso de que no se siente a gusto

en el centro ordinario por no poder trabajar algo que no llega a nivel cognitivo.

TB: El tema que hemos planteado los dos centros, es que a veces la combinada se hace con el
mismo tipo de recursos que hay en el centro. Y a veces una combinada requiere mas recursos,
por ejemplo, los PT, aunque se nombre en la normativa que tienen que entrar en el aula, si
entraran en el aula atenderfan a muy pocos nifios. A veces el aspecto académico, la lectura, la
escritura y demas, se trabaja desde el centro de educacion especial por el tema de ratio y aqui se
abordan mds otros temas mas relacionales. No podemos atender todos los casos como nos

gustarfa.

a. Esta claro, tampoco hay personal para atender 100% a cada alumno. Por eso
la diferencia que he visto entre los dos centros, es eso. Si el alumno en el
centro ordinario, no hace cosas funcionales y solo cosas a nivel social.
Pensando en él, puede que se aburra en el ordinario mas y el hecho de que
trabaje mas cosas en el especial, pues le llama mas la atencién y por eso

haya cambiado de opinion a la hora de preferir el centro especial.

TB: También hay un tema importante que ha repercutido en la combinada del alumno, es que
en el ultimo curso en el centro especial en el grupo en el que estd asignado el alumno tiene un
nivel mas alto actualmente. Entonces ahi ¢l se siente mds igualado y equilibrado a la hora de

compartir experiencias.

O: Ahora él esta ahi mejor. Antes el alumno comentaba ‘Estoy con los tontos’, frases

despectivas.
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TB: También en el tema conductual repercute. Porque hay momentos cuando hay una
alteracion de conducta, pues hay a veces que hay que sacarle del aula. E incluso a veces tuvimos

que sacar a los demds nifios porque se negaba a salir del aula.

O: Yo creo que también el que se sienta alli mas competente, mas de igual a igual, ha ayudado
para que él mismo, se sienta mas a gusto y mas realizado y quiera estar alli. Se cuenta en cierta
manera con que el alumno esta mejor para tomar decisiones. No hay nada como encontrarse

cada uno en su sitio, mas tarde o mas temprano.

f) La Familia ya hemos dicho que colaboraba.

— TB: Bueno habria que matizar. En un principio es una familia con muchas necesidades, es
una familia que podrfamos decir de exclusion social con bastantes indicadores. Una familia
donde las normas y los limites no se llevan con patrones adecuados. Pero si que ha habido
un trabajo y un esfuerzo en la medida, que el educador familiar en casa, derivado del
servicio de proteccion a la infancia. Se hizo un informe conjunto desde el centro especial y
del equipo de orientacién, porque vefamos que a nivel familiar vefamos cosas que se tenian
que trabajar. Porque si no se trabajan a nivel familiar, dificilmente iban a ser abordados a
nivel educativo. Entonces ha habido un trabajo muy importante con la familia, porque los
temas conductuales son fundamentales. No es que hayamos llegado a hacer cambios

importantes, pero al menos dentro de la estructura familiar, si que ha habido algin avance.

—  O: La recuperacién de la competencia de su madre como figura parental, si que ha habido

un cambio importante de trabajar eso.

— TB: A nivel educativo era uno de los objetivos entre los dos centros, que era un poco dar
competencia a la figura materna e incluso en las citaciones intentar que sea la madre asuma
un poco las pautas que le damos de ambos centros. Y que ella misma se vea como una
figura en la que tiene que poner autoridad y que no esté difuminada, ya que no beneficia

nada a su hijo.

— O:Y laimportancia de queret, la voluntad de la madre, con sus altibajos y demas, pero con
la voluntad de querer. Y la intervencién de profesionales adecuados y que asuman sus
responsabilidades. Porque el hecho de que el educador familiar, haya estado ahi, ya que era

el que mas cercano podia estar con la familia, ha hecho que vaya construyendo.

— TB: También hemos visto la colaboracion de la familia con las diferentes instituciones. El
educador familiar coordina esas intervenciones, entonces en estos momentos teniamos
claro que la familia habfa acudido a todos los seguimientos clinicos, estaba intentando de
forma sistematica controlar las pautas sobre medicamentos, se ha coordinado con los
distintos servicios con los que la familia estaba en contacto, entonces pensamos que en ese

nivel pues ha habido una evolucién. Aunque es dificil cambiar las estructuras familiares,
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2)

h)

pero se puede tender a ello. Y entonces trabajar con las personas como si, da sus

beneficios. Entonces pequefios cambios o cambios minimos, si que se han observado.

Creo que gracias a las practicas de la facultad he vivido las diferencias a nivel
conductual entre los dos centros. En el centro de educacién especial le he visto

muy bien, a diferencia del afio pasado en el centro ordinario.

TB: Ha habido un cambio en eso, ya que antes era al revés. Al principio no tenfamos
grandes problemas en el centro ordinario, sin embargo, alli habfa dias que se negaba a

acudir, se escapaba... y ahora en el centro ordinario esta ocurriendo eso, y alli no.

¢Como se lleva a cabo el seguimiento y la evaluacién del alumno, qué indicadores

se tienen en cuenta a la hora de observar la evolucion?

TB: No sé si conoces, que a nivel de normativa, estd un poco especificado el tema de la

combinada.

O: Hay un plan de actuacién. Y hace una reunién conjunta de ambos centros con los
tutores de ambos centros. En el caso de este alumno hemos ido, tanto el equipo
psicopedagbgico del Allie como el del N°1, también el equipo directivo de ambos centros

y algunos profesionales especiales.

a. Por ejemplo, vosotros sois el equipo psicopedagoégico del centro ordinario y

de mas centros, ¢no?

O: De este y de mas colegios. Es un sector.
b. ¢Llega al N1°?

TB: No, no somos el equipo que lleva el N°I. Si no el equipo de orientacién
psicopedagdgica N? 2. Ademas, en la reuniéon ha ido el educador familiar, que se le ha
invitado a participar a estas reuniones.

TB: En las reuniones se establece un plan de trabajo para los dos centros, donde se prioriza
lo académico para el centro de educacién especial y el ambito social en el ordinario. Y
luego incluso una forma de estar en contacto a través de correo electrénico entre tutoras,

dependiendo de ellas.

c. ¢Cada cuanto tiempo soléis comunicaros entre el equipo o los centros?

O: Tenemos establecidas minimas tres reuniones a lo largo del todo el afio en la combinada
prescrito en la ley. Entonces, la primera e inicial se inicia el plan de trabajo, la segunda que
es la de seguimiento para ver como van las cosas y la tercera de cerrar la combinada y

propuestas para el afio que viene y decidir si el alumno sigue la combinada o no.
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TB: En el caso de este alumno, no s6lo ha habido estas tres reuniones formales, sino que
también ha habido un contacto y seguimientos telefénico, o cuando habia algo a nivel
familiar, ya bien ellos o nosotros. Incluso ha habido entrevistas conjuntas entre los dos

equipos con la familia.

d. ¢En esas reuniones familiares, s6lo viene la madre o vienen los abuelos?

O: Ha habido de todo.

TB: En la primera, vino el abuelo, la abuela, la madre y el alumno. Después ha habido otras
en las que se ha mantenido entre la abuela y la madre, y otras solo la madre. A veces viene
la abuela a comunicar cosas concretas, la verdad es que ha establecido buena relaciéon. Por
ejemplo si ha estado enfermo, viene a comunicarlo con su justificante.

O: También en eso ha habido una evoluciéon considero muy positiva. De venir todos a las
reuniones, poco a poco solo ha ido viniendo la figura de la madre, que era lo recomendable

la competencia materna. Visualmente se ve.

Y para finalizar. A nivel general, sin concretar en el alumno, ¢qué dificultades veis

en la escolarizaciéon combinada?

O: Hay que estar a cada caso, pero la decision estd muy meditada. Las experiencias que he
tenido con la combinada, podria decir que son muy amplias y positivas. Pero luego eso va
una deriva o toma otra. En qué momento se hace, también la evolucién del alumno, su
familia, el entorno, los centros. Todo son variables que interfieren, pero yo creo que en
general, la visiéon de la combinada para mia es muy positiva. Donde esta el problema, en
si... (que en todo momento se puede rectificar) que es estamos continuamente, que si
cambias el 3 y 2, por el 2 y 3 sobre los dias de la semana. Somos flexibles y estamos
dispuestos a variar si es preciso y te estas equivocando, sino no conviene estar variando y
cambiando todo el rato. Pero es donde puede venir el problema, que te equivoques. Que
quieras hacer una combinada creyendo que tenfas todos los datos y las variables
controladas y resulta que no es adecuada o que te has equivocado en dias o dar preferencia
a un centro o a otro. Es en lo que veo yo que puede fallar la combinada. O equivocarte en
hacer un diagnéstico que no es el adecuado y no sea el alumno de combinada.

TB: Yo veo también una dificultad afiadida a la combinada que es en los casos de
problemas de conducta. En los centros ordinarios nos cuesta mas que un alumno con
discapacidad psiquica importante con problemas de conducta en un aula ordinaria, donde
hay mas alumnos en el aula, donde los recursos son los mismos, ya sea escolarizacion
combinada o no, las intervenciones tienen que ser inmediatas, incluso a veces sacar al
alumno del aula en ese momento o que se incorpore otro profesor dentro del aula, no hay

recursos. Entonces en los casos de problemas de conducta, veo que a la larga en los
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1)

centros ordinarios cuesta mucho llevarlo a cabo. Fijate que precisamente hay un ambiente
mas normalizadot, que esto podtia ayudar, pero la realidad que yo veo no se adectia con la

teotia.

O: El margen de maniobra que tienen los centros ordinarios de recursos, estd limitado para
este tipo de casos. Para nosotros se lleva mejor a alumnos que no tienen problemas de

conducta, aunque haya mucha discapacidad.

Pensando en el tema de los dias de la semana que va a un centro o a otro, las
familias que por ejemplo que estan en un estado de exclusién social que no tienen
demasiados recursos como es en el caso de este alumno, ¢no le supone mucho

esfuerzo el ir al centro de educacion especial que esta bastante lejos de su vivienda?

O: Eso se tiene en cuenta.

TB: El centro de educacién especial es publico, y es mucho mas accesible que otro centro
de Valladolid. Ya que el transporte es gratuito, con ademas también servicio de comedor
gratuito. Por ello este centro estd preparado para este tipo de familias, ya que te atienden
bien. Volvemos a insistir en lo mismo, hay casos que este es uno de ellos, que a veces no
pueden utilizar los medios normalizados de transporte, entonces ahf es mucho mas dificil y
por lo tanto mas cémodo patra ellos el acudir al centro de educacién especial publico donde
va este alumno en concreto. El centro estd bien preparado para atender a todo tipo de

situaciones familiares.

Pienso que la escolarizacion combinada para alumnos que estan entre medias de
las dos escolarizaciones. Les resulta incomodas, ya que en el caso de este alumno él
decia, con palabras textuales, que en el centro de educacion especial estaba con los
tontos, es decir, que ¢l se siente el mas inteligente de todos en el centro especial,
pero luego cuando va al centro ordinario es totalmente lo contrario. ¢No creéis que

eso es una debilidad para este tipo de escolarizacion?

O: Eso en este alumno, porque cada nifio lo toma de una manera. Si que hay una tendencia
general en aquellos nifios que se ven mds competentes y menospreciar y decir ‘mama
donde me has metido’, por otros casos que he tenido, ‘estos son tontos’ por lo menos lo
que normalmente han tenido una escolarizacién ordinaria, estin muy trabajados. Entonces
s{ que hay esa deriva, pero como esté bien hecha la combinada el mismo nifio va aceptar y
encuentra su sitio.

TB: El tema de las actitudes de los nifios pasa también mucho por las actitudes de las
familias, si la familia acepta una combinada saben bien enfocar lo que se pide en un centro,
la protege, la cuida y estd vinculada con esta escolarizacion, el nifio estd contento. Si, por el

contrario, hay una familia que puede ocurrir que la familia digamos, esté mas de acuerdo
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1)

con el centro de educacion especial o con el centro ordinario, y se polariza en eso, al final
repercute en el propio nifio. Pero todo se va a basar en la actitud que tenga la familia
respecto a la escolarizacién. De hecho, hay familias que en principio se niegan o tienen su
resistencia, y se normal, al centro de educaciéon especial y una vez que va pasando el
tiempo, a veces la propia familia, pide o demanda que se valore la posibilidad de tener al
nifio en el centro de educacién especial a tiempo completo. Entonces yo creo que las
actitudes de los nifios, en parte pasan por la familia.

O: Una combinada buena es aquella que tiene una base de preparacion que se prolonga en
el tiempo. No hay una combinada de la noche a la mafana, sino que td has estado
preparando a la familia (o es lo mejor resultado nos ha dado a nosotros), has visto que hay
unas dificultades y van a llegar a un desfase en el centro ordinario. Si hay un proceso, esa
situacién ya la ha prevenido, entonces no va haber dificultades.

TB: Yo estoy de acuerdo con él, vas viendo un poco al nifio, ves sus necesidades, empiezas
a trabajar en la etapa de educacién infantil, vas viendo la evolucién y preparando a la
familia para que en un momento dado cuando se plantea una escolarizacién combinada no
les venga de sopetdn la noticia. Y es importante el tema de incorporar a la familia en todo
proceso de decisiones, incorporarla no para que tome la decisién sino por todo el proceso
que conlleva. Debes de contar con la familia desde el minuto 0.

O: Poniendo un ejemplo yo estoy preparando a una familia a dos afios vista, para que

vayan visitando centro de educacién especial. Para irles metiendo un poco en situacion.

Sobre el tema de la escolarizacion combinada, ¢los centros que buscais también

son concertados? Porque el tiinico publico de Valladolid es el N°1.

O y TB: S si.

TB: De hecho, tenemos varios concertados. Por ejemplo, a las familias se les ofertan todos
los centros, no solamente publicos sino todos. Se les comenta las caracteristicas de cada
uno e incluso les animamos para que vayan a visitarlos. Y que luego nos comenten un
poco. Porque el orden de prioridad a la hora de establecer el centro, lo van a decidir las
familias. Siempre y cuando tengan los recursos que su hijo o hija necesitan.

O: La mayoria de Valladolid son concertados.
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Al alumno:

D

Voy a hacer un trabajo de la universidad sobre la escolarizacién combinada y me he

fijado en ti para hacerlo, ya que estas tu como alumno de escolarizacién combinada,

¢sabes de que va?

2)

h)

Si.

Ya sabes que estas en este colegio, en el Allue, y también en el nimero 1. Y como
quiero hacerlo sobre ti, entonces me gustaria preguntarte qué tal estas en cada uno

de los dos colegios. Pero vamos por partes. ¢Qué tal estas en el Allae?
Estoy mejor.

¢Estas mejor que cuando empezaste?

Si.

¢Cuando empezaste, hace 4 o 5 afios?

No, mas. Antes de venir aqui, yo estaba con Merche abajo. ¢Conoces a Merche?

No.

Pues estaba con Merche [Merche es profesora del equipo de conducta del centro].

Bueno, ¢y qué tal con ella?

Bien, me encuentro mejor aqui que en el otro cole [centro especial].
¢Ahora estas mejor aqui que en el otro cole?

Si.

Muy bien, y ¢ste gusta lo que haces en este cole?

Si

¢Aprendes mucho?

Si.

¢Te ensefian bien?

Mas o menos.
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j)  Veo que el problema que tienes, que es lo que yo veo, es que solo vienes dos dias,

como...

— Como voy a aprender en dos dias...

k) Sino vas los cinco enteros de la semana, eso es. Entonces, qué piensas sobre eso.

—  Es mejor estar cuatro dias mas y ya esta.

1) Es decir 4 dias mas para aprender mas.

- Si

m) Entonces en el otro cole, ¢no estas bien?

— Estoy mejor en este.

n) Pero no estas mal en el otro, ¢no?

— No, pero estoy mejor en este.

o) Y porque, ¢qué no te gusta del otro?

— Porque me gusta mas este. Tengo mas amigos, y alli no tengo tantos.
p) Bueno estas con Estefan, ¢:No?

— Estefan es muy aburrido y esta todo el rato diciendo guarradas.

q) <Y no tienes muchos amigos alli o qué?

— No.

r) ¢Pero trabajas bien alli o no?

— Si. Pero trabajo mejor aqui.

s) Por ejemplo, ¢ves diferencias entre lo que se esta dando aqui o alli en cada

asignatura?

— No.

t) ¢Piensas que se da lo mismo?

- S

u) ¢Dais conocimiento del medio, o qué dais alli en el numero 1?

— Damos lengua, matematicas. Pero aqui yo no doy nada, no damos ni lengua ni nada.
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v) ¢No dais lengua ni mate?

— Aquf si, pero solo ellos. Yo no, como no se...

w) Ya claro, porque es mas avanzado quieres decir, ¢no?

- Si

x) Como van mas avanzados, al venir solo dos dias, te pierdes ¢no?
- Si

y) ¢Y qué tal en los recreos?

— Bien

z) ¢Juegasy todo eso?

N

aa) Muy bien. ¢Juegas con los de quinto?

—  Si, con los de mi clase.

bb) ;Y tienes muchos problemas con los compaiieros de clase o todo bien?
— Todo bien.

cc) ¢Tanto aqui como alli?

— Aqui todo bien, y allf un poquito mal.

dd) ¢Porque?

— Porque siempre estoy cabreado con Estefan, con Rubén. Porque se empiezan a reir de mi'y

dicen guarradas.
ee) Pues si no te gusta, diselo. ¢No se lo dices t?
—  §i, pero es que no pueden parar.

ff) Ya bueno, pero ya sabes como son los del otro colegio, con sus caracteristicas
particulares. Como por ejemplo una persona puede insultar sin querer, por tener
unas caracteristicas suyas le hacen ser asi. Sabes que Estefan sabe cuando las cosas
estan bien y cuando estan mal. Por eso cuando algo no te guste, diselo. Es decir, no

te cabrees, s6lo hay que hablar. ;Vale?

— Vale.

72



gg) Y que tal con tu madre, esta contenta con tu rendimiento académico.

—  Si. Pero ahora esta mala.

hh) ;Y te acompaiia todos los dias aqui al cole?

— No, me acompafia mi abuela.

ii) Aqui tu abuela, pero tu madre te acompafia al especial, ¢no? Porque casi siempre le

veo a ella.
- Si
jj) ¢Vais con el bus al centro especial?
— No, en el coche. Es que en el bus hay mucho ruido y me ponen dolor de cabeza.

kk) Pero ya sabes como son, son mas especiales que tu. Pero hay que entenderles,

¢sabes?
1) vy site envian deberes, ¢te ayuda tu madre a hacerlos?

— No, no me ayuda mi madre. Lo hago yo solo. Y hay algunas cosas que no se, y pregunto a

mi abuela.

mm) ¢Y con PT que tal trabajas?

—  Pues a veces trabajo y a veces no.

nn) ¢Pero no trabajas porque no te da la gana o por qué?

— No, yo hago cosas, pero es que no me salen.

00) ¢No sabes hacerlas?

— No, por eso no las hago.

pp) Vale, pero para eso esta ella. Para que te ayude, por eso esta contigo. Si algo no
sabes, preguntalo. Porque si te ve sin hacer nada, pensara ella, que qué chico mas
vago y mas poco trabajador. Si no preguntas, ella no va a ver qué quieres trabajar.

¢Porque tu vienes aqui a aprender no?
- Si

qq) Pues tienes que preguntar siempre y cuando, no sepas hacerlo. Si quieres aprender,
intenta demostrar a los profesores que quieres trabajar, porque asi es mucho mejor

tanto para ti como para ellos. Porque asi ven que eres trabajador. Si todo va bien,
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las cosas van mas encarriladas. Porque esto es como una familia. Y t4 puedes
ensefiar a tus propios compafieros y tu aprender de ellos, al igual que yo estoy

aprendiendo de ti ahora mismo.

rr) ¢Queé tal con el orientador familiar?

—  Muy bien, pero es que siempre que viene a casa nos reflimos entre nosotros (abuela, abuela

y €él). Siempre que viene, trae como la negra.

ss) Siva a casa es por algo. Es por que las cosas no funcionan como tendrian que ir.

— Viene por mi. Pero hace que ya no viene un mes o por hay.

tt) Eso quiere decir que las cosas van mejor en casa, ¢no?
- S

uu) Pues tiene que seguir asi.
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Al tutor del centro especifico:

a) Como mas o menos ya sé muchas cosas sobre el alumno, voy a centrarme mas en
otros temas mas concretos sobre el alumno en el centro especifico. Lo que sé es
que aqui trabajais con el alumno con aspectos mas académicos y en el ordinario
mas temas sociales. Y no sé si tienes bastantes dificultades a la hora de que

progrese el alumno académicamente con el hecho de venga tres dias solo.

— Yo lo que he visto este curso, independientemente de que el viniera solamente miércoles,
jueves y viernes, que bueno, ni tan mal, son tres dias a la semana, que es la mayor parte de
la semana, era pues el agrupamiento que tenfa en clase, pues muy bien porque era chicos
mas o menos de su nivel que podfan hablar y relacionarse entre ellos. Pero por ejemplo con
el alumno (STF), pues se relacionaban tan bien que lo unico que hacfan era perder el
tiempo. A lo mejor aprovecha las dos primeras horas, trabajas un poco de lectoescritura,
pero también dependia de su predisposicién, porque la verdad es que habifa dias que le
decias saca el libro de lengua y ¢él se ponfa, y decfa ‘dime’, ‘aytdame’ y fenomenal. Pero en
cuanto ya les venia la tonterfa, el cansancio pues ya los dos no hacfan absolutamente nada.
A parte de... Como se apunt6 a clases de boxeo, se ponia hacer ganchos y le pegaba al
otro, y el otro a él, ain que fuese en bromas pues se ponian todo el rato a hacer el bobo. Y

ahora dltimamente, hablan solamente de chicas, chicas y chicas.

— (STF) por las caracteristicas que tiene, es asi alto, guapo y se relaciona con chavales
mayores en su entorno y sale de fiesta con su primo de 21 aflos, entonces conoce unas
cosas que este alumno no. Y si hablas con nuestro alumno, pues parece que si, pero es

mentira. S6lo buscan las fantasmadas del ‘yo mas’, ‘yo mas’.

— La verdad que el alumno cuando se pone trabajar, no quiere que nadie le moleste y es muy
trabajador, diciendo al alumno (STF) que por ejemplo se calle y le deje trabajar. Aun que
realmente no era la mayoria de las veces. Por ejemplo, las manualidades, le gustan mucho y
tiene buena mano. Por ejemplo, me dijo un dia que queria hacer una pistola de papel y que
le pusiera “Youtube’ para ver un tutorial para ver cémo se hacia. Pues se lo puse, €l se puso

en la mesa y lo hizo perfectamente.

b) Vamos, que esta concentrado, como todos, cuando algo le gusta.
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d)

Claro cuando le interesan. Por ejemplo, me dice ‘quiero dibujar un coche’, ponme un
tutorial en “Youtube’. Pese a su hiperactividad cuando le pones algo que le interesa, se

centra y ¢l a lo suyo.

¢Y qué opinas que el alumno tenga la escolarizacion combinada solo con
discapacidad intelectual leve, porque lo que me dijeron en el equipo del Allue, es

que esta escolarizado por la situaciéon familiar que tiene, nada mas?

El alumno, no tendria que estar en este colegio. En este colegio podria llegar...o sea
tampoco es que tenga un nivel académico alto, para pensat que va a perder conocimiento,
pero, socialmente si se relaciona, es verdad, con esta clase muy bien y ademads ha aprendido
a tener un poco mas de paciencia, tener mas educacion. Pero en otro colegio con otros

referentes, podtia conseguir mas cosas.

Yo sé que en las reuniones que tenfamos de combinada, decfan los de alli que no iba casi a
clase, que no hablaba con nadie. Que se sentaba y estaba medio dormido y que no hablaba
con nadie y que no hacfa absolutamente nada. Aqui si, o estd haciendo fichas o hablando o

contando cosas, aqui pasivo no estaba.

Es lo que vi yo, cuando fui el afio pasado de practicas al centro ordinario. Venia a
clase y venia uno o dos dias, no sabia nada sobre la escolarizacién combinada.
Estaba en clase y como apartado. Que solo vaya a relacionarse a este centro, al final
merma al alumno, porque realmente no esta haciendo nada en clase, y lo que estan

haciendo los demas no le da el coco para ello.
Y ni siquiera se esta relacionando.

a. Solo se relaciona, o solo en el recreo y pocas veces, porque se cabreaba o se
peleaba, tiraba piedras o cualquiera cosa para llamar la atencion. Entonces
pienso, que solo ir al centro para sentarse y mirar a la pizarra sin enterarse,

pues es un poco... no se... ¢qué va a aprender?

Supongo que estarfa en el Allde porque hay muchos gitanos. Antes vivia en Aldeamayor.

b. Esta en el Allue porque vive cerca de alli, en las Viudas creo.

Bueno no sé, desde luego sabemos que el afio que viene estard en este centro a tiempo

completo. Habra que mirar con qué grupo de alumnos le ponemos.

c. Lo que sé, que hablé con él, personalmente me dijo que queria estar en el

centro ordinario. Y entonces creo que no sabe qué va a estar aqui todos los
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dias. Entonces cuando lo sepa, no sé como se lo va a tomar realmente.

Porque me dijo que estaba bien alli, que tenia mas amigos.

Es contradictorio.

d. Es ambiguo, porque realmente que si, que el compafiero de clase muy
amigo, pero no tanto, ¢sabes? Y por otro lado decia que alli se encontraba
mejor, que tenia mas amigos, etc. Por eso es un poco contradictorio.
Realmente cuando le entrevisté con sabia nada sobre el afio que viene.

Entonces como se lo va a tomar cuando lo sepa. Si es que se lo dicen.

Si, atn que sea en septiembre. Estaremos todo el mes de septiembre peleando con la madre
para traetle primero y luego ya depende con los compafieros que esté en clase. Esta claro
que tiene que estar con chicos con sus mismas caracteristicas. Porque el afio pasado estaba
en una clase que eran muy pequefios, que no se relacionaba con ellos. Y por eso te digo,
que en este cole le queda un poco pequefio, pero debido a su situacién familiar esta aqui.
No tiene nada de estimulos, lo de leer y trabajar en su casa, pues cuando le interesa bien,
pero cuando no. Su abuela es quien le ayuda algunas veces en los deberes. A su abuelo le da

exactamente igual, traerle que no traerle.

Otra cosa que pelearemos para el afio que viene, es que venga en el transporte escolar

todos los dias.

e. Eslo que me dijo, que se volvia loco por todos los sonidos que producian
los compaifieros. Pero vamos, ya le dije que cada uno tiene sus

caracteristicas y lo que tiene que hacer es aguantar.

El sabe que esta por encima de muchos algunos que estan por aqui. Les insultaba. Sf que es
cierto que ha aprendido un poco o a ignorarlos o a respetarlos, no sé muy bien, es una
mezcla de ambas cosas. Sabe, que si nadie se mete con €, él no se va a meter con ellos.
Sabe que son diferentes, que son ‘tontos’, por eso estan en este colegio. Entonces ¢l dira

por qué tiene que estar en un colegio como éste.

También es verdad que las actividades y salidas que hace con este ciclo y clase son
actividades bastante normalizadas. Fue a Matallana durante tres dias, era la primera vez que

salfa de casa.

¢Queé te parece a ti la escolarizacion combinada?
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Pensando en el alumno, creo que este colegio no es la solucién para él. Porque el problema
de conducta se puede trabajar en un colegio ordinario. Que pasa, entiendo que es mucho
mas costoso tener a tus 25 alumnos y aparte un alumno con él u otro alumno con

trastornos de conducta de este tipo, porque no hay personal para ello.

No sabria decirte en qué lugar deberfa de estar. S en un colegio ordinario, pero es dificil.
Ademas, el punto de ahora que tenfa que pasar a secundaria, pues claro ese es otro tema.
Pero en un instituto, no tienen los medios minimos para atendetle. Tendtia que estar todo
el dia en el aula de PT o AL. Para que esté todo el dia fuera de clase, mejor estd en un
centro de este tipo. Pero teniendo en cuenta que hay que buscarle unos alumnos que sean

de sus mismas caracteristicas para que pueda relacionarse.

a. Yo por ejemplo no sé qué le estimula al alumno el centro ordinario. Porque

estando yo el afio pasado en practicas, vi que no hacia nada.

Socialmente ¢l estd muy bien, se sabe ‘relacionar’, también sabe acercarse al adulto con

buenas artes cuando quiere algo. Tiene aprendido que se tiene que portar bien.
b. Le entrevisté y estuvo muy sincero en todo.

Ademas, la madre esta en una situacion de mucho estrés. El alumno le amenaza cuando él

no quiere hacer algo y le levanta la mano. El padre (abuelo) también le maltrataba.

c. Sé que el educador familiar ha estado trabajando cerca de la familia. Pero el
problema del alumno es que esta en un ambiente de violencia de género,

que para ¢l es normal. ¢Crees que es dificil cambiarle esa conducta?

Hemos tenido aqui taller de igualdad de género. Y ¢l normalmente calladito y no participa.
Pero alguna vez algin alumno me ha dicho algin comentario sobre mi machista, y el

alumno me ha defendido o protegido.

d. Si al final en el centro sois todas mujeres, excepto 3 o 4 personas hombres.

Entonces al final es lo que hay.

Es un chico un poco contradictorio si.

¢Qué tal la comunicacion con el otro centro?

Bien. Lo que pasa, es que sélo he estado en la tercera reunién de combinada. Y hablando

con la chica que me sustituy6, me dijo que crefa o eso nos ha dado la impresiéon que se lo
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querfan quitar de encima los del centro ordinario. También decian que ha intentado agredir

a profesores el alumno, ademas de sus compafieros.

Pero por ejemplo en el centro ordinario tienen el apoyo de un equipo de conducta y en este
colegio no contamos con ello. Cuando tenemos mas alumnos con problemas de

comportamiento.

a. Lo que sé, es que ¢l estaba en el equipo de conducta antes de empezar la

combinada, pero al hacer la combinada no le atenderian mas.

Al estar mas dfas en el Especial y se su centro de referencia, pierde el apoyo del equipo de
conducta o eso creo. Porque aqui se supone que como somos tutores PT pues ya tenemos
el conocimiento suficiente para atender a este tipo de alumnado. Pero hacemos lo que
podemos. Porque le tiene a él, pero ademas tienes otra conducta en clase y es complicado.
Aunque no tienes 25 alumnos, pero 6 con mas problemas. Porque cuando tienes que
trabajar, trabajas de uno en uno ya que el nivel es muy diferente entre los alumnos del aula,
y ademis de ello, te reclaman que sélo estés con ellos individualmente. Por ejemplo, con
este alumno, solo le gusta que trabajes exclusivamente para €, por le gusta que observes lo
que esta realizando y decitle que estd bien hecho. Porque tiene un nivel muy bajo

académicamente.

¢Desde cuando has estado con él, debido a tu baja?

Desde Marzo aproximadamente hasta ahora Junio. De otros afios le conoces un poco de

lejos y tal, pero este afio ha sido el mejor en el que ha estado este colegio.

a. ¢Qué has estado trabajando con ¢l exactamente durante este periodo?

Utiliza material de primero de primaria, de matematicas va muy bien sumar y tal. Lectura va
mejor, pero le cuesta. Durante la 1° y 2° evaluacion intentaron hacer un proyecto con él

para motivarle y era la de construir una ciudad a través de manualidades. Pero se cansé.

b. Siinteligencia tiene, sabe cuando y como responderte.

Si, tiene un toque de picaresca, pues porque ya sabes dénde vive y con quién vive. Algunas
veces me cuenta que el fin de semana pasado estuvo robando las ruedas de un coche. Y
piensas que es verdad, y puede que lo sea. Y le dices que no robe muchas veces, o le pones
el ejemplo de si, qué pasaria si te lo robaran a ti y te contesta, “pues voy y les mato”. Y td le

dices que, si le matan por robarlo, €l te dice que no le mata nadie.
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Asf que algun dfa se meterd en problemas mas graves. Porque si que decian que cuando
fuera mas mayor, pues que iban a empezar los problemas porque si que debia de haber
otro grupo por su barrio que le tenfan ganas, que le habifan amenaza a su abuelo, diciendo

que iban a ir a por éL

c. Es dificil de controlar lo que pasa fuera de los centros.

Es dificil meterte ahi porque son sus leyes y sus cosas. Porque es lo que me decia la madre,
‘Es que yo sé que vosotras sois diferentes y tenéis otra cultura, que aun que tu a tu padre le
puedas responder, pero yo solamente puedo hacer preguntas como ¢Quién va a hacer la
comida?, pero aun asi me pega él. Tu padre no te pega, pero a mi si’. Sabe que es gitana y es
su cultura, y las cosas se hacen asi y se lo tiene que comer. Y ultimamente el alumno ha
estado hablando sobre, bueno su cumple ha sido hace poco, y ha hecho 13 afios y dice que
ya estaba en proceso ‘pedimento’ del casamiento. Yo no sé si es verdad o mentira, pero me
dice que tiene a una chica también de su misma edad. Y yo diciéndole, pero si eres un
enano, ¢qué vas hacer con una mujer? Y el diciendo ‘pues anda vivirfamos donde mi

abuelo’.

d. Aunque sea su cultura, hay que tener presente que tiene discapacidad. Yo

no sé qué tan bueno es eso del que se case o incluso pueda tener hijos.

También la funcién de los ATE es importante, ¢no?

Si, pero depende. Porque los alumnos de mi clase son bastante auténomos y tenemos
asignado un ATE, que realmente para nosotros no hace falta. Porque este alumno por
ejemplo en el centro ordinario nadie va a avisatle o acompafiarle a ir al bafio, va por si solo
(por la cuenta que le trae). Y en cambio en el aqui va ella a acompafiarle y demas. Fl se
siente como un nifio pequefio. No pega mucho. Si se les trata como a nifios actuaran como
tal. Esas cosas tenemos que tener cuidado para que se sientan mas mayores, que ya son

adolescentes. Y por su bien, no por nada.

Pero veremos a ver el afio que viene, cuanto viene, cémo viene. Todos intentaremos poner

de nuestra parte. A ver qué pasa que con el transporte.

El afio que viene por ejemplo cambiara de tutora, porque yo no puedo estar con él, por el
tema de direccién y me bajaré a Transicion para poder compaginar. Y si que me da pena,

porque siempre conectas con los alumnos las cosas son mas faciles.

Al final lo de la integracién e inclusién, pues... que esto lo de la educacién especial

tampoco es exactamente integracion, es una segregacion, pero es que son alumnos que no
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pueden estar en un centro ordinario, por mucho que se quiera, no se puede. Y por eso
estan aqui. Socialmente si que puedes integrarlos, pero qué haces a mayores. Es que cuando
estas estudiando, te metes en la cabeza que si que hay que luchar por la inclusiéon. Pero es

que luego lo ves y no puedes.

A la familia:

a) ¢Qué beneficios crees que tiene tu hijo en una escolarizaciéon combinada? ;Por
qué?

b) ¢Y qué perjuicios crees que tiene tu hijo en una escolarizacion combinada? :Por
qué?

c) ¢Crees que con esta escolarizacion tu hijo puede prosperar en su desarrollo integral
o por el contrario se estanca?

d) ¢En qué aspectos crees que podria prosperar?

e) ¢En qué aspectos crees que podria estancarse?

f) ¢Vuestra colaboracion con el centro de referencia de su hijo ha sido siempre
satisfactoria?

g) ¢Coémo os sentisteis al saber los resultados de las pruebas diagnésticas que realizé
el equipo psicopedagogico, y la posible derivacion de su hijo a otro centro
educativo?

h) (Pusisteis muchas trabas para su derivacion o colaborasteis tras la decision del
equipo?

i) ¢Qué grado de satisfaccion tenéis actualmente con esta escolarizacién que tiene su
hijo?

j) ¢Veis ventajas o inconvenientes tras estos afios de escolarizaciéon de su hijo?

k) Para finalizar:

a. ¢Qué dificultades ves en este tipo de escolarizacion?
b. ¢Qué debilidades?
c. ¢Qué fortalezas?

d. ¢Qué oportunidades?
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