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Resumen.- Los planes de estudio de formacion inicial de maestros van a cambiar. El
numero de especialidades de magisterio se reduciran a dos: E. Infantil y E. Primaria. Se
amplia a cuatro el numero de cursos y existe la posibilidad de crear “menciones” o
“itinerarios” que contemplen una cierta especializacion en el programa del ultimo curso.
Este articulo es una reflexion sobre las caracteristicas relevantes del pensamiento que
esos nuevos planes deberian recoger. No es una relacion exhaustiva ni acabada, sino
algunasideas que invitan ala reflexion.

Abstract.- The syllabus plans for training beginner teachers are going to change. The
teachers training specialties will be reduced to two ones: Children and Primary Education.
There will be four academic years (one more) and there is the possibility of creating new
ways that promote a certain specialization during the last year. The article is a reflection
based on some relevant thoughts that these new plans should mean. It is not an
exhaustive nor afinished work but some ideas which invite us to think about.
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1.-Introduccion

La formaciéon del profesorado, independientemente de los
cambios que provocara la adaptacion al Espacio Europeo, necesita
nuevas orientaciones que ayuden al futuro profesional a resolver los
problemas que se le presentan en el aula y a mejorar la eficiencia de sus
tareas.

Se sabe que, en el futuro mas o menos inmediato, van a convivir
distintos modelos de profesor, ya que desarrollaran su actividad docente
en diferentes ambitos y modelos (Sancho, J. M., 2006). Se prevén cinco
ambitos: modelo técnico-tradicional, modelo burocratizado, modelo
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educativo al servicio del mercado, modelo de aprendizaje en red y modelo
desescolarizado. Las funciones del profesor seran diferentes en cada
uno de estos modelos.

No obstante proponemos algunas caracteristicas sobre el tipo de
pensamiento que los planes de formacion inicial de magisterio deberian
desarrollar. Los hemos resumido en siete apartados.

2.-Pensamiento escéptico

“Quiero dejar bien claro que, al referirme a 'un profesorado
inadecuadamente preparado’, no estoy indicando que éste no
pueda realizar correctamente su trabajo, sino que no se le puede
pedir que realice el trabajo de todos” (Postman, N., 2000: 164)

Una de las propuestas que, generalmente, se hacen cuando se
habla de reformas y/o innovaciones en el sistema educativo es: jse
necesita, urgentemente, cambiar la formacion inicial del profesorado! El
razonamiento es, mas o menos, éste: si el futuro profesor (ahora alumno
de la Facultad de Educacion) recibe nuevas ideas su comportamiento
profesional cambiara. Esto no es del todo cierto. Es aconsejable ser mas
prudentes y un tanto escépticos. Las practicas profesionales del maestro
no son aplicacién directa/racional de sus pensamientos. No existe una
correspondencia biyectiva entre el modelo pensado (ideal) y el modelo
desarrollado (real). Otros factores (cultura del centro, su experiencia
como alumno, legislacion, relacion con los colegas...) influyen de forma
decisiva en la actividad diaria. Una nueva idea no provoca,
necesariamente, una nueva practica. Es necesario una nueva formacion,
nuevas perspectivas tedricas y formas mas acertadas de compresion de
la realidad educativa. Pero la modificacion de las practicas docentes
exige la creacion de nuevos contextos para conseguir que cambien el
sentido y el significado. Las experiencias que el estudiante de Magisterio
ha tenido como alumno, a lo largo de toda su escolarizacion, han fijado y
definido muchos aspectos que es preciso modificar. Vienen adheridos a
su subjetividad. Uno de los aspectos que la nueva formacion inicial
requiere es que se analicen las experiencias escolares, la imagen que,
desde las rutinas como alumno, se ha formado del cdémo debe ser un
profesor: Analizar su “habitus” (Bourdieu, P., 1991), desvelar los
conceptos ideologizados (Habermas, J., 1989), liberar las coacciones
que los condicionamientos sociales han incrustado en el alumnado de
magisterio a lo largo de su vida escolar’. Aquellos elementos que han sido

2 Ejemplo de este tipo de reflexiones lo encontramos en D. PENNAC, (2008). Mal de Escuela.
Barcelona: Mondadori.
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encarnados en los sujetos y que ahora son asumidos con “naturalidad”,
enmascarando las condiciones sociales en las que fueron apropiados’.
Liberar al sujeto de aquellas condiciones que determinan el sentido de su
pensamiento/accion que no son otra cosa que la justificacion logica de la
logica de la dominacion. Desmontar las “estructuras estructuradas y
estructurantes” requiere su tiempo. La teoria habermasiana de la “accion
comunicativa” nos puede ayudar en esta dificultosa tarea. Llegar al
andlisis de los “supuestos subyacentes” (Alvarez-Uria, F., 2000), que son
los que estan fijando las categorias de percepciéon y de apreciacion que
formaran la “teoria”, deberian ser uno de los objetivos del trabajo
desarrollado en los planes de formacion inicial del profesorado. Estas
categorias clasificatorias no solamente afectan al modo de conocer sino
que estan encarnadas en la voz, en la forma de hablar, en la perspectiva
social... Dado que este no es un proceso mecanicista admite el cambio
reflexivo’. Esto tiene una importancia radical: si este cambio no se
produce, el habitus interpretara y adecuara, a los esquemas prefijados,
las novedades que vayan surgiendo a lo largo de la vida profesional del
sujeto.

Asi pues, los contenidos de la nueva formacion inicial deben
perder el caracter dogmatico e intelectualista y acercarse a la realidad
inmediata, al sentido que la figura del profesor tiene en el alumnado. Las
nuevas teorias son condiciones necesarias pero no suficientes. Es
preciso asumir que las Facultades de Educacién deben ser
organizaciones que aprenden’, abiertas al flujo de informa-
cion/conocimientos que emanan desde los intervinientes y siempre con
una carga de utopia’.

Por otra parte, las reformas educativas estan orientadas a buscar
la calidad, término complejo y de significado plural (Santos Guerra, M. A.,
2003). Sin entrar en este debate, los Informes PISA y las medidas
derivadas de la creacion del Espacio Europeo estan exigiendo cambios
en los Planes de Formacion. Ambos coinciden en que hay que evaluar al

*Las aportaciones de M. Foucault son esenciales en este apartado. Ver por ejemplo,: T. S. POPKEWITZ y
M. BRENNAN, (2000) (Comp.). El desafio de Foucault. Discurso, conocimiento y poder en la educacion.
Madrid: Pomares Corredor.

* Ver G. TELLEZ IREGUI, (2002). Pierre Bourdieu. Conceptos basicos y construccion socio-educativa.
Bogota: Universidad Nacional.

° Una explicacién exhaustiva de este concepto lo encontramos en A. BOLIVAR, (2000). Los centros
educativos como organizaciones que aprenden. Promesas y realidades. Madrid: Ed. La Mural.
Vertambién: M. A. SANTOS GUERRA, (2000). La escuela que aprende. Madrid: Morata.

® Un estudio reciente lo encontramos en T. WRIGLEY, (2007). Escuela para la esperanza. Una nueva
agenda hacia la renovacion. Madrid: Morata
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alumnado desde las competencias’. No basta con saber, sino que es
preciso saber hacer, aplicar los conceptos a situaciones determinadas y
transferir estos saberes a otras situaciones. Esto nos obliga a cambiar
radicalmente la organizacion de la metodologia de los actuales planes de
estudio por un doble motivo: es necesario que el alumnado sea evaluado
de esta formay que, ademas, aprendan, mediante la practica/teoria, esta
forma de evaluacion. Si mantenemos el modelo tradicional de evaluacion,
calificacion mediante un examen y/o trabajo, el futuro profesor no sabra
aplicar lo que supone evaluar competencias. Formar para este modelo de
evaluacioén requiere que el alumno, en su proceso de evaluacion en la
Facultad, practique formas que incluyan el “saber hacer’. Es muy
diferente, por ejemplo, saber qué significa el constructivismo y otra muy
diferente plantear un proceso de Ensefianza-Aprendizaje utilizando esta
perspectiva. Las Facultades de Educacion, y en general toda la
Universidad, actualmente, estan considerando estas medidas derivadas
de las politicas educativas europeas como una imposicion y el riesgo de
‘reinterpretacion” y “adecuacion” y “burocratizacion” de estas
“‘novedades” por la inercia tradicional es una realidad.

Por su parte, Carabana, J. (2008) nos sefala que los datos que se
analizan en el Informe PISA dependen, sobre todo, de factores
dificilmente modificables (origen y situacion de la familias en la escala
socio/econdmico/cultural) y no tanto de aquellos factores que son
facilmente alterables (formacion del profesorado, la organizaciéon de los
centros escolares, el gasto...). De nuevo, debemos ser un tanto (jno
mucho!) escépticos. Es interesante que el futuro profesor tenga
conciencia de sus limitaciones para hacer frente a lo que dijo Heraclito de
Efeso: “larealidad que es muy tozuda”.

3.-Pensamiento reformado

Ni la contradiccion es sefial de falsedad, ni la no contradiccion es
sefial de verdad (Pascal, B.)’

"El término competencia tiene su riesgo pues también “apela al bagaje cognitivo, volitivo, emocional,
ético y social que es menester activar para resolver tareas y problemas complejos... éstas serian aquello por
lo cual el sujeto se vuelve util para el funcionamiento expedito de una organizacién que, sin embargo, se
naturaliza, en tanto que su dinamica institucional y sus funciones se dan por sentadas o decididas”

Ver: ROMERO MORANTE, J. y otros. “La formacién del profesorado y la construccion social de la docencia”,
p. 38. En Con-ciencia Social, n°®10.(2006). Sevilla. Diada Editora. BRUNET, |. yBELZUNEGUI, A. (2003).
Flexibilidad y formacién. Una critica sociolégica al discurso de las competencias. Barcelona: Icaria.
RYCHEN, D.S. y HERSH SALGANIK, L. (Comp.), (2006). Las competencias clave para el bienestar
personal, social y econdmico. Malaga: Aljibe.

*EnE. MORIN, (2001). Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Barcelona: Paidds, p.
102.
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Desde los anos 70, a partir de la revolucion parisina de Mayo del
68, se instaurdé una nueva hoja de ruta en las reivindicaciones sociales.
Hasta entonces, los cambios sociales eran provocados por las criticas
sociales (marxista—liberal-republicana), pero, posteriormente, surge una
nueva forma de critica que Boltanski ha llamado como critica artistica’.
Las reformas educativas que se dan al final del XX se veran afectadas por
esta nueva perspectiva.

A partir de los 70 se manifestaron tendencias aparentemente
contradictorias. Por un lado se hizo una reforma escolar siguiendo los
patrones técnicos-tradicionales y, por otro, existio un gran auge de los
Movimientos de Renovacion Pedagdgica que recogieron las ideas
revolucionarias de los sesentayochistas recuperando, a la vez, las ideas
pedagodgicas de la Il Republica”. Solamente durante los afios 75-80
existio un cierto aire de cambio. En los 90 el modelo tecnocratico
neoliberal se consolidd plenamente'. Los profesores no estaban por los
cambios radicales sino por mejorar, en parte, sus condiciones laborales:
hacer lo mismo pero de forma mas agradable (Mateos Montero J., 2003).
Las Facultades de Educacion, por su parte, se integraron en el ambito
universitario pero con la metodologia de siempre.

Los nuevos conceptos (evaluacidn continua, constructivismo,
proyectos pedagogicos... y otros mil mas) se quedan en puro
nominalismo provocando cierto hartazgo en la mayoria del profesorado.
La descentralizacion no es real: las autonomias reproducen el modelo
centralizado y los organismos ministeriales del Estado, por su parte,
mantienen el férreo control reservandose el poder de la evaluacion.

El alumnado de magisterio debe ser consciente de que es
necesario no solamente apoyar los cambios, sino que es preciso hacer un
esfuerzo orientado a reformar su pensamiento para acercarse a la
realidad de manera diferente, cosa muy dificil en el actual plan de
estudios. Es preciso asumir el pensamiento complejo'’; superar el
pensamiento simplificador” que, a lo largo de los niveles escolares
anteriores, se ha adquirido, en general, de la realidad social. Complejidad

®Una explicacion muy completa de su critica estd en L. BOLTANSKI, y E. CHIAPELLO, (2002). El nuevo
espiritu del capitalismo. Madrid: Akal.

10 . .. . . . . ~ .y .
Nos referimos al Movimiento de la Institucion Libre de Ensefianza (ILE)y, por extension, atodas las ideas
pedagdgicas que de alli se derivaron (escuelas anarquistas, escuelas de verano...)

" Ver. por ejemplo, E. RODRIGUEZ, (2001). Neoliberalismo, educacién y género. Andlisis critico de la
reforma educativa espafiola. Madrid: La Piqueta.

2 La complejidad, el pensamiento complejo, es una forma diferente de comprender la realidad. Ver E.
MORIN, (1999). La mente bien ordenada. Barcelona: Seix Barral. Para mas informacion:
http://www.edgarmorin.org/Default.aspx?tabid=55, consultado el 16/04/2009.

" La critica a la simplificacion como forma errénea de comprension de la realidad la podemos encontrar en
J. L. SOLANA RUIZ, (Coord.). (2005) Con Edgar Morin, por un pensamiento complejo. Implicaciones
interdisciplinares. Madrid: Akal, p. 33.
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gue necesita mayor conocimiento de lo que poseemos a pesar de que el
objeto, por su cercania y experiencia, se nos presente como algo
evidente.

Tampoco podemos partir de que la realidad educativa responde a
esquemas logicos previamente descritos en los manuales/apuntes de
turno. Educar supone tratar con personas, sujetos libres y capaces de
modificar y crear respuestas no previstas en los programas del profesor.
La pedagogia por objetivos fue arrinconada hace varias décadas
(Gimeno Sacristan, J., 1982). Admitir la indefinicion del sujeto, objeto de
estudio, no para culpabilizarlo cuando haya dificultades y fracasos, sino
asumir la necesidad y el compromiso de que esta ambiguedad se impone
en el horizonte formativo, siempre incompleto (Grundy, S., 1991), de los
profesionales de la docencia. El alumno/maestro debe experimentar esta
posibilidad: aprender a pensar desde una perspectiva de causalidad no
lineal (causa-efecto) sino multiple (efecto-causa-efecto). El paradigma
que ha producido una cultura escolar es el mismo que la produce y
legitima. Pero hay otros paradigmas diferentes que el alumno tiene que
descubrir y sentir: captar la incertidumbre que arrastra toda verdad sin
caer en un nihilismo narcotizante ni en un eclecticismo infundado. Toda
organizacion es una reorganizacion y genera una perturbacion que a su
vez exige una nueva organizacién. El desorden es fuente de conflicto y
también de verdad. Es preciso que el futuro profesor utilice nuevos
esquemas para aplicar a las nuevas realidades, de otra manera su
egocentrismo, lo vemos constantemente en las manifestaciones del
profesorado, le llevara a buscar en el otro (padres, administracion...) las
causas de sus defectos, sin ser conscientes de la mentira que este
proceso esta generando (Morin, E., 1991). Los sujetos piensan e
interpretan de acuerdo al paradigma que han asumido, de la misma forma
que las conductas de muchos animales son determinados por el
imprinting (K. Lorentz). Desmontar estos procesos epistemolégicos, que
se presentan y se sienten como naturales e inamovibles, es un trabajo
delicado y necesario. Sujetos (bioldgicos, psiquicos, sociales, afectivos y
racionales) preparados para interactuar con sujetos con las mismas
dimensiones. Los manuales pedagogicos abstraen, extraen al objeto de
estudio -los sujetos-, de su contexto y lo hacen incomprensible.

4.- Pensamiento critico

“El conocimiento es navegar en un océano de incertidumbre a
través de archipiélagos de certezas” (Morin, E., 2001)"

" MORIN, E. (2001). 0. c., p. 102.

12 Agora para la EF y el Deporte, n.° 11, 2009, 7-24



Saenz del Castillo Formacion inicial del profesorado: propuestas

Actualmente se evita el debate ideoldgico: el objetivo es sacar un
curriculo centrado que sirva para todos. El alumnado de magisterio no
tiene participacion directa en sus planes de estudios. Apenas hay
movilizacion. Disefo “oficial” y comun. La “autonomia universitaria” se
utiliza para poder compatibilizar los cambios con las practicas
tradicionales que existian en las “Normales”.

Al eliminar la dimensidn politica (en sentido griego del término) se
refuerzan las dimensiones tecnocraticas: la educacion/formacion como
proceso de transmision de conocimientos aplicables a las futuras
condiciones laborales que los expertos ya han “previsto” con
anticipacion. Este es un proceso de dominacién permitida: la hegemonia
cultural gramsciana es eficaz porque las clases dominadas admiten la
dominacion (Burke, P., 2006) “jColabora con la policia, pégate a ti
mismo!”, gritaban los estudiantes parisinos. Liberar no es un asunto
etéreo sino un compromiso de reflexion sobre las practicas liberadoras.
Educar es practicarlalibertad en los términos de P. Freire.

Este proceso de despolitizacion se ha generalizado. Autores
como (Habermas, J. 1999; Ribas, J. 2007; Riechmann, J y Fernandez
Buey, F. 1994; Halliday, J. 1995; Vallespin, F. 2000; Giroux, H. 2001)...
entre otros muchos, han analizado desde distintos ambitos sus
consecuencias.

La meritocracia se impone. La formaciéon como proceso de
produccidn de bienes homologables, estandarizables y eficientes. Libros
de texto a prueba de profesores, cursos on-line que abaratan la
formacion y la gestion de grandes grupos. En el sector de la educacion se
asume que los contenidos pueden llegar a ser no-problematicos y la
relacion entre formacién profesional de magisterio y las practicas reales
deben mantenerse neutrales. Rozada" propuso modelos de trabajo pero
su influencia no fue mas alla, en el mejor de los casos, de ser citado en la
bibliografia de algunas asignaturas.

Las Facultades de Educaciéon necesitan, con urgencia, que los
futuros planes de estudios sean problematizados, discutidos. No se trata
de definir lo “esencial” del curriculo, sino las caracteristicas de los
contextos y su interrelacion, siempre coyuntural/temporal, con los
factores del ambito educativo (Grundy, S., 1991). Aplicar férmulas, por
muy complicadas que sean, no sirve (Giroux, H. A., 1990). El significado
€S una construccion social, no se trata de actuar “sobre los otros” sino
“con los otros” en un mundo real y no imaginario/hipotético. Experiencia'y
razon como elementos convergentes en la construccion del concepto
“realismo cientifico”, en expresion de (Bunge, M., 1985: 13-39).

" Ver, por ejemplo, J. M. ROZADA, (1997). Formarse como profesor. Madrid: Akal.
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5.-Pensamiento reflexivo
“Teme al hombre de un solo libro” (Proverbio clasico)

El pensamiento moderno pierde perfil y se impone el
pensamiento “débil”. La razdn ilustrada ya no es el punto arquimeédico
que puede mover el mundo (Anderson, P., 2000).

Giddens justifica la necesidad del pensamiento postmoderno
basandose en las razones siguientes:

e Hemos descubierto que nada puede saberse con certeza total.
Los fundamentos de la “epistemologia” no son indefectibles.

¢ La historia esta desprovista de teleologia, consecuentemente,
ninguna version del progreso puede defenderse con absoluta
conviccion.

e Los problemas sociales han cambiado y requieren formas de
pensamiento diferentes (Giddens, A., 2001)

Pero esta postura postmodernista acarrea graves riesgos:

e Impide establecer un programa de accion colectivamente
organizado sustentado en las alternativas sociales racionales.
No se puede olvidar la historia.

e Contribuye a la desarticulacion y a la desregulacién de fuerzas
emancipadoras. Salen reforzadas las ideologias
conservadoras.

e Espreciso profundizar en los proceso de democracia radical.

e Oponerse al dogmatismo no es optar por el laissez faire
improvisado.

e Las grandes reivindicaciones modernistas (libertad, igualdad,
verdad, justicia...) se pierden en el eclecticismo.

Los futuros planes de estudios tienen que ser fruto de la
racionalizacion y no de los consensos politicos y/o burocraticos, ni
mucho menos, reflejo de “modas” pedagdgicas. El constructivismo
pedagogico ha potenciado la ambiguedad: el conocimiento lo va
construyendo cada sujeto, olvidando que hay, también, conocimientos
objetivos siempre encarados con larealidad.

Por otra parte, el lenguaje no es una materializacion inamovible
del poder. Es posible que tengamos que admitir algunas ideas de

14 Agora para la EF y el Deporte, n.° 11, 2009, 7-24



Saenz del Castillo Formacion inicial del profesorado: propuestas

Foucault, Deleuze... pero las teorias de la reproduccion, lo indica asi uno
de sus creadores, Bourdieu, no deben ser explicadas de forma
mecanicista. Aprender un nuevo lenguaje, incluso con nuevos
significados tedricos, no asegura que se van a provocar innovaciones en
la practica. Se necesita aprender de forma diferente para que las
practicas sean distintas.

Ser conscientes de que el conocimiento no es una “copia” de la
realidad, de que todo conocimiento acarrea un proceso de interpretacion
por parte del sujeto que conoce y que, tanto la ciencia como la filosofia,
estan sujetas a mejoras y cambios. Ensefar a vivir en la duda tiene sus
ventajas: es como vivir en dos mundos a la vez (duo-habitare). La verdad
es tal porque es falsable (Popper, K., 1980).

La verdad, mas en el campo de las Ciencias Sociales, no es una
correspondencia entre el pensamiento y la realidad, sino un conjunto de
presupuestos compartidos entre los sujetos que intervienen en ese
campo (Bunge, M., 2000).

Objetivo: conseguir que el alumnado esté en constante
movimiento intelectual, que a sus examenes contesten con preguntas
(McLaren, P., 1994).

6.- Pensamiento responsable

‘De la desgana para pensar resulta automaticamente Ila
incapacidad para pensar”(Adorno, T.W., 1987: 123).

También, actualmente, se ha cambiado la forma de constituirse el
yo. Hasta la llustracion el yo estaba definido por los grupos y las normas a
las que pertenecia el sujeto. A partir de la llustracion el sujeto se hace
autonomo, menosprecia las normas institucionales y esta obligado a
“construirse” su propio yo mediante constantes elecciones. Una anomia
cadavez mas potente.

Este aspecto trae consecuencias tanto para el alumno/maestro
como para el trabajo que tendra que desarrollar como profesional de la
educacion. Los actuales alumnos de magisterio, mucho mas sus
alumnos futuros, se estan formando en una sociedad en la que el
consumo, el turboconsumo, el hiperconsumo... son factores de
identidad". Horizontes donde se impone la mercancia sin tregua. Los

"Ver: P. BOURDIEU, (2006). Autoanélisis de un sociélogo. Barcelona: Anagrama. Y también BOURDIEU,
P.y WACQUANT, L. (2005). Una invitacion a la sociologia reflexiva. Buenos Aires: Siglo XXI.

" Un analisis exhaustivo de este tema lo podemos veren G. LIPOVETSKY, (2007). La felicidad paraddjica.
Ensayo sobre la sociedad de hiperconsumo. Barcelona: Anagrama.
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productos no son valorados, actualmente, por la distincidon que provocan,
sino por el grado de placer individual que originan. Es un consumo
psicologizado, desinstitucionalizado y subjetivizado. Desmontar este
proceso en el alumno/maestro y, ademas, dar pautas para que los futuros
profesores lo analicen y puedan competir en este ambito, es harto dificil.
La educacion como producto del modelo tecnocratico sera un producto
mas que el alumno tiene en la estanteria del gran supermercado social.
Ayudar a descubrir el valor “afadido” que posee lo cultural, en general, y
los contenidos educativos, en particular, es tarea ardua.

El imaginario democratico en el contexto del mercado neoliberal,
nacido de la llustracion, ha provocado que todos tenemos derecho al
consumo de las mismas marcas y, solamente asi, nos constituimos como
sujetos integrados, no excluidos. jMiedo a ser rechazado por los iguales!
Al dia de hoy, los iguales son los que determinan las conductas; las
normas institucionales han perdido fuerza impositiva. La gran
preocupacion de los sujetos postmodernos es consumir. En el diferencial
provocado por la distancia que existe entre las posibilidades que publicita
el mercado y las que posee un sujeto real encontramos una de la raices
de la violencia juvenil. Asi pues, no es un rechazo, no es una reaccion
negativa ni evasiva, sino un movimiento proactivo, necesario para
constituirse. La ausencia de un telos social se sustituye con la creencia,
mas o menos irracional, de que la idea de progreso, las previsiones
innatas atribuidas a la mano invisible del mercado” y la tecnologia"”
resolveran los problemas que vayan surgiendo.

Los procesos de superproduccion actual necesitan que el
consumo se desmesure y, por tanto, la construccion del yo exige
dedicacion total y conlleva el riesgo de |la angustia que, a su vez, estara
compensada inmediatamente por la adquisicion de nuevos objetos.
Cuanto mas se preocupe por asegurar su yo en la eventualidad
consumista del mercado, mas va crecer su inseguridad. Ni la familia, nila
religion, ni la nacién, ni el género... son ya fuente de identidad. Nuestros
alumnos, y los futuros alumnos son alumnos que van como bdlidos
montando su puzzle vital. Son alumnos que leen mas hipertextos™
(lenguaje de las TICs, multidireccional) que textos (lenguaje de la

' Una mirada critica sobre este postulado lo podemos encontrar en:
RAMONET, I. (2001). Un mundo sin rumbo. Crisis de fin de siglo. Madrid: Temas de debate.
DE FRANCISCO,A. (2007). Ciudadania y democracia. Un enfoque republicano. Madrid: Ed. Catarata.

¥ la tecnologia se ha mitificado. Sin embargo hay autores claramente desmitificadores de este tema. Por
ejemplo J. RIECHMANN, (2004). Gente que no quiere viajar a Marte. Ensayos sobre ecologia, ética y
autolimitacion. Madrid: Catarata.

?° En un estudio reciente (DUART, J. y otros. (2008) La universidad en la sociedad en red. Barcelona: Ariel)
el caracter hipertextual no es percibido por el alumnado como un obstaculo para el aprendizaje pero si por el
profesorado.
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escuela, secuencial). Los modelos centrados en el lenguaje balcanizado
de asignaturas no hacen otra cosa que agravar la situacion®'.

Para mayor complejidad, los maestros que a través de su
vocacion habian heredado el poder carismatico del sacerdote
(Ministerium) que, a su vez, habia heredado del mago (Mysterium), se
transforman en profesionales a partir de la modernidad®. El trabajo es un
oficio que depende mas de los valores profesionales que del refuerzo que
prestan las instituciones. Al profesor actual, como a cualquier oficio
liberal, se le exige la demostracion constante de su valia. Esta dimension,
no asumida por muchos, lleva a muchos profesores a requerir que su
“autoridad” se refuerce desde la legislacién con la intervencion del
Estado que desde el modelo politico/econdmico se esta construyendo y
que es un Estado débil y no intervencionista. ;Una vez mas el
profesorado con el paso cambiado?

Al profesor le ha sobrevenido una tarea mas: legitimar su trabajo
en un contexto plural y competitivo y en el que se contara cada dia con
menos apoyos institucionales. Esta situacidon también requiere su
aprendizaje y deberia estar contemplada en los planes de estudio.
Solamente asi se podra superar la constante reivindicacién
(¢, enganosa?) actual del profesorado: pedir que el alumnado sea aquel,
jidealizado por supuesto!, de antano.

Las metaforas mecanicistas nos prestan soluciones ortopédicas
e inutiles: para progresar, basta con cambiar el chip o ponerse las pilas™.
Ademas, nos encontramos con la psicologizacién de la sociedad™. Ante
la ausencia de “guia” que ayude a resistir y resolver los problemas
derivados de la construccion irresponsable del yo, (aquellas que se
basan en estereotipos y falta de autocritica) aparecen los libros de
“‘autoayuda” y la experiencia del “experto” psicologo y adlateres. Otra
contradiccion mas: jla psicologia que quiere resolver los problemas de
dependencia, provoca sumision! Proceso perverso de auto-
reproduccion. La psicologia ha entrado en todas partes a costa de
vulgarizar el analisis profundo de la actividad del sujeto, camuflada en el

21EI analisis de la balcanizacién de los contenidos de ensefianza ha sido una constante de muchos
pedagogos. Un ejemplo lo encontramos en J. GIMENO SACRISTAN, (1996). La transicion a la educacion
secundaria. Madrid: Morata.

% Son muchos autores los que han analizado el paralelismo que existe entre los sistemas educativos y las
religiones. Ver, por ejemplo, G. TELLEZ IREGUI, (2002). Pierre Bourdieu. Conceptos basicos y construccion
socio-educativa. Bogota. Universidad Nacional.

% Bauman pone un ejemplo interesante: uno de los inventos de la modernidad es la maquina de escribir:
artilugio que hace desaparecer todo vestigio personal en la escritura. Ver H. BEJAR, (2007). Identidades
inciertas: Zygmunt Bauman. Barcelona: Herder, p. 21

“EI proceso de psicologizacion es un proceso complejo pero que esta abarcando multitud de ambitos
sociales y no solamente el mundo de la educacion. Ver RENDUELES OLMEDO, G. (2004). Egolatria.
Oviedo: KRK.. BAUMAN, ZYGMUNT (2006). Vida liquida. Barcelona: Paidos.
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embozo de conseguir un trato mas humano de los problemas. Claro que
tendremos que admitir parte de las ideas de Foucault, M. (2003) sobre el
discurso y sus manifestaciones del poder... pero debemos reivindicar el
sujeto responsable como objeto y como objetivo de la educacion. El
sujeto no es un mero producto, es un producto que auto-produce en un
determinado contexto que influye en su produccion. Las practicas
pedagogicas de las escuelas de magisterio siguen reproduciendo esa
distancia entre la vida real y el conocimiento escolar. En nuestras aulas
hay sujetos no solamente alumnos/as. Sujetos que debemos preparar
para liderar procesos sociales de innovacion. Sujetos capaces de
disenar sus procesos de formacidn que les haga crecer (Pérez Gomez, A.
., 1993).

¢,Pero como, nuestros alumnos, van a responder, a ser
responsables sino se hacen preguntas?

7.-Pensamiento intercultural

“Cuando todos pensemos lo mismo, el planeta se saldra de su
Orbita, incapaz de soportar el peso de la uniformidad ideoldgica”
(Araujo, J., 1997).

Cuando hablamos de pensamiento intercultural no solamente
nos referimos a que el futuro profesor ha de saber definir estos
conceptos, es decir, adquirir modelos tedricos de intervencion
relacionados con los problemas surgidos de la interculturalidad. Esto es
necesario pero no es suficiente.

Es preciso asumir que los contenidos de ensefianza estan
inmersos en procesos de globalizacion. Siguiendo a Ritzer, G. (2006) es
necesario distinguir dos subprocesos dentro de la globalizacidn. Por un
lado se da la glocalizacion: interaccidn entre lo global y lo local para
producir situaciones, productos y pensamientos distintos. Por otro lado la
grobalizacion®, imposicion interesada de unos pocos que provoca
situaciones de dominacion. Concretamente, el libro de texto es un claro
ejemplo de grobalizacion, es decir, un proceso que reduce los diferentes
pensamientos a uno y a través de la escuela se transforma en
pensamiento dominante. Pensamiento unico (Ramonet, ., 2001) como
resultado de la imposicion cultural. Una alternativa, al menos
tedricamente, podria ser Internet. Se haria posible el “libro de arena” que
Borges se imagind y que supone la desaparicion de los libros de texto,
conseguir ese nuevo libro sin paginas que contiene todo el saber. Pero se
esta avanzado poco y muy despacio.

25 . . .
Grobalizacion viene de grow = crecer.
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Los planes de estudios de los futuros maestros tienen que incluir
instrumentos de analisis que faciliten la comprension de estos procesos.
Nuestras escuelas van a ser necesariamente interculturales y mantener
las practicas actuales supone proceso de globalizacion de la nada®™: la
formacion no-personas (alumnos y profesores), mediante no-cosas
(libros de texto), en un no-lugar (escuela), transformando el proceso
educativo en un no-servicio

El pensamiento intercultural significa, no solamente, el
reconocimiento de la existencia, el valor y la autonomia de las diferentes
culturas, sino que esta comprometido en unas practicas que exigen la
comprension del sistema social como algo dinamico, evolutivo vy
generador de conflictos”

Este caracter conflictivo, demanda cambios radicales en la
metodologia y en los contenidos de nuestros actuales planes de
formacion. Aspectos metodolégicos como: contenidos de ensefanza,
concepto de evaluacion y sus practicas, modelos de organizacion de la
participacion del alumnado implicado, estructuras organizativas,
materiales utilizados, estructuras arquitectdnicas... exigen cambios
estructurales.

8.-Pensamiento integrado

“La elocuencia del poder esta en el silencio que genera”
(Bernstein, B.)

Es un dato incontestable que la educaciéon se ha feminizado. El
“harén pedagdgico” (Santos Guerra, M.A., 2000) es una realidad.

Hoy se ha conseguido una cierta formalizacion de la igualdad.
Incluso la utilizacién del vocabulario genérico se va admitiendo como
necesario y “politicamente correcto”. Pero esta claro que las estructuras
de dominacion masculina siguen manifestandose en la sociedad y en las
escuelas. La “escuela justa’™ no se puede construir sin atender esta
dimension de la injusticia.

*Nada (manifestada en no-cosas, no-personas, no-servicios y no-lugares) se define como “formas sociales
generalmente concebidas y controladas de forma central, comparativamente desprovistas de contenido
sustancial distintivo”. Ver: G. RITZER, (2006). La globalizacién de la nada. Madrid: Popular, p. 15

#"E| conflicto debe ser considerado como elemento generador de crecimiento, en el mundo de la educacion.
Ver M. FERNANDEZ ENGUITA, (2001). Educar en tiempos inciertos. Madrid: Morata, p. 55.

?® Es necesario relacionar el mundo de la educacion con el mundo de la justicia. Ver DUBET, (2005). La
escuela de las oportunidades. ¢ Qué es una escuela justa?. Barcelona: Gedisa. DUBET, F. (2006). E/
declive de la institucion. Barcelona: Gedisa. JOCILES, M. |.y FRANZE, A. (2008). Es la escuela el problema.
Perspectivas socio-antropologicas de etnografia y educacion. Madrid: Trotta Ed.
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La dominacion, en palabras de Bourdieu, P. (1991), para hacerse
eficaz, es preciso que esté oculta, o, dicho de otra manera, se presente
como natural. Que haya, por ejemplo, mas alumnas que alumnos en la
especialidad de Infantil o que este numero se invierta en Educacion
Fisica, no se suelen analizar las causas sino que se admite “porque asi
son las cosas”.

En los planes de estudio el tema de la dominaciéon masculina se
suele tratar en alguna asignatura, optativa o de libre eleccién, pero no se
analizan las manifestaciones en otros ambitos. Una caracteristica propia
de la dominacion masculina es la no necesidad de justificacion. En este
caso el silencio.

Es preciso contemplar qué aspectos de la escuela contribuyen a
organizar ese orden social que como maquinaria perfecta contribuye a
frenar e incluso a impedir los avances de la igualdad. “Mirar para otro
lado” es contribuir positivamente a la dominacion.

Analizar y valorar los modos propios del conocimiento femenino,
aspectos de la historia y cultura del profesorado implicado en este tema,
contenidos no verbales de la conducta que son materializacion de la
imposicidon machista, ambitos propios de la cultura dominante que
arrastra la escuela, modelos de intercambios y relaciones que se dan
entre los profesores y las profesoras, concepto de género en los textos
(manual de asignaturas, libros de texto escolares...), modos legislativos
que trasladan a la organizacion situaciones de desigualdad, actitudes
asociadas a la profesion, estereotipos que actuaran como efectos
Pigmalion en la orientaciéon profesional del alumnado femenino,
sumisiones (necesidad de la mirada, por ejemplo) aceptadas para
constituirse como sujeto, condiciones desiguales en el acceso al poder
dentro de la organizacién escolar, desordenar el “orden social”
sexualmente ordenado, el papel de la publicidad, creacién de un modelo
masculino diferente (no dominante, pero tampoco complementario al
femenino) (Rodriguez Martinez, C., 2006)... podrian constituir el
nucleo/contenido interdisciplinar de los planes de estudios.

Nuestras facultades son machistas... jy no nos damos cuenta!

9.- Conclusion

Estamos en un momento de cambio, existen muchas
experiencias en modelos alternativos de aprendizaje, en muchos textos
académicos se relacionan el fracaso de las distintas reformas y la
renovacion en la formacion del profesorado, contamos con recursos
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tecnoldgicos que nos pueden ayudar en el proceso... no hay disculpa
para no intentar una nueva forma de formar a los futuros profesores.
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