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RESUMEN

En este Trabajo de Fin de Grado se han pretendido valorar las posibilidades
que ofrecen la combinacion de algunos de los grandes métodos pedagdgicos musicales
del siglo XX con las TIC que encontramos en la actualidad, con el fin de averiguar si es
posible dicha combinacién, y qué aspectos positivos y negativos podrian surgir tras
llevarlo a cabo en un aula de musica. En la fundamentacion tedrica se ha realizado una
profundizacién sobre los métodos de los grandes pedagogos musicales del siglo XX, las
metodologias activas y la innovacion educativa que han supuesto las TIC.
Seguidamente, para valorar el impacto de esas TIC en Educacién Musical, y si es
posible su integracion en los diferentes métodos pedagogicos musicales, se ha llevado a
cabo una propuesta de intervencion préctica con alumnos de segundo, cuarto y quinto de
Educacion Primaria. Tras la propuesta de intervencion se han analizado los resultados
mediante instrumentos como el cuestionario, grupo de discusion, observacion y
cuaderno de campo, y se ha llegado a una serie conclusiones Utiles y relevantes sobre el

Trabajo realizado.
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ABSTRACT

During this final degree research it is aimed to assess the possibilities of the
combination of some of the greatest pedagogy methods of the 20th century with the
current ICT offer. The purpose intents to find out if such a combination is possible, and
which kind of aspects could appear, taking it to the music classroom. In the theory
framework it has been done a profound research about the most important music
pedagogues of the 20th century, the active methodologies and the educative innovation
that ICT implies.

Henceforth, in order to assess the impact that ICT has supposed in music
education, and the possible integration within the different music pedagogy methods, it
has been made a practical intervention proposal with students from second, fourth and
fifth degree of Primary Education. After the intervention proposal, the results have been
analyzed with tools such a survey, group discussion, observation and field diary.
Finally, we have reached many useful and relevant conclusions about the research.

Key words: music education, ITC, active methodologies
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1. INTRODUCCION

La influencia de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (en
adelante, TIC) es un hecho incuestionable en el mundo actual en que vivimos. Pero este
desarrollo e influencia de las TIC no se produce como algo ajeno a las personas y a su
dia a dia, sino que implica una necesidad de integracion de las mismas en nuestras vidas
ante el surgimiento de una nueva sociedad caracterizada por una inmensa cantidad de

informacidn y conocimiento (Arques, 2013).

Ante una sociedad en la que cada vez predominan mas los nativos digitales, tal
y como sefiala Arques (2013): “El papel de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (redes, internet, television satélite, videoconferencia, multimedia, etc.) ha
sido basico para el desarrollo de esta nueva concepcion de la sociedad” (p. 29). Nos
encontramos, pues, en un momento en el que la rapida irrupcién de elementos
tecnoldgicos ha propiciado que la sociedad se adapte a los mismos a toda velocidad, en
lugar de ser dichas tecnologias las que se fueran adaptando paulatinamente a una

sociedad preexistente.

Evidentemente, estos notables cambios han afectado de lleno al &mbito
educativo en general (y, como veremos mas adelante, a la educacion musical en
particular), tanto con recursos materiales (con ordenadores, pizarras digitales, pantallas,
proyectores...), como a nivel metodologico, donde parece que atn estamos algo lejos de
alcanzar un consenso e ir mas alla de aceptar o rechazar por completo las TIC (Giréldez,
2007).

Tal y como menciona Feito (citado por Torres, 2014), el progreso tecnolégico
y la elevada difusion de la informacion hacen que la sociedad de la informacion
demande que el alumnado pueda procesar y seleccionar informacion, desarrollar su
capacidad de aprender a aprender, asi como también su autonomia, creatividad e
iniciativa personal. Supone ir un paso mas alla de la mera transmision y aprendizaje de
conocimientos, se trata de una educacion mucho méas compleja e integral para el

alumnado, abarcando numerosos y diferentes ambitos.



En la actualidad, la ya mencionada llegada de las TIC con sus numerosos
recursos y posibilidades conforma uno de los principales puntos de reflexion y accion
metodoldgica, asi como de analisis de aspectos favorables y perjudiciales en la
educacién musical (Giréldez, 2007). En relacion con ello, en el presente Trabajo
profundizaremos sobre los principales métodos pedagogicos musicales del siglo XX, las
metodologias activas y las TIC. Mediante una propuesta de intervencion practica
trataremos de valorar si existe la posibilidad de combinar esas metodologias de los
grandes pedagogos musicales del siglo XX y las TIC actuales, y de analizar ventajas y

desventajas de dicha combinacion tras su puesta en practica en el aula de musica.

Todo ello lo haremos desde un punto de vista lo mas objetivo y reflexivo
posible, con el fin de realizar una investigacion en este &mbito de caracter realista y
veraz, asumiendo los resultados que se obtengan y no obsesiondndonos con la
introduccion forzada de las TIC en todo momento. Vazquez (2009) resume con gran

concision lo anterior en el siguiente parrafo:

Integrar las nuevas tecnologias en el aula no debe implicar, en ningun caso, que el
nifio/a deje de hacer otras cosas que el/la maestro/a crea interesantes y enriquecedoras.
El alumnado debe seguir jugando, pintando, ensuciandose, saltando, corriendo... las
TICC nos abren un nuevo mundo de posibilidades a aplicar en nuestras aulas,
posibilidades que hemos de aprovechar con creatividad y con coherencia; pero que son
perfectamente compatibles con las buenas practicas docentes que se han dado hasta
ahora en nuestras aulas. Las TICC no han de eliminar experiencias vivenciales en los/las

nifios/as, sino que las han de complementar con todo lo bueno que pueden aportar. (p. 2)



2. OBJETIVOS

* Profundizar en el conocimiento sobre las metodologias activas, los principales
métodos pedagdgicos musicales del siglo XX y las TIC como métodos educativos

vigentes en el aula de musica de Primaria.

* Valorar y analizar la posibilidad de combinar de forma practica en una propuesta de
intervencion los metodos pedagdgicos musicales del siglo XX con las metodologias

activas y TIC.

* Analizar las ventajas y desventajas de la utilizacion en el aula de musica de Primaria
de los diferentes métodos pedagdgicos musicales del siglo XX combinados con las TIC,
ofreciendo a la comunidad educativa los resultados obtenidos y las posibilidades

didacticas derivadas de los mismos.



3. JUSTIFICACION

Como sabemos, el mundo y la sociedad en que vivimos forman un conjunto
que se encuentra en constante cambio. Aunque en un principio el hombre fue quien tuvo
que irse adaptando al mundo y a lo que este ofrecia, con el paso del tiempo la
adaptacion de la sociedad al mundo y contexto en el que vive ha sido propiciada por los
cambios e innovaciones que ella misma ha producido. De igual modo, la educacién se
ha visto afectada poco a poco por esos cambios sociales y novedades que

paulatinamente han ido surgiendo.

Las TIC en este sentido han tenido sin duda un papel fundamental, sobre todo

durante el ultimo tercio del siglo XX.

Las ultimas décadas del siglo XX han contemplado la llegada de nuevas tecnologias
como los videojuegos, el teléfono movil, el ordenador e Internet. El nuevo panorama
tecnolégico avanza a pasos agigantados y nos sitla, en el cambio de siglo, en un entorno

mediético sin precedentes. (Bringué y Sadaba, 2009, p. 9)

En lo que respecta al ambito educativo, y hablando de mi propia experiencia,
creo que su inclusion en el mismo ha sido bastante lenta y progresiva hasta
practicamente la Ultima década (y mucho méas aun en la educacion musical). Al
principio, se solian utilizar estas TIC como una forma de complementar las clases
tedricas o incluso una recompensa al final de las clases (con videos, diapositivas...
mucho mas atractivos que el libro de texto), pero no como un componente principal al
dar las clases. Sin embargo, en la Gltima década, la rapida y sobre todo abundante
aparicion de nuevos soportes y recursos tecnolégicos ha supuesto un inevitable cambio
y un cuestionamiento mucho mas serio sobre las metodologias educativas mas

tradicionales.

Y no solo queda reducido a la forma de transmitir o ensefiar a aprender
conocimientos a las nuevas generaciones. Como afirma Prensky (2011): “Cada afio de
las vidas de estos estudiantes, el mundo de la informacion se expandira de nuevo” (p.

21). Por tanto, debemos preocuparnos no solo por los conocimientos y conceptos que



ensefiemos a nuestros alumnos, sino también por prepararles para un mundo en el que
los cambios no seran tan lentos y progresivos como hasta el momento, sino que veremos

a diario y de una forma mucho mas fugaz (Prensky, 2011).

Otro de los motivos para la realizacion de este trabajo es la actual discrepancia
existente respecto a las metodologias de trabajo en el aula. Nuestro fin no es decantarse
por una unica forma de trabajo y desechar otras posibles, sino buscar una integracién y
cooperacion entre las diferentes maneras de trabajar con los alumnos, para que su
aprendizaje sea el mas productivo y significativo posible. Creo que debemos valorar
tanto las nuevas formas de ensefianza como aquellas que también se han venido usando
a lo largo de los afios, puesto que antigiiedad no tiene por qué significar siempre
obsolescencia, y hay autores y metodologias que aun contando ya con muchos afios,

tienen validez y una fundamentacion muy elaborada.

Por otro lado, teniendo en cuenta la normativa y ley vigentes, el uso de las TIC
en el aula debe ser algo comin y ordinario, y no complementario o excepcional.
Atendiendo al articulo 111 bis “Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién de

la Ley Organica 8/2013 del 9 de diciembre:

Se promovera el uso, por parte de las Administraciones educativas y los equipos
directivos de los centros, de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en el
aula, como medio didactico apropiado y valioso para llevar a cabo las tareas de

ensefianza y aprendizaje. (p. 97899)

Este parrafo es el que mejor resume ese uso de las TIC que se espera en cada
centro, ademas de otros que hablan de la dotacion de recursos TIC que esos centros

tendrén, de la competencia digital y de un marco virtual comdn.

Centrandonos en la educacion musical, vemos que en los contenidos referentes
al area de interpretacion musical, hay referencias a las TIC desde segundo curso. Asi se
recoge en el BOCyL Orden EDU 519/2014, de 17 de junio: “Las tecnologias de la
informacién y la comunicacion aplicadas a la creacion de producciones musicales

sencillas” (p. 44583) y “Los medios audiovisuales y los recursos informaticos para la



creacion de piezas musicales y para la sonorizacion de iméagenes y de representaciones
dramaticas” (p. 44601).

En relacion con las competencias de la Memoria de Plan de Estudios del Titulo
de Grado Maestro — o Maestra — en Educacion Primaria por la Universidad de
Valladolid (Comision Intercentros UVa, 2010), dentro de las generales y especificas que
los alumnos debemos desarrollar a lo largo de los afios de carrera (y que también
desarrollamos con este Trabajo), con nuestro TFG, contribuiremos especialmente al

desarrollo de las siguientes:

- “Seleccionar y utilizar en las aulas las tecnologias de la informacion y la
comunicacion que contribuyan a los aprendizajes del alumnado”, puesto
que en nuestro TFG uno de los puntos fuertes es la introduccion de las TIC

COMO recursos para la ensefianza.

- “Gestionar procesos de enseiianza-aprendizaje en los ambitos de la
educacion musical, plastica y visual que promuevan actitudes positivas y
creativas encaminadas a una participacion activa y permanente en dichas
formas de expresion artistica”, mediante propuestas de intervencion (a nivel
musical) con las que busquemos un buen clima de aula y la participacion activa

del alumnado, conectada en nuestro caso con las metodologias activas.

- “Identificar y comprender el papel que desempeiia la misica en la
sociedad contemporanea, emitiendo juicios fundamentados y utilizdndola
al servicio de una ciudadania constructiva, comprometida y reflexiva”,
sobre todo a nivel mas personal y como docente, comprendiendo la funcion y
papel que hoy en dia tiene la muasica en los nifios, para ser conscientes de la

situacion en que nos encontramos y actuar en concordancia con esa realidad.

- “Utilizar adecuadamente diferentes recursos audiovisuales y tecnologicos
para la grabacion, almacenamiento y edicion del sonido, para la busqueda
de informacion y para la realizacion de diferentes tipos de tareas

musicales y disefiar actividades adecuadas para su aplicacion en el aula”,



de nuevo encaminado al uso de las TIC para diferentes actividades y con
diferentes fines en el aula de musica, que suponen una parte importante de

nuestro Trabajo.

Finalmente, atendiendo al tipo de trabajo que estoy realizando, espero con él
desarrollar y alcanzar también una serie de competencias y habilidades tal y como se

sefiala en la guia del Trabajo de Fin de Grado (Comité Intercentros UVa, 2016):

La importancia de un trabajo de estas caracteristicas radica en que fomenta en el
estudiante habilidades tan relevantes como ser capaz de seleccionar un tema; planificar
un proceso de analisis y estudio del tema seleccionado, estableciendo unos objetivos
para el mismo; y ofrecer y defender una respuesta ldgica y justificada a los problemas o
situaciones planteados. Por tanto, la realizacion de este tipo de trabajos es un
mecanismo que permite desarrollar en el estudiante las capacidades de analisis, de
resolucion de problemas y de asimilacion y presentacion de resultados, ademas de las

competencias indicadas expresamente en el respectivo plan de estudios. (p. 1)

Para finalizar este apartado, quisiera mencionar que con este Trabajo espero
aportar una investigacion cientifica a nivel practico en el aula sobre el uso y
combinacion de las TIC y las metodologias activas junto con los grandes métodos

pedagdgicos musicales desarrollados en el siglo XX.



4, FUNDAMENTACION TEORICA Y
ANTECEDENTES

4.1. LAS TIC EN EDUCACION MUSICAL

Con el rapido desarrollo y posterior expansion de las TIC, la educacién en
general ha sufrido una inminente demanda de adaptacion a las nuevas posibilidades
existentes. Aunque hoy en dia el abanico de formas y recursos de aprendizaje para los
alumnos es muy amplio y puede darse de humerosas maneras, como futuros docentes
debemos centrarnos en la manera en que podemos abordar y utilizar las TIC en las
clases.

Para Fernandez, Hinojo y Aznar (2002), “urge la necesidad de formar a los
profesionales de la ensefianza en TIC ya que en la actualidad el aprendizaje de nuestros
alumnos estd dominado por la tecnologia de la que disponen” (p. 256). Vemos, pues,
que es fundamental disponer en primer lugar de un conocimiento y cierto grado de
dominio de las TIC para poder después reflexionar, disefiar y aplicar propuestas en las
que estas tengan peso. Esto se debe lograr con una formacion tanto inicial como
permanente. La formacion del profesorado es un proceso de reciclaje constante en el
que, si no se dan facilidades y motivacion al mismo, seré dificil tener éxito (Torres,
2011).

El dilema se encuentra, una vez se ha reconocido que las TIC son importantes
para la educacion y que no podemos permanecer ajenos a ellas, en como utilizarlas vy,
sobre todo, hasta qué punto deben ser protagonistas en las clases (como complemento,
como hilo conductor, incluso con mayor importancia que el profesor y, este, como guia
y ayudante...). Ademas, la presencia de estas nuevas tecnologias supone no solamente
trabajar contenidos de cada asignatura a través de ellas, sino también preparar al
alumnado para ser capaces de utilizarlas de forma autdnoma y critica, puesto que su uso

en el futuro sera algo cotidiano y lo necesitaran para diferentes fines.



Una primera justificacion para integrar las TIC en la educacién musical deberia venir
dada por el hecho de que la educacion (en general) y la educacion musical (en
particular) no pueden quedar al margen de los avances gque se producen en la sociedad,

en "la vida real", y las tecnologias forman parte de la sociedad. (Giraldez, 2007, p. 1)

Centrandonos ahora en la situacion de la educacion musical, es evidente que
para este &ambito tampoco han pasado desapercibidos los numerosos cambios que se han
producido a nivel tecnoldgico. Como expone Giraldez (2007): “El desarrollo cada vez
mayor de las distintas herramientas tecnoldgicas y su incorporacion en el mundo de la

musica obliga a repensar cual debe ser su papel en el ambito de la educacion musical”

(p. 1).

La gigantesca cantidad de recursos disponibles y accesibles para el alumnado y
el profesorado va mucho mas alla de las aulas. La educacion musical actual es algo que
no solo se remite a las tradicionales clases presenciales de transmision-recepcion, sino
que puede producirse de muchas mas formas, incluso de forma individual simplemente

contando con un ordenador o dispositivo con acceso a internet.

Por lo pronto podemos encontrar cémo han surgido en Internet nuevas modalidades
educativas que tratan de trasladar las posibilidades tecnolégicas actuales a la ensefianza
musical para que a través de videos, aplicaciones y ejercicios que interactien con el

alumnado puedan producirse aprendizajes musicales. (Torres, 2014, p. 8)

Dentro de esos recursos TIC para la educacién musical, principalmente
encontramos una amplia gama de programas, actividades, juegos y videos disponibles
en internet, 0 que pueden descargarse del mismo para después utilizarse sin necesidad
de conexion. Como afirma Torres (2014): “El aprendizaje musical en linea eS una
realidad que la educacion musical actual no puede obviar” (p. 13). Encontramos, pues,
una gran cantidad de recursos en linea disponibles para cualquier personay en cualquier
momento. Podemos considerar internet como el pilar fundamental de las TIC: “Internet,
la inmensa y creciente red de redes que conecta a ordenadores situados en todas las
zonas del mundo, se ha convertido en el mayor exponente de la sociedad de la

informacion” (Giraldez, 2005, p. 13). Pero no debemos olvidar que, para hacer uso de



esos elementos que encontramos en la red, necesitamos de una serie de aparatos
electronicos fisicos, como ordenadores, tablets, pizarras digitales, teclados
electrénicos... que también son parte de las TIC y constituyen los soportes para

utilizarlas.

Muchos de nosotros nos hemos planteado alguna vez que la incorporacion de las
tecnologias en el aula iria en detrimento del tiempo dedicado al desarrollo de
determinadas capacidades, por ejemplo, las de interpretacién (canto y ejecucién de
instrumentos). Es algo que se utiliza como excusa para no preocuparse por introducir las
tecnologias. Si bien el argumento tiene una parte de razén (debemos seguir potenciando
el desarrollo de dichas capacidades) no nos exime de nuestra obligacion de preparar al
alumnado para el mundo futuro en el que le tocara vivir, un mundo en el que la mdsica

se hace también con recursos tecnologicos. (Giraldez, 2007, p. 2)

Aunque, como expone Torres (2011), “Todos estos medios: ordenadores,
proyectores, pizarras digitales, mejor acceso a Internet... persiguen, como es ldgico, la
finalidad de facilitar o mejorar la docencia” (p. 63), las diferentes capacidades y
habilidades que se trabajan en educacion musical a veces cuestionan esas ventajas, y
ponen de manifiesto algunos inconvenientes que se pueden dar en esta area (por
ejemplo en aspectos como la interpretacién, creacién o improvisacién musical). Pese a
que los pros y contras de la utilizacion de las TIC puede ser un tema muy amplio y en
muchos casos bastante subjetivo, a continuacién tratamos de exponer algunos de ellos,

de forma breve y lo mas objetivamente posible.
4.1.1 Ventajas e inconvenientes de las TIC en educacién

Es evidente que, para poder hablar sobre la influencia de las TIC es necesaria
la formacion docente, ya mencionada mas arriba, y un equipamiento adecuado del
centro para que, una vez trabajemos con estos nuevos materiales, podamos llegar a un

analisis de su impacto en la educacién.

La ensefianza musical en linea ofrece ventajas evidentes, entre ellas las de romper con
las barreras de las distancias y el tiempo, resultar mas econémica para el alumno
(aunque no siempre ventajosa para el profesorado, que suele invertir mucho tiempo en

responder dudas y realizar otras tareas, algunas veces sin un horario fijo) o flexibilizar
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los horarios de estudio (una opcidn especialmente interesante para quienes trabajan o

realizan otros estudios). (Giraldez, 2014, p. 5)

De acuerdo con la cita anterior, vemos como las TIC ofrecen claramente la
ventaja tanto para la mdsica en particular como para la educacion en general de no estar
atadas a un espacio y tiempo concretos. Son algo flexible que puede ser utilizado en
cualquier momento y, por tanto, adaptable a los horarios del alumnado, ademas de poder
conectar informacién y personas independientemente del lugar en que se encuentren.
Sin embargo, para el profesorado, como bien expone Giraldez, supone una gran
inversion de tiempo que muchas veces va mas alla de las clases, sobre todo hasta que

los alumnos van cogiendo soltura y autonomia usando las TIC.

Siguiendo esta linea, vemos que los alumnos pueden acceder en cualquier
momento a la inmensa cantidad de conocimientos de todo tipo (y musicales) en linea,
adquiriendo nuevos conocimientos y construyendo nuevos aprendizajes que en muchos
casos se desviaran del curriculo escolar (Giraldez, 2005). Ello supone el beneficio de
poder ampliar los conocimientos y suscitar interés y curiosidad por el aprendizaje de los
alumnos, que trabajan ademas con herramientas para ellos bastante familiares y
motivadoras, diferentes a lo que se encontraria en una clase mas tradicional. Pero, por
otro lado, como expone Giraldez (2005), “son hechos que nos llevan a replantear el
disefio curricular y la metodologia tradicional en el aula, la funcién del aprendizaje
musical e incluso el papel del profesorado” (p. 21). Por tanto, y aunque no deberiamos
considerarlo algo negativo como tal, si que es necesario y fundamental un
replanteamiento tanto a nivel metodolégico como curricular, teniendo en cuenta la

flexibilidad que supone la influencia de estos cambios y novedades tecnoldgicas.

Arques (2013) afirma:
Este cambio hace méas cercana la relacion profesor-alumno puesto que, al existir un
contacto mas directo, permite al docente tener una ensefianza més individualizada y
adaptada a las necesidades del alumno y asi favorecer el aprendizaje a través del trabajo

colaborativo. (p. 53)

Se puede lograr, pues, con este cambio de rol del docente, cuyo papel serd mas

de guia, una atencion mas especifica y adaptada a las caracteristicas de cada alumno, ya
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que en lugar de ser el profesor quien expone conocimientos, los alumnos tendran la

posibilidad de trabajar cada uno a su ritmo y a la vez contar con la ayuda del docente.

Como expone Torres (2011): “Aqui es donde la imaginacién, la creatividad y
sobre todo la formacion digital de cada maestro o maestra, permitira descubrir poco a
poco nuevas actividades y posibilidades didacticas” (p. 65). Es decir, los recursos y
herramientas tecnoldgicos estan ahi, disponibles y a nuestro alcance, con una cantidad
de posibilidades casi ilimitadas y que con un buen uso de las mismas pueden tener
resultados muy positivos, como exponen Marti y Ortega (2010) en las conclusiones de
su proyecto: “Las ventajas que hemos obtenido gracias al uso de las TIC en el aula de
masica superan con creces las desventajas. Pesa mas el contar con un alumnado
motivado, que se siente protagonista de sus propios aprendizajes” (p. 320). A partir de
ahi ya dependera de cada docente, en funcién de su formacion y perspectiva de las TIC

en educacion. Como bien resume Prensky (2011):

La forma de que tengamos éxito en tales condiciones no consiste en centrarse
Unicamente en la tecnologia cambiante, sino en conceptualizar el aprendizaje de una
manera nueva, con adultos y jovenes asumiendo cada uno papeles nuevos, distintos de
los del pasado. Los jovenes (alumnos) necesitan centrarse en usar nuevas herramientas,
encontrar informacion, dar sentido y crear. Los adultos (profesores) deben centrarse en
preguntar, orientar y guiar, proporcionar contexto, garantizar el rigor y el sentido, y

asegurar resultados de calidad. (pp. 21-22)

Por dltimo, otro problema que plantean las TIC en general tanto para
profesores como para alumnos es, como menciona Giraldez (2005), “El hecho de tener
mucha mas informacion de la que podemos manejar” (p. 26). En muchos casos es dificil
seleccionar o hacer una criba debido a la gran cantidad de materiales disponibles. Como
expone Giraldez (2005): “Es fundamental que tanto profesores como alumnos aprendan
a utilizar estrategias y herramientas adecuadas para localizar, seleccionar y gestionar la

informacion” (p. 27).

A lo anterior sumamos la libertad de participar en la web, que provoca una
multiplicacién de las fuentes de informacién y que, junto a la falta de filtros, hace

imposible garantizar la credibilidad y rigurosidad de la informacion (Giréldez, 2005). Y
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derivado de lo anterior, podemos ver una gran falta de organizacion de la informacion
que provoca que “todo usuario que accede por primera vez a la web experimenta el

vértigo que produce estar perdido en un mar de informacion” (Giraldez, 2005, p. 28).

4.1.2. Ventajas de las TIC en educacion musical

A la hora de trabajar centrandonos en el area de mdusica, sin duda las TIC
presentan la ventaja de ofrecernos una infinidad de recursos que permiten hacer mas
dinamica y atractiva la clase para los alumnos (recursos que también debemos
seleccionar y priorizar, en funcién de la calidad de los mismos y de nuestra finalidad).
Ademas de esos recursos electronicos que cita Torres, podemos trabajar desde
programas complejos de grabacién y notacién musical hasta explicaciones online,
videos, imagenes y un sinfin de paginas web con explicaciones y juegos para trabajar
esos contenidos. Ademas, todo ello podemos utilizarlo a nuestro gusto creando nuestros
propios recursos, en los que escojamos los materiales que consideremos mas adecuados

para lo que queramos trabajar.

El profesorado puede utilizar numerosos aparatos electronicos como minidisc,
micréfono, teclado electrénico, ordenadores, pizarras digitales, etc. conjuntamente con
programas de software, para enriquecer la experiencia musical de nuestro alumnado y
potenciar el aprendizaje de diferentes conceptos musicales mediante nuevas actividades

y juegos interactivos. (Torres, 2011, p. 65)

De hecho, una muestra de que una educacion musical de este tipo ya se esta
llevando a cabo son los ejemplos de prestigiosas escuelas como Berklee y Juilliard, o
webs como Play With a Pro Academy, Classic Planet y Ladomicilio*, que ofrecen
cursos oficiales online a través de videoconferencias, videos explicativos y otros
recursos, y cuyos principales destinatarios no son solo las personas ya inmersas en la
mausica, sino también los nifios, para motivarlos en sus primeros contactos con la
musica. Queda claro, pues, el potencial que pueden llegar a tener las TIC en la

ensefianza musical del momento.

! Direccion de las escuelas y webs: https://online.berklee.edu/ http://www.juilliard.edu/
https.//www.playwithapro.com/ http://www.classicalplanet.com/ https://www.ladomicilio.com/es
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4.1.3. Relacion entre las TIC y el curriculo

Finalmente, conectamos la actual legislacion educativa de Educacion Primaria
con lo que la misma dice respecto a las TIC en educacion musical. Nos centraremos en
la Orden EDU 519/2014 de 17 de junio, por la que se establece el curriculo y se regula
la implantacién, evaluacion y desarrollo de la Educacion Primaria en la Comunidad de

Castillay Leon.

De forma general, se presentan las TIC como uno de los objetivos de la
Educacion Primaria en el apartado “i”” del articulo 4: “Iniciarse en la utilizacion, para el
aprendizaje, de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién desarrollando un

espiritu critico ante los mensajes que reciben y elaboran” (p. 44184).

También aparecen en el apartado 5 del articulo 12: “Se promovera la
integracion y el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en el aula,
como recurso metodoldgico eficaz para llevar a cabo las tareas de ensefianza y
aprendizaje” (p. 44189).

Respecto al area de educacion musical, en la primera referencia que tenemos a
los bloques en que se divide la asignatura, no aparecen en ningin momento
mencionadas las TIC, a diferencia de la educacién plastica, donde si que se mencionan.
Por otro lado, en las orientaciones metodoldgicas si que encontramos una breve resefia
en la que se dice que “cobran mayor importancia en esta area las Tecnologias de la

Informacion y la Comunicacion” (p. 44560).

En cuanto a los contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje
evaluables, solamente encontramos en todo el curriculo una referencia en educacion
musical, concretamente en los contenidos del bloque de interpretacion musical de
segundo curso de Educacion Primaria. En él se dice lo siguiente: “Las tecnologias de la
informacién y la comunicacion aplicadas a la creacion de producciones musicales
sencillas” (p. 44583).
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Aunque no se vuelven a citar las TIC como tal, en el mismo bloque, en los
sucesivos cursos, aparece siempre un mismo contenido: “Los medios audiovisuales y
los recursos informaticos para la creacion de piezas musicales y sonorizacion de
imagenes y representaciones dramaticas” (p. 44601). Podemos entender esos medios
audiovisuales y recursos informaticos como TIC, aungue no se nombren literalmente de

esa manera en el curriculo.

No encontramos ninguna referencia mas a las TIC y a la educacion musical,
por lo que podemos ver que existe una carencia bastante clara si relacionamos esos
objetivos, principios pedagogicos y orientaciones metodoldgicas con la realidad que
después se va a trabajar en el aula, puesto que exclusivamente tenemos un contenido en
el que se incluyen las TIC o medios tecnol6gicos para trabajar con los alumnos.
Ademas, ese contenido se repite exactamente igual en todos los cursos, por lo que no
vemos, a priori, que vaya a existir una evolucion a lo largo de la etapa. Por tanto, vemos
que posiblemente seria necesario un replanteamiento de cémo incluir las TIC en esta
area, de forma que tengan un mayor peso y que conecten con los primeros articulos de

la normativa en que si que parece tenerse mas en cuenta.

4.2. METODOLOGIAS ACTIVAS EN EDUCACION MUSICAL

En este apartado, como su propio titulo indica, nos centraremos en las
metodologias activas en educacion, y en cuatro autores fundamentales del siglo XX para
la evolucidn de la educacion musical: Dalcroze, Willems, Kodaly y Orff.

La palabra metodologia procede del latin methodus o griego métodos, en
espaiol “método”, y que la Real Academia Espafiola define como: “Modo de obrar o
proceder, habito o costumbre que cada uno tiene y observa”. Es decir, la manera

habitual en que realizamos una determinada accion.
A nivel educativo, nos encontramos con que “las metodologias educativas

suelen girar alrededor de las teorias del aprendizaje (basadas en la psicopedagogia)

como son el conductismo, cognitivismo, constructivismo, Yy Ultimamente el
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conectivismo. Cada paradigma tiene sus procesos, actividades y métodos de actuacion”
(Fidalgo, 2007, p. 1).

En nuestro caso concreto, no ahondaremos en esas teorias del aprendizaje, sino
que nos centraremos en las metodologias conocidas como activas (también
denominadas participativas), en las que el alumno tiene protagonismo y se busca lograr
un aprendizaje integral que conecte con la realidad, en lugar de ser un mero receptor de
informacion que después no sea aplicable en ninguna situacion. Como bien afirma Ros
(2015):

Desde las metodologias participativas, el interés se centra en la calidad y no la cantidad
de los aprendizajes. De ahi que se fomenta el papel activo de los alumnos en su propio
aprendizaje, lo que implica autoconocerse y autorregularse, orientando las actividades a

tareas reales en contextos flexibles y diversificados. (p. 379)

Tal y como expone de nuevo Ros (2015): “Hasta ahora las innovaciones se han
centrado en los docentes como agentes de cambio dejando de lado al sujeto de la
educacion: el alumno” (p. 378). Por tanto, vemos que los cambios en la praxis educativa
han comenzado a centrarse en el alumno como objetivo desde hace relativamente poco.
Podemos relacionar esa metodologia activa con la consecucion de las competencias
(educacion integral) y su utilidad practica en el futuro de los alumnos. Asi lo recoge la

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion en su Anexo I:

Son aquellas competencias que debe haber desarrollado un joven o una joven al
finalizar la ensefianza obligatoria para poder lograr su realizacion personal, ejercer la
ciudadania activa, incorporarse a la vida adulta de manera satisfactoria y ser capaz de

desarrollar un aprendizaje permanente a lo largo de la vida. (p. 1)

Se puede establecer, por tanto, esa relacion de métodos activos con la
consecucion por parte del alumnado de una serie de competencias que les seran Utiles a
nivel no solo cognitivo o teorico, sino también a nivel practico para cualquier situacion
que se puedan encontrar (vinculacion entre aprendizaje activo y participativo con una

finalidad practica).
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A continuacién, hablaremos de algunos de los mejores representantes de los
cambios pedagdgico-musicales del siglo XX. Las contribuciones de los mismos en
relacion con las metodologias activas han sido fundamentales, tal y como sefiala Brufal
(2013):

A partir de estas ideas, podemos afirmar que desde comienzos del siglo pasado,
asistimos al nacimiento y desarrollo de cambios importantisimos en educacién, cambios
gue en nuestra disciplina han traido nuevas propuestas pedagdgico-musicales que han
alterado el panorama educativo. Se trata de la entrada en escena de los llamados
métodos activos, que buscan que la actividad musical permita al nifio/a, desarrollar su
capacidad creativa, su imaginacion y actitud participativa, en un trabajo globalizado con
el resto de las materias que aprende en el colegio. (pp. 2-3)

4.2.1. Jacques - Dalcroze

Siguiendo la clasificacion que establece Hemsy de Gainza (2003), vemos que:
“Al segundo periodo (décadas del ‘40 y ‘50) lo denominamos <De los métodos
activos>, designacién que da cuenta de la influencia que empiezan a tener los aportes

filosoficos y técnicos de la <escuela nueva> en el campo de la educacion musical” (p.

2).

En dicho periodo encontramos a Jacques Dalcroze como maximo
representante, cuya “primera premisa es llevar a cabo un proceso de ensehanza-
aprendizaje, a partir de la experiencia motriz-musical” (Brufal, 2013, p. 2). Podemos

[IPR4

definir, pues, el método propuesto por Dalcroze simplemente con la palabra “ritmica”.

Se trata de un método multidisciplinario en el que la relacion musica y movimiento
corporal se cristaliza en la utilizacion del espacio. EI movimiento en el espacio permite
sentir el tiempo y la energia necesarios para cada gesto, creando asi imagenes

audiomotrices-espaciales. (Del Bianco, 2007, p. 24)

Este método tiene, como vemos, un caracter activo y practico, puesto que los

alumnos son los protagonistas de su aprendizaje mediante sus propios movimientos.
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Apoyandonos en la afirmacién de Del Bianco (2007), vemos que “es un método
interactivo, las lecciones son grupales y el grupo permite trabajar la capacidad de

adaptacion, de reaccion, de integracion y de socializacion” (p. 24).

Como bien expone Brufal (2013): “Se trata de una educacion multiple, abierta
a todas las experiencias que se inclinan al desarrollo de la psicomotricidad y de la
creatividad. Las materias basicas del método son la ritmica, el solfeo y la

improvisacion” (p. 5).

Consiste en esa interiorizacion del solfeo a través de la propia expresion del
cuerpo con diferentes movimientos, que ademas da pie a la creacion e improvisacion,
puesto que no hay unas directrices, sino que los movimientos corporales son libres, y
cada alumno va creando a su manera, intentando siempre adaptarlos en funcion de la
musica que suene. Cabe destacar que a menudo en este método se utiliza material

auxiliar (pelotas, aros, cuerdas, etc.) e instrumentos de pequefia percusion.

Con todo ello se trabajan desde aspectos motrices y psicomotrices hasta la
audicién, improvisacion, creatividad, concentracion, capacidad de adaptacion y relacion
con los compafrieros durante la actividad. Evidentemente, este trabajo se hace de forma
paulatina, y va desde lo mas sencillo a lo mas complejo, conforme el alumno va

afianzando y relacionando los conocimientos.

Podemos concluir con este método sefialando que “tiene como objetivo
estimular, a través de la educacion musical, el desarrollo global de la persona en el area

fisica, afectiva, intelectual y social” (Del Bianco, 2007, p. 27).

4.2.2. Edgar Willems

Willems, difiriendo con autores anteriores a él, se caracterizé por elaborar una
teoria psicoldgica sobre la musica, en base al concepto que tenia de la mdsica a nivel

filoséfico y pedagogico, el cual iba profundamente ligado a la vida interior del ser

humano (Jorquera, 2004).
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Para Willems, “ritmo, melodia y armonia tienen una correspondencia exacta
con lo que reconoce como los tres componentes esenciales de la personalidad humana,
es decir sensorialidad, afectividad y racionalidad” (Jorquera, 2004, p. 38). En su método
va a ser fundamental la experiencia vital. Es decir, la préctica, la metodologia activa en

la que el nifio experimente de primera mano la relacion entre la musica y su propia vida.

Emplea, con la participacion activa de los alumnos y de una forma metodica, medios
naturales y vivos que van de lo concreto a lo abstracto, favoreciendo el paso homogéneo
del instinto a la conciencia y desde ésta, a los automatismos necesarios para la lecto-
escritura y la practica instrumental. (Fernandez, 2007, p. 45)

Va, por tanto, de lo sencillo a lo complejo, buscando constantemente esa
integracion y vinculacion de aspectos musicales y aspectos vitales. De hecho, rechaza lo
extramusical, ya que, como afirma Brufal (2013): “es peligroso utilizar medios

marginales y crear falsas asociaciones en el subconsciente” (p. 11).

El punto de partida de su método es la melodia, y, como bien menciona
Fernandez (2007): “promueve, gracias a sus bases ordenadas y vivas, un desarrollo del
oido musical y del sentido ritmico, precediendo y preparando la practica del solfeo, el

instrumento o cualquier disciplina musical” (p. 45).

Utiliza una enorme cantidad de elementos de trabajo tipicos, desde material
auditivo muy diverso para favorecer la discriminacion auditiva (tanto instrumentos
como cualquier otro objeto), percusiones y golpes para trabajar la audiomotricidad y el
instinto ritmico, canciones para trabajar el ritmo, la melodia y armonia, canciones de
intervalos y acordes, un vocabulario especifico de musica, movimientos corporales
naturales para trabajar el ritmo, dictado musical, hasta escalas diaténicas, mayores,

menores y modales, entre otros.

Respecto a la educacion instrumental, destacamos dos instrumentos
fundamentales del ser humano: el cuerpo y la voz. En el togue instrumental intervienen:
el toque de oido, el toque por la lectura, el toque instrumental y la improvisacion
(Fernandez, 2007).
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Por ultimo, podemos resumir el caracter fundamental del método, que como
hemos expuesto mas arriba, va de lo simple a lo complejo (de lo concreto a lo
abstracto), con las siguientes lineas de Brufal (2013): “Si el desarrollo musical es
conducido de manera coherente -orden de los sonidos, orden de los nombres, orden de
las notas escritas, todo basado en un sentido musical- puede pasarse entonces a las

experiencias abstractas” (p. 11).

4.2.3. Zoltan Kodaly

A este autor, Hemsy de Gainza (2003) lo incluye en “el tercer periodo (décadas
del ‘50 al ‘70) que denominamos <De los métodos instrumentales>” (p. 6). Se le
incluye dentro de este grupo ya que el canto es considerado también un instrumento
fundamental para la musicalizacion (Hemsy de Gainza, 2003).

Kodaly se centrd, pues, en el desarrollo de la voz y del canto, como base
imprescindible para iniciarse y después desarrollarse en el mundo de la musica. Asi lo
afirma Subirats (2007):

El método de ensefianza que Kodaly desarroll6 para la escuela se basa en la educacién
del oido y la adquisicion de una voz bien educada para el canto, todo ello antes de

introducir al alumno en la préactica de cualquier instrumento. (p. 66)

Para este autor, la educacién musical en el nifio debia empezar lo antes posible,
de forma paralela a otros aprendizajes que van teniendo lugar en el nifio. Ademas, ese
trabajo de la voz y del canto se realizaba en lengua materna y sobre canciones de
tradicion popular. Asi lo expone Brufal (2013): “Sostiene Kodaly, que la cancion
popular es la lengua materna del nifio/a y que debe aprenderla de la misma manera que

aprende a hablar, es decir, desde los primeros meses de vida” (p. 6).

La iniciacion al canto se hace de manera gradual desde las primeras edades,
partiendo de la escala pentatonica, y trabajando juegos musicales y canciones
relacionadas con los cantos tradicionales (Subirats, 2007). Por otro lado se trabajan los
aspectos ritmicos, a través de silabas ritmicas, percusion corporal, percusion de altura

indeterminada. ..
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Respecto a la lectura de las notas musicales, encontramos dos sistemas
principales: la lectura relativa (con el nombre latino de las notas) y la lectura absoluta
(el sistema griego A, B, C...). También destaca la “solmisaciéon” o “do modvil”, en el
que la nota “do” se sitiia en diferentes posiciones, y se trabaja a partir de ahi la lectura
relativa. Por ultimo destaca la fononimia, que consiste en representar el sonido con un

gesto de la mano (Brufal, 2013).

En resumen, podemos decir que el método de Kodaly se compone del canto de
canciones populares, cuya dificultad va progresivamente en aumento (con los intervalos,
figuras, etc.) y, paralelamente, del aprendizaje de la lectura musical, tanto a veces de
manera especifica, como integrado en las canciones que los nifios van aprendiendo (a la
vez que cantan trabajan las figuras, el nombre de las notas y su entonacién). La contra
que podemos encontrar en este autor es que su metodologia va encaminada a trabajar de
forma grupal, y en la mayoria de los casos por imitacion de manera estructurada, por lo
que no se lograria del todo ese caracter activo por parte del alumnado. Asi lo expone
Jorquera (2004): “La actividad del alumno se limita exclusivamente al aprendizaje de un
repertorio, no dejando espacio para el aspecto creativo, es decir aquello que podriamos

relacionar con la gestion autdnoma de intereses y motivaciones” (p. 37).

4.2.4. Carl Orff

También incluido en el tercer periodo de Hemsy de Gainza (al igual que
Kodaly), el método Orff es considerado uno de los mas importantes e influyentes desde

el siglo XX hasta la actualidad.

Su método, conocido como Orff-Schulwerk, queda bien definido por Lopez
(2007):

Es una forma de ensefar y aprender musica que parte de los intereses naturales del nifio
— cantar, recitar, bailar y tocar instrumentos — con el objetivo de desarrollar sus

capacidades expresivas y perceptivas. La combinacion entre mdsica, movimiento y
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lenguaje, como los tres pilares fundamentales de esta forma de ensefianza, enriquecen la

experiencia de aprendizaje. (p. 73)

Al igual de Kodaly, Orff parte de canciones infantiles y del folclore popular, y
va trabajando intervalos hasta completar la escala pentatonica, con la que trabaja
durante los primeros afios con los nifios. Tal y como expone Brufal (2013): “Las
canciones son trabajadas en clase con la ayuda de gestos, percusion corporal y/o algin
instrumento de pequefia percusion” (p. 8). Asi se logra esa union entre musica
(entonacion), movimiento (gestos, percusion corporal) y lenguaje (la letra de la propia

cancion).

Para trabajar de forma exclusiva la parte ritmica, se suelen emplear palabras,
rimas, retahilas... acompafiadas de percusion corporal (pitos, palmas en diferentes

partes del cuerpo, etc.).

Un rasgo fundamental relacionado con la parte ritmica mencionada, que
muestra claramente la inclusién de la propuesta de Orff dentro de las metodologias
activas, es el hecho de que “este método concede especial atencion a la creatividad e
improvisacion, que comienza desde la temprana iniciacion musical” (Brufal, 2013, p. 9).
Ello se logra con recursos como imitacidn, ecos ritmicos, y propuestas individuales
improvisadas por cada alumno, utilizando la voz, percusion corporal, instrumentos de
pequefia percusion... Asi se logra que el alumno participe, sea receptor, emisor, y sea

protagonista y cree, teniendo un papel activo en su propio aprendizaje.

Por Gltimo, no podemos obviar de este autor una importantisima aportacion a la
educacion musical, como es el conocido “instrumental Orff”. Se trata de instrumentos
de calidad sencillos y adecuados para los alumnos, fundamentalmente de percusion de
altura determinada e indeterminada, que “se crearon con la finalidad de hacer musica en

conjunto” (Lopez, 2007, p. 74).

Como de nuevo expone LoOpez (2007): “una de las grandes virtudes del
conjunto instrumental Orff es que se obtienen resultados muy brillantes con pocos

elementos y producen una gran motivacion en los nifios y jovenes” (p. 74). Esta claro
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que para los nifios es un atractivo y una motivacion el hecho de poder tocar
instrumentos reales y de cierta calidad. Es importante tener claro en todo momento que
el fin que perseguimos con este material es fomentar la expresividad y creatividad del
nifio en lugar de centrarnos en cuestiones técnicas (Brufal, 2013).

Finalmente, podemos sintetizar diciendo que “en el Orff-Schulwerk se incide
en todos y cada uno de los aspectos del comportamiento musical: la interpretacion, la

creacion, el analisis y la escucha” (Lopez, 2007, p. 73).

4.2.5. Relacion con el curriculo

Nos centraremos en este punto en establecer, de forma breve, si existe una
relacion entre el curriculo actual y las metodologias activas de las que venimos
hablando.

En primer lugar, hablando de la LOE y LOMCE, no encontramos dentro de
ambas leyes ninguna referencia especifica en la que se mencione nada sobre
metodologias activas. No obstante, dentro de una de las novedades que plantean estos
documentos, como es la ensefianza en competencias (lograr que los alumnos desarrollen
las siete competencias), algunos autores, como Morales (2010) consideran
imprescindible “utilizar una metodologia activa y participativa, con el alumnado como
protagonista del proceso” (p. 20). Aun asi, si nos cefiimos exclusivamente a lo
encontrado en las leyes, no podemos hablar de una clara referencia a esta forma de
trabajo, por lo que encontramos una carencia importante, ya que en la ley de educacién
mas actual no se tiene en cuenta el cambio metodoldgico necesario para lograr la forma

de trabajo y los objetivos que dicha ley propone.

Si hablamos del Curriculo de Educacion Primaria de Castilla y Leon, si que
encontramos diferentes momentos en los que se hace hincapié en las metodologias

activas.

En primer lugar, en el apartado 2 del articulo 12, principios pedagogicos: “la
metodologia didactica sera fundamentalmente comunicativa, activa y participativa, y
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dirigida al logro de los objetivos, especialmente en aquellos aspectos mas directamente
relacionados con las competencias” (p. 44188). Como vemos, y en relacién con lo
anteriormente comentado de la LOE y LOMCE, hay una conexion entre la adquisicion
de las competencias y el empleo para ello de una metodologia activa y participativa, a

diferencia de que el BOCyL lo recoge expresamente.

Seguidamente, en el Anexo I.A (Principios Metodologicos de Etapa) se cita:

Por ello, la metodologia se orientara hacia las capacidades, hacia el «saber hacer» que se
aplica a una diversidad de contextos, dentro y fuera del aula, de forma que el
tratamiento integrado de los contenidos de la etapa educativa faciliten la realizacién

adecuada de actividades y la resolucién eficaz de problemas complejos. (p. 44222)

Se puede interpretar ese “saber hacer” como algo activo, practico, con el fin de
ser capaz después de aplicarlo a diferentes situaciones. Ademas, en otro parrafo de ese

mismo anexo, encontramos una mencion clara de las metodologias activas:

Las metodologias activas han de apoyarse en estructuras de aprendizaje cooperativo, de
forma que, a través de la resolucion conjunta de las tareas, los miembros del grupo
conozcan las estrategias utilizadas por sus compafieros y puedan aplicarlas a situaciones
similares facilitando los procesos de generalizacién y de transferencia de los

aprendizajes. (p. 44222)

Finalmente, cabe destacar que en la asignatura de educacion musical,
encontramos relaciones con las metodologias activas en las orientaciones
metodoldgicas. Por ejemplo, se afirma que “el docente ha de ir alternando estrategias
como: propiciar la improvisacion, la espontaneidad y la creatividad” (p. 44561), y que
“el juego debe ser base de la expresion artistica en esta actividad, la via para lograr la
integracion de los alumnos en las actividades de una forma activa y participativa” (p.
44561). Son ejemplos de orientaciones metodologicas en las que hay elementos propios
de los métodos activos, como la creatividad, improvisacion, o ejemplos claros de estos

métodos activos y participativos, como en la ultima cita.
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Por tanto, y atendiendo a lo recogido en la legislacién, es fundamental que, a la
hora de trabajar la educacion musical, tengamos en cuenta que debemos hacerlo
propiciando el protagonismo del alumnado y su creatividad, para que tenga un papel

activo en su aprendizaje.

4.3. METODOLOGIAS ACTIVAS Y TIC

En este apartado hablaremos de las puestas en practica de los métodos
anteriormente comentados, y la relacién de los mismos con elementos de las TIC (en

caso de que haya habido dicha integracion).

Aunque, como sabemos, actualmente las TIC nos abren una infinidad de
posibilidades e innovaciones para trabajar diferentes aspectos de la educacion musical,
lo cierto es que su combinacion con las metodologias de los grandes autores del siglo
XX es més bien escasa.

Por un lado, es cierto que existe una dificultad para integrar las TIC en estos
métodos disefiados en el siglo pasado, cuando se estaban comenzando a desarrollar las
nuevas tecnologias, ya que en dichos métodos no se tenian en cuenta este tipo de
recursos (se trabajaba con métodos activos, pero los materiales de que se disponian en
las aulas eran muy distintos a los actuales). Pero, por otro lado, ahi es donde entra
nuestro papel, en encontrar la forma de introducir estas tecnologias en las propuestas
disefiadas por los autores mas arriba descritos.

Uno de los pocos ejemplos encontrados es el de M? Iciar Serrano Quifiones,
que realiz6 una propuesta educativa basada en el método Orff en la que, aunque el
grueso de la experiencia se basa en el uso del instrumental Orff y el aprendizaje del
ritmo y la entonacion mediante ostinatos y canciones sencillas, utilizo recursos TIC (en
este caso proyector y pantalla digital) para complementar esta metodologia.
Basicamente lo utiliz6 para proyectar partituras, escucharlas, y trabajar diferentes
ritmos, y aunque puede parecer algo muy basico, lo cierto es que simplemente con esto
ya se esta dando un primer paso para introducir las TIC dentro de un método que se

disefi6 en un momento en el que no se tenia acceso a ellas.
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Por tanto, vemos que no es necesario que las nuevas tecnologias sean lo Unico
en torno a lo que giren nuestros alumnos, sino que basta con utilizar diferentes recursos,
que sean los méas adecuados para cada método y situacion, para lograr una integracion
entre TIC y métodos activos tradicionales. Ahi reside la dificultad de la futura propuesta
de intervencion, ya que aunque en la actualidad el uso de las TIC en el aula de mdsica
es cada vez mayor puesto que permite trabajar numerosos contenidos a través de
multitud de recursos online y programas, el hecho de adaptar una metodologia activa ya

existente e introducir en la misma recursos TIC supone ir un paso mas alla.
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5. METODOLOGIA

5.1. VACIADO BIBLIOGRAFICO

Para la elaboracion del marco tedrico y, a partir del mismo, el posterior
planteamiento de la propuesta de intervencion, he consultado diferentes fuentes
bibliograficas durante todo el proceso de elaboracion del TFG que se incluirdn en la

parte final del trabajo.

5.2. INSTRUMENTOS DE RECOGIDA DE DATOS
Dentro de nuestro trabajo podemaos distinguir dos tipos de informacion recogidos
en momentos distintos, y cuya finalidad es ser comparados para sacar unas conclusiones

tras llevar a cabo la propuesta de intervencion.

Por un lado, utilizamos las técnicas del cuestionario y el grupo de discusion para
recabar informacion y opiniones de los alumnos sobre metodologias educativas en las
que no se emplearan las TIC, para saber si creen que seria mejor o peor, si seria posible
hoy en dia dar clase sin utilizar nada que tenga que ver con las nuevas tecnologias, si

siempre utilizan las TIC o depende de la asignatura, si les motiva su uso...

Por otro lado, y para obtener la informacion tras llevar a cabo la propuesta de
intervencion, emplearemos fundamentalmente los métodos de la observacion y el
cuaderno de campo, ya que nos permiten recabar informacién cualitativa de forma muy

directa y reflexionar sobre ella plasmandolo por escrito.

5.2.1. El cuestionario
Tal y como lo define Garcia (2003), “[E]l cuestionario consiste en un conjunto
de preguntas, normalmente de varios tipos, preparado sistematica y cuidadosamente,

sobre los hechos y aspectos que interesan en una investigacion o evaluacion” (p. 2).

Ademas de la variedad de informacion que esta técnica nos permite obtener,
(preguntas abiertas, cerradas, directas, indirectas, de opinion, filtro...) su principal

ventaja es el hecho de que podemos ir directamente a lo que nos interesa, ya que las
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cuestiones han sido previamente elaboradas y sabemos qué respuestas y a qué preguntas

son las que nos daran una informacion relevante para nuestro propdsito.

Se realizaron cuestionaros a los mismos grupos con los que se llevé a cabo la

propuesta de intervencion.

5.2.2. El grupo de discusién
Creemos que el grupo de discusion es un método de investigacion dialogico, basado en
la produccién de discursos, consistente en reunir a un grupo de seis a diez personas y
suscitar entre ellas una discusion sobre el tema de interés, que debe estar dirigida por
un/a moderador/a. La gran variedad de discursos resultantes de su aplicacion serén la
fuente de materia prima fiable para el analisis e interpretacién de los resultados. (L6pez,
2010, p. 150)

Esta técnica sera aplicada también con los grupos de la propuesta de
intervencion, con la finalidad de, en un ambiente relajado, debatir sobre las cuestiones
que se planteen y conseguir reflexiones Utiles e interesantes, tanto a nivel individual
como a nivel grupal. El punto fuerte de este método para recoger informacion es el
hecho de que se trabaja en grupo, y que ello posiblemente de pie a que surjan debates y
haya un intercambio de opiniones e ideas muy valioso de cara a la tematica que se

pretende abordar.

5.2.3. La observacion directa
La observacion es el método méas directo de obtencion de datos e informacion,
ya que es un analisis realizado por nosotros mismos en funcion de lo que estamos
viendo en un momento determinado, sin ningun otro tipo de influencia. Ademas, en esta
técnica, el observador no influye en el comportamiento de aquello que esta observando,

por lo que los datos que obtiene son neutrales y objetivos.

Asi lo define Del Prado (2014): “[L]a observacion directa simple es la
inspeccion y estudio esencialmente descriptivo realizado por el investigador mediante el

empleo de sus propios sentidos de los hechos significativos tal como son” (p.1).

5.2.4. Observacion participante
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Podemos destacar una serie de razones que Bernard (1994) (citado por
Kawulich, 2005) expone defendiendo la importancia y validez que la observacion

participante otorga a un estudio:

1. Hace posible recoger diferentes tipos de datos. Estar en ese espacio durante un
periodo de tiempo familiariza al investigador con la comunidad, y por consiguiente
facilitando el involucrarse en actividades delicadas a las cuales generalmente no habria

sido invitado.

2. Reduce la incidencia de "reactividad" o la gente que actla de una forma especial

cuando advierten que estan siendo observados.

3. Ayuda al investigador a desarrollar preguntas que tienen sentido en el lenguaje

nativo, o que son culturalmente relevantes.

4. Otorga al investigador una mejor comprension de lo que esta ocurriendo en la cultura,
y otorga credibilidad a las interpretaciones que da a la observacion. La observacion
participante también faculta al investigador a recoger tanto datos cualitativos como

cuantitativos a través de encuestas y entrevistas.

5. A veces es la Unica forma de recoger los datos correctos para lo que uno esta
estudiando (pp.142-143)

Este tipo de observacion, a diferencia del anterior, ya implica una mayor
cercania con los sujetos que estan siendo observados, pues el observador se integra en
sus actividades y tareas cotidianas. Es muy importante en este caso buscar normalidad y
no ser un condicionante de la actitud de quienes sean observados, para, desde dentro,
poder analizar y recabar informacion mucho mas exhaustiva, pero haciéndolo siempre

desde una postura neutral y objetiva.

5.2.5. El cuaderno de campo
En el cuaderno de campo las personas que realizan una investigacion anotan
todo aquello destacable y relevante que ha ocurrido durante la investigacion.
Precisamente, esta herramienta va muy ligada a los dos métodos anteriores, ya que en

funcién de lo que se va observando, se van escribiendo las anotaciones de campo para
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después analizarlas y poder llegar a unos resultados o conclusiones sobre lo investigado.
Asi lo afirman Taylor y Bogdan (2000), mencionando que “la observacion participante
depende del registro de notas de campo completas, precisas y detalladas. Se deben
tomar notas después de cada observacion y también después de contactos mas

ocasionales con los informantes” (p. 74).

El cuaderno de campo, por tanto, en nuestra investigacion ha tenido un papel
principal, ya que es la herramienta donde se han ido realizando las anotaciones
derivadas de la observacion diaria, a partir de las cuales se han ido sacando los
resultados de la propuesta de intervencion y las posteriores conclusiones reflexionando
y comparando dichos resultados con los obtenidos en los cuestionarios y grupos de
discusién, y relacionando todo ello con los objetivos del trabajo.
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6. PROPUESTA DE INTERVENCION
DIDACTICA

6.1. INTRODUCCION

En nuestra propuesta de intervencion intentaremos mostrar, de forma préctica,
cémo podemos combinar las metodologias de los pedagogos musicales expuestas en la
fundamentacion teorica con las nuevas tecnologias, buscando por un lado mantener la
esencia de los métodos desarrollados durante el siglo pasado y, por otro, ver si es
posible adaptarlos y complementarlos con los recursos de que hoy en dia disponemos en

las aulas.

A nivel metodologico, la propuesta se enmarca dentro de las metodologias
activas, en la que el profesor serd el guia y realizard explicaciones breves de los
aspectos esenciales, y los alumnos participaran activamente tanto en las explicaciones
del profesor con sus aportaciones, como en su propio aprendizaje mediante actividades
en las que tengan el protagonismo, buscando mostrar asi la utilidad de lo que se esté
trabajando y la motivacion del alumnado al aprender de forma préactica y vivenciada.
Con ello, pretendemos mostrar los beneficios del uso de las nuevas tecnologias en
nuestras clases frente a los métodos de trabajo en los que encontramos un uso nulo de

las TIC, asi como una metodologia mucho menos activa y participativa.

Las actividades se disefiaran con la finalidad de reforzar y afianzar los conceptos
que se estén trabajando vy, a la vez, de fomentar la creatividad de los alumnos para, a
través de una combinacion de las pautas (guia) por parte del maestro y de la originalidad
y capacidad creativa del alumnado, lograr la interiorizacion de los diferentes aspectos

musicales trabajados.

6.2. CONTEXTO Y ENTORNO DONDE SE DESARROLLA LA
PROPUESTA

La propuesta de intervencion se pondra en practica en el C.E.I.P. segoviano San
José. Concretamente, sera realizada en el aula de mdsica de dicho centro, y con

diferentes grupos de edades variadas (con las dos lineas existentes de 2°, 4° y 5° de

31



Primaria). Se trata de grupos muy heterogeneos y de diferentes caracteristicas, 1o que
nos permitira tener puntos de vista y resultados muy diversos para despues valorar las

oportunidades y limitaciones de nuestra propuesta.

6.2.1. Entorno educativo
El C.E.1.P San José se encuentra situado en Segovia, ciudad que cuenta con unos
50.000 habitantes y que se sitda a escasos 90 km. de Madrid. Concretamente, y dentro

de Segovia, se ubica en el barrio obrero de mismo nombre que el centro.

El centro cuenta con 3 unidades de Educacién Infantil y 10 de Educacién
Primaria, con un total de 234 alumnos. En Primaria existe doble linea en los cursos de
2°, 4° 5° y 6° mientras que en 1° y 3° solo encontramos una linea, aunque notablemente

mas numerosa que el resto de cursos.

El colegio cuenta con por 3 edificios (en uno de ellos se encuentra Educacién
Infantil y en los otros dos Primaria), y 3 patios (uno para infantil, y otros dos para
Primaria, desde 1° a 3° y desde 4° a 6°). También encontramos, ademas de la zona
administrativa, una biblioteca, un salon de actos, dos aulas de informatica, una de usos
maultiples, una de audiovisuales, un gimnasio, una sala de psicomotricidad y dos pistas

polideportivas.

En cuanto a recursos tecnoldgicos, el centro dispone de ordenador, proyector y
pizarra digital en todas las aulas comunes de Educacion Primaria (donde los alumnos
pasan la mayor parte del tiempo y cursan la mayoria de asignaturas), y al menos
ordenador y proyector en las demas aulas, asi como de una coleccién de tablets que

pueden utilizarse en cualquier momento que se considere necesario.

6.2.2. Contexto social y econémico
El barrio de nuestro colegio constituye una de las zonas de mayor diversidad de
Segovia. San José siempre se ha caracterizado por ser un barrio de gente obrera y
trabajadora, de un nivel socio-econémico medio-bajo, con una poblacién de etnia gitana
considerable. Ademés, durante los ultimos afios ha habido un gran crecimiento de la

inmigracion en esta zona, por lo que es comun encontrar alumnos de muy diferentes
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nacionalidades en nuestras aulas, aunque las mas abundantes son las de Marruecos y

Bulgaria.

A nivel econémico, se trata de una de las zonas que presenta un mayor nivel de
desempleo de la ciudad de Segovia (lo que supone que encontremos algunas familias
con problemas econdmicos bastante serios); esta situacion se ha visto agravada por la

reciente crisis econémica.

Por dltimo, a nivel social, es un contexto complicado, donde es comun encontrar
conflictos dentro y fuera de las aulas, y problemas como la desatencion de las familias
hacia los nifios o el absentismo escolar. La labor de los trabajadores sociales es

fundamental en el contexto donde nos encontramos.

6.2.3. Contexto del aula y caracteristicas de la misma
El aula (aula de musica) donde se ha llevado a cabo la propuesta tiene unas
grandes dimensiones (concretamente, el doble de las aulas comunes de cada curso), y se
sitla en la planta baja del colegio, coincidiendo con la zona del patio de los cursos de
4° 5°y 6° de Primaria.

Nuestra aula podemos dividirla en tres zonas:
- Zona 1, donde encontramos la mesa del profesor, ordenador, proyector y
pantalla, pizarra pautada, equipo de musica, piano (teclado electronico) y mesas

de los alumnos (dispuestas de dos en dos).

- Zona 2, donde encontramos el instrumental Orff, bastante variado y en buen
estado. Esta zona esta detras de las mesas de los alumnos y es bastante amplia, lo
gue nos permite utilizar los instrumentos con comodidad al disponer de espacio

suficiente.
- Zona 3, al fondo de la clase, donde encontramos armarios para guardar atriles,

libros, fichas y otros materiales, y donde encontramos también un espacio

diafano que suele utilizarse para realizar bailes, coreografias, juegos...
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Cabe destacar que en todo el lateral derecho del aula hay grandes ventanas que

dan al patio, por las que entra una gran cantidad de luz.

| Armario
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gmm - ordenador
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Figura 1. Plano de clase

Fuente: Elaboracion propia
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6.2.4. Caracteristicas del alumnado
Como se ha mencionado anteriormente, el alumnado del centro es muy diverso,
encontrando en todas las clases tanto alumnos espafioles como de etnia gitana y
procedentes de diversos paises; por tanto, los alumnos de las clases con las que se ha
Ilevado a cabo la propuesta también tienen procedencias diversas.

Los cursos participantes han sido:

- 2° de Primaria: formado por dos lineas, de 12 y 10 alumnos respectivamente.
Acuden a clase con bastante motivacion, aunque necesitan que las clases sean
muy dindmicas y variadas en sus actividades para no aburrirse y mantener su
atencion. Encontramos un alumno con TDAH y edad mental bastante inferior a
su edad real, y nueve alumnos extranjeros, aunque no presentan problemas

destacables con el idioma castellano.

- 4° de Primaria: también compuesto por dos lineas, de 15 cada una. Presentan
gran entusiasmo en las clases de musica y son muy predispuestos a cualquier
tipo de actividad. Encontramos tres alumnos de etnia gitana con desfase
curricular de dos cursos (aungue siguen bastante bien las clases de musica), un
alumno con desfase curricular, y deficiencia visual y motora, y un alumno
bulgaro también con desfase curricular. Aparte, hay otros tres alumnos a los que
les cuesta seguir el ritmo de las clases, aungue trabajando por parejas o grupos,
lo acaban consiguiendo. Encontramos ocho alumnos de procedencia extranjera,

muy integrados en el grupo y sin problemas para abordar las clases.

- 5° de Primaria: constituido por dos lineas, de 18 alumnos cada una. En general
son dos grupos bastante trabajadores, y con un comportamiento bastante
adecuado, que presentan muy buena actitud en las clases de musica, y mantienen
su concentracion en las actividades durante un tiempo mas prolongado.
Encontramos tres alumnos de etnia gitana con desfase curricular de dos y tres
cursos (dos de ellos ademas no muestran practicamente interés por las clases de
musica), otros tres alumnos inmigrantes con desfase curricular y algun pequefio

problema con el idioma (no muy grave), y un alumno con desfase curricular y
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deficiencia visual y motora, que presenta una gran predisposicion y que
mediante la ayuda de sus comparieros en las actividades, sigue el ritmo del
grupo. Contamos en estos grupos con un total de nueve alumnos inmigrantes, de
los cuales, tres presentan dificultades a la hora de seguir el ritmo de la clase, y
sobre todo muestran poco esfuerzo e interés. Por el contrario, el resto de
alumnos inmigrantes esta perfectamente integrado y sigue las clases sin ningun
tipo de problema. Sobre todo, a nivel general son dos grupos que se esfuerzan
mucho y se ayudan mutuamente, lo cual acaba traduciéndose en clases con

buenos resultados.

Cabe destacar que tres alumnos de 4° acuden a clases en la escuela de musica del
barrio de San José, y una alumna de 5° recibe clases en el Conservatorio de Musica de
Segovia, por lo que presentan unos conocimientos algo méas avanzados en musica que el
resto de sus compafieros, aunque ello no supone en ninguno de los casos unas
diferencias excesivamente grandes como para realizar adaptaciones especificas de las

actividades para su nivel.

6.3. DISENO DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION
EDUCATIVA EN EL AULA

La propuesta de intervencidn disefiada consta de tres partes o bloques diferentes,
tratando de enfocar cada una de ellas sobre el método de un pedagogo de los tratados en
la fundamentacién tedrica (aunque muchos de los aspectos acaban siendo transversales
entre unos y otros). Asi pues, la propuesta consta de una parte que busca trabajar a

través del método Dalcroze, otra siguiendo a Kodaly, y una tercera centrada en Orff.

En todas ellas se busca que las actividades propuestas tengan como protagonista
de su aprendizaje al alumno, intentando que participe de forma activa y vivenciada,
trabajando individualmente y de forma cooperativa, y buscando que tengan un caracter
dindmico y motivador. Por supuesto, en todo ello jugaran un importante papel las TIC,
tanto como recurso y soporte en las explicaciones, como a la hora de realizacién de
actividades y, sobre todo, como medio para la adaptacion de las metodologias del siglo

XX a las posibilidades de que disponemos en la educacion presente.
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6.3.1. Objetivos, contenidos, criterios de evaluacion y estandares de

aprendizaje evaluables

Objetivos:

* Interiorizar, a través de metodologias activas, aspectos musicales como el ritmo, el
pulso, el pentagrama, las figuras, las notas, la percusion corporal y la coordinacion

* Realizar producciones audiovisuales propias mediante la utilizacion de recursos TIC
(composicion por ordenador, grabacion de audio, video)

* Escuchar de manera activa y consciente tanto temas musicales instrumentales, como
canciones y sus propias producciones musicales

* Trabajar individualmente y de manera grupal, valorando el esfuerzo, interés, respeto y
cooperacion

» Formar parte, junto al docente, de las evaluaciones (coevaluacion), y emplear recursos
online (juegos) como parte de la evaluacién

Contenidos:

* El pentagrama, las figuras y las notas musicales

* El ritmo y el pulso

* Escucha activa de canciones y temas musicales instrumentales

* Percusion corporal, ecos ritmicos y coreografias musicales sencillas

* Entonacion de canciones, interpretacion de composiciones sencillas y andlisis musical
sencillo y guiado de temas musicales instrumentales.

* Creacion de composiciones musicales sencillas y ritmos corporales

* Empleo de recursos TIC (composicion, actividades online, actividades PDI,
reproduccion de temas musicales, video...)

* Participacion activa en las actividades individuales y grupales

Criterios de evaluacion:

« Conocer y utilizar correctamente el pentagrama, las figuras y las notas musicales
* Reconocer e interiorizar el ritmo y el pulso

* Realizar percusion corporal, ecos ritmicos y coreografias sencillas

* Entonar adecuadamente diferentes canciones
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* Realizar composiciones sencillas

* Manejar las TIC de forma autébnoma o guiada (dependiendo) en la realizacion de las
actividades

* Realizar una escucha consciente y reflexiva de las diferentes audiciones

* Analizar de forma sencilla y guiada las audiciones tras su escucha

* Participar y realizar aportaciones activamente en los diferentes tipos de actividades,
desde las explicaciones, hasta las actividades de imitacion, produccién propia, y
evaluacion entre compafieros

Estandares de aprendizaje evaluables:

» Conoce los conceptos de pentagrama, figuras y notas musicales y los sabe utilizar de
manera adecuada

* Es capaz de reconocer (aunque sea con ayuda) e interiorizar el ritmo y pulso

* Presta atencion y realiza las actividades de percusion corporal, ecos ritmicos y
coreografias sencillas

* Entona adecuadamente las canciones propuestas

* Realiza composiciones sencillas

* Maneja las TIC con la mayor autonomia posible en las diferentes actividades

* Analiza de forma reflexiva las diferentes audiciones escuchadas

* Participa activamente y muestra interés en las diferentes actividades

 Realiza aportaciones adecuadas y con sentido sobre l0s contenidos que se estan
trabajando

6.3.2. Disefio de la propuesta de intervencion

La propuesta de intervencion disefiada constara de tres bloques diferentes,
centrandose cada uno de ellos en los diferentes autores trabajados en la fundamentacion
tedrica. Asi, una parte tendrd como proposito trabajar inspirandose en los aspectos
fundamentales del método Dalcroze, otra en los del método Kodaly y otra en los del
método Orff. No obstante, habrd& momentos en los que algunas formas de trabajar
podrian incluirse en varios de los métodos a la vez (como los ecos y silabas ritmicas).
En las diferentes propuestas tendran un papel importante las TIC, con el fin de
demostrar la posibilidad real de combinar las nuevas tecnologias con los meétodos
activos siguiendo ademas los aspectos fundamentales de los métodos de los autores

mencionados.

Todas las sesiones comenzaran con ecos ritmicos de percusion corporal (los 5

primeros minutos), y finalizaran normalmente (en la mayoria de las ocasiones, aunque

38



dependiendo del tiempo disponible) o bien con percumusic?, o bien con un Just Dance

(pasos de baile y coreografias sencillas sobre diferentes canciones, disponibles en

YouTube), para lo que se dedicarian los Gltimos 5 minutos de la clase.

6.3.3. Propuesta de intervencion 1

Titulo

Requerimient
0s técnicos

“Una radiografia musical”

Aula de mausica con ordenador, proyector y PDI, tablets, conexion a
internet, equipo de musica.

Etapa y curso

4° de Primaria

Area Educacion musical
Objetivos * Trabajar los conceptos de tempo, pulso y acento
* Conocer los compases de 3/4 y 4/4
« Utilizar movimientos corporales y percusion corporal para interiorizar
los compases de 3/4 y 4/4, y los conceptos de tempo, pulso y acento
* Escuchar activamente temas musicales instrumentales y analizar sus
caracteristicas respecto a los conceptos anteriormente mencionados
* Crear percumusic para diferentes temas musicales instrumentales en
34y 4/4
* Conocer el metronomo, sus tipos, usos y cualidades
Contenidos | * El tempo, pulso y acento
* El compas de 3/4 y 4/4
* Percusion y expresion corporal adecuada a temas musicales
instrumentales
* Analisis del tempo, pulso, acento y compas en temas musicales
instrumentales
* El metronomo
Criterios de | = Reconocer el tempo, pulso y |* Reconoce el tempo, pulso y
evaluacion y | acento en diferentes temas | ritmo en las diferentes audiciones

estandares de
aprendizaje
evaluables

musicales instrumentales

* Identificar el compas de 3/4 y
4/4 en los temas musicales
instrumentales

* Identifica el tipo de compas

* Escribir y separar en el |+ Escribe y separa (en cada caso)

pentagrama compases de 3/4 y 4/4 | correctamente las  figuras vy
compases en funcion del tipo de
compas (3/4 y 4/4)

» Adecuar expresion corporal a la | « Sus movimientos se adeclian a

2 . 4, . . are . s g . .

Percumusic: término inventado y utilizado por mi tutor de practicas, Israel Fuentetaja, consistente en
crear ritmos con percusion corporal y pequefias coreografias, y realizarlos mientras suenan temas
musicales instrumentales.
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musica las caracteristicas de la musica
que esta sonando

* Crear percusion corporal | * Crea percusion corporal y la
adaptada a los diferentes temas | incluye de forma coordinada en
musicales instrumentales los temas musicales
instrumentales

* Conocer las caracteristicas |+ Enumera y conoce las

béasicas del metrbnomo caracteristicas, tipos y usos del
metronomo
Temporaliza | 5 sesiones de 1 hora de duracion
cion
Desarrollo de | Actividad 1: para empezar con la propuesta inspirada en el método de
Ias_ . Dalcroze, los alumnos se situaran en una parte del aula diafana y
actividades

amplia. A continuacion se reproducira una melodia (Zorba el Griego)
tres veces, y los nifios podran realizar movimientos corporales
improvisados. Primero lo haran sin moverse del sitio y de forma
individual, después moviéndose libremente en parejas y, por ultimo,
con total libertad y buscando hacerlo en gran grupo (intentando que se

fijen unos en los movimientos de otros y se imiten).

Seguidamente, cada uno volvera a su sitio y hablaremos brevemente
del ejercicio realizado, vinculando esos movimientos con la musica que
han escuchado (qué ocurria con esa musica, su velocidad, ritmo...). El
fin de esta actividad es que comiencen a asociar los contrastes en los
pardmetros de la musica con los cambios que hayan realizado en sus

movimientos corporales mientras la escuchaban.

Actividad 2: en esta segunda actividad abordaremos los conceptos de
tempo, acento y pulso de forma sencilla y, sobre todo, con ejemplos
practicos y contando con la participacion de los alumnos en todo
momento. Comenzaremos utilizando percusién corporal: palmas, pitos,
golpes en las piernas, golpes con los pies... para crear ritmos regulares,
y después lo haremos repitiendo palabras. Iremos marcando (el maestro
hara de guia) el pulso, el acento, cambiaremos el tempo (todo ello lo

hara el profesor de forma para que los alumnos perciban los cambios).

40




Seguidamente, hablaremos de los cambios que han aparecido, y los
aprovecharemos para introducir los conceptos de tempo, pulso y
acento. Después, reproduciremos diferentes temas musicales para
reconocer el tempo y marcar el pulso y el acento. Mientras escuchemos
los temas musicales se realizaran variantes de la actividad, como
dividir a la clase en grupos y que unos marquen el pulso, otros solo el

acento, etc.

Actividad 3: introduciremos los compases de 3/4 y 4/4. Primero se
proyectaran dos compases, uno de 3/4 y otro de 4/4, cada uno
compuesto por negras, para ver desde el principio la clara diferencia

entre ambos.

Seguidamente, pasaremos a trabajar sobre ellos utilizando como
referencia palabras de 3 y 4 pulsos. Primero apareceran unas palabras
dadas, y marcaremos con percusion corporal (fundamentalmente
palmas) las silabas, que relacionaremos con los compases que estamos
trabajando (seran palabras esdrdjulas (3/4) y sobreesdrajulas (4/4)).
Después de tener claras las silabas y repetirlas para crear un pulso con
ellas, pasaremos a buscar su acento, que en este caso coincidira con la

silaba tonica de cada una de las palabras.

Posteriormente, los alumnos, por parejas, propondran palabras de 3 y 4
pulsos o silabas que escribiremos y proyectaremos en la PDI. En este
caso, el acento lo pondremos siempre en la primera silaba de cada
palabra (aunque no sean siempre las silabas tonicas de las mismas, ya
que serd complejo para ellos proponer palabras sobreesdrujulas), e
iremos diciendo las palabras marcando cada una de sus silabas con
palmas, para trabajar el 3/4 y 4/4 a la vez, intercalandolos. Iremos

subiendo el tempo poco a poco para aumentar la dificultad.

Actividad 4: pasaremos ya a trabajar en el pentagrama. Se proyectaran
diferentes diapositivas en la PDI en las que habra: compases vacios
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(con el indicador de 3/4 y 4/4) y diferentes figuras, y un pentagrama sin
lineas divisorias y lleno de figuras. En el primer caso, los alumnos
tendrdn que ir arrastrando las figuras para rellenar los compases de
forma correcta, con el nimero de pulsos que corresponda en funcion
del tipo de compas y, en el segundo, los alumnos tendran que colocar
las lineas divisorias para separar correctamente los compases. Se
buscara la participacion de todos los alumnos, y que sean ellos mismos
los que den el visto bueno al ejercicio o que corrijan los errores (si los

hubiera).

Actividad 5: en este caso, trabajaremos de nuevo a través del cuerpo.
Se reproduciran diferentes canciones y temas musicales instrumentales,
y la tarea consistird en clasificarlos en los grupos 3/4 y 4/4,
dependiendo del compas en que se encuentren cada una de ellas

(después de escucharlos, los alumnos saldran a clasificarlos a la PDI).

Primeramente, utilizaremos percusién corporal para marcar el pulso y
buscar el acento. El profesor hara de guia, ya que es una actividad con
cierta dificultad, sobre todo al principio. También trataremos de utilizar
las palabras y silabas ritmicas trabajadas anteriormente, para incluirlas
en el pulso de la cancidn e intentar asi reconocer si estamos ante un 3/4
o un 4/4.

Después, pasaremos a utilizar todo nuestro cuerpo para buscar el
compas de las canciones a través de pasos de baile y movimientos que
cuadren claramente con el 3/4 y el 4/4. Antes de comenzar,
reproduciremos videos de diferentes temas musicales con coreografias
0 pasos de baile (como un vals, una jota, y Just Dances), e
intentaremos ver como los movimientos se adecuan al ritmo de la
musica que esta sonando, de cara a que cuando sean ellos los que
bailen, sus movimientos también estén coordinados con la musica que

suena.
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Una vez hayamos trabajado con todo lo anterior, y los alumnos
dispongan de diferentes recursos para reconocer el tipo de compas, se
reproducirdn canciones nuevas Yy, sin ayuda del maestro, seran ellos

quienes decidan a qué grupo pertenecera cada cancion.

Por ultimo, realizaremos un pequefio juego consistente en escuchar
diferentes canciones y bailar al ritmo de las mismas, de forma libre,
pero con la condicion de ir marcando el acento siempre con un golpe
fuerte. Aquellos alumnos que no marquen el acento, caeran eliminados.
Se buscara asi que los alumnos mantengan la concentracion sobre lo
que estan escuchando, y que poco a poco interioricen ese acento de
forma que, al final, lo marquen sin ningun tipo de dificultad (de forma

natural) y disfruten de la musica y sus movimientos corporales.

Actividad 6: esta actividad consistird en que los alumnos, por parejas,
inventen con percusion corporal dos ritmos de 3/4 y otros dos de 4/4 (lo
importante serd que marquen bien el acento de cada ritmo, y que
utilicen las diferentes posibilidades de percusion corporal para ello).
Seguidamente, tendran que incluir sus ritmos en una cancién o tema
musical instrumental de 3/4 y otro de 4/4, para verificar que esos ritmos
tienen sentido y son correctos. Dispondran de tablets para escuchar los

temas y ensayar los ritmos creados para coordinarlos con la musica.

Una vez esté ensayado, cada pareja hara sus ritmos delante del resto de
compafieros, y se grabara en video. Por Gltimo, proyectaremos todos
los videos y haremos una coevaluacion con una rubrica, en la que los

alumnos valoraran al resto de grupos.

Actividad 7: se tratard de una ultima actividad que se sale un poco de
la linea que siguen las demas, y que abordara el tema del metrénomo,
sus usos, los tipos que existen, y un poco de su historia. Primero, el
maestro llevara a clase algunos metronomos modernos, y los alumnos

tendran que experimentar con ellos, anotando las funciones que vean
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que realiza dicho aparato (marca el pulso, el tempo, reproduce las
notas...). Se utilizaran después videos para ver los usos del
metronomo, y si coincidian con los que han visto los alumnos. Por
ultimo, mediante un programa de composicion por ordenador,
trabajaremos modificando el pulso (en relacion con el compas visto
anteriormente) y el tempo de una breve melodia, para relacionarlo con
la funcién del metrénomo, y ver la importancia de estos conceptos en
una melodia (sobre todo escuchar cdmo puede variar totalmente una

melodia cambiando su tempo y su compas).

Actividad 8: consistird en una serie de elementos online, como “fling
the teacher”, juegos educaplay... que serviran de recordatorio y

evaluacion de lo trabajado en las diferentes actividades.

Materiales y
recursos

* Recursos mencionados en los requerimientos técnicos, lapiCeros,
gomas Yy rubrica de evaluacion.

« Canciones y temas musicales instrumentales utilizados:

- Actividad 1: “Zorba el Griego” — Mikis Theodorakis.

- Actividad 2: “Hotel California” — Scorpions, “Yakety Sax” — Homer
Louis Boots Randolph, “Mentirosa” — Rafaga, “Marcha de los elefantes
(B.S.O. El libro de la selva)” — The Sherman Brothers.

- Actividad 5: “La chica segoviana” (Jota), “Game of Thrones” —
Ramin Djawadi, “The Second Waltz” — Shostakovich, “Y nos dieron
las diez” — Joaquin Sabina, “Back in black” — AC/DC, “Billie Jean” —
Michael Jackson, “Call me” — Blondie, “Moves like Jagger” — Maroon
5.

- Actividad 6: canciones de la actividad 5, o alguna nueva escogida por
los alumnos.

- Percumusic: “Sofia” — Alvaro Soler. Just Dance: “Moves like

Jagger” — Maroon 5.

* Videos:

- “RARE ANTIQUE VINTAGE MUSIC METRONOME DE
MAELZEL WITH BELL MODEL”. Video disponible en YouTube
sobre un metronomo mecénico. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=JWTiglRKnRc
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https://www.youtube.com/watch?v=JWTig1RKnRc

- “Como utilizar un metrénomo”. Video de YouTube, en el que se
ejemplifica como se toca en funcion del tempo marcado por un
metrénomo digital. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=DwpzRinndXE

- “Sync of metronomes”. Video de YouTube que muestra la
sincronizacion entre varios metronomos. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=gFnVmuU8_Lg

- “32 metronome synchronization”. Video de YouTube que muestra la
sincronizacion entre 32 metrénomos. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=5v5eBf2KwF8&t=3s

- “Just Dance Unlimited — Moves Like Jagger”. Video de YouTube que
consiste en una coreografia sobre la cancion “Moves Like Jagger” de
Maroon 5. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=qJI4Ut3fc7Q&t=141s

« Juegos online (evaluacién):

Juego “Fling the theacher”, con 15 preguntas a modo de repaso-
evaluacion sobre los contenidos dados. De elaboracion propia,
disponible en:
file:///C:/Users/pc/Desktop/Carlos/4%C2%BA%20Magisterio/PréeC3
%A1cticum%2011/Unidad%20Did%C3%Alctica/4%C2%BA/Fling%2
0the%20teacher.html

Juego online de la web Educaplay:
https://www.educaplay.com/es/recursoseducativos/2965183/cuarto.htm

Juego online de la web Educaplay:
https://www.educaplay.com/es/recursoseducativos/2965258/actividad

4.htm

Figura 2: cuadro descriptivo de la propuesta de intervencién 1

Fuente: elaboracion propia

Sesiéon 1

Sesién 2

Sesion 3

Sesion 4

Sesion 5

Ecos ritmicos (5)

Ecos ritmicos (5”)

Ecos ritmicos (5°)

Ecos ritmicos (5)

Ecos ritmicos (5)

Actividad 1 (15°)

Actividad 2 (10°)
Recordatorio y

otros ejemplos

Actividad 4 (10°)

Nuevos ejemplos

Actividad 6 (25)
Continuar creando

Sus ritmos

Actividad 6 (20%)
grabacion y

evaluacion.
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percusion corporal

Actividad 2 (15°)

Actividad 3 (5°)

Actividad 5 (15°)

Actividad 7 (15")

Actividad 7 (15")

Recordatorio y | Recordatorio y | Informacién y | Recordatorio, vy
nuevos ejemplos nuevas canciones | videos sobre el | uso de
metronomo metronomos in
situ
Actividad 3 (15°) | Actividad 4 (10°) | Actividad 6 (25°) | Actividad 8 (10°) | Actividad 8 (15°)
Seleccion de
canciones,
formacion de
grupos y trabajo
sobre ello
Percumusic (10°) | Actividad 5 (25°) | Just Dance (5’) Percumusic (5°) | Just Dance (5°)
Aprendizaje Bailar con musica
Percumusic (5°)

coreografia e
introduccion

musica.

Recordar y bailar

con musica.

directamente.

Figura 3: cuadro resumen de la temporalizacion y actividades de la propuesta de intervencion 1
Fuente: elaboracion propia

Las actividades que se repiten en diferentes sesiones, o bien se dan una parte en

una sesion y se terminan de dar en la siguiente, o bien se modifican los ejemplos

practicos para trabajarlas en varias sesiones y recordarlas brevemente.

6.3.4. Propuesta de intervencion 2

Titulo

Requerimientos

“La escalera musical”

Aula de musica con ordenador, proyector, PDI, tablets, equipo de

técnicos musica, teclado electronico, conexion a internet
Etapa y curso 2° de Primaria

Area Educacién musical

Obijetivos * Trabajar la entonacion de la escala pentatonica

» Entonar utilizando la fononimia

» Realizar escuchas activas y reflexivas
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* Realizar una composicion sencilla con la escala pentatonica
» Conocer la forma canon y hacer ejemplos practicos de la misma

Contenidos * La escala pentatonica y su entonacion
* Fononimia (representar cada nota y su sonido mediante un gesto)
» Entonacion de canciones infantiles sencillas
* Escucha consciente y pequefio analisis de temas musicales
instrumentales
» Composicion de piezas musicales sencillas (escala pentatonica)
* El canon
Criterios de | » Conocer las notas de la escala | * Sabe qué notas forman la

evaluacion y
estandares  de
aprendizaje

evaluables

pentatonica escala pentatonica
* Entona adecuadamente las
notas  de la  escala
pentatonica, y por
consiguiente, las canciones
infantiles sencillas

* Entonar la escala pentatoénica y
canciones infantiles sencillas

* Conocer la fononimia de cada nota * Representa y reconoce las

notas mediante la fononimia

* Escuchar y analizar de forma sencilla
temas musicales instrumentales

* Escucha y reflexiona sobre
los temas musicales
instrumentales que escucha
» Componer piezas musicales sencillas | « Compone piezas musicales
sencillas

» Saber qué es un canon Yy participar
interpretandolo en clase

* Conoce la forma canon y
participa en su realizacion

Temporalizacion

5 sesiones de 1 hora de duracion

Desarrollo  de
las actividades

Actividad 1: la actividad introductoria consistira en un “veo, pienso,

me pregunto™”

sobre un video llamado “un circuito de carreras que se
llama pentagrama” (disponible en Youtube, de Jesus Saez). Con esta
técnica buscamos que los alumnos reflexionen sobre el video y que
escriban de forma muy breve en cada uno de los aspectos “veo, pienso,
me pregunto”, para que después, el maestro pueda recoger la
produccién de cada uno y no se pierdan las impresiones de ningun
alumno (cosa que suele ocurrir con las lluvias de ideas o preguntas al

azar, en las que no se obtiene la opinion de todos los alumnos).

¥ “Veo, pienso, me pregunto”: consiste en una rutina de pensamiento en la que los alumnos deben escribir
sobre los tres que tiene por titulo, en relacion a algo que se les ha presentado (en este caso un video). Tras
escribirlo se pone en comln con el resto de compafieros. Es importante el hecho de escribirlo, ya que
después se recoge y no se pierde informacion de ningin alumno.
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Actividad 2: en ella comenzaremos a trabajar la escala musical. En
primer lugar, los alumnos tendrdn que colocar en una escalera las

diferentes notas musicales (saldran a la PDI a colocarlas).

Una vez hayan completado la escalera, comenzaremos a trabajar con
las notas “do” y “mi” y sus respectivos sonidos. La eleccion de estas
dos notas para comenzar se debe, por un lado, a que trabajaremos la
escala pentatonica, y comenzaremos a construirla a partir de “do-mi”,
“do-re-mi”, “do-re-mi-sol” y “do-re-mi-sol-la”, siguiendo a Kodaly, vy,
por otro lado, al hecho de que posiblemente para los alumnos sea méas
facil cantar dos notas, ya que tienen dos referencias, en lugar de
comenzar trabajando solamente una nota de forma individual. En
primer lugar, las veremos en el teclado electronico que tenemos en
clase (tanto el lugar que ocuparian en un piano como su sonido), y
seguidamente los alumnos las colocaran en un piano proyectado en la
pizarra digital, donde también se reproducirad el sonido de cada nota
pinchando encima de ellas. Jugaremos con el hecho de que los
alumnos pinchen o coloquen el cursor sobre una u otra nota y la
reproduccion de estas. Con esta actividad bésicamente queremos ir
acercandonos en profundidad a cada nota, su colocacién en el piano, y

su sonido (adn sin cantar).

Aunque iremos aprendiendo las notas por partes (“do” y “mi”, después
el “re”, y por ultimo el “sol” y el “la” para completar la pentatonica),
recurriremos a esta actividad cada vez que trabajemos una nueva nota,

para ver su ubicacién en el piano y su sonido.

Actividad 3: en este caso, iremos aprendiendo la posicion de las
diferentes notas en el pentagrama vy, sobre todo, las cantaremos,
utilizando como referencia para aprenderlas la fononimia caracteristica
de la metodologia de Kodaly (basada en asignar a cada nota y su

sonido un gesto con la mano para representarla). Seguidamente
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jugaremos con esta fononimia, haciendo el maestro los gestos y
cantando los alumnos las notas y viceversa, saliendo diferentes

alumnos a hacer los gestos mientras los demas los cantamos.

Actividad 4: esta actividad va vinculada en todo momento con la
anterior, pues cada vez que hayamos dado una nueva nota y, sobre
todo, tengamos interiorizada su entonacion, cantaremos canciones
sencillas compuestas con esas notas. Por ejemplo, tras haber dado el
“do” y el “mi”, cantaremos una cancion infantil compuesta por dichas
notas, y asi sucesivamente al ir incluyendo las demés notas. Antes de
cantar las canciones, trabajaremos las figuras que las forman (seran
sencillas), las notas que encontramos en cada una de ellas, y su
entonacion, y finalmente incluiremos la letra. Estas canciones habran
sido escritas mediante un programa de composicion por ordenador y
seran proyectadas en la pantalla. Seguidamente, se reproducird su
sonido a través del sistema MIDI de dicho programa, y, tras cantar e
interiorizar su afinacién, cantaremos ya con la letra de la cancién (en
algunos casos el profesor acompafara con el piano mientras cantan, y
en otros se cantard a la vez que se reproduce la cancién con un
pequefio acompafiamiento armoénico creado con un programa de

composicion).

Destacara la melodia de la historia “En un mercado persa” (Albert
Ketelbey), una vez hayamos trabajado todas las notas (ya como
melodia final de la escala pentat6nica). Primero, se tocara la melodia
en el teclado electrénico y se pedira a los alumnos que la relacionen
con aquello a lo que les recuerda (tras sus ideas y opiniones,
hablaremos del contexto real de esta melodia). Después, pasaremos a
trabajar las notas que la forman, el ritmo y su entonacion, y cuando la
tengamos bien interiorizada de memoria, la cantaremos mientras su
historia es contada en un video (se narra la historia del mercado persa,
y en un determinado momento hay que cantar, como si fuera un cuento

musical). En este Gltimo caso, trabajaremos todos juntos, en corro,
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imaginando ese mercado persa del que hablara la historia, y prestando

especial atencidn a los momentos en que haya que cantar.

Actividad 5: tras haber trabajado las diferentes notas, volveremos a la
cancién con que iniciamos este bloque para aprender primero el
estribillo de la misma y trabajar sobre la colocacion de las notas sobre
el pentagrama (la colocacion de cada nota se introduce con una frase

distinta en la cancién).

Para ello, tras escuchar la cancion y cantar su estribillo, se proyectara
un pentagrama con lineas de colores y diferentes coches de carreras
que deberan ser colocados en el lugar correspondiente de la nota que
representan, y viceversa, con coches colocados, y teniendo que buscar
la nota que estan representando (ello lo haran los alumnos en la PDI).
También completaremos el verso con que se presenta cada una de las
notas, saliendo a escribirlas los alumnos. Finalmente, cantaremos la
cancion completa (con todos los versos) a la vez que se reproduce el

video con las imagenes de la cancion y su masica.

Actividad 6: una vez hayamos aprendido todas las notas de la escala
pentatonica, los alumnos crearan una sencilla composicién con ellas.
Para ello, los alumnos tendran que poner el nombre de las notas debajo
del ejemplo que elijan entre aquellos que el maestro les proporcionara
(el maestro tendra preparados cuatro ejemplos diferentes de cuatro
compases escritos con figuras sencillas, y cada alumno ira eligiendo el

que prefiera).

Simplemente tendran que escribir el nombre de la nota debajo de las
figuras (el objetivo es més trabajar el sonido que la colocacion real de
las notas en el pentagrama), y para ver como suenan, lo podran ir
probando en el teclado electronico de clase y en otros teclados

virtuales disponibles en las tablets.
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Para la siguiente clase, el maestro habra pasado las composiciones de
los alumnos a través de un programa de edicion de partituras por
ordenador (tipo Encore, Finale, Sibelius...), y escucharemos cada una
para que asi los alumnos se sientan protagonistas y puedan escuchar el

resultado final de sus composiciones.

Actividad 7: esta actividad consistira en un acercamiento a la forma
canon.

Primero escucharemos el famoso Canon de Pachelbel, y los alumnos
tendran que hacer un pequefio analisis de todo lo que escuchen, desde
instrumentos que suenan, caracteristicas de la melodia, hasta aquello

que sientan mientras lo estan escuchando.

A continuacion, introduciremos el concepto de canon mediante
ejemplos practicos con frases sencillas. Dividiremos a los alumnos en
diferentes grupos y jugaremos con una misma frase haciendo que cada
grupo diga la frase en un momento distinto, trabajando asi el canon de
un modo sencillo y adn sin la dificultad sumada de la entonacion.
Grabaremos el audio de los cdnones con las frases sencillas para ver el

efecto que se produce y entender realmente en qué consiste el canon.

Seguidamente, trabajaremos ya una cancién sencilla (dado el grado de
dificultad que supone este tipo de forma musical, creo que es mejor
trabajar una cancién mas a fondo y hacerlo bien que variar mucho de
cancion) e iremos jugando de igual manera con los grupos y el
momento en que tengan que cantar. Para ello, a través de los
programas de edicion de partituras por ordenador, escribiremos las
diferentes voces con colores distintos, para que a los alumnos les
resulte mas facil identificar la voz que les haya tocado, y el momento
en el que tengan que cantar (ya que ven a la vez las voces de sus
compafieros). Primero reproduciremos con el programa de edicién de
partituras el canon, para que los alumnos escuchen como suenan las

voces Y el efecto que se produce al entrar cada una en un momento, y
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después pasaremos a cantarlo nosotros, primero viendo las notas, el
ritmo... hasta ya aprenderlo con letra y cantarlo. Por ultimo
grabaremos el audio del canon musical para escuchar si hemos logrado
el efecto buscado (si se ha conseguido se pasard a la siguiente

actividad, y si no, lo volveremos a grabar).

Con esta actividad fundamentalmente se busca trabajar la forma canon
de manera sencilla y divertida, aprovechando también para seguir
trabajando con canciones infantiles y su entonacion (como hacia
Kodaly).

Actividad 8: constara de una serie de juegos online para repasar todo
lo trabajado y valorar también el grado de adquisicion de los

contenidos por parte de los alumnos.

Materiales

recursos

y

» Recursos mencionados en los requerimientos técnicos, programas
Encore y Finale de edicion de partituras por ordenador, papel,
lapiceros y gomas.

« Canciones infantiles:

- Notas “mi y do”: “Sobre un pino verde”

- Notas “do, re, mi”: “Ya lloviendo esta”, “El lagarto y la lagartija”

- Notas “do, re, mi, sol”: “Mariposa revoltosa”

- Notas “do, re, mi, sol, 1a”: “Tarari, Tarard”, “En un mercado persa” —
Albert Ketelbey

- “Dos por diez” (para el canon)

* Temas musicales instrumentales:
Canon — Pachelbel, Highway to hell - AC/DC (para percumusic)

* Videos:
- “Un circuito de carreras que se llama pentagrama”. Video de

YouTube. Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=0S6T-
OnOx7w&t=19s

- “En un mercado persa — En un mercado persa de Albert Ketelbey”.
Video de YouTube que consiste en un cuento narrado sobre la melodia
del mercado persa de Albert Ketelbey. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=4sVFtY OSDtQ&t=92s

- “Just Dance 2016 — Copacabana — 5 stars”. Video de YouTube que
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https://www.youtube.com/watch?v=OS6T-On0x7w&t=19s
https://www.youtube.com/watch?v=OS6T-On0x7w&t=19s
https://www.youtube.com/watch?v=4sVFtYOSDtQ&t=92s

ofrece una coreografia sobre el tema musical “Copacabana”, de Franky
Bostello.  Disponible en:  https://www.youtube.com/watch?v=z-
mQqV7y6sM&t=78s

« Juegos online (evaluacion):

- Actividad online de la web Educaplay:
https://www.educaplay.com/es/recursoseducativos/2965286/crucigram
a_2.htm

- Actividad online de Educaplay:
https://www.educaplay.com/es/recursoseducativos/2966499/sopa de |
etras 2.htm

- Actividad online de Educaplay:
https://www.educaplay.com/es/recursoseducativos/2966522/rosco 2.ht
m

Figura 4: cuadro descriptivo de la propuesta de intervencién 2
Fuente: elaboracion propia

Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4 Sesion 5
Ecos ritmicos | Ecos ritmicos | Ecos ritmicos | Ecos ritmicos | Ecos ritmicos
(5 (57 (5 (57) (5
Actividad 1| Actividad 2 | Actividad 7 | Actividad 7 | Actividad 4 (15)
as) (10”) Repaso | (15°) Iniciacion | (10°) Canon del | Cantar “En un
“do, mi”, ynueva | al canon con | ferrocarril mercado persa”
nota “re” frases sencillas
Actividad 2 | Actividad 3 | Actividad 2 | Actividad 5 | Actividad 6
(10°) Notas “do” | (10”) Notas “do, | (10%) Repaso | (15%) (10>)  Escuchar
y “mi” re, mi” “do, re, mi” y Sus
notas “sol y la” composiciones
Actividad 3 | Actividad 4 | Actividad 3 | Actividad 6 | Actividad 7 (15)
10%) a5’ Cancion | (10°) Notas “do, | (15°) Elegir | Cantar  cancion
con notas “do, re, | re, mi, sol, la” ejemplo y poner | en canon Yy
mi” notas grabar
Actividad 4 | Actividad 7 | Actividad 4 | Actividad 8 | Actividad 8
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https://www.youtube.com/watch?v=z-mQqV7y6sM&t=78s
https://www.youtube.com/watch?v=z-mQqV7y6sM&t=78s
https://www.educaplay.com/es/recursoseducativos/2965286/crucigrama_2.htm
https://www.educaplay.com/es/recursoseducativos/2965286/crucigrama_2.htm
https://www.educaplay.com/es/recursoseducativos/2966499/sopa_de_letras_2.htm
https://www.educaplay.com/es/recursoseducativos/2966499/sopa_de_letras_2.htm
https://www.educaplay.com/es/recursoseducativos/2966522/rosco_2.htm
https://www.educaplay.com/es/recursoseducativos/2966522/rosco_2.htm

(15°)  Cancién | (10°)  Escuchar | (15°)  Cancion | (10°) (10%)

con notas “do y | Canon de | escala

mi” Pachelbel pentatonica

Percumusic (5°) | Percumusic Just Dance (5°) | Percumusic (5°) | Just Dance (5°)
Solamente la | (10°) Recordar Directamente con

percusion percusion musica

corporal, sin | corporal e

masica introducir masica

Figura 5: cuadro resumen de la temporalizacién y actividades de la propuesta de intervencion 2
Fuente: elaboracion propia

6.3.5. Propuesta de intervencion 3

Titulo

Requerimientos
técnicos

“De 0 a 100~

Aula de musica con ordenador, proyector, PDI, tablets, conexion a
internet, equipo de sonido, microfonos, teclado electrénico e
instrumental Orff.

Etapa y curso

5° de Primaria

Area Educacion musical
Objetivos « Conocer y trabajar mediante la escala pentatonica
» Utilizar programas de composicion por ordenador
* Componer una melodia
» Componer partes de instrumentos de percusion indeterminada
* Tocar y grabar cada parte de la composicion por separado
* Montar una composicion completa a partir de las grabaciones
individuales de cada parte
Contenidos * La escala pentatonica
* Acercamiento y practica sobre composicion para diferentes
instrumentos
* Programa Encore de edicion de partituras por ordenador
* Instrumental Orff: instrumentos de laminas, flauta e instrumentos
de percusion de altura indeterminada
* Grabacion de pistas de audio
* Montaje de una composicion completa por ordenador mediante
grabaciones
* Juego ritmico
Criterios de | » Conocer la escala pentatonica | * Domina las notas de la escala

evaluacion y

pentatonica
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estandares
aprendizaje
evaluables

de

* Conocer las caracteristicas de
los diferentes instrumentos Orff

* Componer una linea melddica
0 ritmica adecuada para cada
tipo de instrumentos (depende
del instrumento que sea)

» Utilizar el programa Encore
(con ayuda del maestro)

* Grabar las composiciones
realizadas
* Montar (con ayuda del
profesor) la composicion
completa

* Participar activamente en todo
el proyecto

» Conoce las caracteristicas y
utilidad de cada instrumento de
cara a la composicién

. Realiza composiciones
adecuadas para cada tipo de
instrumentos (adaptadas a su
sonido,  funcion, dificultad
interpretativa...)

» Utiliza el programa Encore
para transcribir a ordenador las
partes de la composicién

 QGraba cada parte de la
composicion coordinandose con
sus compafieros y respetando en
silencio el turno de grabacion de
los demés

» Muestra interés en el montaje
de la composicion completa
(aprendiendo con el profesor,
que dirige dicho montaje)

* Participa, se implica y muestra
interés a lo largo del proyecto

Temporalizacion

6 sesiones de 1 hora de duracion

Desarrollo
las actividades

de

En este caso, se trabajard sobre un proyecto consistente en que los
alumnos, divididos en 4 grupos, creen una composicion completa,
con una melodia, y diferentes secciones de percusién basadas en el
instrumental Orff (parche, madera y metal).

En primer lugar, tendran que componer la melodia, que constara de
4 compases en 4/4 (podran utilizar solo las figuras de negra, corchea
y silencio de negra, y las notas de la escala pentatonica, puesto que
los nifios tendran que interpretarlas después). Para ello, primero
dispondran de las tablet con los teclados virtuales para ir probando

cdmo suenan sus composiciones.

Seguidamente, tendran que aprender a tocar la linea melddica que
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hayan escrito (con xiléfonos, metaléfonos, o incluso con la flauta),
para después comenzar a completar la composicion con la parte de
percusion de altura indeterminada. Una vez dominen la melodia,
ésta se pondrd por escrito mediante un programa de edicién de

partituras por ordenador.

A continuacion, comenzaran a escribir cada una de las partes de
percusion de altura indeterminada. Conforme vayan componiendo
cada parte tendrdn que ensayarla, escribirla con el programa de
composicién por ordenador y grabarla antes de pasar a la siguiente
(por ejemplo, si han escrito la parte de las maderas, tendran que
ensayarla y grabarla para poder pasar a componer la de los metales).
Hay que tener en cuenta que las partes de percusion de altura
indeterminada se grabaran por separado cada una, al igual que la
melodia. Por ello, antes de grabar las partes de percusion, podran
escuchar la melodia y tocar por encima de ella, para interiorizar el
ritmo y después grabar la percusion sola y que cuadre con la

melodia al juntarlo.

Cabe destacar que los alumnos, antes de tocar tanto la melodia
como las partes de percusion, tendran también la posibilidad de
escucharlas a través del programa por el que iremos escribiendo
cada parte de su composicion (lo cual también ser& un refuerzo para
interiorizar cada parte antes de tocarla y grabarla). No obstante, la
mayor dificultad residira en la melodia, ya que las partes de
percusion indeterminada, al ser secciones ritmicas, son mucho mas

sencillas de aprender y tocar.

Finalmente, tras tener todas las pistas de cada instrumento grabadas,
las juntaremos y las reproduciremos como si todo se hubiera
grabado a la vez, como resultado final de las composiciones.
Reproduciremos también cada composicion a través del programa

con el que las hemos escrito, para compararlas. Realizaremos
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finalmente una coevaluacion mediante una rabrica, para evaluar la
calidad de las composiciones, su dificultad, y si suenan lo mas
parecidas posibles a su

reproduccion con el programa de

composicion por ordenador.

En la dltima sesion, tras haber reproducido las composiciones y
haber hecho las evaluaciones, terminaremos con un juego ritmico
consistente en tener cada miembro del grupo asignado un nimero, y
tres cargos. Todos haremos un ritmo a la vez, que siempre se
repetird (dos golpes en las piernas y dos palmas), y el juego
consistird en que en los golpes en las piernas diremos nuestro
namero, y en las palmas, el de otro compafiero. EI compafiero al que
se haya nombrado debe hacer lo mismo, y decir su nimero en los
golpes de las piernas, y el de otro en las palmas. Cuando uno falla,
todos los que estan por detras de él, adelantan un puesto. El objetivo

es llegar a ser el niUmero uno.

Materiales
recursos

y

* Recursos mencionados en los requerimientos técnicos, papel
pautado, lapiceros, gomas y rubrica de evaluacion.

* Programa Encore de edicién de partituras por ordenador.

» Temas musicales instrumentales:
- “We no speak americano” — Yolanda Be Cool

« Videos:

- “[Just Dance 4] We No Speak Americano”. Video de YouTube,
que muestra una coreografia sobre el tema “We no speak
americano”, de Yolanda Be Cool. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=KW_eRTj3Tul

Figura 6: cuadro descriptivo de la propuesta de intervencion 3
Fuente: elaboracion propia

Sesion 1 Sesién 2 Sesion 3 Sesion 4 Sesién 5 Sesidn 6
Ecos ritmicos | Ecos ritmicos | Ecos ritmicos | Ecos ritmicos | Ecos ritmicos | Ecos  ritmicos
() () (5) (5) () (5)
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https://www.youtube.com/watch?v=KW_eRTj3TuI

Explicacion del | Terminar Componer y | Componer vy | Componer vy | Reproduccion
proyecto, melodia y | escribir a | escribir a | escribir a | de las
creacion de | escribirla a | ordenador ordenador ordenador composiciones
grupos, ordenador (15°) | maderas (25°) | metales (25’) | parches (25”) | por ordenador
resolucion  de (10%)
dudas previas
(20°) e inicio en
la composicién
de la melodia
(30)
Percumusic (5°) | Ensayo de | Ensayo Ensayo Ensayo Reproduccién
Sin masica interpretacion percusion percusion percusion de las
de la melodia | maderas (10°) | metales (10°) | parches (10”) | grabaciones
(207 grupales (10°)
(15%) Grabacion Grabacion Grabacion Coevaluacion y
Grabacién  de | maderas (15°) | metales (15°) | parches (15”) | comentarios
cada linea (15%)
melddica
Percumusic (5°) | Just ~ Dance | Percumusic Just  Dance | Juego ritmico
Con masica (5" (5”) Con | (57) (20%)
musica

Figura 7: cuadro resumen de la temporalizacién y actividades de la propuesta de intervencion 3
Fuente: elaboracion propia

Es necesario mencionar que

la temporalizacion es orientativa y que,

evidentemente, conforme avancen los grupos iran pasando a la siguiente tarea (Si

terminan la composicioén de la melodia rapidamente, antes podran ensayarla grabarla...).

De igual manera, es posible que en la composicion y grabacion de las percusiones el

trabajo sea algo mas agil, al tratarse de secciones ritmicas, que los alumnos suelen

interiorizar de forma mucho mas rapida.
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7. RESULTADOS

7.1. RESULTADOS DE LOS CUESTIONARIOS Y GRUPOS DE
DISCUSION

Los cuestionarios y grupos de discusion fueron realizados con 5 de los 6 grupos
con los que se llevé a cabo la propuesta de intervencion (hubo un grupo con el que no se
pudo realizar). Tanto los cuestionarios como los grupos de discusion fueron realizados
por un total de 71 nifios, pertenecientes a 2°4° y 5° de Primaria. Los cursos se
dividieron en subgrupos para hacer mas agil la tarea y sobre todo para que los grupos de
discusion fueran mas productivos. En total se dividio a los alumnos en 9 grupos, de 12,
7,8,7,9,7,7, 7y 7 alumnos respectivamente. EIl momento en que se llevaron a cabo
fue tras haber realizado la propuesta de intervencion (o la mayor parte posible de esta).
El cuestionario fue el mismo para todos los grupos, con varias preguntas cerradas y
otras de caracter mas abierto, y las preguntas de los grupos de discusion fueron muy

parecidas a las de los cuestionarios, para contrastar los resultados de ambos.

En las primeras preguntas referidas al nivel de uso de las TIC por los nifios y la
importancia que consideran que tienen en su vida, hemos obtenido los siguientes

resultados:

:Crees que las TIC tienen un papel fundamental en tu vida diaria?

@ 5i, |as utilizo v necesito todos los
dias

@ Si, pero no las utilizo en toda
momento
Ma, estoy en contacto con ellas de
vez en cuando

@ Mo, apenas utilizo 1as TIC en mi vida
normal

Figura 8: item 3 del cuestionario TIC y musica.
Fuente: elaboracion propia
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:Qué importancia tienen para ti las TIC en tu vida en general?

@ Toda
@ Mucha
Mi mucha ni poca
@ Foca
@ Ninguna

Figura 9: item 4 del cuestionario de TIC y musica.
Fuente: elaboracion propia

Como vemos, para mas del 80% de los alumnos, las TIC tienen un papel
importante en su vida diaria. Por otro lado, aunque esas nuevas tecnologias estan
presentes en su dia a dia, el porcentaje de alumnos que las considera como esenciales,
dandoles toda o mucha importancia, es aproximadamente la mitad de aquellos que en un
principio reconocen que las TIC tienen peso en su vida normal. Por tanto, vemos que las
TIC estan presentes en el contexto de la vida de la mayor parte de los alumnos, pero que
en torno al 60% no las considera como algo totalmente necesario y prioritario. En los
grupos de discusion muchos de los alumnos mencionan que las utilizan cuando sus
padres les dejan, cuando han terminado de estudiar o han terminado las tareas, los fines
de semana, una hora al dia...dando a entender que no tienen total libertad para utilizar

las TIC cuando quieran.
Entre los dispositivos que mas utilizan destacan: el mdvil, las tablets, el
ordenador, las videoconsolas y, en menor medida, la television (posiblemente porque

consideran més como elementos TIC los primeros).

Relacionando el uso de las TIC con el colegio, hemos obtenido las siguientes

respuestas:
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Del 1 (nada) al 5 (mucho), ;Cuanto utilizais las TIC en el colegio?

®:

[ !
®-

Figura 10: item 6 del cuestionario TIC y musica.
Fuente: elaboracion propia

Como vemos, en torno a un 37% de los alumnos creen gque en nuestro centro
utilizamos bastante o mucho las TIC, y un 44% creen que se utilizan a menudo,
mientras algo menos del 20% opina que su uso es menor o nulo. Contrastando estas
respuestas con las de los grupos de discusion, podemos afirmar que casi todos los
alumnos consideran que, en el colegio, las TIC destacan mas por su uso gque por su
ausencia (ponen numerosos ejemplos de asignaturas y momentos en que utilizan las

nuevas tecnologias en clase).

Respecto a las asignaturas donde maés utilizan las TIC, encontramos bastante
disparidad de opiniones, que también varian en funcion de los profesores que tiene cada
grupo. En general, analizando sus respuestas tanto en el cuestionario como en el grupo
de discusion, podemos decir que utilizan las TIC en todas las asignaturas (exceptdan
solamente educacion fisica). Cabe destacar que en muchas de sus respuestas y opiniones

aparece la asignatura de masica como uno de los ejemplos donde mas se utilizan.

Si nos centramos exclusivamente en las clases de musica, obtenemos la siguiente

gréfica:
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Del 1 (nada) al 5 (mucho), ;cuanto consideras que utilizamos las TIC en clase
de musica?

@1
@:2

@4
@5

Figura 11: item 8 del cuestionario TIC y musica.
Fuente: elaboracion propia

Como se muestra en la Figura 4, podemos decir que la gran mayoria de alumnos
considera que en clase de musica utilizamos las TIC normalmente (méas del 90%) v,
ademas, mas del 60% cree que las usamos con bastante frecuencia. En los grupos de
discusion, en general, afirman que las utilizamos bastante, pero que también hay casos
en los que las usamos cuando es necesario, ya que no en todas las actividades que

hacemos en musica necesitamos estar constantemente utilizando las TIC.

En relacion con esto Gltimo, se realizé la siguiente pregunta:

;Crees que si un dia no tuvieramos ningun recurso TIC, podriamos dar una
clase de musica?

68 respuestas

@ Si
@ No

Figura 12: item 10 del cuestionario TIC y musica.
Fuente: elaboracion propia
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Deducimos por los resultados de este item, y por sus opiniones en los grupos de
discusion, que una amplia mayoria cree que aunque las TIC son relevantes, también
podriamos dar una clase de mdsica sin ellas, ya que hay aspectos propios de la
asignatura en que no es totalmente necesario su uso. Afirman que si no tuviéramos TIC
podriamos cantar, bailar, hacer juegos ritmicos, tocar instrumentos, utilizar la pizarra
normal, papel, construir nuestros propios instrumentos... Aun asi, también reconocen
que las TIC son un recurso Gtil y que da muchas posibilidades para impartir la clase de

musica.

Respecto a su opinidn personal sobre el uso de las TIC en musica, podemos ver que:

:A nivel personal, prefieres utilizar las TIC en clase de musica o no?

$ s
@ Mo

Figura 13: item 12 del cuestionario TIC y musica.
Fuente: elaboracion propia

La gran mayoria prefiere que se usen las tecnologias en clase. En general, sus
razones se basan en que se divierten mas en clase (son clases mas dinamicas), les resulta
mas facil aprender a través de estos soportes digitales, y que las TIC ofrecen una gran
cantidad de posibilidades y recursos que les resultan muy atractivos (sobre todo lo

relacionan con los videos, audiciones y como soporte la PDI).

Relacionado con esto ultimo, hablan brevemente de la relacion que existe entre
las TIC y la clase de musica en nuestro centro, afirmando que las utilizamos cuando son
necesarias (para las actividades que las necesitamos, no en todo momento), que

utilizamos sobre todo ordenador y tablets para ver videos, hacer grabaciones etc., y que
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les gusta que en nuestras clases las incluyamos porque les parece una forma mucho mas

divertida de aprender.

Por ultimo, para conocer su opinion de cara al futuro, podemos valorar la Figura

iCrees que en el futuro el uso de las TIC para dar clase sera fundamental?

@S
@ No

Figura 14: item 15 del cuestionario TIC y musica.
Fuente: elaboracion propia

A través de esta Ultima pregunta, podemos concluir que los alumnos piensan
que de cara al futuro las TIC seguiran siendo importantes, y cada vez mas (ponen
incluso ejemplos de otros centros donde se realizan los deberes con soportes virtuales,
donde todos los alumnos tienen aparatos tecnoldgicos en clase, etc.). Creen que las TIC
avanzaran, se modernizaran y serdn Utiles en el aula, proporcionandonos una gran
cantidad de recursos que, como venimos mencionando anteriormente, dinamizaran las

clases y supondran para ellos una forma mas divertida de aprender.

7.2. RESULTADOS DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION
7.2.1. Resultados del bloque 1

Actividad 1: buenos resultados. Conté con la participacion de todos los
alumnos (excepto un alumno que no quiso hacerlo) y rapidamente se dieron cuenta de
los cambios de tempo de la cancion. Disfrutaron de la actividad y fueron bastante
originales con sus movimientos, sobre todo por parejas y en gran grupo, donde

mostraron una buena coordinacion tanto con la musica como entre ellos.
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Actividades 2 y 3: al empezar a trabajar la actividad 2 fuimos introduciendo
los conceptos de la 3. Se mostraron muy participativos tanto imitando como
proponiendo ritmos Yy silabas ritmicas (mantuvieron bastante bien la atencion, y sobre
todo les motivé imitar y crear percusion corporal). En general interiorizaron
rapidamente los compases de 3/4 y 4/4. Les gustd la actividad de escribir diferentes
palabras propuestas por ellos en la PDI y decirlas todas seguidas para ver la variacion

del pulso, aunque también les costd méas y necesitaban mayor concentracion.

Actividad 4: esta actividad fue bastante rapida (en menos tiempo de lo
esperado), y en ella los alumnos se mostraron muy participativos. Sobre todo les gusto
ser protagonistas saliendo a la PDI a completar y separar los compases. No necesitaron
mi ayuda casi en ningdn momento ya que ellos mismos se iban corrigiendo si
encontraban errores. Sirvio para repasar los elementos de escritura musical y para seguir

interiorizando los diferentes tipos de compas.

Actividad 5: gran motivacion y participacion por parte del alumnado, muy
activo en todo momento. Dedicamos tiempo a explicar bien mediante ritmos, palabras y
ejemplos practicos el objetivo de la actividad (reconocer el tipo de compas). Mostraron
concentracion en la tarea cuando sonaban los temas musicales instrumentales, y también
disfrutaron a través de sus movimientos corporales (coordinandolos con la musica).
Participar en la PDI de nuevo llamé su interés. EI 4/4 quedé muy claro, aunque en el 3/4
habia algunas dudas, por lo que se hizo mas hincapié en este compas. El juego, que se
hizo solo con un grupo, lo disfrutaron mucho, aunque algunos se desviaban del objetivo
de la tarea en favor del disfrute de la musica y caian eliminados rapidamente.

Actividad 6: fue la més extensa, y en ella los alumnos se implicaron mucho en
la creacion de sus propios ritmos. Les motivo mucho usar las tablets, ya que estan muy
acostumbrados a utilizar este soporte fuera del aula. Solo llegamos a grabar y coevaluar
los ritmos de 4/4 (los de 3/4 eran mas complicados y no dispusimos del tiempo
suficiente). No obstante, los de 4/4 salieron muy bien, y los alumnos mostraron mucho

interés en su realizacion y evaluacion. Verse en video les gustd mucho y sobre todo les
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hizo sentir que su trabajo habia salido bien y tenia un valor final. Me sorprendié que

casi todos los alumnos participaran y se implicaran tanto en la tarea.

Actividad 7: esta actividad genero cierta curiosidad en los alumnos, y sirvié
para introducir este aparato, actualmente tecnoldgico, y muy util en el mundo de la
musica. Los ejemplos que realizamos sirvio a los alumnos para entender la utilidad del
metronomo (lo relacionaron con el tempo, pulso y acento), y los videos fueron el mejor
modelo para Ilamar su atencion (hubo gran expectacion, sobre todo en el que aparecian

muchos metronomos que se coordinaban).

Actividad 8: muy motivadora y util a modo de evaluacion (para mi) y a modo
de recompensa para ellos. De nuevo participar en la PDI les hizo mostrar un gran interés
y participacion, y demostraron haber adquirido e interiorizado bastante bien los

conceptos esenciales trabajados.

7.2.2. Resultados del bloque 2

Este bloque se completé con uno de los dos cursos con el que se puso en
practica, mientras que con el otro no dio tiempo a trabajar el canon por completo ni la
cancion del mercado persa (perdimos 3 sesiones debido a una excursion, los conciertos

didacticos del conservatorio y el TitiriMundi, y no dio tiempo a terminarlo todo).

Actividad 1: los alumnos disfrutaron viendo el video, y todos dieron
respuestas en las diferentes columnas “veo, pienso, me pregunto”, aunque en varios
casos sus anotaciones no tenian relacion con el tipo de respuesta que yo buscaba. Por
otro lado, es normal, ya que los alumnos no conocian esta rutina de pensamiento y les

cuesta bastante poner por escrito aquello que piensan de forma coherente.

Actividad 2: la colocacion de las notas en la PDI gener6 un gran interés en el
alumnado (todos querian salir a participar). También ensefiarles el teclado electrénico y
darles la oportunidad de tocar en €l las notas cre6 una gran expectacion, ya que no lo

conocian. Seguidamente, trabajamos la entonacion de las notas (con el piano proyectado
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en la PDI), y esto costo bastante més, primero por una cuestion de afinacion, y también

por la timidez de varios alumnos a la hora de cantar.

Actividad 3: sin duda la fononimia suscit6 curiosidad entre los alumnos, que
rapidamente interiorizaron las posiciones de las manos con las notas musicales (con esta
actividad fueron perdiendo esa vergiienza). Se animaron mas a entonar las notas, y
participaron muy activamente tanto imitando como saliendo a hacer fononimia para que
sus comparfieros les repitiesen. Esto se hizo en diferentes sesiones para trabajar todas las
notas, y la verdad es que me sorprendio el hecho de que recordaban muy bien las notas

(de una sesion a otra) relacionandolas cada una con su gesto correspondiente.

Actividad 4: relacionada con la anterior, en esta actividad fuimos cantando
diferentes canciones infantiles conforme ibamos aprendiendo nuevas notas. Al principio
costd un poco, de nuevo por la entonacion y timidez de los alumnos. Reproducir su
sonido con el programa de composicion, y tocarlas en el piano ayudé mucho. Me di
cuenta de que era mejor cantarlas directamente con la letra en lugar de con el nombre de
las notas, ya que les costaba menos entonarlas y les motivaba méas. También afiadimos
percusion corporal y gestos para hacer mas dindmicas las canciones, ya que sino los
alumnos daban muestras rapidamente de desmotivacion. Fue un poco dificil dar con la
forma iddnea de llevar esta actividad, que ademas se repetia cada vez que veiamos notas

nuevas.

La cancién “En un mercado persa” tuvo sin embargo un gran éxito, sobre todo
porque intentamos imaginarnos el contexto, el ambiente, y porque los alumnos eran
parte del cuento y tenian que estar concentrados para cantar cuando les tocaba. Hubo
alumnos que se mostraron cada vez mas participativos y desinhibidos a la hora de

cantar, aunque a otros les costd bastante.

Actividad 5: la vuelta a la cancion con que iniciamos el blogue tuvo bastante
éxito, ya que los alumnos se acordaban y se animaban a cantar su estribillo. Ademas, la
participacion en la PDI colocando los coches como si fueran notas, y adivinando la nota

que era cada uno les animo a participar y les motivo.
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Actividad 6: en esta actividad, ademas de hablar de forma breve sobre los
compositores, los alumnos realizaron la tarea con bastante rapidez y concentracion. El
punto fuerte tuvo lugar cuando después escucharon sus composiciones escritas y con
acompariamiento, lo cual les hizo sentirse protagonistas y esperar expectantes que

sonase su composicion.

Actividad 7: el canon tuvo una gran acogida. En esta actividad los alumnos
fueron muy participativos en todos los casos y trabajaron con mucho interés. Es cierto
que al principio fue dificil hasta que conseguimos el efecto buscado, pero una vez lo
entendieron, el resultado fue muy bueno. Grabarlo y escucharlo después result6 muy
curioso y motivador, tanto para ellos como para mi. Ademas, la confrontacion de los
grupos que formaban el canon les hizo tener esa pequefia rivalidad que les motivaba a
hacerlo lo mejor que supieran. Tanto los canones con frases o estrofas, como el cantado
(en este fue importante escuchar el efecto a través del MIDI y disponer de la partitura en

colores para las distintas voces) quedaron bastante logrados.

Actividad 8: los juegos online sin duda fueron muy motivadores y de gran
interés para los alumnos, queriendo participar todos en todo momento, y recordando los

diferentes conceptos trabajados.

7.2.3. Resultados del bloque 3

En primer lugar, tengo que mencionar que en esta propuesta solo han podido
Ilevarse a cabo 2 de las 6 sesiones previstas por diferentes motivos (han coincidido dos
puentes con los dias de clase con estos grupos, el Titiricole...por lo que hemos perdido
varias sesiones, y aun asi los profesores nos han dejado alguna hora de sus propias
clases para avanzar en el proyecto). No obstante, se ha podido ver la forma y ritmo de

trabajo en el contexto en que se iba a realizar toda la propuesta.

Con los cursos con los que comenzamos esta propuesta, primero hicimos
grupos (no libres, sino hechos por mi) lo mas compensados posibles, y durante la
primera sesion, los alumnos ya habian terminado la composicion de sus melodias, para

lo que dispusieron del teclado electrénico, tablets y xil6fonos. Durante esa misma
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sesion, comenzaron a trabajarlas en los xil6fonos, y a transcribirlas a ordenador con el
programa encore que tenemos en el ordenador del aula de musica. Les generd bastante
interés y curiosidad esto ultimo ya que es algo totalmente nuevo para ellos. Me
sorprendié mucho el ritmo de trabajo tan bueno que habian conseguido.

Durante la segunda sesion, ya hicimos una serie de ensayos generales con cada
uno de los grupos, y pasamos a grabar la parte melddica de todos ellos. Lo cierto es que
el trabajo y la implicacion de ambos cursos (A y B) en el proyecto estaba siendo muy
buena, incluso llevandose las partituras a casa para practicar y aprenderse la melodia de

memoria para que les fuera mas facil a la hora de tocarla.

En esta segunda sesion, grabamos con micréfonos y un programa de la tablet
las diferentes partes melddicas. Ello generd en los alumnos una motivaciéon y
concentracion extra (como lo grababamos, se preocuparon mucho de que todo saliera
bien para lograr el mejor resultado posible después). Para el poco tiempo en el que
Ilevabamos trabajando, el resultado fue realmente bueno. También hay que destacar que
el hecho de grabar en grupos, hace que aquellos alumnos que llevaban un poco peor la
parte de tocar quedaran tapados por los que se lo sabian mejor, y la grabacion en

conjunto sonara bastante compensada.

Por tanto, lo que conseguimos fue tener las diferentes melodias grabadas y
transcritas por ordenador. Nos faltarian las partes de acompafiamiento, pero aun asi,
hemos podido ver el funcionamiento que tendria este proyecto (la parte mas complicada
es la de la melodia, y el acompafiamiento es méas sencillo a la hora de tocarlo. Después
habria que montarlo con las pistas y ya se tendria el resultado final).

En general, y como vengo diciendo, quedé muy gratamente sorprendido por el
esfuerzo de los alumnos, su motivacion y su gran implicacion por hacer bien el trabajo.
Ello se tradujo en un clima de trabajo relajado y productivo, logrando en tan solo dos
sesiones componer, practicar, transcribir y grabar una melodia con instrumentos de
laminas (que ni son los mas faciles de tocar ni ellos estan acostumbrados a utilizarlos a

menudo).
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8. ANALISIS DEL ALCANCE DEL TRABAJO:
OPORTUNIDADES Y LIMITACIONES

Podemos identificar dos partes esenciales y a la vez carentes de sentido la una
sin la otra en nuestro Trabajo de Fin de Grado: la fundamentacion tedrica y la propuesta

de intervencion.

En la primera parte ha sido fundamental la revision bibliografica realizada, asi
como el analisis y procesamiento de la informacion extraida de la misma. Por un lado,
esto nos ha servido para conocer a fondo y tener unas ideas claras sobre las
metodologias activas, cuya importancia es cada vez mayor en la actualidad, sobre las
TIC, y también sobre los grandes métodos pedagdgicos musicales del siglo XX. Sobre
todo ha supuesto una inmersion y ampliacion de conocimientos en estos &mbitos (ya no
se trata de algo superficial, sino de unas ideas reales y elaboradas del tema), trabajando
con numerosos textos, articulos, libros etc., y desarrollando un sentido critico y
autonomo para la valoracién y seleccién de la informacion relevante de cada uno de los

documentos consultados.

Por otro lado, también han existido algunas dificultades. Por ejemplo, hasta que
se fijan unas lineas directrices sobre cada tema, es complicado decidir qué aspectos
pueden ser Utiles y cudles desechar, dada la enorme cantidad de informacion existente
sobre cada cuestion. No obstante, en algunos casos ha ocurrido lo contrario, siendo
realmente dificil encontrar informacion sobre determinados temas (ejemplos practicos
de métodos inspirados en los pedagogos musicales del siglo XX y el uso de las TIC
conjuntamente). También ha supuesto cierta dificultad, una vez seleccionada toda la
informacion, darle una estructura y un sentido légico a la redaccion, conectando los
diferentes temas entre si y logrando un texto que abordara todos los puntos que se
querian plasmar. Lo positivo es que estas dificultades son las que, conforme se ha ido
dando forma al Trabajo, han servido para darnos cuenta de que realmente hemos
desarrollado las competencias que precisamente conlleva dicho Trabajo, y que hemos

ido evolucionando durante la elaboracién del mismo.
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Toda esta experiencia ha servido de guia para la elaboracion de la propuesta de
intervencion. Esta propuesta se ha llevado a cabo con diferentes cursos de Educacién
Primaria, en un centro pablico y contando con la participacion de todos los alumnos de
dichos cursos. Por ello, podemos considerar los resultados fiables y realistas en funcion
del contexto del que se extraen y, en consecuencia, extrapolables a otras clases o

contextos de Educacion Primaria.

También hay que destacar los recursos disponibles para trabajar con los
alumnos. Por un lado, hemos contado con grandes espacios, teniendo la posibilidad de
trabajar cualquier tipo de actividad sin limitacion alguna, con mucho instrumental Orff
en buen estado, y con abundante material TIC (ordenador, PDI, teclado electrénico,
microfonos, tablets, equipo de musica). Por otro lado, dentro de este material TIC, las
tablets estaban bastante limitadas (no eran de mucha calidad) y no se disponia de un
gran namero de ordenadores para trabajar simultaneamente con los alumnos, ademas de
qgue no se encontraban en el aula de musica. No obstante, se ha intentado hacer al
alumno lo més participe posible a la hora de utilizar las TIC en funcion de los recursos
disponibles (aunque no es lo mismo, por ejemplo, si hubiera un ordenador para cada

alumno; pero se logro la participacién de todos, que al final era lo que se buscaba).

Respecto a cada uno de los bloques de actividades puestos en préctica, hay que
destacar un aspecto muy condicionante en todo momento: el tiempo. El hecho de
disponer solamente de una hora semanal de musica con cada curso hacia a veces dificil
la continuidad de las clases (habia que dedicar tiempo a recordar lo que se habia hecho
el dia anterior). Ademas, como ya se comento, ha habido varios casos en los que, por
otras actividades complementarias, se ha perdido la hora de mdusica semanal, no
logrando completar todos los bloques con todos los cursos (sobre todo el tercer blogque).
Por tanto, en ese sentido, habriamos necesitado algunas sesiones mas para acabar a un
ritmo adecuado con determinados bloques y cursos. Aun asi, se han obtenido resultados

bastante Utiles.

Finalmente, creo que tanto el disefio de la propuesta de intervencion como la
puesta en practica de la misma han estado en concordancia con los objetivos y la

fundamentacion teorica del TFG, cumpliendo en gran medida las expectativas previas
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los positivos resultados obtenidos, y pudiendo ser este un tema interesante sobre el que
seguir trabajando en un futuro con nuevas propuestas practicas y una mayor dedicacion

de tiempo para trabajar y reflexionar sobre las mismas.
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9. CONCLUSIONES

La utilizacion de las TIC en el aula de musica es un hecho en el momento en
que vivimos. Constituyen un amplisimo abanico de recursos que, aparte de ser utiles, en
ocasiones conllevan la dificultad tanto de seleccion de los mismos como de

conocimiento de su uso.

Durante la realizacion de nuestro TFG, abordamos una cantidad de
informacién bastante amplia sobre las metodologias activas, las TIC y los métodos
pedagogicos musicales del siglo XX a través de la consulta de diferentes fuentes (puede
verse en la lista de referencias), profundizando asi en estos campos y constituyendo una
fundamentacion tedrica lo mas solida posible que nos permitiera mas adelante realizar
una propuesta de intervencion adecuada al proposito de nuestro Trabajo. Por tanto,
podemos decir que se ha cumplido con el primero de los objetivos, “[P]rofundizar en
el conocimiento sobre las metodologias activas, los principales métodos
pedagogicos musicales del siglo XXy las TIC como métodos educativos vigentes en
el aula de musica de Primaria” a través de esa consulta bibliografica plasmada en la

fundamentacion teérica.

En relacion con el segundo de nuestros objetivos, “[V]alorar y analizar la
posibilidad de combinar de forma practica en una propuesta de intervencion los
métodos pedagdgicos musicales del siglo XX con las metodologias activas y TIC”,
he llegado a la conclusion de que es posible disefiar formas de trabajo que combinen
todos los elementos anteriores dentro de la medida de lo posible, teniendo en cuenta qué
queremos trabajar y como queremos hacerlo. Siguiendo esta linea, por un lado creo que
aparte de servir como algo complementario y a modo de soporte a nivel metodolégico,
si consideramos las TIC como un medio de trabajo para conseguir unos objetivos, sera
mas sencillo encontrarles el lugar y modo de emplearlas. Por ejemplo, actividades
online, grabaciones, creaciones de los propios alumnos, juegos a modo de evaluacion
etc., pueden ser recursos muy Utiles y que pueden formar parte de nuestra forma de

trabajo para lograr los objetivos con los alumnos.

Por otro lado, he podido observar como hay veces en las que sentimos la

necesidad de incluir las TIC sea como sea para trabajar, pero no tenemos en cuenta el
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contexto en el que las queremos incluir (aun mas si las combinamos con otros métodos
que cuando fueron disefiados no incluian las nuevas tecnologias). En este sentido, creo
que es fundamental ser conscientes de ese contexto, y ser realistas a la hora de disefiar
formas de trabajo, dandole el papel que realmente deban tener las TIC en cada
momento. El segundo objetivo, pues, considero que se ha cumplido tras la conexion
entre fundamentacion teodrica y propuesta de intervencion y el posterior andlisis y

reflexién sobre los mismos.

Finalmente, en lo que a nuestro Gltimo objetivo respecta, “[A]nalizar las
ventajas y desventajas de la utilizacion en el aula de musica de Primaria de los
diferentes métodos pedagdgicos musicales del siglo XX combinados con las TIC,
ofreciendo a la comunidad educativa los resultados obtenidos y las posibilidades
didacticas derivadas de los mismos”, considero que la combinacion de las TIC con los
métodos pedagdgicos musicales del siglo XX y con las metodologias activas conforma
una via de impartir clase de gran atractivo y, sobre todo, protagonismo para el
alumnado, cambiando los tradicionales roles en los que el profesor exponia ante un
alumnado pasivo por un papel en el que el profesor es un guia que ayuda a sus alumnos,
activos, a conseguir una serie de objetivos que siguen manteniendo la esencia y el
contenido fundamental de los métodos de los pedagogos musicales del siglo XX. En
este sentido, creo que es un paso adelante, una forma adecuada y sobre todo,

actualizada, de actuar como maestros.

Sin duda, el empleo de las TIC en clase, ademas de dotar de recursos al
docente, supone un cambio de dindmica para el alumnado, que se ve mucho mas
motivado y atraido por estas nuevas tecnologias que, como ellos mismos han afirmado
en ocasiones, son “una forma divertida de aprender”. Ademas, las TIC hacen que el
alumno se sienta méas familiarizado y con mayor confianza con la forma en que aprende,
ya que hoy en dia los nifios son esos “nativos digitales” de los que hablaba Prensky, que

estan en constante contacto con las TIC desde sus primeros momentos de vida.

También hay que tener en cuenta que este empleo de las TIC conlleva mayor
trabajo para el docente a la hora de disefiar las clases, y que es necesario tener un buen

conocimiento de ellas para que su uso en el aula sea adecuado, evitando todos los
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riesgos y distracciones que estan presentes en estas tecnologias. Ademas, y como dije
anteriormente, su inclusion no siempre es facil y conlleva una reflexion y valoracion de
sus posibilidades en cada contexto, en funcion de lo que trabajemos y como lo
trabajemos.

A modo de reflexion final, y concluyendo con este objetivo, creo que, como
decia Aristoteles, “en el término medio esta la virtud”. Debemos ser conscientes del
contexto en el que educamos Y el tipo de sociedad en que vivimos, e ir adaptandonos
tanto nosotros mismos como nuestra forma de ensefiar a este contexto, innovando
siempre que sea posible pero también teniendo en cuenta los métodos que han sido
utiles durante mucho tiempo (que perfectamente podemos adaptar y combinar con los
recursos actuales) y que, al igual que hacemos hoy, han servido para formar y educar a

personas.
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11. ANEXOS

Anexo 1. Anotaciones del cuaderno de campo.

A lo largo de la puesta en préctica se llevaron a cabo diferentes observaciones
de las diferentes sesiones realizadas con cada grupo. En ellas se tuvieron en cuenta

aspectos como:

o Si los alumnos muestran interés y participan en las actividades.

o Si los alumnos se muestran motivados.

. Si los alumnos mantienen un buen comportamiento.

. Si los alumnos cooperan entre ellos y se respetan mutuamente durante el
desarrollo de las actividades.

. Si los recursos TIC utilizados cumplen con los objetivos previstos.

. Si las actividades programadas han tenido el resultado esperado.

o Si la temporalizacién para cada actividad ha sido la adecuada.

PROPUESTA DE INTERVENCION 1
SESIONES 17 — 3 -2017

A: la clase comenz6 con ecos ritmicos, y con ello se captd la atencion del
alumnado (estan acostumbrados a empezar asi las clases). Seguidamente, los alumnos se
situaron en la parte del fondo de la clase y pusimos la musica de Zorba el Griego. Al
principio, como no podian moverse del sitio, sus movimientos eran més limitados, pero
entendieron bien lo que ocurria con la musica (su cambio de tempo). Cuando se
juntaron por parejas y en gran grupo los resultados fueron mucho mas visibles, y
coordinaron muy bien sus movimientos con el tempo de la masica, sobre todo cuando
ya iba muy rapida. Al volver al sitio y hablar de lo ocurrido, todos se habian dado

cuenta.

Seguidamente introdujimos el concepto de tempo, aprovechando la cancién
anterior y reproduciendo otras nuevas, y los de pulso y acento mediante percusion
corporal primero y después silabas ritmicas. Yo hacia ritmos y ellos imitaban, ellos

proponian, deciamos palabras...fueron varios ejemplos con los que fuimos
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interiorizando estos conceptos. Practicamente a la vez fuimos introduciendo los
compases de 3/4 y 4/4, para lo que fueron muy dutiles las palabras y su acento. Tras
conocer estos compases, los alumnos propusieron palabras y las fuimos anotando en la
PDI, para después irlas intercalando. Esto fue algo mas dificil porque hacia falta mucha
mas concentracion, e hicieron falta varios intentos, pero finalmente se consiguio el
propdsito. Como he dicho, sobre todo las silabas ritmicas son lo que mas ayudd a
entender los pulsos, los acentos, y el tipo de compas (cada palabra cabe en un compéas y

en otro no).

Respecto al percumusic, ain no introdujimos la musica. Los pasos quedaron

claros, aunque sera necesario otro repaso antes de hacerlo con musica.

Todos los alumnos respondieron bien, incluso aquellos que suelen tener méas
dificultades o menos interés. Sobre todo el hecho de que ellos proponian
constantemente ritmos, palabras, y que tenian que participar expresandose con su propio

cuerpo fue algo que les hizo mantener la atencion.

B: el desarrollo de la clase fue el mismo que con el otro grupo. En la primera
actividad de nuevo los alumnos rapidamente entendieron los cambios que se producian
en la masica, y todos participaron (incluso los mas vergonzosos a bailar y expresarse lo
hicieron), salvo un alumno ACNEE, que se mostr6 pasivo y aungue tanto yo como mi
tutor de practicas intentamos integrarlo y hacer la actividad con él, éste no hizo ningun

intento de realizarla.

La introduccién de tempo, pulso y acento y los tipos de compas fueron de la
mano, al igual que en el caso anterior, siempre de forma practica y en la que los
alumnos tenian mucho protagonismo, proponiendo palabras, imitandose, creando ritmos
etc hasta haber interiorizado cada concepto. Hay dos alumnos que acuden a clases de
percusion fuera del colegio y que fueron especialmente participativos y tenian una gran
motivacién. Estos incluso explicaron a comparfieros a los que les costaba méas lo que
estdbamos haciendo en cada momento (entre ellos se ayudaban mucho y mi papel
simplemente era de guia). Llegamos a explicar la actividad de colocar notas y separar
compases en la PDI de cara al siguiente dia (este grupo avanzaba de manera mas fluida
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que el anterior, posiblemente por esos alumnos que tienen algunos conocimientos
musicales extras y que servian de apoyo a los demas en todo momento). EI percumusic

fue igual que en el caso anterior, sin llegar a introducir la masica.

A nivel grupal, quedé sorprendido por la participacion de casi todo el grupo
(exceptuando el alumno ya mencionado, que en estas actividades también se mantuvo al

margen).

SESIONES 24 — 3 - 2017

A: comenzamos haciendo un repaso de los concepto del dia anterior.
Directamente los alumnos comenzaron a proponer palabras y a partir de ahi fuimos
recordando lo visto el dia anterior. Después les fui animando a que cada uno creara
ritmos diferentes para 4/4 y 3/4, poniendo especial atencion en el acento, y los demas
los imitamos. Hubo dos alumnas que presentaban mas dificultades en el tema ritmico, y
con las que trabajamos un poco més despacio para diferenciar los diferentes tipos de

compas.

Hicimos la actividad de los compases en la PDI, en la que todos participaron y
en la que prestaron bastante atencién. No fue necesaria mi ayuda puesto que ellos
mismos se iban corrigiendo si un compafiero se habia equivocado, siempre explicando
la causa de la equivocacion y la correccion realizada. Esta actividad fue muy
motivadora por el hecho de salir a la PDI y sentirse protagonistas. También sirvid para
acercarnos un poco al lenguaje musical y recordar las figuras y los elementos del

pentagrama. Tardaron menos tiempo del estimado en realizarla.

La siguiente actividad fue la mas divertida y en la que mayor entusiasmo
mostraron los alumnos. Primero usamos dos temas a modo de ejemplo, y para reconocer
su compas hicimos ritmos y utilizamos palabras. Esto llevo bastante tiempo, ya que era
necesario que quedara muy claro el modo en que podemos reconocer el compas.
Después introdujimos algunos pasos y movimientos corporales que facilitaban también
esa clasificacion del tipo de compas de cada tema. Seguidamente, se reprodujeron

cuatro temas mas en los que ya eran los alumnos los que con percusion corporal,
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movimientos corporales, silabas ritmicas etc tenian que clasificarlos. Iban saliendo a la
PDI a incluir cada tema en su compas correspondiente, y después lo verificabamos. No
dio tiempo a poner todos los temas preparados ni a hacer el pequefio juego preparado,
pero los alumnos fueron capaces de reconocer bien el compas de las que si que

trabajamos.

Recordamos el percumusic (se acordaban bastante bien) y ya introdujimos la

musica.

B: el desarrollo de la clase fue el mismo que con el grupo anterior. Sobre todo
se servian de la acentuacion de las palabras para recordar el tipo de compéas. Se emple6
menos tiempo del esperado en recordar lo trabajado el dia anterior y en poner ejemplos.
La actividad de los compases de la PDI, al igual que en el grupo anterior, mantuvo su
atencion en todo momento y los alumnos se mostraron muy participativos,

practicamente sin necesitar de mi ayuda.

La actividad de identificar el tipo de compéas de cada cancién fue la que mas
tiempo llevd (como las otras habian salido bastante fluidas, pudimos dedicarle mas
tiempo a esta). Los alumnos entendieron bastante rapido el objetivo de la actividad y
participaron muy activamente, sobre todo en cuanto introdujimos pasos de baile que
ayudaban a la tarea. Con ellos si que se reprodujeron todos los temas previstos, aunque
hubo que emplear méas tiempo en las correcciones puesto que a veces no tenian claro el

tipo de compas del que se trataba.

Introdujimos musica en el percumusic. De nuevo el alumno que se mostr6
pasivo en la clase anterior no mostré ningln interés en esta ocasion, a pesar de los
intentos de ayudarle y hacerle participar en clase (no hacia caso cuando se le invitaba a
participar). También se opto por poner junto a él a uno de los alumnos que van a clases
musicales fuera del colegio, con el fin de ayudarlo y motivarlo en las actividades, pero

aun asi, se mantuvo al margen de la clase.

SESIONES 28 —4 — 2017
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A: pas6 mucho tiempo desde la dltima clase hasta esta (por vacaciones y
actividades complementarias que coincidieron con la hora de musica), y hubo que hacer
un recordatorio general de lo que se habia visto hasta el momento. Empezamos
hablando de los conceptos que habiamos trabajado, poniendo ejemplos préacticos de ello,
y la actividad de los compases en la PDI se suprimio, puesto que era mas prioritario
volver a situarnos en lo que habiamos trabajado. Una vez fuimos recordando lo
trabajado, terminamos la actividad de clasificar los temas musicales en funcion de su
compas. Me sorprendié mucho que aun recordaran los pasos de baile y percusion
corporal principales para esta actividad, lo que significa que realmente se consiguié un
aprendizaje en las sesiones anteriores. Clasificaron los temas sin dificultad, y
participaron con mucho interés en ello. Hicimos el juego de los movimientos corporales
libres y la condicién de marcar el acento del pulso, y mostraron bastante concentracion,
aunque hubo varios casos en que esa libertad de movimientos y el disfrute les llevaron a

distraerse y ser eliminados rapidamente.

La segunda parte de la clase la dedicamos a explicar la actividad por grupos de
crear ritmos para 4/4 y 3/4. En lugar de darles ya las canciones simplemente hicimos los
grupos y empezaron a crear los ritmos (la musica decidi que era mejor introducirla una
vez los ritmos estuvieran bien trabajados y aprendidos). El resultado fue muy positivo,
tanto por el interés de los alumnos como por su trabajo, ya que practicamente todos los
grupos crearon ya sus ritmos de 4/4. Para que al dia siguiente los recordaran, los
grabamos, de forma que al proximo dia cada uno vea lo que llevaba hecho y asi se
avance mas rapidamente. Hubo un alumno que no quiso hacer esta actividad porque
decia que no le saldria bien, y aunque tanto yo como mi tutor hablamos con él para
convencerle de que esto era un trabajo en grupo y que se valoraria el proceso y esfuerzo,
el alumno se negd y no quiso trabajar ni con su grupo asignado ni con ningun otro

(espero que en posteriores clases cambie esa actitud).

Cabe destacar que todos los deméas alumnos participaron en los grupos y
mostraron muy buena actitud (incluso los que menos suelen trabajar en clase, en los
grupos tuvieron papeles muy activos, incentivados por sus comparfieros). Se logrdé con
un grupo bastante heterogéneo que todos siguieran la clase y todos, ayudandose unos a

otros en sus grupos, realizaran lo que se les habia propuesto.
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Terminamos con el Just Dance, que fue “la guinda del pastel”. Todos los
alumnos bailaron y disfrutaron al maximo de la coreografia y el video. Creo que hasta
ahora fue la clase méas completa en todos los sentidos, espcialmente con una gran

motivacién y compromiso del alumnado en la tarea (salvo el caso mencionado).

B: al igual que con 4A, suprimimos la actividad de los compases por un
recordatorio en general de lo visto hasta el momento. Introdujimos nuevos temas en la
actividad de clasificar compases, y por primera vez el alumno que no mostraba interés
participé clasificando en la PDI uno de los temas (me sorprendié gratamente). Al igual
que con la clase anterior, los alumnos se acordaban de los pasos y ritmos en los que se
habia hecho mayor hincapié. No obstante, tuvieron bastantes fallos en la clasificacion de
los temas, y se emple6 mas tiempo en mostrar claramente su compas y que lo
entendieran. Hicimos también el juego, con bastante buen resultado, aunque con
muchos despistes por esa “libertad” de movimientos de que disponian. El juego termino

antes de tiempo debido al mal comportamiento de los alumnos.

Se pas6 a hacer los grupos y comenzar a trabajar de la misma manera que con
la otra clase, con la diferencia de que solo algunos grupos trabajaron de verdad,
mientras que otros a menos que el profesor estuviera encima de ellos, se distraian con
gran facilidad y molestaban a otros grupos que si que estaban trabajando. Solo se
grabaron los ritmos de dos grupos (fueron los Unicos que crearon sus ritmos y los

aprendieron). El alumno que se mostraba pasivo no quiso realizar la tarea.

Finalmente, se reprodujo el Just Dance, pero los alumnos no se lo tomaron en
serio (se trata de disfrutar y bailar, pero dentro de un orden) y se dedicaron a molestarse
unos a otros, por lo que se cortd la actividad y se puso fin a la sesion con los alumnos
sentados en sus mesas y con la advertencia seria por mi parte de que o la actitud
cambiaba 0 no se podria seguir con el pequefio proyecto de crear los ritmos, incluir

mausica, grabarlos y evaluarlos.

SESIONES 5 -5—-2017
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A: tras comenzar la clase con ecos ritmicos, los alumnos se pusieron por
grupos de trabajo para seguir trabajando con los ritmos. Fuimos viendo con cada grupo
los videos de los ritmos que habian inventado para recordarlos, y seguidamente se
repartio a cada grupo una tablet con las canciones en las que deberian incluir los ritmos.
Hubo un inconveniente, y fue el de que las tablet no tenian mucha potencia sonora. No
obstante, aprovechamos las dimensiones del aula para que los grupos estuvieran
bastante separados y pudieran escuchar en la medida de lo posible sus canciones.
Anotaron en papel los pasos de los ritmos creados. Por ultimo, cada grupo hizo sus
ritmos (a modo de ensayo) delante de todos los demas y con la musica puesta en el
equipo de musica (mayor volumen). Sali6 bastante bien, y el proximo dia grabaremos el
4/4 y trabajaremos sobre el 3/4. No dio tiempo a hablar sobre el metrdnomo ni a las
actividades online (también es cierto que la clase empez6 un poco después), pero se
avanz6 mucho en este proyecto de crear ritmos, y sobre todo, los alumnos estuvieron

toda la hora haciendo, creando musica de forma activa.

Respecto a la actitud, fue muy buena, participando todos los alumnos (incluso
el que el dia anterior se negd). Hubo un clima muy bueno y los alumnos se ayudaban
unos a otros en todo momento, por lo que mi papel fue simplemente de guia y de ayuda
en determinados momentos, pero siendo siempre ellos los protagonistas y quienes
decidian sobre lo que iban creando. El uso de las tablet les motivd bastante. Mostraron

una gran implicacion e interés en la tarea.

B: al igual que con el curso anterior, logramos grandes avances en esta sesion
(su comportamiento fue mucho mejor que en la anterior). Recordamos mediante los
videos los ritmos de los grupos grabados, y grabamos los videos de los demas. Todos
los grupos crearon y aprendieron ya sus ritmos de 4/4 (utilizando también las tablet),
haciéndolo con mdsica a modo de ensayo frente al resto de la clase, y con grandes
resultados. Fui modificando la dificultad para ver hasta donde eran capaces de llegar
reproduciendo canciones de 4/4 primero con un ritmo no muy répido, y después otras
mas rapidas. El resultado fue bueno, ya que los alumnos adaptaron sus ritmos a las

canciones mas rapidas y dificiles.
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El uso de las tablet también les sirvio de motivacion al disponer de estos
objetos electrénicos de manera independiente, y salvo el alumno que adn sigue sin
querer participar en las clases, todos lo hicieron y mostraron muy buenas actitudes. El
alumno que no quiso participar fue el encargado de otras tareas de repartir y recoger
material, ayudarme con la reproduccion de las canciones...con el fin de que se sintiera
también importante y Gtil (aunque a veces era €l mismo quien decia que no queria hacer

nada).

Nos dio tiempo a presentar el metronomo (con metronomo digital), a cantar
una cancién sencilla variando el tempo y a ver cdmo marcaba el acento y el pulso. Les
propuse que buscaran quien fue el inventor del metronomo y qué tipos existen (ademas,
decidi que los videos los pondria mejor en la siguiente sesién, sobre todo para que vean
el metronomo mecénico y no resolverles asi la pregunta, y a modo de curiosidades sobre
el metronomo una vez lo conozcamos y sepamos sus usos). Fue una clase con muy

buenos resultados.

SESIONES 12 -5 - 2017

A: estuvimos recordando los ritmos de 4/4 répidamente y después los
grabamos y evaluamos conjuntamente (les explicamos lo que era la rdbrica de
evaluacion y como funciona). Durante esta actividad se mostraron muy participativos y
con mucho interés. El clima de clase fue muy bueno, con todos los alumnos
participando en las actividades y en su coevaluacion. Comenzamos a trabajar el 3/4,
pero este compas les resulta bastante mas dificil que el de 4/4, por lo que seré necesaria

otra sesion si queremos grabarlo y que tengan bien afianzados los ritmos.

Hablamos sobre el metronomo y experimentamos in situ con un metrénomo
digital. Vimos los videos sobre este aparato, y los alumnos entendieron rapidamente su
funcionamiento y utilidad. Por altimo realizamos actividades online, que al igual que
con otros cursos, fueron muy motivadoras para el alumnado y en las que se mostraron
muy participativos todos los alumnos (ademas con buenos resultados en su realizacion,
lo cual me demuestra que a lo largo de las sesiones se han quedado bien con los

conceptos que he querido transmitirles).
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B: al igual que con el anterior grupo, repasamos, grabamos y evaluamos los
ritmos de 4/4. En esta clase hubo tres alumnos que habian faltado a la sesion anterior y
por tanto estaban algo perdidos. De ellos, uno no quiso trabajar en esta actividad,
mientras que los otros dos si que lo intentaron, aunque solamente uno de ellos se vio
con la suficiente seguridad (la verdad es que trabajo rapidamente y muy bien) como
para aparecer en el video con sus compafieros. No obstante, la actitud de este alumno de
preferir (se le dio la oportunidad) no aparecer en el video, aunque si que haya trabajado
con su grupo, fue una actitud positiva, ya que lo que no queria era desmejorar el trabajo
de su grupo o influir negativamente en su evaluacion por su ausencia en la anterior

sesion.

Con este grupo si que terminamos de hablar y ver los videos del metrénomo.
Incluso varios alumnos trajeron informacion redactada por ellos mismos sobre el
metrénomo, sus usos, su creador etc (lo cual me sorprendié muy gratamente, ya que me

demostraron su implicacion e interés real trabajando de forma voluntaria fuera de clase).

Hicimos también actividades online que tuvieron el éxito que acostumbran, en

las que los alumnos mostraron mucho interés y participaron muy activamente.

El alumno de este grupo que en otras ocasiones no participa, esta vez lo intent6
durante la primera parte de la clase (lo cual es positivo), pero después volvié a preferir
no participar en lo que estdbamos haciendo (trato de hacerle participar en clase
nombrandole mi “ayudante” para que se sienta integrado aunque sea haciendo tareas

diferentes a lo que estemos trabajando).
En general, la actitud fue muy buena durante toda la clase y los alumnos me

demostraron haber adquirido los conocimientos vistos. Necesitariamos también una

sexta sesion para el 3/4, aunque dada su dificultad, no sé si con una mas lo lograriamos.
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PROPUESTA DE INTERVENCION 2

SESIONES 21 -3 - 2017

B: la clase comenzo con ecos ritmicos para captar la atencion de los alumnos.
Seguidamente, realizamos el “veo, pienso, me pregunto” para conocer las ideas previas
del alumnado respecto al tema que ibamos a trabajar. Esta rutina de pensamiento
funciond bastante bien teniendo en cuenta la edad de los nifios con que se hizo. Todos
escribieron algo en cada columna, aunque en algunos casos Sus respuestas no estaban
relacionadas con el tema del video que habiamos visto. Mantuvieron bastante bien la

concentracion en este ejercicio.

Seguidamente, comenzamos con la segunda actividad, proyectando una
escalera en la PDI y saliendo los alumnos a colocar las notas en sus lugares
correspondientes. A continuacion, trabajamos la colocacion de las notas “do” y “mi” en
el piano, y su sonido. El hecho de acercarnos al teclado todos les suscitd un gran interés,
asi como la posibilidad de poder tocarlo ellos mismos (encontrar los “mies” y “does” en
el teclado). Después los alumnos colocaron las notas un teclado en la PDI, y jugamos
con el sonido de las notas conforme pinchaban en una u otra. Los alumnos poco a poco
se iban atreviendo a cantarlas, aunque es cierto que su entonacion y afinacion por

separado resultaba dificil.

Introdujimos a continuacion la fononimia, que motivd a los alumnos a
participar saliendo a representar notas delante de sus comparfieros. La entonacién se
hacia complicada si no se iban tocando acordes con el piano. No obstante, con este

método los alumnos tuvieron muy clara la representacion de cada nota.

Tras todo lo anterior, cantamos la primera cancion con las notas trabajadas.
Vimos las notas que formaban la cancion e intentamos solfearla antes de cantarla, pero
me di cuenta de que era mas efectivo pasar directamente a ponerle la letra y no cantar
solo las notas, ya que los alumnos lo recuerdan mejor (incluso de memoria), y entonan
mas facilmente sobre una letra que solo sobre el nombre de las notas. Aqui se vio que a

algunos alumnos les da mas vergiienza cantar y no ponen tanto interés como otros.
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El percumusic funciond bien, aunque habria hecho falta mas tiempo para

aprender bien los pasos.

A: seguimos el mismo modelo que la clase anterior, si bien la clase fue mas
fluida (las actividades se realizaron en menor tiempo). El “veo, pienso, me pregunto”

igualmente funciond bastante bien, con los alumnos implicados en la tarea.

De nuevo, el hecho de salir a la PDI motivo a los alumnos a participar y
mostrar gran interés, al igual que el uso del teclado digital y el piano en la PDI. Por otro
lado, este grupo se mostr6é bastante mas reacio a cantar (tuve que “tirar” bastante de
ellos para que se lanzaran a cantar y perdieran esa vergiienza). Cuando realmente

conseguimos entonar bien las notas fue al cantar la cancion ya con la letra.

La fononimia en cambio si que tuvo una gran aceptacion y participacion,
incluso por parte de un alumno TDAH que genera bastantes problemas durante la clase.

Les gustd mucho tanto reconocer las notas como salir a hacerlas ellos mismos.

Al introducir la cancion los alumnos cantaron un poco mas, aunque ain se
mostraban cohibidos. Tanto en este grupo como en el anterior introdujimos la fononimia
de las notas mientras cantabamos la cancién (al ser solo dos notas), y ello ayudd a
mantener la concentracién de los alumnos. Por Gltimo, tuvimos algo mas de tiempo para

el percumusic, y aprendimos todos los pasos.

SESIONES 28 — 3 - 2017

B: recordamos rapidamente lo visto en la sesion anterior, e incluimos en las
notas que ya conociamos la nota “re”. De nuevo las vimos en el teclado digital y luego
en la PDI. Ahora su entonacion se hizo mucho mas facil, puesto que ya estdbamos
trabajando con tres sonidos seguidos. Incluso hicimos un pequefio ejercicio en el que yo
tocaba con el piano las notas ascendente o descendentemente, y ellos eran capaces de

reconocer la direccién del sonido (me sorprendié mucho este aspecto).
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Tambien la fononimia se hizo mas facil, ya que los gestos iban mas seguidos y
no habia saltos grandes de unas notas a otras. Dedicamos mas tiempo a esta fononimia
para que todos los alumnos que quisieran participaran (todos querian salir a hacer las
notas). Interiorizaron bastante bien la entonacion de las notas antes de pasar a cantar la

cancion.

Antes de cantar la cancidn, la hicimos con fononimia y cantando las notas, pero
al ser ya tres sonidos distintos, se hizo méas complicada la coordinacion de la fononimia
y la entonacion. Cantamos las dos canciones previstas, puesto que eran muy sencillas y
el alumnado respondié muy bien (les gustd mas la del lagarto y la lagartija por su
tematica animal). Introdujimos también percusion corporal al cantar para darle un poco
de dinamismo. Los nifios se empezaban a mostrar aburridos de seguir la misma

dinamica en la clase anterior y esta.

Hicimos la escucha del Canon de Pachelbel y los alumnos fueron anotando
diferentes aspectos sobre esta obra (tanto musicalmente como aquello a lo que les

recordaba etc, y hubo respuestas bastante interesantes).

Aprendimos bien los pasos del percumusic, pero aun sin musica (no tuvimos el

tiempo suficiente, ya que nos extendimos més de lo previsto cantando las canciones).

A: siguiendo el esquema del grupo anterior, en este grupo los alumnos dieron
muestras de cansancio bastante antes que el otro grupo. Por ello, no nos detuvimos tanto
en la fononimia y en la entonacion de las canciones con el nombre de las notas, sino que
pasamos directamente, tras haber visto las tres notas y su fononimia, a cantar las
canciones con la letra real. Poco a poco el grupo se va soltando a la hora de cantar
(aspecto positivo). Tuve algunas dificultades para afinar con ellos ya que mi timbre de

voz es bastante grave, pero lo consegui remediar utilizando el teclado.

Tuvimos mas tiempo para el Canon de Pachelbel (llegéb un momento en el que
Vi que era necesario cambiar de tipo de actividad, porque los alumnos ya habian perdido
el interés), y su atencion despertd un poco al tratarse de una audicion y tener que

escuchar de forma activa para anotar aspectos sobre la obra escuchada.

90



De nuevo hicimos el percumusic con musica.

SESION 4 — 4 -2017

B: comenzamos trabajando el canon con una frase. Primero la fuimos diciendo
todos juntos ayudandonos con percusion corporal, y después hice grupos (dos y luego
tres) para trabajarla como si de un canon se tratase. Al principio costd, ya que era dificil
no acabar yéndose con la voz del otro grupo y cantar al unisono, pero con la ayuda de
mi profesor de practicas, lo conseguimos (cada uno dirigia un grupo). Lo grabamos y
vimos su efecto sonoro. Los propios nifios se daban cuenta de cdmo se cruzaban las
voces y se producian esos efectos (algunos decian que parecia un rap, a otros les hacia
gracia que cuando unos habian acabado los otros ain no...). Esta actividad llevo
bastante mas tiempo del esperado, pero tuvo un resultado muy bueno y el alumno

entendid lo que queriamos conseguir y se mostré muy motivado en todo momento.

La segunda parte de la clase lo dedicamos a aprender las dos notas que nos
faltaban para completar la escala pentatonica. No dedicamos tanto tiempo a la
fononimia como en sesiones anteriores. Simplemente vimos como se representaban las
nuevas notas y ya todas las de la pentatonica, y pasamos a hacer la cancion “Tarari —
Tarard”. Introdujimos percusion corporal y gestos para las diferentes partes de la
cancion, y sin duda fue un acierto, ya que los alumnos mostraban mayor motivacion e
interés que solo cantando (debi darme cuenta y haber hecho esto antes en otras

sesiones).

Aunqgue no estaba previsto, en esta sesion cada alumno escogié el modelo de
composicion sobre el que después pondria las notas en la siguiente sesién. Simplemente
cada uno escogio el que mas le gustd. Asi en la siguiente sesion solamente tendrian que

poner las notas y podriamos agilizarlo un poco.

Hicimos el Just Dance y todos los alumnos participaron muy activamente.

SESIONES 25 -4 — 2017
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A: al llevar casi un mes desde la Gltima sesion con este grupo, tuvimos que
recordar un poco qué es lo que habiamos estado haciendo en las dos sesiones llevadas a
cabo. Tras ello, hicimos un acercamiento al canon con una frase sencilla. La verdad es
que salié sorprendentemente bien, y los alumnos lo hicieron con bastante interés (al
dividirles en grupos, surgié ese sentimiento de pertenencia a un grupo Y rivalidad con
los demaés que les hizo estar muy centrados, aunque realmente aqui no habia ganadores

ni perdedores). Lo grabamos y escuchamos.

Seguidamente recordamos las notas vistas (“do, re y mi”) y completamos la
escala pentatonica. Dedicamos un rato a jugar con la fononimia y recordar bien las
posiciones de las notas, y seguidamente pasamos a cantar una cancion ya con todas las
notas de dicha escala. Se proyect6 en la PDI la partitura con la letra, e introdujimos
percusion corporal y gestos para darle mayor dinamismo. Todo esto nos llevé menos

tiempo de lo esperado.

Una vez conocida la escala pentatdnica, pasamos a la actividad en la que
componian ellos mismos. Hablamos brevemente de los cuatro compositores que
aparecian en el modelo que les habia dado, y seguidamente eligieron cada uno el que
méas les gustd. Como teniamos algo mas de tiempo, comenzaron a escribir las
composiciones, y la mayoria de alumnos las terminé (con lo cual todo fue mas agil de lo
esperado). Para el proximo dia las escribiré con el ordenador y escucharemos el

resultado final de cada una.

Finalmente hicimos el Just Dance “Copacabana”, que tuvo un gran éxito.

En cuanto al comportamiento, aunque los alumnos participaron activamente y
mostraron interés en las actividades, les costd bastante mantener la atencién y hubo
varias interrupciones por el ambiente de clase (hablaban todos a la vez, a veces sin tener
relacion con lo que estdbamos haciendo, etc). No obstante, mostraron un buen nivel de
motivacién durante las diferentes actividades, aunque con este tipo de alumnado tan
pequefio es fundamental crear dinamismo e ir cambiando de actividad cada poco tiempo

para mantener su atencion.
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B: comenzamos con el canon del ferrocarril, e igual que en la sesion anterior,
esta actividad nos llevd mas tiempo del esperado. Al ser tres estrofas diferentes,
necesitamos tiempo para aprenderlas todas y que cada grupo tuviera claro su papel.
Primero lo hicimos con solo dos grupos, y tras grabarlo, escucharlo y ver que se habia
conseguido, lo hicimos con las tres estrofas en tres grupos. De nuevo lo grabamos, y
aunque no durante todo el rato, si que hubo momentos en los que el canon son6 como se
esperaba. Para mi fue todo un éxito conseguirlo con alumnos tan pequefios. Su interés y

participacion fue total en esta actividad.

Seguidamente cantamos la cancidon de “En un mercado persa”. Primero toqué
la melodia de los mendigos en el piano y cada uno fue diciendo a qué le recordaba
(sobre todo les recordaba a musica china y arabe). Después, nos pusimos en el contexto
de un mercado persa, y aprendimos el leitmotiv de los mendigos con una letra que me
inventé para que fuera mas facil. Utilizamos percusion corporal para acompafar el

tempo de la cancion.

Finalmente nos pusimos juntos en semicirculo y vimos el video del cuento
narrado del mercado persa. Cuando aparecieron los mendigos, cantamos su leitmotiv
(aparecen en dos ocasiones a lo largo del cuento). Los alumnos mostraron mucha
motivacion por el cuento y estuvieron concentrados esperando la entrada de los

mendigos para cantar.

Por ultimo volvimos a la actividad de componer, y los alumnos fueron
poniendo las notas en la composicion que habian elegido en la sesion anterior. EI hecho
de disponer de tablets motivo a los alumnos en una actividad que consideraban mas
aburrida al ser de trabajo individual. No obstante, el uso del piano digital en la tablet
para ver como sonaban sus composiciones les hizo mantener el interés (sobre todo por

la novedad de disponer de aparatos tecnoldgicos para cada uno).

No hicimos en esta sesion las actividades de evaluacién online porque no hubo

tiempo suficiente. Terminamos con percumusic ya con musica.
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SESION 2 —-5-2017

B: comenzamos la clase con la cancion “Un circuito de carreras que se llama
pentagrama”. La recordamos, cantamos e hicimos unas actividades en la PDI sobre la

colocacion de las notas en relacion con dicha cancion.

Seguidamente escuchamos las composiciones que habian realizado en la sesién
anterior. Esto les gust6 mucho ya que todos tuvieron su momento de protagonismo y de
sentirse creadores de musica. Jugamos un poco con esto intentando que adivinaran de

quién era cada una despues de haberlas escuchado una vez y reproduciéndolas de nuevo.

A continuacion hicimos un canon con la cancién “Ya lloviendo estd”. El
resultado fue muy bueno, y en menor tiempo de lo esperado, posiblemente debido a que
se trabajo esta forma musical en sesiones anteriores, y ya sabian un poco por donde iba
lo que queriamos conseguir. También ayudé mucho el hecho de haber escrito la
partitura en la PDI con colores distintos para cada voz, ya que les facilitaba la entrada
para cantar y para escuchar el efecto que se producia. Hubo un par de alumnos que
apenas cantaba (siempre se muestran mas vergonzosos a la hora de cantar). Lo
grabamos y lo escuchamos para ver el efecto, 1o que supuso una mayor concentracion y

esfuerzo por hacerlo bien y una motivacién extra al escucharse a ellos mismos.

Todo lo anterior se hizo durante los primeros 40 minutos de clase (fue algo mas
rapido de lo previsto, sobre todo el canon), y durante los 20 minutos restantes hicimos
actividades Educaplay en las que los alumnos demostraron si recordaban lo que
habiamos visto a lo largo de la sesiones (en general, como salian de uno en uno a la
PDI, se vio rapidamente quién habia prestado atencion y lo tenia claro y quién no).
Estas actividades online tuvieron una gran acogida, y todos los alumnos se mostraron

muy participativos y volcados en la tarea.
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PROPUESTA DE INTERVENCION 3

SESIONES 1-5-2017

A: comenzamos con ecos ritmicos como viene siendo comun. Seguidamente pasé a
explicar el proyecto de composicion que ibamos a realizar y a formar los grupos. Los
grupos los hice yo mismo intentando que quedaran compensados para que todos los
alumnos participaran y se ayudaran unos a otros, pero algunos alumnos se desmotivaron
un poco al ver el grupo que les habia tocado (aunque esto suele pasar siempre que se

hacen grupos, pero una vez gue nos ponemos a la tarea se les pasa).

Empezaron a escribir la parte de la composicion melddica, y tuvieron a su disposicion
tablets, el teclado digital y los xil6fonos para ir viendo cdmo sonaba lo que estaban
escribiendo y si les gustaba. El teclado digital fue lo que méas demandaron para ir

probando esta composicion, seguido de las tablets y de los xil6fonos.

Las melodias se terminaron de componer rapidamente (me sorprendi6 el poco tiempo
que necesitaron), y los alumnos fueron empezando a practicar esas melodias en los
xiléfonos. Mientras tanto, dos miembros de cada grupo (grupos de cuatro) fueron
pasando por el ordenador para ir escribiendo la melodia con el programa de escritura
musical por ordenador encore (no es el mejor, pero es el que tenemos en el colegio).
Asi, mientras unos pasaban la composicion a ordenador, los otros dos iban practicando
en el xil6fono, y se iba agilizando el trabajo (cada grupo disponia de dos xil6fonos para
ir practicando, por lo que mientras unos trabajaban con el ordenador, los otros tocaban

todo el rato).

No obstante, cuando los cuatro miembros del grupo tenian que practicar en el xilé6fono
(en clase solo disponemos de un ordenador, por lo que los grupos tenian que ir
esperando a que terminaran los demas para ir transcribiendo sus composiciones), iban
rotando cada poco tiempo sobre los dos xil6fonos de que disponia cada grupo, de forma

que al final todos habian tenido tiempo suficiente para practicar.
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Los alumnos mostraron muy buena actitud, y mucho interés e implicacion tanto en la
composicion como después en su practica con el instrumento. Sobre todo ese hecho de
ser ellos quienes lo toquen y después lo vayan a grabar les dio un plus de motivacion, ya
que iban a ser los protagonistas de todo el proceso y de su composicién completa final.

B: seguimos el mismo proceso que con el grupo A, e igualmente, los alumnos fueron
bastante rapidos escribiendo su composicion, de modo que pasaron ya a practicarla y
escribirla por ordenador. Surgieron algunos problemas con los roles de grupo, ya que en
algunos grupos habia determinados alumnos que querian tener el protagonismo todo el
rato, y fue necesario recordarles que se trataba de trabajos grupales, donde las
decisiones debian ser consensuadas y donde todos tenian el mismo papel, sin destacar

mas unos que otros. Por lo demas, trabajaron bien y con mucha implicacion en la tarea.

SESIONES 11-5-2017

A: durante esta sesion seguimos trabajando sobre la melodia, ya practicandola a modo
de ensayo general cada grupo completo, y después pasamos a grabarla. Por un lado el
hecho de la grabacién les suscitaba interés y motivacion y por otro les ponia un poco
nerviosos porque querian hacerlo perfecto. En cualquier caso, esa tension me demuestra
el compromiso e implicacién que tienen, ya que se preocupan mucho por hacerlo bien.
De hecho, muchos de ellos se sabian la melodia de memoria y la habian trabajado en

casa un poco para que saliera mejor el dia de la grabacion.

Estoy realmente sorprendido por la velocidad a la que estan trabajando y los buenos
resultados. Es un grupo muy bueno y en muy poco tiempo logran grandes resultados

rapidamente.

B: el desarrollo de la sesion fue el mismo que con el grupo anterior. Hubo grupos que lo
tenian menos trabajado, pero en general los resultados fueron buenos. También quiero
destacar que el hecho de trabajar en grupos de varias personas hace que los errores se
tapen y que unos tiren de otros cuando alguien se equivoca. Esto es algo positivo, ya
que es precisamente lo que se busca trabajando en grupo, valorar y lograr unos

resultados de forma conjunta.
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Al igual que con el grupo anterior, estoy muy contento con el trabajo de este grupo, ya
que en poco tiempo estan consiguiendo los objetivos propuestos, y estan esforzandose y

mostrando una verdadera implicacion en la tarea
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