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RESUMEN

El objetivo de esta investigacion consiste en analizar la renovacion pedagogica acontecida en
Espafia entre 1929 y 1932, utilizando como fuente principal de informacion la revista Escuelas
de Espafia. Se trata de una investigacion histérico-educativa de carécter cualitativo, abordada
desde la técnica de analisis documental. Presentamos las principales caracteristicas de la revista,
analizamos su estructura y realizamos una valoracién de las personas que colaboraron en su
desarrollo y de su grado de participacion. Ademas, llevamos a cabo el analisis del contenido
educativo y renovador de la revista, partiendo de un sistema de categorias elaborado a tal fin.

La originalidad y la relevancia de esta propuesta radica en el estudio de la revista desde una
perspectiva educativa y en el analisis de numerosas iniciativas de renovacion pedagdgica, entre
las que destacaron los Centros de Colaboracién Pedagdgica, las colonias escolares, los
congresos pedagdgicos o los viajes de estudios llevados a cabo por maestros y maestras para
conocer escuelas europeas y espafiolas. Por tanto, en Escuelas de Espafia se ve reflejada la
riqueza pedagdgica que habia hecho evolucionar las escuelas del momento.

ABSTRACT

The objective of this research is to analyze the pedagogical renewal that took place in Spain
between 1929 and 1932, using as main source of information the journal Escuelas de Espafia.
This is a historical, educational and qualitative research, approached from the technique of
documentary analysis. We present the main characteristics of the journal, analyze its structure
and make an assessment of the people who collaborated in its development and of its degree of
participation. In addition, we carry out the analysis of the educational and renewing content of

the journal based on a system of categories elaborated for this purpose.

The originality and relevance of this proposal lies in the study of the journal from an
educational perspective and in the analysis of numerous initiatives of pedagogical renewal,
including Pedagogical Collaboration Centers, school colonies, pedagogical congresses or study
trips carried out by teachers to learn about European and Spanish schools. Therefore, in
Escuelas de Espaia is reflected the pedagogical wealth that had developed the schools of the

moment.
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Renovacidn pedagogica; Escuelas de Espafia; Educacion Nueva; Historia de la educacion.
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CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DE LA
TEMATICA

1. INTRODUCCION

La situacion de la educacién a comienzos del siglo XX en Espafia era fuertemente
desesperanzadora. El desinterés y la infravaloracion de la figura del docente y de las escuelas
marcaba el pensamiento generalizado de la sociedad, los indices de analfabetismo eran
abrumadores, la formacion del profesorado era muy pobre, los recursos educativos escasos y
carentes de cualquier rasgo de calidad pedagdgica y las escuelas insuficientes para atender a la
poblacion infantil. En este contexto, pareceria dificil encontrar cualquier halito de esperanza que

cambiase el rumbo de los acontecimientos.

No obstante, pequefios grupos formados por grandes personas comenzaron a movilizarse, a
actuar y a luchar por conseguir una educacion de calidad que contribuyera a la mejora de la
realidad y de la vida sociocultural. En el contexto de una dictadura militar (1923-1930) se
fueron fraguando ideas e iniciativas de renovacién pedagdgica que cobraron vida y tuvieron su
méaximo esplendor con la proclamacion de la Segunda Republica Espafiola. Todas ellas fueron
motivadas por movimientos y corrientes pedagdgicas europeas y espafiolas renovadoras, como

la Institucién Libre de Ensefianza (en adelante, ILE), la Escuela Nueva o la Escuela Moderna.

Las actuaciones de estos antecedentes de renovacién educativa son ya conocidas y han sido
estudiadas por diferentes autores y autoras a lo largo de la historia. Sin embargo, no son tantas
las investigaciones orientadas a conocer las iniciativas que llevaban a cabo grupos de maestros y
de maestras desde sus aulas, en los lugares mas reconditos de Espafia. Entre todos estos grupos
queremos resaltar a los maestros segovianos Norberto Hernanz Hernanz, David Baydn Carretero
y Pablo de Andrés Cobos; estos seran los que den vida a la revista que desde este documento
humildemente analizamos: Escuelas de Espafia, revista que posee un gran valor educativo, en
cuanto a que recopila las iniciativas pedagdgicas del periodo comprendido entre 1929 y 1936 y
a que personas relevantes de la historia de la educacion reflejan sus reflexiones en ella. Debido a
la riqueza pedag6gica que recoge en sus paginas, hemos considerado la primera etapa de
publicacién de esta revista (1929-1931) como el objeto de anéalisis de nuestra investigacion para

estudiar los origenes de la renovacion educativa de nuestro pais.

A continuacion, establecemos la estructura que conforma este proyecto. El trabajo La
renovacion pedagdgica desde la mirada de la revista Escuelas de Espafia (1929-1931) esta

dividido en seis capitulos. En el capitulo actual —“Capitulo I: Planteamiento de la temética™-,



presentamos la introduccidn, los objetivos que pretendemos alcanzar con esta investigacion, asi
como la justificacion, la cual contiene las razones que han motivado la eleccion de nuestro

objeto de estudio.

En el capitulo Il, por su parte, encontramos la fundamentacion teérica, dividida en cuatro
apartados. En el primero, “;Qué entendemos por renovacion pedagogica?”, establecemos una
definicion de este concepto, asi como una presentacion de los antecedentes de renovacion
educativa mas relevantes. En el segundo, “La renovacion pedagégica en Espafia (1929-1931)”,
realizamos una contextualizacion histérica, politica y socioeducativa de Espafa,
particularizando en el tercer apartado en la provincia de Segovia, por ser el lugar en que se
desarroll6 la revista que analizamos; este capitulo lleva por nombre “La renovacion pedagdgica
en Segovia (1929-1931)”. El dltimo apartado es el titulado “Estado de la cuestion™; en él
llevamos a cabo un balance de las investigaciones relacionadas con nuestro proyecto. Para
elaborar este capitulo hemos realizado una revision bibliografica muy numerosa, cuyas

referencias aparecen reflejadas al final del documento.

En el capitulo 11l recogemos una breve presentacion de la revista Escuelas de Espafia, asi
como de los fundadores de la misma y de algunas de las personas implicadas mas directamente

en su desarrollo (Antonio Ballesteros Usano y Carlos Martin Crespo).

En el capitulo IV presentamos la metodologia utilizada en el transcurso de la investigacion.
Esta dividido en cuatro apartados; en el primero, “Disefio del estudio”, incluimos la valoracion
de la metodologia empleada y el proceso seguido desde el modelo de investigacion histérico-
educativa. En el segundo y en el tercero, abordamos las técnicas e instrumentos de los que nos
hemos valido para llevar a cabo la recogida y el andlisis de los datos; estos se titulan “Técnica
de recogida de informacion: andlisis documental” y “Técnicas e instrumentos de analisis de
datos”, respectivamente. Por tltimo, incluimos el apartado “Criterios de rigor cientifico”,

mediante el que se pretende garantizar la rigurosidad y la validez de la investigacion.

El capitulo V contiene el analisis de la revista. Aparece dividido en tres apartados; el primero
de ellos esta orientado a analizar la estructura de la revista, en el segundo valoramos la
participacion de las personas que escriben algun articulo en la misma durante el primer periodo
de publicacion y en el tercero analizamos su contenido a partir de un sistema de categorias
previamente elaborado. Finalmente, en el capitulo VI, recogemos las conclusiones de la
investigacion en relacion a los objetivos planteados, las limitaciones del estudio y las lineas de

investigacion que derivan de este trabajo.

Cerramos el documento con un listado de referencias general y otro especifico de Escuelas
de Espafia, con un indice onomastico y con la sucesion de anexos que han sido citados a lo

largo del documento.



2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo general

La finalidad del proyecto consiste en recuperar la memoria histérica de la renovacion
pedagogica en Espafia durante la etapa comprendida entre 1929 y 1931, desde la mirada de la
revista Escuelas de Espafia.

2.2. Objetivos especificos

Los objetivos que nos hemos propuesto conseguir mediante el presente trabajo de

investigacion son:

e Conocer la situacion de renovacién pedagogica en Espafia durante la Gltima etapa de
la dictadura de Miguel Primo de Rivera, la monarquia de Alfonso XII1 y el inicio de
la Segunda Republica Espafiola.

e Profundizar en la situacion de la renovacion pedagogica en la provincia de Segovia
en este mismo momento historico.

e Investigar las principales caracteristicas de Escuelas de Espafia: comprobar el
namero de ejemplares, la periodicidad de publicacién y la estructura de la revista, asi
como el grado de participacion de las personas que escribieron en la misma durante
el primer periodo de publicacion (enero, 1929 — abril, 1931).

e Analizar la renovacion educativa de la época estudiada a partir de los contenidos
abordados por los ejemplares del primer periodo de publicacién de Escuelas de
Espafia (enero, 1929 — abril, 1931).

3. JUSTIFICACION

Esta investigacion ha sido motivada por razones de distinta indole. La primera de ellas se
debe a las exigencias del plan de estudios del Master de Investigacion en Ciencias Sociales.
Educacion, Comunicacion Audiovisual, Economia y Empresa, que requiere la superacion de 18
créditos asociados a la elaboracion y defensa de un Trabajo de Fin de Master y la adquisicion de
una serie de competencias, reflejadas en su Plan de Estudios (Universidad de Valladolid, 2017).

Se contribuye al desarrollo de estas competencias mediante el presente proyecto.

En segundo lugar, existe una razon relacionada con la originalidad y el interés cientifico y
social de la propuesta. La originalidad del proyecto radica en que no existen investigaciones que
hayan analizado la revista Escuelas de Espafia, aunque si que haya trabajos que citan
fragmentos de la misma como fuente de referencia para estudiar teméticas especificas. Por otra
parte, consideramos que recuperar la memoria de los maestros y maestras renovadores en

nuestro pais es fundamental, dado que gracias a ellos el modo de entender y abordar la

3



educacion ha ido cambiando y adaptdndose a los diferentes tiempos, entendiendo la escuela

como un elemento transformador de la sociedad, como una oportunidad de cambio, de progreso.

A través de la investigacién podremos conseguir este objetivo y conocer como durante el
periodo historico en que se publico la revista, se sucedieron experiencias que contribuyeron a
renovar y mejorar la educacion y las escuelas de la época, de la mano de diferentes
personalidades.

En tercer y altimo lugar, reflejamos la justificacion personal, muy unida a la profesional. Lo
cierto es que yo, la autora de este trabajo, no soy historiadora ni poseo una formacion especifica
de historia de la educacién, sino que soy maestra de Educacion Primaria. La pregunta puede ser:
(por qué entonces me he embarcado en tal proyecto de investigacion? Por un lado, considero
que la realizacion de un trabajo como este, al que hay que dedicar tiempo, esfuerzo, pero sobre
todo compromiso e ilusion, constituye una oportunidad para adquirir nuevos aprendizajes y para

conocer el pasado educativo y poder valorar y comprender la situacion actual de la educacion.

Por otro lado, pienso vehementemente que hemos de hacer justicia a los maestros y maestras
gue lucharon por lograr el cambio en las escuelas, por procurar una mejor educacion para todos
los nifios y las nifias en épocas dificiles, sin perder nunca su identidad personal y profesional.
He podido indagar en la vida de muchas de estas personas y no he dejado de asombrarme ni de
admirar todo lo que fueron capaces de hacer, partiendo de su limitada formacion, de los escasos
recursos que tenian, de la pobre consideracién social y del poco apoyo que recibian por parte de
las altas esferas de la sociedad. Me siento una privilegiada al haber podido conocer y tener entre
mis manos ejemplares de la maravillosa Escuelas de Espafia, haberme podido trasladar a esas
pequefias y humildes aulas rurales, a las reuniones que los docentes llevaban a cabo para
renovar la educacion en un ejercicio de compromiso, de colaboracion y de amor y respeto por la
infancia, a centros educativos guiados por maestros y maestras que hacian de la escuela un
hogar y de la ensefianza y el aprendizaje un proceso dirigido, no tanto por las orientaciones de la

razén, sino por los mandatos del corazon.

Las paginas de la revista guardan una vida educativa inimaginable, toda ella transmitida por
grandes y humildes docentes a quienes debemos un enorme respeto y un merecido
reconocimiento. Mi objetivo prioritario es lograr que en el transcurso de los afios no se pierdan
ni se olviden las palabras, los recuerdos, las experiencias, l0s pensamientos, las ensefianzas y las
actuaciones de quienes tan fervientemente se sacrificaron por la educaciéon. Considero que esta
es una oportunidad para contribuir a la perpetuacion y al recuerdo de estas personas, muchas de
las cuales vieron truncados sus deseos, sus suefios y su pasion verdadera por la educaciéon, con
la terrible represion franquista. No podemos permitir, ni como profesionales de la ensefianza, ni

como seres humanos, que sus logros en la renovacion educativa del pais caigan en el olvido.



CAPITULO Il. FUNDAMENTACION
TEORICA

1. ;:QUE ENTENDEMOS POR RENOVACION PEDAGOGICA?

1.1. ¢Queé es la renovacion pedagégica?

El término “renovacion pedagdgica”, en torno al cual giran todas las ideas reflejadas a lo
largo del documento, tiene un sentido fundamental dentro del mismo que creemos oportuno
sefialar. El propio concepto ha evolucionado a lo largo del tiempo. Esteban (2016) expone que
quien introdujo el término “renovacion pedagogica” fue el pedagogo y maestro Lorenzo
Luzuriaga en los afios cuarenta del siglo pasado, haciendo referencia al valor educativo de las
iniciativas propuestas por la ILE. No obstante, debemos reflexionar acerca de cémo las ideas
educativas y pedagdgicas que se pretenden transmitir mediante estas palabras tuvieron su origen
bajo la denominada “nueva educacion”, que actuard como sinénimo de renovacion pedagégica

durante la época de publicacion de Escuelas de Espafia.

Luzuriaga (1928) realiza un breve analisis del concepto de nueva educacion, exponiendo que
esta “... debe ser un género de educacion diferente de la actual, una educacion no existente
hasta ahora, y ahora naciente” (p.13). El término “nueva” sefiala el caracter original y novedoso
de la educacion con respecto a un momento anterior; no obstante, como indica el autor, es
importante reflexionar sobre “a qué llamamos educacion nueva”, valorando si se aportan
iniciativas e ideas a la educacion, que produzcan un cambio en la misma, adecudndola a la
realidad del momento. “Tenemos, pues, que buscar determinaciones mas precisas, examinar el
contenido, los ideales, aspiraciones y métodos de esa novedad educativa, si es que realmente lo
es tal” (p.13).

Desde la acufiacion del término “renovacion pedagogica” por Luzuriaga hasta la actualidad,
han sido numerosos autores -Mata (1984) y Palacios (1984), entre otros- los que han
continuado empleandolo para reflexionar sobre la riqueza educativa y pedagdgica de este y
posteriores momentos historicos. La renovacion pedagégica ha supuesto el surgimiento de
numerosas iniciativas a lo largo de la historia, bajo la critica a la educacion més tradicional
desde un punto de vista progresista, cuya pretension es la mejora de la institucién escolar y de la
educacion en general. Es, por tanto, segun Pericacho (2014), “... un conjunto [...] de
actividades teoricas y practicas, encaminadas a superar la realidad pedagogica dominante en un

momento dado...” (p.48). Sus sefias de identidad se sintetizan en las siguientes ideas: “...



consecucion de una escuela activa en su metodologia, democratica en sus estructuras y abierta

en su relacion con el medio” (Pericacho, 2015, p.26).

Dewey (1929), uno de los mas importantes inspiradores de renovacion pedagogica -0 nueva
educacion- segn Luzuriaga (1928), realizé una contraposicion entre la escuela tradicional y la
nueva educacion, mediante la cual clarifica que uno de los valores esenciales de esta ultima se
fundamenta en que el nifio o la nifia ha de ser el protagonista de la educacion, centro y destino,
principio y finalidad de la préctica educativa.

Puedo haber exagerado algo para poner bien de relieve las bases tipicas de la antigua
educacion: la pasividad de su actitud, su mecanico manejo del nifio y su uniformidad de
programas y meétodos. Puede resumirse bajo la afirmacion de que el centro de gravedad cae
fuera del nifio. Esta en el maestro, en el libro de texto, en cualquier cosa y en cualquier parte,
excepto en los instintos y en las actividades inmediatas del nifio mismo. [...] Ahora bien, el
cambio que sobreviene en nuestra escuela es el traslado del centro de gravedad. Es un cambio,
una revolucién muy semejante a la introducida por Copérnico, trasladando el centro de
gravedad de la Tierra al Sol. En este caso, el nifio se convierte en el Sol, hacia el cual se

vuelven las aplicaciones de la educacion; es el centro respecto al cual se organizan. (pp.16-17)

Como veremos a continuacion, John Dewey no es el Unico antecedente de renovacion
pedagogica, sino que existieron numerosas personas comprometidas con la labor educativa, que
impulsaron iniciativas diversas para transformar y adecuar la misma al momento historico y
situacion social, econémica, cultural y geogréafica particular. Algunas de las experiencias e ideas

perviven hoy en dia en nuestras escuelas.
1.2. Echando la vista atras: antecedentes generales de renovacion pedagdgica

La renovacion pedagdgica acontecida durante el periodo temporal abarcado desde nuestro
trabajo encuentra su base y fundamento en otros grupos y movimientos de referencia anteriores.
A juicio de Vifies (1983), algunas de las corrientes mas relevantes de renovacion educativa son
la Escuela Moderna de Francisco Ferrer i Guardia y la ILE; a estas, debemos afiadir la Escuela
Nueva por su repercusion en otros movimientos y corrientes posteriores y por su contribucion a

la mejora y la transformacion de la educacion a lo largo de la historia, dentro y fuera de Espafia.

La autora sefiala que estas corrientes se valian de medios y fines diferentes para intentar
renovar la educacion de la época, pero sus propuestas y bases de actuacion fueron muy
parecidas: “... optar por un método intuitivo 0 ensefianza activa, renovando el contenido
cientifico, pretendiendo formar al nifio [...], buscando insistentemente el contacto con la

naturaleza a través de excursiones, viajes, colonias de vacaciones” (p.104).

Hemos de afiadir que una de las caracteristicas que predominan en el ideario de la mayor

parte de los grupos y corrientes renovadoras, es la laicidad o la neutralidad religiosa en materia



educativa. Estos movimientos tienen un pensamiento contrario a las formas de educacion que
prevalecen en el pensamiento y en el ideario de la Iglesia catolica, fuertemente tradicional y
clasista, en cuyas manos se situd y se privatizo la ensefianza de la época. Por este motivo, no
profundizaremos en las conocidas “Escuelas del Ave Maria”, promovidas por Andrés Manjon
(1889), pues sus iniciativas y practicas educativas, pese a que tenian sefiales renovadoras con
respecto a la educacion y la escuela anterior, estaban fuertemente marcadas y determinadas por
la religion catolica; esto se evidencia en Canes (1999), donde se afirma que segun los principios

de estos centros educativos, “... la ensefianza ptblica ha de ser catolica” (p.159).

Evidentemente, este caracter religioso de la educacion entraria en contradiccion con gran
parte de movimientos relevantes de renovacion pedagégica a lo largo de la historia, los cuales
remarcan la necesidad de que la escuela sea laica para que sea verdaderamente democréatica
(Feito y Lopez, 2008). Esta vision de la educacion como un proceso laico sera la que tomaremos
para abordar nuestro estudio, entendiendo que la escuela es un lugar donde se ha de favorecer el
pensamiento libre y critico del alumnado, educar en valores de respeto, solidaridad e igualdad
de género y entre culturas, facilitar el aprendizaje de conocimientos cientificos y evitar

cualquier tipo de adoctrinamiento.

Veamos algunas de las caracteristicas mas representativas de las corrientes anteriormente

nombradas.

1.2.1. La Escuela Moderna

La Escuela Moderna fue fundada en Barcelona por Francisco Ferrer i Guardia en 1901 y
clausurada en 1906 por el encarcelamiento! del mismo; se caracterizd por impulsar el “...
caracter integral de la escuela, la coeducacion y una ensefianza racional [...] cientifica”
(Esteban, 2016, p.267) y laica (Pericacho, 2014); todo esto, como contraposicion al modelo de

escuela tradicional y clerical, cuyos conocimientos se basaban en mitos y dogmas.

Alvarez (2002) expone que el pensamiento educativo de Ferrer i Guardia estaba formado por
ideas o principios propios del “... positivismo? [...] de la Escuela Nueva, [..] del

anticlericalismo librepensador y de la filosofia libertaria®’ (pp.264-265).

1 El atentado del maestro Mateo Morral hacia Alfonso XIII en 1906, supuso a Ferrer su
encarcelamiento y juicio por complicidad, en el que fue declarado inocente (Maroto, 2012).

2 El positivismo es una corriente filoséfica que formulé Auguste Comte (1798-1857) en la primera
mitad del siglo XIX. Segun este autor el pensamiento humano pasa por tres fases o estados diferenciados:
teoldgico, metafisico y positivo, que se corresponden con el pensamiento religioso, filoséfico y cientifico
respectivamente. El estado definitivo es el positivo o cientifico, que anularia los otros dos; el positivismo,
a juicio de Comte (1844/1980), designa lo real, lo util, lo certero, lo preciso, lo organizado y lo relativo.
Esta fase implica la necesidad de emplear el método cientifico en el estudio de la sociedad.

% Entendemos el concepto de libertarismo como la libertad individual referida a “... la ausencia de
coercion y [donde] los individuos son vistos como agentes auténomos” (Solis, 2010, p. 41).
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Algunos de los principios fundamentales de la Escuela Moderna coinciden en gran medida
con los que se presentan posteriormente de la ILE. Los podemos encontrar en Ferrer (1976); los
mas relevantes consisten en la eliminacién de pruebas basadas Unicamente en la calificacion, la
erradicacion de castigos o maltratos fisicos, el empleo del juego como elemento educativo, el
fomento de la coeducacion y de la convivencia en las escuelas de nifios y nifias de distinto sexo
y/o clase social, ademéas de la exclusion del “... conocimiento que no pudiese ser demostrado

mediante el método cientifico” (Pericacho, 2014, p.52), en concordancia con sus ideas.

1.2.2. La Institucion Libre de Ensefianza

La ILE naci6é “... en 1876 como institucién independiente de los dos poderes sociales mas
relevantes, el Estado y la Iglesia” (Urefia, 2002, p.223), inspirada por la filosofia krausista?;
esto, se traduce en que fue un organismo con caracter privado, cuyo maximo representante fue
Francisco Giner de los Rios. Todos quienes conformaban la ILE tenian el firme objetivo de

mejorar y renovar la situacion educativa espafiola.

Como exponen Duefias y Grimau (2009), la ensefianza llevada a cabo por la institucion tenia
un marcado caracter elitista que imposibilitaba el acceso a la misma de todos los ciudadanos. No
obstante, no podemos negar que “... supuso un vuelco en los conceptos de formacion y
educacion que calaron pronto [...] en un buen numero de maestros nada satisfechos de las

condiciones en las que trabajaban y se formaban” (p.9).

Tomando en consideracion las palabras de Jiménez y Bejarano (2016), afiadimos que la ILE
inicialmente dirigid sus practicas de renovacion pedagdgica al ambito universitario; no obstante,
comprendieron que trabajar al margen de otras etapas o niveles escolares no era el mejor camino

para llevar a cabo una renovacién y mejora eficaz y total de la educacion.

Como comprobaremos posteriormente, numerosos autores de la revista Escuelas de Espafia,
se inspiran en el pensamiento de la ILE en el momento de redactar sus articulos y de llevar a
cabo diversas practicas educativas. No podemos olvidar que durante esta etapa la institucién

3

continuaba “viva”, y que se disolveria, junto con la revista y otras practicas e intentos de
renovacion pedagodgica, en 1936 con la llegada de la Guerra Civil Espafiola y la posterior

instauracion del régimen franquista.

No obstante, en palabras de Pericacho (2014), hasta entonces cobrara una gran relevancia en

el &mbito educativo, debido a que

4 Visién que se tuvo de la filosofa del pensador aleman Karl Christian Friedrich Krause. A juicio de
Jiménez (1987), se trataba de una “... filosofia en constante cambio y evolucion, [...] que va adaptandose
a [...] los tiempos para dar solucion a los problemas cientificos, sociales y politicos, impregnandose de
las nuevas corrientes ideologicas...” (p.28). Segun este mismo autor, esta filosofia acab¢ interpretandose
como un movimiento social y renovador de la sociedad espafiola, cuyos principios fundamentales eran;
“... racionalidad en lo filos6fico, liberalismo en lo politico y reformismo en lo social” (p.188).

8



“... tuvo un papel fundamental en la innovacion cultural e intelectual, introduciendo en Espafia
las nuevas ideas y teorias pedagdgicas que se estaban desarrollando en Europa [...] cuyas
constantes pedagdgicas se caracterizan en los siguientes puntos: desaparicion de la ensefianza
puramente memoristica, participacion de los alumnos, salidas al campo, relacion de confianza
entre docentes y alumnos, maximo respeto al nifio, clima de tolerancia y relacion con las familias.

En definitiva, una educacion activa, integral, armonica, gradual, coeducativa y laica”. (p.51)

Ademas, destacaron otro tipo de actividades como el fomento de la actividad fisica y el
deporte o las practicas en laboratorio (Pérez-Villanueva, 2004). Desde su aparicion, la ILE
inspird numerosos proyectos entre los que destacamos el Museo Pedagdgico (1882), el
surgimiento de las Colonias Escolares (1885), la Junta para la Ampliacion de Estudios e
Investigaciones Cientificas (en adelante, JAE -en 1907-) o las Misiones Pedagdgicas, en 1931,
(Jiménez y Bejarano, 2016) debido a su relevancia y la consideracion que cobran en las paginas

de la revista analizada.

1.2.3. La Escuela Nueva

El movimiento de la Escuela Nueva -también conocida como Escuela Moderna, Escuela
Activa (Adolphe Ferriere) o Escuela del Trabajo (Georg Kerschensteiner)- se desarrollé a
finales del siglo XIX en oposicién a la escuela tradicional. Frente a una educacion caracterizada
por la opresién, la disciplina, el aprendizaje meramente memoristico e intelectualista, el
adoctrinamiento y el caracter autoritario de los docentes, la Escuela Nueva otorgaba una mayor
relevancia a la “...dignidad de la infancia, a [...] los intereses espontaneos del nifio, a potenciar

su actividad, libertad y autonomia” (Palacios, 1984, p.17).

Asimismo, Narvaez (2006) afiade que la Escuela Nueva defiende la participacion activa del
alumnado mediante actividades que promuevan la colaboracion y el trabajo manual, préactico,
experimental y experiencial —“aprender haciendo” y la preeminencia de una escuela que
desarrolle el pensamiento critico y libre de los discentes, con la finalidad de contribuir
positivamente a su formacion integral, la cual les permita prepararse para desenvolverse de

forma activa, auténoma, responsable y tolerante en la sociedad (funcionalidad de la educacién).

Lozano (1990) realiza un listado de 30 apartados en los que expone las caracteristicas de la
Escuela Nueva. Entre ellas, destacamos su cardcter eminentemente préctico, la atenciéon a
entornos preferentemente rurales, la creacion de grupos de estudiantes poco numerosos, la
integracion de la coeducacion en las escuelas, la libertad de decision y de pensamiento, el
interés por la actividad fisica y la salud, el desarrollo del pensamiento critico y creativo de los
nifios y de las nifias, la organizacion de la ensefianza partiendo de los intereses del discente y la
realizacion individual y colectiva de proyectos. Defiende una escuela que ... prepara no
solamente [...] con miras al interés de la nacion, sino también con miras al interés de la

humanidad” (p.66).



Han sido numerosas las personas que contribuyeron a la formacion de este movimiento a
partir de sus iniciativas, actuaciones y experiencias sustentadas bajo las Ultimas y mas
renovadoras orientaciones educativas y pensamientos pedagdgicos. Ademas del pedagogo John
Dewey, a quien ya hemos hecho referencia anteriormente, destacaron Maria Montessori en
Italia, Ovide Decroly en Bélgica, Roger Cousinet en Francia o Adolphe Ferriére en Suiza
(Narvéez, 2006). Tampoco podemos olvidar al francés Célestin Freinet, maestro y pedagogo,
cuya influencia fue notable en Espafia durante el primer tercio del siglo XX.

Entre sus iniciativas resaltamos la creacién de la Cooperativa de Ensefianza Laica (en
adelante, CEL) (Hernandez y Hernandez, 2007), asi como los nuevos métodos, técnicas e
instrumentos que introdujo en las escuelas para apoyar el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Segun Martinez-Salanova (s.f.), Freinet incorpord en el aula “... la imprenta y el periddico
escolar, [...] el gramodfono, el disco, la radio y el proyector de cine...” (parr. 1). De igual
manera, este autor sefiala que impulsé la creacién de textos libres, de los llamados libros de la
vida en los que el alumnado podia expresarse libremente, la clase-paseo mediante la cual se
reforzaba la relacién con el entorno natural, el célculo vivo a través de la resolucion de
problemas en contextos reales, el fomento del aprendizaje por descubrimiento y de la actitud
investigadora partiendo del trabajo basado en la interrelacién entre la teoria y la practica, asi
como la realizacion de conferencias y asambleas en el aula. Ademas, se procuraba mantener una
relacion de comunicacion y colaboracion permanente con la sociedad, desde una perspectiva en

la que la cooperacion constituye un camino esencial de cambio y de progreso.

El movimiento de la Escuela Nueva tuvo una gran influencia en la Espafia de la época
estudiada debido, principalmente, a la transmision de ideas y experiencias de los maestros y las
maestras que viajaron por diversos paises de Europa y de Espafia, visitando las escuelas mas
emblematicas y conociendo los pensamientos pedagdgicos mas renovadores del momento,
pudiendo estar en contacto con las personas mas influyentes de renovacién educativa y conocer

Sus propuestas.
2. LARENOVACION PEDAGOGICA EN ESPANA (1929-1931)

2.1. Contexto social, econémico y politico en Espafia entre 1929 y 1931

En el periodo abarcado desde la primera publicacién de Escuelas de Espafia, hasta su fecha
de finalizacién, se suceden diferentes acontecimientos socioeconémicos y politicos que
afectaran al pensamiento pedagogico de la época. La educacion, las actividades escolares y las
practicas y pensamientos pedagdgicos son aspectos inherentes a la sociedad, y como tal, hemos

de estudiarla, comprendiendo asi el contexto de nuestro proyecto. Observamos una breve linea
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del tiempo en la que mostramos los acontecimientos histéricos generales acontecidos en el

periodo de publicacion de la revista (vease figura 1).

Monarquia Alfonso XIIT
Dictadura Primo de II Repiiblica
Rivera

1929 1930 1931 1932 1933 1934 1935 1936

Bienio reformista Bienio conservador
Primera publicacion Presidentes del Gobierno: Ultima publicacién
S RERRATTIRE . . ¢ Alejandro Lerroux
DPresidente del Gobierno: . .
Escuelas ey (Partido Republicano
_ S Radical).
de ESEaﬁa Eﬁg&i: Repiblica: ¢ Ricardo Samper
- Constitucién de 1931 * Joaquin Chapapricta
Cusdurne | = - Se aprueba el sufragio universal. Iﬂﬂu&qcm de la CEDA en
- Reformas agraria, educativa v laboral el Gobierno.
R Frente Popular: Manuel Azafia / Indalecio Prieto

Levantamiento militar
Inicio de la Guerra Civil (1936-1939)

Figura 1.
Linea del tiempo (1929-1936). Fuente: elaboracién propia

Desde un punto de vista historico, analizaremos sucintamente el panorama general de la
época estudiada. En este sentido, abarcaremos el primer periodo de publicacion de la revista
analizada (desde 1929 hasta 1931), reflejando algunas de las caracteristicas sociales, politicas y

econdmicas mas relevantes.

2.1.1. Alfonso XIIly la dictadura de Primo de Rivera (1929-1931)
La informacién recogida en este apartado ha sido fruto de la lectura de Paniagua (1991),
Gabriel (2000), Caro (2002), y Maroto (2012).

En la Espafia de 1929, la Dictadura del general Miguel Primo de Rivera® estaba llegando a su
fin. A pesar de que se hubieran “resuelto” dos de los grandes problemas que acontecian en el
pais (el restablecimiento del orden social y el conflicto con Marruecos tras el desastre de

Annual®), la caida de la dictadura era inminente.

5 El golpe de Estado del general catalan tuvo su inicio el 13 de septiembre de 1923, cuando reinaba en
Espafia Alfonso XIlII, quien no hizo nada para frenar la dictadura. Algunas de las causas del régimen
dictatorial fueron la inestabilidad politica del pais, “el fracaso de la politica en Marruecos” (Maroto, 2012,
p.337) y la inestabilidad social.

¢ En el convenio entre Espafia y Francia de 1912, se habia asignado a Espafa el Protectorado de las
zonas del norte de Marruecos. Se dividia en dos comandancias: Ceuta y Melilla. El objetivo principal
consistia en unir ambas zonas dominando la bahia de Alhucemas. En 1921 el general Fernandez Silvestre,
con el apoyo del rey, inicio una campafia que desemboc6 en un enorme desastre. El dirigente rifefio Abd-
el-Krim intervino para evitar la ocupacion de la zona; la derrota de Annual produjo mas de 10000 bajas y
afect6 a la opinion publica que exigia responsabilidades al Gobierno y al propio rey (Luis, 2002).
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Las medidas primorriveristas llevadas a cabo para restablecer el orden publico se basaron en
la restriccion de las libertades publicas, la prohibicion de cualquier tipo de reunién o asociacion
y la instauracion de la censura en los medios de comunicacion. En cuanto a este ultimo aspecto,
desconocemos en qué medida pudo afectar la censura a las publicaciones de Escuelas de
Espafa; Luzuriaga (1932), director de Revista de Pedagogia, nos hace pensar que esta censura
si que pudo determinar algunas de las publicaciones de nuestra revista, del mismo modo que
afect6 a la suya: “el golpe de Estado fue acompafiado de la censura més rigurosa, a la cual no
escapaban ni los juicios objetivos de las publicaciones técnicas como la nuestra” (p.24). Bien es
cierto, que la censura fue mucho més fuerte durante los primeros afios de la dictadura, cuando
aun no se habia publicado el primer nimero de la revista estudiada; pese a ello, tendremos en

cuenta esta limitacion en el momento de analizar los ejemplares.

En palabras de Costa (2013), Primo de Rivera pretendia inculcar una ideologia determinada
a través de la prensa. Este proceso lo llevaria a cabo mediante la manipulacion y la censura, que
para el dictador constituia “... un arma de uso personal contra sus enemigos” (Valle, 1981,
p.98). Segln este autor, la censura afectaba a todos los aspectos de la realidad social, pero
especialmente a los temas politicos (Ruiz, 2001). Se enviaban las galeradas a los Negociados de
Censura, quienes autorizaban o no la publicacion de la revista o el periédico en cuestién. Con el
fin de la monarquia, estos negociados acabarian transformandose en Negociados de Prensa con
la publicacion de disposiciones complementarias a la Ley de Imprenta, de 26 de julio de 1883,
pese a que después volveriamos de nuevo a la censura con la creacion de las Oficinas de
Censura (Valle, 1981).

Ante esta situacion de represion y las caracteristicas del régimen dictatorial, se sucedieron
numerosas oposiciones y protestas. Entre las personalidades que reprobaron la dictadura
destacamos a Miguel de Unamuno y al republicano Rodrigo Soriano, ambos deportados tras sus
criticas; asimismo, Manuel Azafa, Fernando de los Rios o el novelista Vicente Blasco Ibafiez’,

antimonarquicos, fueron figuras relevantes de oposicion a la dictadura.

En este contexto se gener0 la Alianza Republicana, de la que formaban parte los colectivos
“... antidinasticos con sus lideres al frente: Manuel Azafia por Accion Republicana, Manuel
Hilario Ayuso por los federales, Marcelino Domingo por los republicanos catalanes, y
Alejandro Lerroux por los radicales” (Caro, 2002, p.474). Una de las caracteristicas mas
relevantes es que este acto estuvo secundado por referentes importantes de la educacion y de la

cultura, como Ramédn del Valle-Inclan.

" Hizo circular folletos cuyos titulares sefialaban: “Una nacién secuestrada”, “lo que sera la Republica
espafiola” y el programa “Por Espafia y contra el rey”. Sus actuaciones fueron muy significativas dado la
influencia que tenia tanto en Espafia como en otros paises del mundo.
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Existen otros acontecimientos que contribuyeron a desestabilizar la dictadura. En primer
lugar, destacamos que se sucedieron diferentes conspiraciones militares entre las que sefialamos
la conocida como “Sanjuanada™, en 1926 y la “cuestion artillera™, que provoco la cuarta
disolucién del Cuerpo de Atrtilleria en 1929 tras el intento de golpe de estado dirigido por el
politico conservador José Sanchez Guerra (Gonzélez-Pola, 2014).

En segundo lugar, hemos de mencionar la huelga estudiantil de 1929, en protesta por el
reconocimiento que se otorgaba a las universidades religiosas de Deusto (jesuitica) y El Escorial
(agustina) “... para impartir titulos académicos superiores...” (Paniagua, 1991, p.87), desde la
reforma de la ensefianza universitaria. Segin Caro (2002), la respuesta dictatorial no tard6 en
llegar, propiciando el cierre de la Universidad Central y de otras universidades que habian
manifestado su disconformidad ante la reforma, quitando su matricula a los universitarios y
sancionando a autoridades académicas. Ante esta situacion, “... profesores [...] como Ortega y
Gasset, Sanchez-Roman, Jiménez de Aslia o Fernando de los Rios renunciaron a sus céatedras”
(p.476). Las posibles repercusiones que este acto pudiera generar en el plano internacional

preocuparon al Gobierno, que finalmente renuncié a lo expuesto en la reforma educativa.

Esta creciente oposicion, unida al decaimiento de la economia -a pesar de las reformas
econdmicas Y el trabajo en obra publical®-, la lamentable situacién de los colectivos que se
dedicaban al sector agrario y al escaso apoyo de otros jefes militares, provoco que el general

Primo de Rivera dimitiese el 28 de enero de 1930.

Alfonso XIII tratd de establecer el antiguo sistema parlamentario encargando, primero a
Damaso Berenguer, y después a Juan Bautista Aznar, la constitucion de un nuevo gobierno. Sus
intentos de mantener la monarquia fueron en vano; la oposicion se reuni6 el 17 de agosto de

1930 estableciendo “... el Pacto de San Sebastidn [...] integrado por republicanos y

8 Intento de golpe de estado de 1926. Fue organizado por Segundo Garcia Garcia y Eduardo Lopez
Ochoa; también destacaban personalidades como el conde de Romanones y Melquiades Alvarez. El
fracaso del golpe pudo ser consecuencia, entre otras cosas, del conocimiento que tenia el rey Alfonso XIlII
acerca del plan (Gabriel, 2000).

% La “cuestion artillera” se produce por el Real Decreto que Primo de Rivera mandd publicar, por el
que los “... militares solo ascendian por escalafon y antigiiedad y nunca por recompensa o méritos de
guerra” (Caro, 2002, p.475). Ante esta situacion, a finales de 1928, un grupo de conspiradores dirigidos
por el general Francisco Aguilera y por José Sanchez Guerra intentaron acabar con la dictadura sin éxito,
pues el Gnico nucleo en todo el pais que se mantiene firme ante este propdésito es Ciudad Real, dirigido
por el coronel Don Joaquin Paz Faraldo. Finalmente, ante el fracaso de la sublevacion, se entregaran para
evitar posibles muertes, lo que desemboca en la disolucién del Cuerpo de Artilleria (Cafiete, 2013).

10 Mediante la aprobacion del decreto sobre la Proteccion de la Industria Nacional, se subvencionaron
industrias, como las ferroviarias y las navieras (Maroto, 2012). Asimismo, segUn este mismo autor y Caro
(2002), se establecieron monopolios en algunos sectores econémicos como el del tabaco en las ciudades
auténomas de Ceuta y Melilla, la Compafiia Telefonica Nacional de Espafia y la Compafiia Arrendataria
del Monopolio de Petréleos S.A. (CAMPSA). Todo esto se veia completado con un programa de
reformas publicas que perseguia la mejora de la red de carreteras y la construccion de embalses.
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autonomistas gallegos y catalanes, [...] socialistas y anarquistas™* (Maroto, 2012, p.338), cuyo
objetivo principal era instaurar la Republica.

No obstante, el fin del reinado de Alfonso XIII no se produjo por estas protestas ni por los
levantamientos, los cuales provocaron el fusilamiento de dos republicanos, la huida de otros tres
y el encarcelamiento de figuras como Alcal4-Zamora, Largo Caballero y Fernando de los Rios.
El final de la monarquia estuvo marcado por los resultados de las elecciones municipales del 12
de abril de 1931. Ante “la victoria [...] Republicano-socialista en las principales ciudades [...]
(41 de las 50 capitales de provincia)” (Caro, 2002, p.478), el rey Alfonso XIIl abandond

Espafa’? y dos dias después se proclamo la Segunda Republica.

2.1.2. La Segunda Republica Espafiola (1931-1936)

En las siguientes lineas analizaremos el contexto historico del inicio de la Segunda
Replblica Espafiola; concretamente, abarcaremos el Gobierno Provisional o periodo
constituyente hasta la llegada del bienio social-azafiista, que tendria su inicio el 15 de diciembre
de 1931. Esta etapa historica la daremos a conocer mediante los textos de Martinez (2000),
Ferrary y Montero (2002), Paniagua (1994) y Maroto (2012).

La Segunda Republica constituia para muchos ciudadanos y ciudadanas de Espafia, “... la
pieza regeneradora y transformadora de los males que aquejaban el pais” (Martinez, 2000,
p.545). Tras su proclamacion se instaur6 un gobierno provisional heterogéneo en cuanto a los
ideales politicos de procedencia®® (Paniagua, 1994, p.26), dirigido por Alcala-Zamora. Hasta la
celebracion de las Cortes Constituyentes, trabajaron en los proyectos y las reformas que se
aplicarian tras la instauracion de la Constitucion. Estas, se centraban primordialmente en la
propiedad agraria, cuestiones educativas y laborales, la organizacion territorial, la estructuracion
del ejército y la limitacion del poder y la influencia religiosa en la sociedad en general, y en la

educacion en particular.

11« Manuel Azafia y Alejandro Lerroux (Alianza Republicana), Marcelino Domingo, Alvaro
Albornoz y Galarza (Partido Republicano Radical Socialista), Niceto Alcala-Zamora y Miguel Maura
(Derecha Liberal Republicano), Santiago Casares Quiroga (ORGA), Jaume Aiguader (EstatCatala),
MaciaMallol (Acci6 Republicana de Catalunya), Manuel Carrasco i Formiguera (Accio Catalana), [...]
Felipe Sdnchez-Roman, Eduardo Ortega y Gasset e Indalecio Prieto” (Montagut, 2015, parr. 5).

12 1 as palabras de Alfonso XIII, segin Martinez (2000), comenzaban: “Las elecciones celebradas el
domingo, me revelan claramente que no tengo el amor de mi pueblo” (p.544).

13 Formado por ... Alcala-Zamora, lider de la Derecha Liberal Republicana, de igual filiacion politica
que [...] Miguel Maura. Los socialistas ocuparon tres carteras: Fernando de los Rios (Justicia), Indalecio
Prieto (Hacienda) y Largo Caballero (Trabajo y Prevision Social); el Partido Republicano Radical, dos:
Alejandro Lerroux (Estado) y Diego Martinez Barrio (Comunicaciones); el Partido Republicano Radical
Socialista, otras dos: Alvaro de Albornoz (Fomento) y Marcelino Domingo (Instruccion Publica); [...]
Accién Republicana, representada por Manuel Azafia en el ministerio de Guerra, ORGA (Organizacion
Republicana Gallega Auténoma), representada por Santiago Casares Quiroga en Marina y el Partido
Catalanista Republicano, con Luis Nicolau D Olwer en Economia Nacional. (Martinez, 2000, p.547).
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Las elecciones republicanas se celebraron el 28 de junio de 1931. La participacion fue alta
(en torno al 70%), pero hemos de tener en cuenta que en este momento Unicamente podian votar
los hombres mayores de 23 afios. El Partido Socialista Obrero Esparfiol (PSOE) fue el que mas
escafos consiguid, seguido del Partido Radical de Lerroux. Menos escafios obtuvieron el
Partido Radical-Socialista, Accion Republicana, la derecha republicana, Esquerra Republicana
Catalana (ERC) y Organizacion Republicana Gallega Auténoma (ORGA), asi como otros

partidos derechistas no republicanos.

Tabla 1
Escafios obtenidos por los partidos politicos en las elecciones de 1931. Fuente: elaboracién propia a partir de Maroto

(2012), Paniagua (1994), Martinez (2000) y Ferrary y Montero (2002)

Paniagua Martinez  Ferrary y Montero
Maroto (2012)

(1994) (2000) (2002)

PSOE 116 116 114 114

Partido Radical 90 90 89 94
Partido Radical-Socialista -2 56 55 54
Accion Republicana - 26 30 -
Derecha Republicana - 26 22 23
ERC - 36 36 37

ORGA - - 16 16

2L os autores no ofrecen datos acerca de los escafios de ese partido politico

Tal y como podemaos apreciar, la mayoria de los escafios estuvieron ocupados por partidos de
izquierdas, muchos de los cuales ya tenian representacion en el gobierno provisional (Ferrary y
Montero, 2002). Una de las primeras y mas importantes responsabilidades de las Cortes

establecidas fue la redaccion y la posterior aprobacion de una Constitucion republicana.

La Constitucion fue aprobada el dia 9 de diciembre de 1931 tras largos periodos de redaccion
y de discusion. El encargado de dirigir el proyecto fue el socialista Luis Jiménez de Asla. La
Constitucion resultante “... se apoyaba en un desarrollo profundo de los principios
democraticos acoplados a la naturaleza y funcionamiento del Estado y a los derechos

ciudadanos y en una vocacion de reforma social” (Martinez, 2000, p.559).

Hasta el dia de su aprobacion hubo numerosos percances, especialmente los derivados de los
articulos relacionados con la religion, que se venian produciendo desde que el gobierno

provisional dio a conocer sus proyectos de reforma'4. Ya el articulo tres expone que “el Estado

14 Uno de los problemas mas representativos de esta situacion ocurrié porque el arzobispo de Toledo,
el cardenal Segura, “... elogiaba las relaciones de la monarquia con la Iglesia, consideraba un atentado
contra los derechos de la Iglesia la politica secularizadora e imprimia un tono beligerante al llamar a los
fieles a que respondieran con su oposicion” (Martinez, 2000, p.553). Ante sus palabras, el gobierno exigio
su destitucion y fue exiliado a Roma.
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espafiol no tiene religion oficial” (p.1578), poniendo de manifiesto su carécter laico; otras
propuestas que causaron desavenencias entre el colectivo catdlico fueron el sometimiento de las

confesiones religiosas a una ley especial, donde

. no estarian auxiliadas econdmicamente por el Estado. Se regularia [...] la disolucion de
aquellas ordenes [...] que tuvieran un voto de obediencia a una autoridad distinta a la legitima del
Estado. [...] declaraba la plena libertad de conciencia, el derecho a practicar cualquier religion sin

que nadie estuviera obligado a confesar publicamente sus creencias... (Paniagua, 1994, p.37)

Otro efecto que afiade Martinez (2000), y que tuvo repercusion en las reformas educativas,

13

fue la “...prohibicion de ejercer la ensefianza a las asociaciones religiosas” (p.575). La
Constitucion no solo supuso la separacion entre la Iglesia y el Estado, sino la ruptura entre la

Iglesia y la educacion -o al menos, la disminucidn de su poder e influencia en las escuelas-.

Aunque fue una cuestion muy debatida, era un aspecto fundamental que debia contener una
Constitucion ajustada a una sociedad republicana, basada en los valores y principios
democraticos y en las libertades de los ciudadanos.

Tal y como ibamos exponiendo, los desacuerdos no tardaron en llegar. Alcala-Zamora y
Maura -catolicos confesos- y la derecha cat6lica del gobierno dimitieron; del mismo modo, los
vasco-navarros dejaron de acudir a los debates (Martinez, 2000). En este contexto, la
presidencia fue asumida por Manuel Azafa.

El 9 de diciembre de 1931 se aprobd la constitucién, obteniendo 368 votos positivos de 470
(Ferrary y Montero, 2002). Asimismo, tal y como exponen estos autores y Maroto (2012), ...
en un gesto conciliador...” (p.355), Manuel Azafia cedio el gobierno de la Republica a Alcala-
Zamora, quien, a su vez, propuso a Azafia como jefe de gobierno. Fue entonces, el 15 de
diciembre de 1931, cuando comenz6 el conocido como bienio reformista, bienio transformador

0 bienio social-azafista.
2.2. Renovacién pedagdgica en Espafia durante el primer tercio del siglo XX

En este apartado presentaremos la situacion de la renovacion pedagdgica en Espafia durante
el primer tercio del siglo XX, hasta 1931, periodo en el que se encuadra nuestra investigacion.
Es cierto que la transformacion de la educacion tuvo su auge en la Segunda Republica; no
obstante, el proceso de regeneracion® de Espafia a finales del siglo XIX y comienzos del siglo
XX, asi como las actuaciones e iniciativas que llevaron a cabo personas comprometidas con la

educacion en este momento histérico, se convirtieron en el germen, el impulso y el inicio de la

15 Movimiento ideoldgico que buscaba la regeneracion total de Espafia mediante la aplicacion de
reformas en todos los ambitos de la sociedad. Segin Puelles (2002), existi6 un regeneracionismo
conservador con Francisco Silvela (1987) y Antonio Maura (1907) a la cabeza, y un regeneracionismo
liberal coincidente con el gobierno de Praxedes Mateo Sagasta (1901).
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renovacion pedagdgica que mas tarde caracterizaria la educacion espafiola de la Segunda
Republica.

Si uno de los objetivos principales que se persiguieron en el inicio de este siglo fue la
regeneracion del pais, se torna indiscutible la necesidad de renovar la educacion, motor de
cambio de las restantes esferas de la sociedad, y donde existia un fuerte estancamiento. Tal y
como sefiala Puelles (2009), en este momento historico, “... el problema de Espafia es un
problema de educacion” (p.99); esto lo confirma el politico e historiador Joaquin Costa en su
lema “escuela y despensa”, exponiendo que las grandes carencias estan en el acceso a los
alimentos por gran parte de la poblacién y el modelo de educacién existente (Tiana, 1996).
Algunas cuestiones como “... el analfabetismo, la falta de escuelas, la despreocupacién por la
cultura, la infravaloracion del profesorado, la privatizacion de la ensefianza en manos del poder
eclesidstico, la falta de responsabilidad estatal...” (Marin, 1990, p.350), “... la escasez de
maestros, la mala formacion de estos, los recursos casi inexistentes, la inasistencia escolar...”
(Duefias y Grimau, 2009, p.9), entre otras, hacian necesaria una profunda renovacion de las

escuelas en todas sus dimensiones.

En este contexto, destacaron las figuras de maestros y maestras que fueron capaces de
transformar el modelo de escuela del momento mediante numerosas iniciativas, las cuales
cobraron gran relevancia en la sociedad y afectaron a los diferentes ambitos de las escuelas.
Asimismo, diversas instituciones contribuyeron a la creacion de estas y otras iniciativas de
renovacion pedagégica. A continuacion, desarrollaremos las méas relevantes, asi como aquellas
que establecen una mayor relacién con respecto a los temas abordados por Escuelas de Espafia

durante su primer periodo de publicacion.

Comenzaremos sefialando que la educacion de este siglo estuvo condicionada por la Ley
Moyano, o Ley de Instruccién Publica de 9 de septiembre de 1857 (Garcia, 1980), la cual “...
constituy6 un precedente Unico de acuerdo y estabilidad en la ordenacion del sistema educativo
espafiol” (Montero, 2009); pese a ello, tenia varias carencias, algunas de las cuales se suplieron
en este siglo. Un suceso que marcd un primer cambio en la educacion fue la creacion del
Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes en el afio 1900 (Duefias y Grimau, 2009).
Derivé del Ministerio de Fomento, que a partir de este momento cederia la gestion de cuestiones
educativas al nuevo consejo, tal y como aparece reflejado en el articulo 2 del Real Decreto de 18
de abril de 1900,

16 «“El Ministerio de Instruccion publica y Bellas Artes entendera en lo relativo a la ensefianza pablica
y privada en todas sus diferentes clases y grados, en el fomento de las ciencias y de las letras, Bellas
Artes, Archivos, Bibliotecas y Museos”.
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La primera persona en dirigir este ministerio fue Antonio Garcia Alix*’, quien impulsé
numerosas reformas que marcarian el comienzo de los viajes llevados a cabo por los estudiantes
de las escuelas normales'® al extranjero, asi como las reformas de la segunda ensefianza, que
continuaran Alvaro de Figueroa y Torres -conde de Romanones- y Gabino Bugallal Araujo en
afios posteriores (Puelles, 2002).

Ademas, en palabras de Utande (2002), Romanones, no solo contribuyé a la renovacién de la
ensefianza secundaria, sino que en 1901 acometié numerosas reformas de la ensefianza primaria,
como la creacion de “... un nuevo plan de estudios en 1901, que estuvo vigente hasta 1937,
ampliacion de la edad escolar obligatoria®®, reordenacién de las juntas provinciales de primera
ensefianza y mejora de la inspeccion central...” (p.63). Asimismo, propuso la aprobacion del
Real Decreto de 26 de octubre de 1901, mediante el cual, el Estado asumia el pago con fondos
publicos de los salarios a los maestros y maestras (Puelles, 2009), que hasta este momento

dependian de los ayuntamientos (Garcia, 1980).

Estas primeras reformas dirigidas por Garcia Alix y el conde de Romanones, significaron
una base de cambios que posibilitaron y favorecieron muchas de las iniciativas que nos
disponemos a presentar, las cuales evidencian la renovacién pedagdgica y el regeneracionismo
de la sociedad en general y de la educacion en particular, a pesar de que algunas escuelas, tal y

como sefiala Cossio (1915), continuasen siendo de “... leer, escribir, contar y rezar” (p.110).

Presentamos, por tanto, los aspectos mas relevantes de renovacion pedagogica, que tienen
relacion con algunos de los temas mas trabajados por la revista Escuelas de Espafia en su
primer periodo de publicacidn: la situacion de las escuelas, la formacion docente y la figura de

los maestros y de las maestras en la sociedad.

2.2.1. Laescuela por dentro

Segln Gonzalez (1988), desde el primer tercio del siglo XX el analfabetismo comenzé a
descender paulatinamente, a medida que el nimero de escuelas y, por lo tanto, el de maestros y
maestras, aumentaba con respecto a tiempos anteriores. Segun el Anuario Estadistico de Espafia

(1931), en 1930 existian 35989 escuelas, cifra que ascenderia durante la Segunda Republica.

Otro de los factores que segln esta autora y Duefias y Grimau (2009) influy6 en el retroceso
del grado de analfabetismo en Espafia, fue el incremento del nivel de asistencia escolar.

Expresan como se tratdé de establecer “... la obligatoriedad y gratuidad de la Ensefianza

17 Antonio Garcia Alix fue el primer ministro de Instruccion Publica y Bellas Artes desde el 18 de
abril de 1900, hasta el 5 de marzo de 1901 (Utande, 2002).

18 |_as escuelas normales eran los centros donde se llevaba a cabo la formacion de los futuros maestros
y maestras; formacion que posteriormente se acabaria incorporando a las universidades.

19 Anteriormente abarcaba de los seis a los nueve afios de edad; a partir de este momento la educacion
obligatoria estuvo comprendida entre los seis y los doce afios.
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Primaria...” (p.24), y los inconvenientes que impidieron garantizar estos principios, dado que
hasta 1934, los nifios y las nifias podian acceder a un puesto de trabajo a partir de los diez afios
de edad. Asimismo, debido a que la poblacion era eminentemente rural, muchas familias que
tenian dificultades econémicas requerian la colaboracion de los més pequefios del hogar para
realizar labores en el campo. A todo lo anterior, se unia la poca valoracion y consideracion que

se tenia de la figura del docente y la institucion escolar, aspecto que trataremos mas adelante.

Con el objetivo de superar las dificultades nombradas y avanzar en la mejora de la educacion
a través de actitudes y practicas de renovacion pedagdgica, surgieron numerosas iniciativas de la
mano de figuras importantes en la historia de la educacion de nuestro pais. Para valorar estas
iniciativas, hemos de tener en cuenta la evolucion que vivieron las escuelas en este periodo y las

diferencias mas relevantes que existian en funcion de su ubicacion.

a) Escuela rural — Escuela urbana

No podemos desligar a la escuela de su contexto. En este caso, estamos hablando de un
contexto predominantemente rural, que avanzaba todavia lentamente hacia una sociedad cada
vez mas urbanizada. Segun Hernandez (2000), las escuelas rurales tenian, en su mayoria, peores
condiciones y una situacion mas precaria que los centros educativos situados en las grandes
concentraciones urbanas. Este autor hace continuas referencias a Félix Marti Alpera, maestro
que participd en la revista Escuelas de Espafia durante la primera etapa de publicacion y que
visitd numerosas escuelas rurales europeas. El propio Marti (1911) sefiala como la mayoria de
los centros escolares en Espafia eran rurales y, sin embargo, casi todas las propuestas
renovadoras se llevaban a cabo en los colegios urbanos. En palabras de Hernandez (2000), este

(13

maestro trataba de “... defender la identidad del modelo de escuela rural” (p.117), aunque
expresando la necesidad de adecuarla y generar en la misma el cambio necesario para lograr una
escuela y una educacién de calidad, que diera respuesta a las necesidades de la sociedad en

general y de los nifios y las nifias en particular.

Este cambio estaria orientado a lograr una adecuada formacion cultural y pedagégica de los
maestros y las maestras destinados en escuelas rurales, pues su intervencion podia llegar a
generar cambios sustanciales y positivos en la vida de los pueblos. Del mismo modo, los
edificios debian renovarse para cumplir con las recomendaciones higiénico-sanitarias y
pedagogicas; el mobiliario de las escuelas y los materiales didacticos también debian ajustarse y
atender a las demandas del proceso de ensefianza y aprendizaje desde una perspectiva
eminentemente practica (Hernandez, 2000). Segun este autor, “la escuela deberia de convertirse
en el centro cultural del pueblo...” (p.121). Todo ello, implica, ademéas, una necesaria
preocupacion por las escuelas rurales y el compromiso por parte de los organismos publicos y la

poblacion de las ciudades.
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En los espacios urbanos, la renovacion pedagégica fue mas notable. A juicio de Molero
(2002), una de las manifestaciones méas caracteristicas fue la creacion de grupos escolares por
parte de maestros y maestras que siguieron el modelo de escuelas europeas y a los que la revista
que estudiamos en esta investigacion dedica numerosos articulos. Los mas reflejados en este
primer periodo de Escuelas de Espafia son el grupo escolar Cervantes?® de Madrid y los grupos
Baixeras? de Barcelona. Por otra parte, numerosos centros escolares incorporaron en sus
practicas y organizacion las ideas procedentes de los centros de interés impulsados por Decroly
en Bélgica, cuyo lema era “Escuela por y para la vida” (Muset, 2007). Como veremos mas
adelante, fueron una influencia relevante en las escuelas de nuestro pais, impulsadas por

docentes que habian recorrido los centros educativos mas renovadores de Europa.

Estas y otras influencias contribuyeron a renovar la educacion y las escuelas,
mayoritariamente en las ciudades. No obstante, y a pesar de lo ya expresado en lineas anteriores,
hemos de realizar una especial mencion a las Misiones Pedagdgicas, que tuvieron su inicio en la
Segunda Republica (1931). En el documental de Baquero y Tapia (2007) se indica que Manuel
Bartolomé Cossio, presidente del Patronato de Misiones Pedag6gicas y su principal artifice,
intent6 poner en marcha, sin éxito, esta iniciativa durante el reinado de Alfonso XIllI, con el fin
de ayudar a los docentes de las escuelas rurales y de trasladar la cultura a los lugares mas
reconditos del pais. La intencion perseguida a través de las Misiones Pedagdgicas aparece
claramente reflejada en las palabras de Cossio durante la presentacion de la primera misién, que
tuvo lugar en Ayllén (Segovia), el 16 de diciembre de 1931, y que se convirtio en el mensaje
que se emitiria en las restantes misiones. A continuacion, plasmamos el comienzo de este

mensaje, que puede consultarse en su totalidad en el anexo | del documento.

Es natural que querais saber, antes de empezar, quiénes somos y a qué venimos. No tengais
miedo. No venimos a pediros nada. Al contrario; venimos a daros de balde algunas cosas. Somos
una escuela ambulante que quiere ir de pueblo en pueblo. Pero una escuela donde no hay libros de
matricula, donde no hay que aprender con lagrimas, donde no se pondra a nadie de rodillas, donde
no se necesita hacer novillos. Porque el Gobierno de la Republica que nos envia, nos ha dicho que
vengamos ante todo a las aldeas, a las mas pobres, a las mas escondidas, a las mas abandonadas, y
gue vengamos a ensefiaros algo, algo de lo que no sabéis por estar siempre tan solos y tan lejos de
donde otros lo aprenden, y porque nadie, hasta ahora, ha venido a ensefidroslo; pero que vengamos
también, y lo primero, a divertiros. Y nosotros quisiéramos alegraros, divertiros casi tanto como 0s

alegran y divierten los comicos y los titiriteros. (Cossio, 1934, pp.12-13)

20 Grupo escolar dirigido por Angel Llorca. En este se llevaban a cabo actividades de accion social y
cultural (conferencias, comedor, reuniones con el alumnado y con las familias, etc)., de accion escolar
(biblioteca circulante, excursiones, etc.), de accién profesional y de proyeccion europea a través del
intercambio de experiencias, précticas e ideas con otros paises europeos (Fundacion Angel Llorca, 2012).

2L Grupo escolar que estuvo dirigido por Félix Marti Alpera (Vifiao, 2002). Norberto Hernanz,
fundador de Escuelas de Espafia, trabajo en este centro (Garcia, 2008).
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La labor de las Misiones Pedagdgicas fue muy enriquecedora hasta su desaparicion con la
llegada de la Guerra Civil. En este “puente” que se establecia entre las ciudades y los pueblos, a
través de las diferentes iniciativas de renovacion pedagogica, el mayor inconveniente o
dificultad aparecia cuando se pretendia instaurar en los centros rurales las mismas préacticas y
metodologias, asi como areas de aprendizaje y contenidos similares a los establecidos en las
escuelas urbanas, cuyo contexto y modo de vida era diferente (Hernandez, 2000). Segln este
autor, un ejemplo de estos cambios se observa con la organizacion de las escuelas graduadas,

que sustituyeron a numerosos centros escolares unitarios.

b) Escuela unitaria - Escuela graduada

Desde 1898 se pretendié transformar las escuelas unitarias? en escuelas graduadas? (Vifiao,
2002). Tal y como sefialan Duefias y Grimau (2009), este tipo de organizacion tuvo una
evolucion lenta, aplicandose en un primer momento en escuelas urbanas; posteriormente se
incorporaria en algunas escuelas rurales, a pesar de que como sefiala Hernandez (2000), la
escuela graduada ... olvida y anula la personalidad de la escuela rural, siempre en desventaja
con el modelo urbano de escuela dominante...” (p.116). Segun Vifiao (2002), su consolidacion
“... ha sido, en efecto, la mas importante renovacion o cambio organizativo, didactico y
curricular experimentado por la ensefianza primaria en la Espafia a lo largo del siglo XX”
(p.364). En el curso 1928-1929, segun el Anuario Estadistico de Espafia (1930), habia 784

escuelas graduadas y 19584 escuelas unitarias, siendo 10536 mixtas.

Algunas de las ventajas y aspectos favorables de la gradacion escolar fueron la ampliacion
del nimero de docentes en las escuelas, la disminucién de la ratio de educandos por cada
maestro o maestra, y con ello, la creacion de grupos menos numerosos y el favorecimiento de
una atencion mas individualizada y personalizada hacia los estudiantes, dirigida al desarrollo de
su formacion integral (Vifiao, 2002). A pesar de todas estas ventajas, la division por edad, nivel
0 capacidades de los discentes en grupos, con una finalidad homogeneizadora, era muy
cuestionable desde el punto de vista pedagogico. En este sentido, estariamos transportandonos a
reflexiones que realizan profesionales de la educacion en la actualidad, como es el caso de
Santos (2002), quien expone que la escuela tiene una funcion fuertemente homogeneizadora,
derivada primordialmente y en muchos casos de su organizacidn; una organizacion escolar, que

como podemos observar, tiene ya un recorrido de més de 100 afios.

22 | as escuelas unitarias son aquellas a las que acuden nifios y nifias de distinta edad y con un nivel
educativo diferente, a cuyo cargo esta un solo maestro o maestra. Durante esta época, la mayoria estaban
separadas por sexo, aunque existian excepciones, denominadas “escuelas unitarias mixtas” (Duefias y
Grimau, 2009).

2 Las escuelas graduadas dividian o “graduaban” al alumnado en funciéon de su edad y/o de su
capacidad. Coincidiria con el modelo de escuela mayoritario que hay hoy en dia en nuestra sociedad.
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Como sefiala Vifiao (2002), esta nueva estructuracion fue origen de numerosas criticas y se
llegéd a plantear la idea una escuela organizada por grupos, pero no graduada, cuyas
caracteristicas serian la creacion de agrupamientos flexibles, el intercambio de discentes en
grupos en funcion de las materias trabajadas, la multigraduacion y la ensefianza por equipos que
permitiria la presencia de mas de un docente en un mismo aula. A pesar de las posibilidades de
integracion, de colaboracion y de atencién a la diversidad que podrian derivar de esta propuesta,

como opcidn de mejora de las escuelas graduadas, su aplicacion en Espafia no tuvo éxito.

2.2.2. Laformacion docente y la figura de los maestros y las maestras en la
sociedad
Dentro del proceso de regeneracion que se estaba viviendo en Espafia, resultaba fundamental
la renovacion de los docentes y de su formacién, a fin de lograr un adecuado y notable cambio
en las escuelas. Segin Molero (2002) y Duefias y Grimau (2009), en este momento histérico los
maestros y las maestras estaban poco y mal considerados en la sociedad, por lo que sus salarios

eran precarios, teniéndose que dedicar a otras labores para poder obtener mayores ingresos.

Tal y como sefialan estos mismos autores, la formacion de los maestros y de las maestras se
llevaba a cabo en las escuelas normales desde 1838. La creacion del Ministerio de Instruccién
Publica, como hemos adelantado anteriormente, marcé el comienzo de una serie de reformas en
lo que concierne a la formacién docente, entre los que destacamos la creacion de la Escuela
Superior de Magisterio® en 1909 (Molero, 2002 y Duefias y Grimau, 2009).

No obstante, en palabras de estos autores y de Peralta (1998) sera con el Real Decreto de 30
de agosto de 1914, siendo ministro de Instruccion Pdblica Francisco Bergamin Garcia, cuando
empiece una nueva etapa de formacion de los maestros y las maestras. Segun Peralta (1998), “es
el plan mas completo desde la Ley Moyano hasta 1931, con una formacion cultural, en cuanto a
extension y variedad, desconocida en programas anteriores: cuatro afios de duracion, cultura
general y preparacion profesional con précticas de ensefianza” (p.202). Esta autora sefiala que,
mediante el Plan de Estudios de 1914, se valorara y se tendra en cuenta la necesaria formacion
pedagogica de los maestros. No obstante, Duefias y Grimau (2009), exponen que esta formacion
pedagdgica no tendrd una presencia real y exhaustiva, hasta llegado el Plan Profesional® de
1931.

24 La Escuela Superior de Magisterio fue uno de los elementos de renovacién pedagdgica mas
relevantes que aparecié durante el gobierno de Maura, siendo ministro de Instruccién Pablica y Bellas
Artes Faustino Rodriguez San Pedro. La escuela seria reorganizada y reformada por los sucesivos
ministros hasta su desaparicion en 1932 (Utande, 2002) con la creacidn de la seccion de Pedagogia
(Duefias y Grimau, 2009). Su objetivo prioritario era la mejora en la formacién de los inspectores de
primera ensefianza, de los profesores y profesoras de las escuelas normales y de los directores de grupos
escolares (Ruiz, 2002).

25 El Plan Profesional es el plan de estudios a través del cual se reformé la formacion del magisterio y
de las escuelas normales.
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A continuacidn, pretendemos profundizar en una de las instituciones que tuvieron un papel
esencial en el proceso de mejora de la formacién del profesorado espafiol. Veamos cdmo pudo
influir la Junta para la Ampliacién de Estudios e Investigaciones Cientificas (en adelante, JAE)
en la renovacion pedagdgica espafiola.

Es realmente complejo encontrar alguna obra que abarque la renovacion pedagdgica en esta
etapa historica y que no otorgue un papel fundamental como impulsora de esta renovacion a la
JAE. Fue fundada mediante el Real Decreto, del 11 de enero de 1907 y una de sus practicas mas
reconocidas consistia en pensionar -becar- a los mejores estudiantes y docentes con el objetivo
de complementar su formacién a través de visitas a escuelas ejemplares del extranjero (Marin,
1990). A juicio de Ruiz (2002), otra de sus lineas de actuacion fue ... el impulso de la ciencia”
(p.438).

Segun Puelles (2002, 2009), esta institucion fue el resultado de las modestas pensiones que
impulsaron Garcia Alix y Romanones en afios anteriores y que acab6 desembocando en la JAE,
siendo ministro de Instruccién Publica el liberal Amalio Gimeno. En la obra de 2002, este autor
expone que, aunque aparecié cierta oposicion a esta iniciativa por parte del sector mas
conservador, ... existe un gran consenso en reconocer el alto papel que desarroll6 la JAE en el

desarrollo cientifico y en la renovacion pedagogica del profesorado...” (p.9).

Por otra parte, la JAE tuvo una fuerte influencia de la ILE. Personalidades como Giner de los
Rios o Manuel Bartolomé Cossio habian expresado la necesidad de favorecer la formacion de
los maestros y las maestras dandoles la oportunidad de ir a aprender a otros lugares de Europa.
Este deseo aparece reflejado en el documento sobre la reforma escolar que recoge Puelles
(1989), redactado por Cossio en 1899, donde sefiala que “es indispensable ir a recoger, para

volver aqui a sembrar” (p.339).

Una vez que hemos observado los antecedentes y las influencias que precedieron a la JAE,
seflalamos que su primer director fue Ramdn y Cajal, aunque el gran representante de la citada
institucion fue José Luis Castillejo, su secretario (Ruiz, 1996). Este mismo autor sefiala que la

13

concesion de las pensiones permitiéo perfeccionar su formaciéon a unos cuatro mil

profesionales de todas las ramas del saber” (p.313).

El proceso de solicitud y adjudicacion de las becas ha sido profundamente estudiado, y
Marin (1990) da buena cuenta de ello en su obra, donde expone que para la seleccion de los
mejores profesionales y/o estudiantes se valoraban aspectos como los méritos y la experiencia
profesional del solicitante, su expediente académico, ademas de sus aptitudes y la vocacion que

mostraba por el trabajo que desarrollaba.
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Segun esta misma autora, existian cursillos preparatorios en la Residencia de Estudiantes?
para que aquellos que fuesen seleccionados conociesen las caracteristicas y cuestiones mas
importantes del lugar que fuesen a visitar. Algunos de los profesores que impartieron estos
cursos fueron el propio Castillejo, Ortega y Gasset o Cossio. Otro dato de interés es que la
mayoria de los paises visitados eran de habla francesa (Francia, Bélgica y Suiza), debido a que
era la lengua extranjera que mas se estudiaba en el periodo escolar y, por tanto, la que mejor
dominaban las personas que recibian las pensiones. Aun asi, también se visitaron, aunque menor
medida, lugares de habla inglesa como Inglaterra y paises de otras lenguas como Alemania y

Austria.

Basandonos en Marin (1990), afirmamos que los pensionados por la JAE tuvieron la
oportunidad de llevar a cabo diversas actividades en los paises visitados: “... realizaron cursos,
visitaron escuelas, estudiaron en diversos centros de cultura, intercambiaron experiencias,
asistieron a conferencias, etc.” (p.176). Las experiencias e ideas de renovacion pedagogica

europea que los pensionados trajeron a Espafia de estos paises fueron diversas.

En Francia, por ejemplo, pudieron visitar lugares como la Universidad de la Sorbona, el
Museo Pedagdgico de Paris, la Universidad Popular de Paris o la Escuela Normal Superior de
Saint-Cloud; en esta Gltima, tuvieron la oportunidad de observar cémo la préactica y la teoria se
complementaban mediante los talleres de experimentacion y de trabajo manual o las salas de
dibujo. Ademas, presenciaron el fomento del trabajo en grupo en las bibliotecas del centro. “Su
mision era la de preparar a los Profesores de Escuelas Normales y a los Maestros de Escuelas
Superiores” (Marin, 1990, p.180). Pese a todos estos ejemplos de renovacion positiva,
Ballesteros (1924), uno de los pensionados por la JAE, maestro e inspector de educacion,
ademas de ser el inspirador principal de la renovacion pedagdgica en la provincia de Segovia,
expresa que el modo de trabajo en las escuelas francesas era predominantemente instructivo y
memoristico y la organizacion de las escuelas era fuertemente jerarquica. En el capitulo 111 del
documento profundizamos en la figura de Antonio Ballesteros por su implicacién en el

desarrollo de la revista analizada.

Frente a esta idea, destacamos la pedagogia empleada en las escuelas de Bélgica, como un

ejemplo europeo de renovacion educativa.

Y asi como dijimos que el caracter de la ensefianza francesa es el ser racional y que pone como
preocupacion esencial el desarrollo intelectual de los nifios, asi podemos decir que la ensefianza

belga, [...] se propone una labor esencialmente educadora para desarrollar fundamentalmente

% |a Residencia de Estudiantes fue fundada en Madrid en 1910 por la JAE. Era un complemento a la
formacidn universitaria, que tenia como objetivo que los estudiantes conviviesen y compartiesen ideas,
pensamientos y experiencias. Diversas figuras del &mbito intelectual de la época visitaron la residencia en
numerosas ocasiones, como Miguel de Unamuno u Ortega y Gasset (Marin, 1990).
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habilidades manuales y despertar la originalidad, la personalidad de los escolares. Y asi como
vimos que en Francia tenian un desarrollo preponderante las ensefianzas del lenguaje [...], asi en
las escuelas de Bruselas nos encontramos con que las ensefianzas preferentes, a las que se les

destina mayor atencion [...] son el Dibujo y los Trabajos manuales... (Ballesteros, 1924, p.230)

En este sentido, predominan las escuelas-taller, caracterizadas por los trabajos manuales y el
sentido practico de la educacidn, y las escuelas agricolas; estas Gltimas atrajeron fuertemente el
interés de los docentes espafioles, dado que nuestro pais era eminentemente rural y agricola
(Marin, 1990). Este tipo de practicas escolares cobraban un gran sentido en un contexto

geografico como el que predominaba en Espafia.

Por otra parte, haremos hincapié en las escuelas decrolyanas?’ de Bélgica, caracterizadas por
promover trabajos colectivos e individuales, fomentar el desarrollo de la creatividad, el trabajo
manual, el ejercicio fisico, el contacto con la naturaleza y el respeto a la misma, promover los
valores de libertad y propiciar la coeducacion (Marin, 1990). A juicio de esta autora no existia el
libro de texto ni las asignaturas; era “... una escuela de la investigacion donde el nifio no
aprendia las cosas de memoria, sino con la observacion de la realidad; una escuela activa, libre y
tolerante...” (p.210). Asimismo, Rodriguez?® (1925) ponia de manifiesto el papel fundamental
del docente en el método Decroly, mediante el cual no se pretende que el profesorado sea quien
hable o explique, sino que consiga “... como cosa natural, que sea el nifio el que hable y el que
actle con su vista, con su oido, con su olfato, con su sentido muscular, con su desplazamiento,

con su lenguaje” (p.300).

Por Gltimo, haremos referencia a las experiencias en Suiza, donde los valores de la educacion
eran similares a los observados en los centros escolares de Bélgica. No obstante, destacamos la
laicidad y la neutralidad religiosa en las escuelas como un elemento renovador de la educacion;
ninguna persona que perteneciese a una orden religiosa podia ser docente en las escuelas de
caracter publico. Asimismo, constituia un area de conocimiento voluntario que se impartia fuera
del horario escolar (Marin, 1990). Este sera uno de los ideales perseguido por los principales

movimientos de renovacion educativa y pedagogica en Espafia.

En este mismo pais se observé la implicacion de las familias en la vida de los centros,
aspecto, que como expresan Duefias y Grimau (2009), no estaba presente en Espafia; mas bien
ocurria lo contrario, siendo las relaciones entre familia y escuela casi inexistentes y hasta
negativas. Ballesteros (1924) refleja este anhelo de implicacidn de las familias en la vida escolar
a través de la siguiente expresion: “jCuando entrara esta benéfica precision en el espiritu de los

padres espafioles!” (p.245).

27 Creadas por Ovide Decroly (1871-1932). Sus principios se fundamentan sobre la actividad préctica,
la experimentacion y el juego como base de la educacion (Hernandez y Sanchez, 2015).
28 Maestro de Ledn pensionado por la JAE en 1922 (Marin, 1991).
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Estas y otras muchas ideas y experiencias influyeron en la renovacién pedagdgica de Espafia
por diversas vias. Segin Marin (1987, 1990) fueron principalmente tres: con la difusion de
publicaciones, asi como mediante experiencias y conocimientos tanto de forma oral como
escrita que llevaron a cabo los pensionados, a través de las instituciones en las que trabajaron y
por medio de sus propias actividades profesionales. Segun esta misma autora, los temas que méas
abordaron los docentes becados por la JAE y que, por tanto, mas difusién tuvieron en el pais,
fueron la organizacion escolar y la didactica, seguidos del movimiento europeo de la Escuela
Nueva y de las actividades complementarias, y en menor grado por cuestiones relacionadas con

la teoria de la educacién, la orientacion profesional y la educacion especial.

Anteriormente hemos profundizado en las escuelas decrolyanas que formaron parte del
movimiento de la Escuela Nueva. En esta ocasion, creemos necesario hacer referencia a las
influencias que tuvieron las técnicas de Freinet en Espafia. Segin Hernandez y Hernandez
(2007) el movimiento freinetiano se introdujo en el pais a través de tres vias. La primera vino de
la mano del maestro vallisoletano Sidinio Pintado Arroyo, que seria fusilado durante la Guerra
Civil; mediante las pensiones de la JAE, pudo conocer las propuestas y las técnicas de Freinet,
asi como de otras personalidades importantes (Cossio, Angel Llorca, Decroly, etc.), y darlas a
conocer a través del primer escrito publicado en Espafia®® -en 1926- sobre Freinet y sus

iniciativas educativas y pedagogicas.

La segunda via tuvo lugar cuando se celebrd el | Congreso de la CEL en Francia (1927),
donde el maestro Manuel Juan Cluet Santiberi coincidiria con Freinet y procederia a poner en
practica en su escuela madrilefia las nuevas técnicas que alli habia descubierto. La satisfaccion
obtenida de la aplicacion de las propuestas freinetianas le impulsdé a realizar algunas

publicaciones en la Revista de Pedagogia, tal y como sefialan Hernandez y Hernandez (2007).

La tercera y Ultima via de influencia se desarrolld en Catalufia. EI maestro de Lérida, Jesus
Sanz Poch, fue becado por la JAE, llegando a acudir al Instituto J.J. Rousseau, donde tuvo
contacto con Adolphe Ferriere y con las técnicas de Freinet, que posteriormente pondria en
practica en su escuela. Sanz Poch no actud en solitario, sino que establecid una relaciéon de
colaboracion con “... Herminio Almendros, inspector de primera ensefianza de Lérida, [...] con
alumnos de la Normal y con maestros que aquel intuia que participarian de la novedad, casi

todos integrantes del grupo Batec®’ (Hernandez y Hernandez, 2007, p.176).

29 a obra de Sidinio Pintado Arroyo se denomina La imprenta en la escuela, y fue publicada por el
Magisterio Espafiol el 8 de noviembre de 1926.

%0 Batec era un grupo de maestros y maestras de Lleida que surgié en la década de 1920; estaban
influidos por las Ultimas tendencias educativas y pedagégicas renovadoras y se reunian frecuentemente
para compartir pensamientos y experiencias de la educacion de la época. Segin Hernandez y Hernandez
(2007), “... fue la semilla donde fructifico la Cooperativa espaiiola de 1a Técnica Freinet...” (p.175).
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Durante la Segunda Republica se continuarian expandiendo las técnicas de Freinet en
Espafia, de la mano de numerosos docentes entre los que podemos destacar a Antonio Benaiges
Nogués, catalan que era maestro del pueblo burgalés Bafiuelos de Bureba que puso en practica
la imprenta de Freinet, y fue asesinado por los seguidores del bando fascista en 1936. Este
maestro participd en la redaccion de dos articulos en la tercera y ultima etapa de publicacion de
Escuelas de Espafia, coincidiendo uno de ellos con el ultimo ejemplar que se publicé en la
revista (julio, 1936) y con el mes en el que fallecié. Debido a la reciente exhumacion de la fosa
de la Pedraja en la que estaba enterrado, se inicié una investigacion que ha derivado en el
conocimiento de la emocionante vida de un maestro comprometido con la renovacién educativa
y con la mejora de la escuela, asi como en la celebracién de exposiciones (véase anexo Il) o
jornadas, como la celebrada en Bafiuelos de Bureba del 20 al 21 de mayo de 2017 (véase anexo

I11), organizada por la Asociacion Escuela Benaiges.

Ademas, existieron influencias de la pedagogia europea a partir de diversas instituciones,

gue en palabras de Marin (1990), son:

e El Museo Pedagdgico Nacional: nacié con la ILE, y ademéas de favorecer el
conocimiento de la educacion europea, ayudd a “... la formacion del Magisterio”
(p.296). Asimismo, una de sus aspiraciones y logros fue la creacion de una
biblioteca, tomando como referencia el Museo Pedagégico de Paris (Hernandez,
1987).

e Las colonias escolares: fueron promovidas en Espafia desde 1887 por el Museo
Pedag6gico Nacional. Segun Duefias y Grimau (2009), su objetivo era llevar de
vacaciones a la playa o a la montafia, a los nifios y nifias en situacién de
vulnerabilidad, bien porque fuesen pobres, bien porque sufriesen algln problema de
salud. Todo ello, tenia una finalidad higiénico-pedagdgica.

e Instituciones de educacion popular y obrera, las cuales lucharon por conseguir una
mayor justicia social y la democratizacion cultural. Algunas de las més relevantes
segin Marin (1900) fueron el “... Instituto de Reformas Sociales, los Sindicatos de
la Ensefianza, las Universidades Populares y Extension Universitaria, los Ateneos
Obreros, las Casas del Pueblo, las Misiones Pedagdgicas, etc.” (p.306).

e Ministerio de Instruccion Publica: la mayor parte de los pensionados por la JAE
tenian alguna relacién con él, por lo que constituyd otra via de influencia importante
en la politica educativa de Espafia. La Escuela Superior de Magisterio y los grupos
escolares fueron también instituciones de importancia en este proceso de renovacion
(Marin, 1990).

27



Ademaés de estas vias de influencia, fue muy importante la transmision oral; la mayoria de
los pensionados difundieron sus experiencias mediante exposiciones orales, conferencias o
cursillos (Marin, 1990 y Ruiz, 2002). Aungue muchas de sus ideas se recogen por escrito en
diversas revistas -como la que analizamos en este proyecto-, memorias, libros, noticias de
prensa, etc., otras quedaron guardadas en la memoria de personas que escuchaban sus anécdotas
y experiencias en reuniones donde el objetivo primordial era compartir. Un fiel reflejo de esto
eran los Centros de Colaboracion Pedagdgica de los que hablamos més adelante.

Cabe destacar que muchas de las reformas educativas espafiolas, en las que jugaron un papel
fundamental las influencias de los pensionados por la JAE, se llevaron a cabo llegada la

Segunda Republica. Esto se refleja en Luzuriaga (1932):

Las cosas cambian radicalmente al ser proclamada la Republica. De la incompetencia y
arbitrariedad anteriores se pasa a un entusiasmo politico y pedagdégico y a una era de reformas de
una intensidad extraordinaria. En pocos meses se ha cambiado totalmente la legislacidn de nuestra
ensefianza, se han creado millares de escuelas, se han iniciado numerosas reformas, se han

satisfecho las aspiraciones del magisterio, etc., etc. (p.27)

Hecho un breve analisis sobre la influencia de la JAE, hemos de afiadir que no es la Unica
institucién importante en la educacion y la cultura de esta época, sino que desde el afio 1910 se
sucedieron otros organismos relevantes, tales como “... el Centro de Estudios Historicos [...], el
Instituto Nacional de Ciencias fisico-naturales [...], la Asociacién de Laboratorios [...], la
Residencia de Estudiantes...” (Puelles, 2009, p.126), y mas tarde, el Instituto-Escuela®! (1918).

Finalizamos este apartado haciendo hincapié en las practicas e iniciativas que fueron
impulsadas por los propios maestros y maestras en diferentes lugares de Espafia, en pro de su
formacion. Algunas de estas actuaciones fueron la celebracion de congresos pedagdgicos, de
reuniones en las que compartir conocimientos, experiencias y recursos con otros docentes, la
puesta en marcha de précticas educativas innovadoras, etc. Profundizaremos en algunas de estas
iniciativas mas adelante, cuando particularicemos la renovacion pedagdgica en el contexto

segoviano.

3L El Instituto-Escuela fue el Gltimo proyecto creado por la JAE. En su plan de estudios predominaban
cuestiones como los “... idiomas, las clases de musica, la biblioteca y los deportes [...], las excursiones,
visitas a fabricas y museos [...] y [...] las representaciones teatrales” (Ontafién, 2007, parr.4), ademas de
la importancia que se le dio a la ensefianza de las ciencias. Constituy0, asimismo, un lugar idoneo para la
formacidn docente.

28



3. LA RENOVACION PEDAGOGICA EN SEGOVIA (1929-1931)

A continuacion, presentamos el contexto concreto de la provincia de Segovia.
Particularizamos en esta ciudad puesto que Segovia fue el lugar en el que nacié la revista
Escuelas de Espafia, y desde donde se continuard publicando durante el periodo que
estudiamos; segin Andrés y Mora (2011), “... nace en Segovia porque es uno de los mayores
focos de inquietud pedagoégica y cultural de Espana [...] Segovia es central en la mejora de la

escuela espafiola” (p.39).

Por otra parte, sus fundadores fueron maestros y maestras de municipios de esta provincia,
por lo que se torna relevante conocer sus caracteristicas y la renovacion pedagdgica que se

desarroll6 en la misma y que contribuy6 a la mejora de la educacion del pais.
3.1. Contexto social, econémico y politico de Segovia

La provincia de Segovia, al igual que la mayoria de las regiones espafiolas, era
eminentemente rural. Como nos muestra el Instituto Nacional de Estadistica, el nimero de
habitantes de la provincia era sensiblemente menor con respecto a otras zonas de Espafia; en
1930 la poblacion de Segovia era de 174158 habitantes de hecho y 183609 habitantes de

derecho (personas empadronadas en un lugar concreto, residentes).

A juicio de Vega y Martin (2003), en la provincia existia un alto nimero de localidades
pequefas. Por otra parte, el caracter rural de la misma esta profundamente relacionado con la
ocupacion de sus habitantes, dedicandose la mayor parte de la poblacién activa a la agricultura.
No obstante, como indican estos autores, aunque la base de la actividad econémica de Segovia
estuviese en el sector primario, existieron diversas industrias que posibilitaron trabajar a muchos
segovianos y segovianas de la época; algunas de las mas representativas fueron la fabrica de
gomas y curtidos Klein, numerosas fabricas alimenticias (de harina, de embutidos, panaderas,
etc.), empresas de electricidad, de ceramica y la fabrica de vidrios de La Granja, que “... era la
que empleaba mas trabajadores...” (p.6). Ademas, hemos de destacar la industria de

transformacion de resinas, en municipios como Navafria, Valsain y EI Espinar.

En el plano politico, la llegada de la Republica causé una gran expectacion y signos de
esperanza en los habitantes de la ciudad. Segin Vega y Martin (2003), la campafa previa a las
elecciones de abril de 1931 fue muy dinamica, y tanto los grupos mas conservadores como los
republicanos, presentaron numerosos manifiestos a través de diferentes vias. Resaltamos el
expuesto por personajes publicos de Segovia a favor de la Republica (véase anexo 1V), en el que
aparecen nombres como Norberto Hernanz, Antonio Ballesteros, Pablo de Andrés Cobos, Maria
Zambrano o Francisca Gémez de Sanchez, personalidades relevantes en la investigacion que

nos ocupa.

29



Los resultados de las elecciones municipales de la provincia de Segovia son los reflejados en
la tabla 2.

Tabla 2
Resultados electorales de abril de 1931 en Segovia. Fuente: Tomas et al. (1987, p.243)

o Total de concejales
Grupos politicos

Por art. 29 Elegidos Total %
Comunistas 1 - 1 0,05
Socialistas 5 23 28 1,49
Republicanos 410 1093 1503 79,78
Monarquicos 21 135 156 8,28
Otros 32 164 196 10,40
Total 469 1415 1884 100,0
Tanto % 24,89 75,11 100
Como podemos observar, los resultados fueron “... favorables a la conjuncion republicana-

socialista-obrera...” (Tomas et al., 1987, p.243), frente a los obtenidos por el sector mas
conservador. Tras esta breve contextualizacion del panorama acontecido en Segovia durante
este periodo, pasamos a valorar el contexto de la educacion y la renovacién pedagégica de la

provincia.
3.2. Educacién y renovacion pedagogica en Segovia

Las tasas de analfabetismo en Segovia fueron inferiores a las registradas en la totalidad del
territorio espafiol, tal y como expresan los datos que recogen Duefias y Grimau (2009) en la
tabla 3.

Tabla 3
Tasas de analfabetismo de la poblacion. Fuente: Duefias y Grimau (1987, p.59)
o Afos
Territorios
1900 1910 1920 1930
Espaia 58,5% 52,65% 45,45% 32,20%
Castillay Ledn 38,8% 34,30% 27,20% 20,65%
Segovia 32,4% 28,05% 21,85% 16,40%

Observamos que no solo hubo una notoria disminucion de la tasa de analfabetismo por cada
territorio desde 1900 hasta 1930, sino que se aprecia una notable diferencia entre la tasa total de
poblacion analfabeta de Segovia, con respecto a la de Espafia, y en menor grado, en relacion a la

de la region de Castilla y Ledn. Al igual que ocurria en el resto de provincias espafiolas, en
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Segovia el porcentaje de personas que no sabian leer y escribir era mayor en el caso de las
mujeres que en el de los hombres (Gonzéalez, 1988).

Esta evolucion puede derivar de la progresiva construccion de escuelas en la provincia y del
aumento del nimero de maestros y maestras. En Segovia, segun el Anuario Estadistico de
Espafia (1930), existian en 1929, 461 escuelas de primera ensefianza, de las cuales 231 eran
unitarias, 12 eran graduadas y 218 mixtas. La cifra de escuelas en la provincia se veria
incrementada en 1930, habiendo un total de 522 (Anuario Estadistico de Espafia, 1931).

Evidentemente, estas circunstancias pudieron ser favorables en la reduccion del
analfabetismo nacional y provincial. No obstante, existieron otras causas, como lo es la
implantacion de iniciativas pedagogicas y experiencias educativas llevadas a la practica por
maestros y maestras que tuvieron un papel fundamental en la educacion de Segovia. En las

proximas lineas reflejamos las mas representativas (Duefias y Grimau, 2009).

a) Colonias escolares

La colonia escolar segoviana fue impulsada por Antonio Ballesteros Usano, en 1921, tras la
insistencia de su establecimiento por parte de maestros y maestras como es el caso de Pedro
Natalias®2. El director del proyecto fue Dionisio Correas® y en su organizacion siguieron las
directrices marcadas por la ILE y por el Museo Pedagdgico Nacional (Duefias y Grimau, 2009).
La primera colonia escolar se llevé a cabo en Luarca (Asturias); en 1922 se realizé una segunda
colonia en Navafria (Segovia). Otras, consistieron en colonias urbanas asentadas en la
provincia. Segun estos autores, los principios que definian la iniciativa fueron una “... constante

preocupacion pedagodgica, la defensa de la salud del nifio y el respeto a su personalidad...”
(p.66).

En palabras de Duefias y Grimau (2009), una de las peculiaridades de las colonias escolares
era su caracter mixto, caracterizado por la colaboracion y la convivencia de nifios y nifias. Esta
perspectiva coeducadora de las colonias no tard6 en recibir criticas por parte de los sectores mas
conservadores de la provincia; en particular, las criticas que mas repercusion tuvieron fueron las
del obispo de Segovia, el antirrepublicano Luciano Pérez Platero, quien consiguié que la
Diputacion, ciertamente limitada por el obispado, excluyera de las colonias a las nifas
hospicianas. No es de extrafiar que los sectores catélicos de Segovia se opusieran a este tipo de
practicas, del mismo modo que lo haran durante la Segunda Republica. En dicho contexto, el

propio presidente de la Diputacion pidié el traslado de Antonio Ballesteros y de su mujer,

32 pedro Natalias Garcia fue maestro en Segovia y director del grupo escolar “Diego de Colmenares”.
Ademas, formo parte de la Sociedad de Amigos de la Escuela de Santa Eulalia y ensay6 los centros de
interés de Decroly. Tal y como sefiala su nieta Maya Velasco Natalias en un trabajo académico -
https://goo.gl/XjdzcM -, fue un excelente maestro que contribuy6 a impulsar la renovacion pedagogica en
la provincia de Segovia. Lamentablemente, seria fusilado el 15 de agosto de 1936.

33 Maestro pensionado en 1921 por la JAE en Francia, Bélgica y Suiza (Duefias y Grimau, 2009).
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Emilia Elias -también maestra-, a otra ciudad, por haber sido un firme defensor de la educacién
laica (Vega y Martin, 2003).

b) Cantinas escolares

A juicio de Mufioz (2016), las primeras cantinas aparecen en Madrid en 1901, como
resultado de la influencia de otros paises de Europa. Su finalidad es la de inculcar habitos de
salud, de higiene y alimentarios a los nifios y las nifias mas necesitados. Todo ello, con un
caracter “... caritativo y de obra de beneficencia” (Duefias y Grimau, 2009, p.77), “... pero

cumpliendo unos fines educativos” (Mufloz, 2016, p.515). En Segovia se inician en 1914.

¢) Sociedades de Amigos de la Escuela y Sociedades Infantiles

El impulsor de las Sociedades de Amigos de la Escuela segoviana fue Antonio Ballesteros
Usano. La labor de los docentes que la conformaban estaba orientada a paliar las deficiencias
materiales de las escuelas. Ademas, uno de sus objetivos, coincidente con los de las Sociedades
Infantiles, era la apertura de la comunidad escolar a las familias; es importante porque las
relaciones entre familia y escuela eran casi inexistentes y muchas veces negativas (Duefias y
Grimau, 2009). Las Sociedades Infantiles se constituyeron siguiendo el modelo del grupo

escolar “Baixeras” de Barcelona.

Segun estos autores, Antonio Ballesteros defendia que cada centro educativo debia formar
una sociedad; tal fue su difusion, que se llegaron a formar numerosas asociaciones en la

(13

provincia de Segovia. Entre sus objetivos destacamos “... el fomento de la creacion de
instituciones educativas o instructivas que contribuyesen al bienestar y a la formacion de los
nifios, como son: bibliotecas infantiles, cantinas, roperos, excursiones y colonias escolares...”

(p.111).

Al igual que ocurrié con otras iniciativas, existieron criticas por parte del sector méas
conservador de la ciudad. Concretamente, la Accién Social Catdlica cuestiond la iniciativa por
no tener una finalidad adoctrinadora del catolicismo y por no incluir a ningun sacerdote en la

creacion de dichas sociedades (Duefias y Grimau, 2009).

d) Centros de Colaboracion Pedagogica

Sin duda alguna, una de las iniciativas renovadoras méas relevantes que tuvo su origen en
Segovia, fue la creacion de los Centros de Colaboracion Pedagodgica (en adelante, CCP).
Hernanz (abril, 1931) presenta en Escuelas de Espafa las causas que dieron lugar a su creacion,

asi como las caracteristicas de los mismos. Entre las causas, destacamos:

e Por la necesidad que tenian los maestros y las maestras segovianos de compartir sus
experiencias, iniciativas y practicas educativas y pedagdgicas con otros docentes 0

profesionales de la educacién y de la pedagogia.
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Debido a las caracteristicas geograficas de la provincia, que dificultaban la conexion

y la comunicacion entre docentes de diferentes municipios.

Como sefialan Duefias y Grimau (2009), el primer CCP fue creado en 1921 en La Salceda,

por Lorenzo del Amo, en colaboracion con Norberto Hernanz y otros profesionales. En su

organizacion y desarrollo colabordé Antonio Ballesteros. “Tal fue el entusiasmo que despertd

[...] que en el plazo de un afio funcionaban en la provincia de Segovia veinte centros de

colaboracion, a los que pertenecian la practica totalidad de los maestros de pequefios nucleos de

poblacion” (Duenas y Grimau, 2009, p.79). Segun estos mismos autores, sus practicas o lineas

de trabajo se resumen en los siguientes puntos:

Se reunian mensualmente con el objetivo de compartir experiencias, practicas y
recursos, asi como para debatir sobre posibles problemas o circunstancias escolares
y pedagdgicas del momento.

Muchos CCP impulsaron, organizaron y llevaron a cabo bibliotecas circulantes.
Pretendian favorecer el desarrollo cultural de los pueblos en los que estaban situados
a través de la realizacion de conferencias pablicas.

Se encargaron de renovar programas escolares y de elaborar nuevos planes
educativos. Uno de los resultados de esta tarea fue la obra de Pedro Natalias, titulada
Lecciones Preparadas.

Establecieron una relacion de colaboracion con otras instituciones, como con la
Universidad Popular Segoviana, de la que hablaremos mas adelante.

Trabajaron en la transmision y la divulgacion de ideas, pensamientos e iniciativas
pedagogicas a través de publicaciones. Duefias y Grimau (2009) afirman que ... la
propia revista Escuelas de Espafia era fruto de la renovacion pedagdgica perseguida
por los CCP” (p.82). Asimismo, se publicaron evidencias de las actuaciones de los
CCP en la prensa segoviana de la época (Heraldo Segoviano, ElI Adelantado de
Segovia o La Tierra de Segovia).

Otras actividades: el fomento de Sociedades de Amigos de la Escuela, la
organizacion y el desarrollo de excursiones y de conferencias y jornadas de
formacion, asi como la implicacién y la participacion en los congresos pedagogicos

provinciales.

Por todo lo expresado anteriormente, concluimos haciendo referencia al valor pedagdgico y

educativo que tuvieron los CCP para la mejora de la educacion de este periodo, cuyo eje

vertebrador era el establecimiento de una relacién de cooperacion y de ayuda mutua entre los

maestros y las maestras que pretendian cambiar las escuelas del momento y adecuarlas al

contexto histdrico y social en el que estaban inmersas. Fue una oportunidad para compartir y
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para mejorar la escuela, ademéas de contribuir a la formacion profesional y al enriquecimiento

personal de los docentes.

e) Congresos pedagdgicos provinciales

Los congresos pedagdgicos provinciales que se llevaron a cabo en Segovia aglutinaron a
numerosos profesionales de la ensefianza y fueron una oportunidad de reunion, de debate y
tratamiento de las principales cuestiones escolares. Duefias y Grimau (2009) expresan que se
llevaron a cabo tres congresos en la ciudad: en 1927, en 1928 y en 1929; asimismo, realizan un
andlisis exhaustivo de cada uno de estos congresos. Por su parte, reflexiones acerca de los

mismos se hallan en la revista que analizamos posteriormente.

Basandonos en Duefias y Grimau (2009), destacamos algunos de los temas educativos y

pedagdgicos que se trataron en estos congresos:

e La formacién del Magisterio, cuyas conclusiones analizaremos en uno de los
articulos de Norberto Hernanz de Escuelas de Espafia.

e Lapuestaen marcha de cursillos de perfeccionamiento docente.

e La unificacion de las escuelas a través de la creacion de relaciones mas estrechas
entre los diferentes niveles educativos y los profesionales que trabajan en los
mismos.

o EIl favorecimiento de misiones culturales y bibliotecas circulantes para contribuir al
logro de la escuela unificada.

e Lacreacion de Sociedades de Amigos de la Escuela.

e La renovacion de los programas y de los planes escolares, en las que se trataban,
entre otras cuestiones, los libros de texto y sus limitaciones, ademas de su caracter
homogeneizador, adoctrinador y excluyente, en muchos casos.

o EI fomento de excursiones escolares que acercasen al discente a la realidad y el
entorno en el que vivian, con una finalidad ... cientifica, artistica y social” (Duefas
y Grimau, 2009, p.116).

e La colaboracion en la mejora y la atencion de la escuela rural mixta. Como hemos
avanzado antes, la mayoria de los centros escolares estaban en zonas rurales, ademéas
de ser unitarios. Se remarcd la necesidad de generar un programa educativo diferente
al de las regiones urbanas, que respondiese a las demandas y necesidades
particulares de los educandos del contexto rural.

e Laasistencia a la escuela y la valoracién de los centros escolares y de los maestros y
maestras.

e La inclusion de ensefianzas alternativas para diferentes sectores de la poblacion. En

Segovia aparecieron instituciones, cuya finalidad era transmitir la cultura necesaria
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para desenvolverse en la sociedad. Estas fueron las conferencias dominicales para
obreros®, la escuela del hogar para mujeres®, la Escuela de Artes y Oficios® y la
Escuela Elemental del Trabajo® . Debido a la forma de vida de la época en la que nos
encontramos, podemos ver reflejada ain la formacion estereotipada de hombres y
mujeres; la verdadera renovacion, en este caso, fue permitir el acceso a la formacion
de toda la poblacion, independientemente de su ocupacion, edad, sexo o capacidad.

o El movimiento societario en Segovia.

Tal y como podemos observar, los temas abordados en los congresos eran de gran interés
pedagdgico y educativo e implicaban al conjunto de la sociedad. Parece evidente la dimension
renovadora de los mismos, fundamental en este momento de regeneracionismo. Los maestros y
las maestras fueron capaces de organizar tres congresos, en los que la asistencia y la
participacion fue exitosa y en los que trataron los temas pedagdgicos mas relevantes del
momento. Es innegable que “... en Segovia se estaba viviendo [...] un momento privilegiado

cultural y pedagoégicamente hablando” (Duefias y Grimau, 2009, p.159).

f) Universidad Popular Segoviana

La Universidad Popular Segoviana fue fundada en 1919% y su objetivo principal consistié en
“... ofrecer al ‘pueblo’, a través de clases gratuitas, una amplia gama de saberes generales de
utilidad inmediata (higiene, dibujo, idiomas, aritmética, ...), asi como una riquisima panoramica

de lo mas avanzado de la cultura de la época...” (Valles, 2010, p.39).

Tal y como indica Villalpando (1999), inicialmente las clases y las conferencias tenian lugar
en la Normal de Maestros. A partir de 1925 no tenian un espacio fisico concreto establecido,
dado que la Normal de Maestros cerré hasta 1931. Por ello, sus actividades se llevaron a cabo
en lugares como “... la Diputacion Provincial, el Circulo Mercantil -entonces instalado en la
Casa de los Picos-, [...] en la Normal de Maestras y [...] en el Teatro Juan Bravo” (p.16). Ante

esta situacion, decidieron comprar por 7000 pesetas la iglesia de San Quirce y reformarla.

3 Conferencias dirigidas a los obreros segovianos. Se celebraban los domingos, pues era
generalmente su Unico dia de descanso. Los temas que trataban “... eran practicos y variados [...] o
relacionados con la actualidad del momento” (Duefias y Grimau, 2009, p.138).

% En la escuela del hogar para mujeres se llevaba a cabo una ensefianza propia de la formacion
profesional, para formar a las mujeres con la finalidad de introducirse en el mercado laboral y poder
ejercer un oficio (Pérez-Villanueva, 2015).

% La Escuela de Artes y Oficios tiene su origen en 1882. Las asignaturas que se trabajaban abarcaban
contenidos de dibujo, aritmética, geometria, calculo, misica, modelado y francés, entre otros (Duefias y
Grimau, 2009).

37 La Escuela Elemental del Trabajo tuvo su inicio en 1928; ofertaba diferentes talleres orientados a la
formacion en un oficio: ebanisteria, carpinteria, electrotecnia, etc. (Duefias y Grimau, 2009).

% Sus fundadores fueron José Rodao Herndndez, Segundo Gila Sanz, Antonio Machado Ruiz,
Francisco Romero Carrasco, Florentino Soria Gonzalez, Agustin Moreno Rodriguez, Francisco Javier
Cabello Dodero, Francisco Ruvira Jiménez, José Tudela de la Orden, Andrés Leon Maroto y Mariano
Quintanilla Romero (Villalpando, 1999).
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Segun esta autora, las practicas que realizaron consistieron en conferencias®, conciertos,
exposiciones y en el establecimiento de una biblioteca con un servicio de préstamos activo.
Asimismo, uno de sus objetivos principales fue la publicacion de todos los conocimientos que
en la Universidad se fuesen generando. No siempre pudo ser posible por las dificultades
econdmicas que atravesaba, teniendo que afrontar algunos de los gastos sus fundadores. Méas
adelante, recibi6 subvenciones que ayudaron a su desarrollo (Villalpando, 1999).

La Universidad Popular contribuyé a la renovacion pedagdgica de la época, no solo a través
de sus propias iniciativas, sino en la colaboracién que tuvo con los CCP, promoviendo
actividades préacticas que sirvieran para llevar a cabo algunas de las profesiones predominantes
de la ciudad y facilitando la adquisicién de conocimientos elementales. Mas adelante, la Escuela
del Hogar o la Escuela Elemental del Trabajo complementaron a las actividades propuestas por

la Universidad Popular (Duefias y Grimau, 2009).

Por altimo, cerramos el apartado sefialando la implicacidn que tuvo la Diputacion Provincial
en el proceso de renovacion pedagdgica de la provincia. Su mayor contribucion fue la creacion
de un sistema de pensiones mediante el cual diversos maestros y maestras pudieron llevar a
cabo viajes de estudios y de formacion por algunas escuelas de Espafia o del extranjero
(predominantemente Francia, Bélgica y Suiza). Segundo Gila fue el promotor de esta iniciativa.
Entre los “maestros viajeros” pensionados se encuentran Pablo de Andrés Cobos, Norberto
Hernanz Hernanz y David Bayon Carretero, los fundadores de la revista Escuelas de Espafia.
Estos, fueron pensionados en mas de una ocasion. Asimismo, maestras como Fuencisla Moreno,
Lucia Lucha y Francisca Gomez de Sanchez también pudieron visitar diferentes escuelas. Fruto
de estos viajes nacieron diversas publicaciones y se llevaron a cabo congresos y seminarios en
los que pudieron compartir y transmitir sus experiencias y los pensamientos e ideas pedagdgicos
mas avanzados. Asimismo, estos viajes -y los ofertados por la JAE- influyeron en la revista que

analizamos en las proximas paginas.
4. ESTADO DE LA CUESTION

En este apartado se presenta el estado de la cuestion -0 estado del arte- de la investigacion,
en base a un doble objetivo: saber qué se ha investigado acerca del objeto de estudio que se
persigue y conocer qué posicion estamos ocupando con el presente trabajo de investigacion

dentro del contexto de produccion cientifica.

39 Algunos conferenciantes fueron Antonio Ballesteros, Blas J. Zambrano, Juan Zuloaga, Lorenzo
Luzuriaga, Mariano Quintanilla, Gregorio Marafion, Maria de Maeztu, Fernando de los Rios, Miguel de
Unamuno, entre otros (Villalpando, 1999).
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Las busquedas en las principales bases de datos cientificas -Web Of Science, Scopus,
Dialnet- y en otros dep6sitos digitales como Google Académico o el repositorio de la
Universidad de Valladolid (Almena UVa) han evidenciado la inexistencia de investigaciones
directamente orientadas a analizar la renovacién pedagogica del momento histérico estudiado,
utilizando, para ello, la revista Escuelas de Espafia. Por este motivo, hemos ampliado el campo
de busqueda partiendo de los temas méas abordados por la revista, en torno a los cuales girara
nuestra investigacion y hemos abarcado un mayor espacio temporal, contemplando las
investigaciones que analizan el primer tercio del siglo XX; estas referencias, son vélidas y
atiles, en la medida en que nos permiten reconstruir y analizar aspectos de la realidad educativa

durante el periodo gque nos interesa.

En primer lugar, debemos resaltar el trabajo de Duefias y Grimau (2009), quienes analizan la
educacion en Espafia en general y en Segovia en particular, durante el primer tercio del siglo
XX; ha sido una fuente de referencia fundamental durante la elaboracion de este proyecto
puesto que hacen continuas alusiones a Escuelas de Espafia. Existen, ademas, numerosas
investigaciones orientadas a analizar la renovacion educativa y pedagdgica durante este
momento histérico de una manera general; entre ellas, destacamos a Esteban (2016) y Pericacho
(2014, 2015), que presentan los principales hitos de renovacion pedagdgica en Espafia,
analizando el proceso de renovacion de la educacion del pais. Jiménez y Bejarano (2016), por su
parte, estudian la renovacion pedagogica particularizando en Castilla — La Mancha. De igual
manera, destacamos a Comas y Miré (2009), quienes presentan la renovacién pedagdgica de la

Escuela Normal a partir del testimonio de la maestra Rosa Roig i Soler.

Existen otras investigaciones centradas en analizar cémo contribuyeron determinadas
personalidades a la renovacion pedagdgica y educativa de Espafia durante este periodo. Entre
ellos, mencionamos a Castro (1998), que destaca la figura de Manuel Bartolomé Cossio, la tesis
de Barreiro (1982), quien analiza el papel de Lorenzo Luzuriaga, o el trabajo de Jiménez (1992),

a través del cual valora la contribucion del maestro Santiago Hernandez Ruiz en este proceso.

Encontramos aspectos relativos a como era la escuela en Hernandez (2000), autor que
profundiza sobre la escuela rural en este momento historico, o referentes a la escuela graduada
como el trabajo de Pozo (1996), que estudia el contexto educativo de Madrid; asimismo, Olaya
(1995) analiza como afectaron las nuevas corrientes pedagdgicas en la educacion de parvulos.
Existen numerosas investigaciones destinadas a analizar algunas iniciativas de renovacion
pedagogica; ademas de las ya citadas durante la elaboracion de este documento, afiadimos a
Vifies (1983) y a Vifiao (2000), quienes escriben acerca de las colonias escolares y su valor

como potenciador de la higiene y la salud desde una perspectiva pedagogica y educativa.
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Por otra parte, resaltamos los trabajos de Marin (1987, 1990, 1991), autora que analiza y
presenta a diferentes profesionales relevantes de la educacion durante esta etapa y expone
numerosos detalles acerca de las pensiones de la JAE. En este mismo sentido, Vifiao (2007) y
Ruiz (2000) analizan las iniciativas y la innovacion educativa del primer tercio del siglo XX,
partiendo para ello de la actividad de la JAE. Comas (2007), por su parte, valora la influencia de
la JAE desde una perspectiva local, atendiendo a las Islas Baleares. Existen numerosos trabajos
que investigan la implicacion de esta institucion en el proceso de renovacion pedagogica,
partiendo para ello de temas especificos; entre ellos sefialamos a Moreno (2007), que abarca la
higiene escolar por ser una de las cuestiones de mayor interés para los pensionados por la JAE.
Del mismo modo, hacemos referencia a Bernal y Lépez (2007), quienes analizan cdmo estas

pensiones contribuyeron a la renovacion de la ensefianza de la ciencia en Espafia.

La formacién y el perfeccionamiento del profesorado es otro tema de interés muy trabajado
en Escuelas de Espafia. Molero (2000) estudia las caracteristicas de la formacion del
profesorado a lo largo del siglo XX. Asimismo, la autora Dominguez (1989) presenta el valor de
los congresos, las conferencias y los certamenes, acontecidos durante el periodo estudiado,
como medios de perfeccionamiento del profesorado; para ello, particulariza en Zaragoza. En
este mismo sentido, Avila y Holgado (2004) profundizan en el papel que tuvieron las

conferencias pedagogicas.

Por Gltimo, destacamos que numerosos autores han estudiado una de las revistas pedagdgicas
mas relevantes durante este periodo: Revista de Pedagogia. Entre ellos, Lépez y Delgado (2014)
valoran el tratamiento de la ensefianza de las ciencias, Vifiao (1994-1995) realiza un andlisis
general de la revista, Freitas (2017) examina los articulos relacionados con los edificios y el
material escolar y Alfaro (1983) analiza la presencia de la psicologia en educacion, dentro de la
revista. No obstante, como ya hemos avanzado, no existe ningun trabajo que estudie Escuelas
de Espafia, ni de manera general, ni partiendo de alguna tematica especifica; por esta razon, a
través del presente trabajo se pretende realizar un acercamiento a la misma, resaltando su valor

pedagogico y educativo y reconociendo la renovacion pedagogica en ella reflejada.
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CAPITULO Ill. LA REVISTA ESCUELAS DE
ESPANA

Tres desconocidos maestros, de tres desconocidos
lugares del Segovia desconocido, intentan la gran tarea

de dar a conocer las escuelas y los maestros espafioles®.
1. DESCRIPCION DE LA REVISTA ESCUELAS DE ESPANA

Escuelas de Espafia es una revista pedagdgica que estd compuesta por un total de 44
ejemplares publicados entre enero de 1929 y julio de 1936. Sus principales artifices fueron los
maestros segovianos Norberto Hernanz Hernanz, Pablo de Andrés Cobos y David Bayon
Carretero, con el apoyo de Antonio Ballesteros Usano. En la trayectoria de la revista
identificamos dos etapas delimitadas por la periodicidad en la publicacion (véase tabla 4); esta
estructuracion también la establece, ademas de la propia revista, autores como Duefias y Grimau
(2009), Gomez y Romero (2007) o la descripcién gue nos ofrece la hemeroteca digital de la
Biblioteca Nacional de Espafia (BNE).

Tabla 4
Etapas de la revista Escuelas de Espafia por periodicidad de publicacion. Fuente: elaboracion propia

Periodo Lugar Periodicidad N.° de ejemplares N.° de paginas

PRIMERA ETAPA DE PUBLICACION

Segovia (hasta N° de paginas
Enero 1929 —  abrilde1931)  pyplicacion _ por ejemplar:
Enero 1932 Barcelona (hasta  trimestral 13 ejemplares 110-130 aprox.

enero de 1932)

SEGUNDA ETAPA DE PUBLICACION

N° de paginas
Enero 1934 — ] Publicacion ] . _
Madrid 31 ejemplares por ejemplar:

Julio 1936 mensual .
50-60 aprox.

40 palabras que dan inicio al primer ejemplar de Escuelas de Espafia -enero, 1929-, las cuales definen
la naturaleza, el nacimiento y el sentido de la revista, haciendo referencia a los tres maestros fundadores
de la misma: Norberto Hernanz Hernanz, David Bayon Carretero y Pablo de Andrés Cobos.
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No obstante, para seleccionar la etapa de andlisis de nuestro proyecto de investigacion,
precisamos realizar una fragmentacion en base a los lugares de edicion y publicacion; en este
sentido, determinamos tres etapas (véase tabla 5), coincidiendo con la estructuracion que
realizan Mora y Hermida (2011).

Tabla 5
Etapas de la revista Escuelas de Espafia por lugar de publicacion. Fuente: elaboracion propia

Periodo Lugar Periodicidad N.° de ejemplares

PRIMERA ETAPA DE PUBLICACION

Enero 1929 — Abril 1931 Segovia Publicacion trimestral 10 ejemplares
SEGUNDA ETAPA DE PUBLICACION

Julio 1931 — Enero 1932 Barcelona Publicacion trimestral 3 ejemplares
TERCERA ETAPA DE PUBLICACION

Enero 1934 — Julio 1936 Madrid Publicacion mensual 31 ejemplares

Cabe destacar la inactividad de la revista entre enero de 1932 y enero de 1934 debido a la
insuficiente financiacion de la que disponian. Esto se constata a través del ejemplar de enero de
1932, en el cual se anuncia que “Escuelas de Espana se publicard de ahora en adelante sin
compromiso de regularidad. Cuando tengamos dinero para hacer un nimero, saldréa el nimero y

se pondré a la venta...” (pp.3-4).

Por otra parte, desconocemos a qué fue debido el traslado de la revista de unos lugares a
otros en tres ocasiones. No obstante, afirmamos que el cambio de Segovia a Barcelona pudo ser
una consecuencia del desplazamiento que hicieron los fundadores de Escuelas de Espafia en
1931 a la ciudad, debido a que consiguieron una plaza fija de maestro en el Patronato Municipal
(Mora y Hermida, 2011); los autores realizan este aviso en el ejemplar de abril de 1931:
“Escuelas de Espafia va, con sus redactores, a Barcelona” (p.96). La edicion de la revista
también varid en cada una de las etapas. En el periodo de publicacion analizado -segoviano-, fue
responsabilidad de la imprenta de Carlos Martin Crespo (Heraldo Segoviano), de quien

hablaremos posteriormente.

Los diez nimeros publicados durante la primera etapa, cuya edicion se llevd a cabo en la
provincia de Segovia, son los que analizamos en el presente documento, tal y como hemos
avanzado en paginas anteriores. En la figura 2 podemos observar el Unico ejemplar que se
conserva en el deposito de la Biblioteca Publica de Segovia, perteneciente a esta primera etapa
de publicacion; en la figura 3, presentamos algunos de los ejemplares que nos ha facilitado

Norberto Garcia Hernanz*.

41 Nieto de Norberto Hernanz Hernanz, uno de los fundadores de Escuelas de Espania.
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Figura 2.
Escuelas de Espafia (julio, 1930). Fuente: fotografias tomadas en la Biblioteca Publica de Segovia (2017)

Figura 3.
Escuelas de Espafia (enero, abril y julio, 1929). Fuente: ejemplares facilitados por Norberto Garcia Hernanz (2017)

La maquetacion de la revista se asemeja a la de las restantes publicaciones pedagdgicas de la
época, como es el caso de la Revista de Pedagogia; las paginas de los primeros ejemplares se
unen mediante un cordel, mientras que posteriormente se integran dos grapas. Asimismo, hasta
1934 la revista Unicamente contenia textos; a partir de esta fecha se incorporaran imégenes,
dibujos, fotografias o pentagramas. La presentacion de la revista constituia un aspecto de
importancia para los directores de la revista; en una de las cartas escritas por Norberto Hernanz
a David Bayon el 22 de enero de 1934 (recogidas por Mora y Hermida -2011-), aparece el deseo
de mejora de la maquetacion:

Hay que mejorar el papel de la revista y la encuadernacién. De ningtin modo dar sensacion de
pobreza. Hay que mejorar las cubiertas. Sea corta o larga su vida que salga con dignidad hasta en
la forma mas externa y superficial. (p.104)
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No profundizaremos mas en estas cuestiones dado que en el analisis estudiamos la estructura
de la revista, los temas mas abordados por la misma y a los autores que intervienen en este
primer periodo de publicacion. No obstante, creemos oportuno dedicar un apartado especifico a

las personas mas vinculadas a la misma.

2. PRESENTACION DE ALGUNAS PERSONAS IMPLICADAS
EN EL DESARROLLO DE LA REVISTA

Fueron numerosas las personas que hicieron posible el desarrollo de Escuelas de Espafa de
forma directa o indirecta. A continuacion, realizamos una breve presentacion de los tres
directores de la revista -Norberto Hernanz, David Bayén y Pablo de Andrés Cobos-, de Carlos

Martin Crespo, editor de la misma y de Antonio Ballesteros Usano.

2.1. Pablo de Andrés Cobos

Figura 4.
Pablo de Andrés Cobos. Fuente: Estebaranz (1, marzo, 2016)

La informacién existente acerca de la vida de Pablo de Andrés Cobos es cuantiosa por su
implicacion en numerosas iniciativas llevadas a cabo en el contexto historico estudiado y debido
a su relevancia e incidencia en el &mbito educativo y pedagdgico, derivada de su compromiso y
su pasion por la educacion. Vamos a presentarle atendiendo principalmente a Hermida (2005),
de Andrés*? y Mora (2011), y Mora y Hermida (2011).

Cobos naci6 el 1 de junio de 1899 en La Cuesta (Segovia), perteneciente al municipio de
Turégano. El anhelo y la defensa por el ambito rural va a perdurar a lo largo de su trayectoria,
llegando a exponer en alguna de sus obras que no solo debe trasladarse la cultura urbana al
campo, sino que la rica cultura campesina deberia transmitirse a las ciudades, de modo que
conjuntamente pudiese construirse una tradicion cultural comun. Esta conexién con el mundo

rural, posiblemente, le hizo formar parte activa de las Misiones Pedagdgicas entre 1931y 1933.

42 Hija de Pablo de Andrés Cobos
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Estudié en la Escuela Normal de Segovia y adquirio el titulo de maestro de primera
ensefianza en 1920, aprobando la oposicion libre ese mismo afio e incorporandose en 1921 a la
escuela de Valdepefas (Ciudad Real). No obstante, pocos afios después, en 1925, se traslada a
San lldefonso, donde llevo a cabo numerosas iniciativas pedagodgicas; entre ellas, impulso la
Sociedad Infantil en la escuela graduada de nifios en 1926, basandose en el grupo escolar
Baixeras de Barcelona, promovido por Félix Marti Alpera (Duefias y Grimau, 2009).

Pudo conocer este y otros modelos de organizacion escolar debido a que fue pensionado por
la Diputacién Provincial de Segovia en 1926/1927 para realizar un viaje por diferentes escuelas
de Espafia junto a otros maestros y maestras, viaje del que nacié su conocida obra Un viaje por
las escuelas de Espafia, donde analiza detalladamente numerosas escuelas. Algunos apartados
de esta memoria se recogerian posteriormente en Escuelas de Espafia. En 1929/1930 volveria a
ser pensionado por la Diputacion, esta vez para recorrer diferentes escuelas de interés de otros

paises, como Francia, Bélgica y Suiza.

Ademas de formar parte del comité redactor de Escuelas de Espafia, colabord con otras
revistas de corte progresista de la ciudad, como eran Segovia Republicana, Heraldo Segoviano y
El Socialista. Cabe destacar su posicién politica como militante socialista, asi como su

entusiasmo ante la proclamacion de la Segunda Republica.

En 1931, lograra adquirir una plaza como maestro en Barcelona. A diferencia de Norberto
Hernanz, Cobos regresa a Madrid; segin Mora y Hermida (2011), ... quiza fuera por su fuerte
vinculacién a Segovia que nunca interrumpio...” (p.98). Fue entonces, en 1933, cuando
consiguio una plaza en el Orfanato Nacional del Pardo, llegando a ser director de estudios. Cabe
resaltar que ya poseia experiencia en un cargo como este, pues habia sido director en la Escuela
de San lldefonso. Esta experiencia se ve reforzada en 1934, cuando obtuvo una plaza como
director del grupo escolar Claudio Moyano (Madrid). Se convertiria en su Gltima vivencia como
maestro de escuela dentro de la ensefianza reglada, pues en 1936 es encarcelado debido a la

acusacion por “... conspiracion para la rebelion...” (de Andrés y Mora, 2011).

Tras su salida de prision en 1940 trata de sacar adelante a su familia con la creacion de un
taller de prendas y dando clases a personas que se estaban preparando las oposiciones; llegé a
crear su propia academia. En este acto, se observa como Cobos no se separd de su pasion, la
ensefianza, ni siquiera después de haber sido depurado y privado de practicar la docencia.
Tampoco dejé de escribir, colaborando con diferentes revistas, redactando libros, fundando su
propia editorial: “ancos™®, e incorporandose activamente al grupo que constituia la editorial y la

revista Insula hasta su fallecimiento en 1973.

43 Se corresponde con el acrénimo de sus apellidos (Andrés Cobos).

43



2.2. David Bayon Carretero

David Bayon Carretero es el maestro de quien menos informacion disponemos. Gracias a lo
expuesto por Mora y Hermida (2011), sabemos que fue maestro de primera ensefianza en
Cuéllar (Segovia). Asimismo, el articulo de Fernandez (s.f.), nos permite conocer que fue
director del grupo escolar Villalpando de Segovia en 1961, en el que se jubild. En la revista que
se ha editado en el centro a causa de la celebracion del 50 aniversario, Matesanz (2006) expone

que “... era un director escolar de gran prestigio y muy avanzado en su época”.

Por otra parte, afirmamos que fue pensionado en 1924 por la JAE a través de una beca
individual que le permitié viajar a Francia, Bélgica y Suiza. De estos viajes hacieron humerosos
escritos sobre politica educativa, organizacion escolar y métodos de ensefianza, tal y como
sefiala Marin (1990). Por otra parte, fue becado por la Diputacién Provincial de Segovia en 1927
para visitar escuelas de Espafia y en 1930 para visitar escuelas del extranjero (Duefias y Grimau,
2009). Todas estas experiencias motivaron al maestro a exponer numerosas conferencias y a
redactar publicaciones pedagdgicas y escolares. Estos mismos autores sefialan que Bayon fue
premiado a nivel nacional por la elaboracion de los mejores programas escolares; premio que

también recibiria Norberto Hernanz.

2.3. Norberto Hernanz Hernanz
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Figura 5.
Norberto Hernanz Hernanz. Fuente: Mora y Hermida (2011)

La informacion que aqui ofrecemos acerca del maestro segoviano Norberto Hernanz
Hernanz ha sido recuperada de Mora y Hermida (2011), de Garcia (2008), de una conversacion
establecida con Norberto Garcia Hernanz -el 23 de mayo de 2017-, asi como de unas
“Memorias” inéditas que el propio maestro escribid para sus familiares y que Norberto Garcia

nos ha permitido consultar.

Norberto Hernanz nacié en 1891, en un humilde pueblo de la provincia de Segovia llamado
Sanchopedro (Orejana). Estudié en la Escuela Normal de maestros y posteriormente en la
Escuela Superior de Magisterio de Madrid (1914). Fue maestro en la escuela del municipio

segoviano Torre Val de San Pedro desde 1916.
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Norberto Hernanz fue el inspirador de importantes iniciativas educativas y pedagdgicas en la
ciudad. Una de las més relevantes, por la repercusion que tuvo en la propia provincia y en otros
lugares del pais, fue la creacion de los CCP junto al maestro Lorenzo del Amo. El primero que
se cred en 1921 fue el CCP de La Salceda. En Escuelas de Espafia realiza una descripcion y una
valoracion muy detallada sobre el funcionamiento de estos centros y el de los congresos
pedagogicos provinciales, que también impulso junto a Pablo de Andrés Cobos. Norberto es el
maestro que mas presencia tiene en la revista analizada, llegando a escribir mas de una veintena
de articulos; muchos de ellos, abarcan numerosas ideas que reflejan la riqueza y el valor
pedagdgico de las propuestas renovadoras que plantea con la finalidad de mejorar la formacion

de los maestros y las maestras.

Como Pablo de Andrés Cobos, Norberto Hernanz tenia una gran formacion pedagégica y
filoséfica derivada, en gran parte, de las lecturas que hacia de los mas importantes fil6sofos y
pedagogos de épocas anteriores y del momento histérico en el que se desenvolvia. No obstante,
también pudo adquirir una gran formacion mediante los viajes que realizd a las escuelas de
Espafia (1926/1927) y del extranjero (1929/1930), los cuales pudo llevar a cabo gracias a las
pensiones que obtuvo de la Diputacion Provincial. Norberto compartia sus experiencias en los
viajes, sus ideas, iniciativas, aprendizajes e impresiones a través de numerosas conferencias

llevadas a cabo en diferentes congresos (Duefias y Grimau, 2009).

Por otra parte, ademas de dedicar grandes esfuerzos en el buen funcionamiento de Escuelas
de Espafia, escribi6 en otras revistas pedag6gicas -como Revista de Pedagogia- y llegé a
publicar una obra en 1935, titulada Los clésicos en la escuela; en esta obra, recoge una serie de
propuestas didacticas que él mismo empleaba en sus clases del grupo escolar Baixeras para
trabajar la lectura. Norberto Hernanz fue premiado por la elaboracién de un programa escolar a

nivel nacional.

Revisando lo expresado en sus Memorias, no cabe duda de que su actividad como maestro
de escuela estuvo caracterizada por un fuerte caracter renovador. Durante su labor como
maestro en Torre Val de San Pedro potenciaba el aprendizaje colaborativo (“... hacen sus
ejercicios en comun, se ayudan, discuten”), el docente era el guia que orientaba al alumnado en
su aprendizaje, aproximéandose a la ensefianza individualizada -como él mismo denomina-, y
favorecia el contacto con las familias, sefialando que la escuela “... no debe ser una institucion
aislada del medio social y fisico en que vive”. De igual manera, hizo que los nifios y las nifias
participasen en representaciones teatrales y promovio los paseos escolares “... para recoger
rocas y fdsiles, hacer ejercicios de orientacion en pleno campo utilizando la brajula, llevar la

geometria estudiada en los libros y en la pizarra al reconocimiento de las formas geométricas en
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los prados, las cercas y otras fincas...”. Llego, incluso, a construir un pequefio laboratorio

quimico en el aula.

En el dmbito politico, fue secretario del grupo republicano en Segovia -en el que militaba
Antonio Machado-; en la figura 8 podemos observar a Norberto Hernanz en un Mitin celebrado
en el teatro Juan Bravo (Segovia) el 14 de febrero de 1931, donde también estan presentes
personalidades como José Ortega y Gasset, Antonio Machado, Gregorio Marafion y Ramon
Pérez de Ayala. De igual manera, Hernanz fue militante de la Federacion de Trabajadores de la
Ensefianza (en adelante, FETE).

Figura 6.
Mitin de la Agrupacion al Servicio de la Republica. Norberto Hernanz (1), Ortega y Gasset (2), Antonio Machado
(3), Gregorio Marafion (4) y Pérez de Ayala (5). Fuente: modificacion de Domenech (2012)

En 1931 consiguié una plaza en el Patronato escolar de Barcelona, donde se trasladaria
definitivamente; alli, ejerci6 como maestro en las escuelas Baixeras (Garcia, 2008). Con la
llegada de la Guerra Civil, fue depurado de sus funciones y suspendido de empleo y sueldo. En
1944 seria nuevamente rehabilitado como maestro y destinado en Mayals (Lérida); no obstante,
tal y como refleja en sus Memorias, no llegd a abandonar Barcelona, donde traté de encontrar
otro puesto de trabajo. Primeramente, se incorpor6 en un centro educativo de frailes, del que le
echaron: “... me meti en la boca del lobo. Se demostrd que yo no podia ni sabia trabajar entre
frailes...”. Mas tarde entr6 en otro colegio y por tltimo formd parte de la Academia Practica, a

la que se dedico hasta llegada su jubilacion. Norberto fallecié en 1981.
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2.4. Carlos Martin Crespo (editor de la revista)

Figura 7. i
Carlos Martin Crespo. Fuente: Alvaro (s.f.)

La informacion que exponemos de Carlos Martin Crespo la hemos recogido de Alvaro (s.f.)
y de Serrano (21, noviembre, 2009). Segln estos autores, Martin Crespo nacié en Nieva
(Segovia) en 1882, en el seno de una familia humilde dedicada a tejer prendas. Las dificultades
econdmicas que vivieron causaron que tanto él, como su hermana, acabasen siendo acogidos por
la residencia provincial de nifios pobres, donde aprenderia a ser impresor. A partir de este
momento reforzd su experiencia y profesionalidad pasando por numerosos talleres e imprentas;
entre ellas, trabajd en el Adelantado de Segovia. En 1919 decidi6 abrir una pequefia imprenta en
la Plaza Mayor de Segovia, que seria trasladada a la calle Escuderos, llegando a publicar en
1923 Segovia. Més tarde se trasladé a la calle Infanta Isabel, iniciando en 1926 la direccion de
Heraldo Segoviano, a través del cual pretendia ... dar voz a la opinion publica progresista...”
(Alvaro, parr. 2). Esta idea denota la ideologia politica que subyace en sus publicaciones. En

1931 se sustituye por Segovia Republicana, hasta su nueva aparicion en 1935.

Durante esta etapa, Serrano (21, noviembre, 2009) afirma que participd en numerosas
iniciativas llevadas a cabo por los maestros y las maestras de Segovia, destacando su
colaboracion en la organizacion de los congresos pedagégicos. Asimismo, formo parte de la

Sociedad de Amigos de Bellas Artes.

En 1936 un grupo de falangistas desmantel6 su imprenta. Martin Crespo fue detenido y
encarcelado por su posicién izquierdista y todos sus bienes materiales fueron embargados ante
el impago de la multa. En 1953 sali6 de la céarcel e impulsé un nuevo negocio en la calle San

Francisco, generando la imprenta Comercial. Falleceria el 21 de agosto de 1965.
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2.5. Antonio Ballesteros Usano (tutor de Cobos, Bayon y Hernanz)

Figura 8.
Antonio Ballesteros Usano. Fuente: CEIP Diego de Colmenares (s.f.). Sociedad de Amigos del grupo escolar
Colmenares

Antonio Ballesteros Usano fue el principal inspirador de la renovacién pedagdgica en la
provincia de Segovia. Nacié en 1895 en Cordoba y fallecié en México -lugar donde existe una
escuela que lleva su nombre- en 1974. Estudio en la Escuela Superior de Magisterio, y tal y
como sefiala Marin (1990), fue inspector de primera ensefianza de Madrid y de Segovia,
Ilegando a adquirir el puesto de Inspector Central del Ministerio de Instruccion Pdblica durante
la Segunda Republica. Otro dato significativo de su formacion radica en que se doctord en
pedagogia por la Universidad de la Sorbona (Paris).

Marin (1990) sefiala que fue becado por la JAE en numerosas ocasiones (en 1921, 1924,
1925-26 y 1936) para viajar a las escuelas de Francia, Bélgica y Suiza. Algunos de los temas
educativos y pedagogicos en los que profundizd tras sus viajes abarcaron las instituciones
escolares, las escuelas urbanas, la formacién profesional de los maestros y la pedagogia y

psicologia de la infancia.

Por otra parte, colabord en numerosas instituciones escolares como el Museo Pedagégico y
publicé diversas obras de educacion, articulos y traducciones (Marin, 1991), ademas de ser el
fundador de la revista Educacion y Cultura. No debemos olvidar todas las iniciativas nombradas
a lo largo del documento en las que estuvo implicado; asimismo, debemos afiadir que fue el

artifice de la Asociacion de Amigos de la Escuela en Segovia (Duefias y Grimau, 2009).
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CAPITULO IV. METODOLOGIA DE LA
INVESTIGACION

En este capitulo describimos y justificamos la metodologia y el modelo de investigacién
aplicado, las técnicas e instrumentos de recogida y andlisis de datos, asi como el proceso llevado

a cabo para estudiar la revista Escuelas de Espafia.
1. DISENO DEL ESTUDIO

1.1. Metodologia cualitativa

El proyecto que presentamos constituye una iniciacion a la investigacion cualitativa. Como
exponen Taylor y Bogdan (2010), esta “... se refiere [...] a la investigacion que produce datos
descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable”
(pp.19-20). En nuestro caso en particular, los datos recogidos y analizados no son de caracter
numérico, sino que comprenden textos escritos. Por otro lado, justificamos el empleo de la
metodologia cualitativa en base a la caracterizacion que hacen de la misma Krause (1995) y
Flick (2004). Mediante nuestro proyecto de investigacion pretendemos observar como los
cambios sociales repercuten en las actuaciones y en el marco social en relacion a los aspectos de

renovacion pedagogica.

Del mismo modo, en los documentos analizados se veran reflejadas cuestiones de caracter
cualitativo como son los sentimientos de las personas que escriben y de quienes escriben, o las
relaciones sociales, teniéndose en cuenta todas las vertientes de la persona (perspectiva
holistica). Asimismo, hemos de afiadir que los datos producidos son descriptivos, pudiendo ser
organizados en categorias tematicas; ademas, no podemos olvidar que el trabajo no es lineal,
sino que es susceptible de ser modificado o alterado a lo largo del proceso de investigacion,

aspecto caracteristico de la metodologia cualitativa.

En base a lo anterior, determinamos que el paradigma que subyace de esta investigacion es el
constructivista (Guba y Lincoln, 2000), también conocido como interpretativo o naturalista -
ético- (Vallés, 1997), pues lo que pretendemos no es transformar la realidad existente, sino
conocer la renovacion pedagogica del periodo comprendido entre enero de 1929 y abril de 1931,
desde la mirada de Escuelas de Espafia. Describimos la realidad a partir de informacion
existente, analizandola, observando y valorando como la interpretaron los autores y las autoras

de la revista objeto de estudio.

Por su parte, el analisis se realiza sobre un contexto de estudio especifico, sin el objetivo de
obtener leyes generales, ya que existe una percepcion de la realidad subjetiva y una vision de la
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educacion como impredecible y cambiante. Del mismo modo, lo identificamos con este
paradigma porque conocemos la realidad teniendo en cuenta las voces y experiencias de las

personas que intervienen en la revista.
1.2. Modelo de investigacion histérico-educativa

El modelo de investigacion en el que se sustenta nuestro proyecto se corresponde con el
denominado histdrico-educativo, derivado del método histérico (Tiana, 1988). En palabras de
Martinez (2011), la investigacion histérica ... busca reconstruir el pasado de manera objetiva,
con base en evidencias documentales confiables [...] sometiendo los datos a critica interna y

externa” (p. 13).

Ruiz (1976) sefiala que el método historico requiere la consecuciéon de una serie de fases
durante el proceso de investigacion. Aunque estas fases pueden seguirse rigurosamente desde el
modelo histérico-educativo (Tiana, 1988), creemos conveniente adaptarlas a nuestra situacion
particular, con el objetivo de facilitar la tarea investigadora. Las fases propuestas por Ruiz
(1976) y reformuladas por Tiana (1988) y Ruiz (1997) para el modelo de investigacion

histdrico-educativa, son las siguientes:

4 N\ N N\ h N
Planteamiento Critica Explicacién R
de la Heuristica historico- historico- Tl?g{gﬁl(?an
investigacion pedagdgica pedagdgica

Figura 9.
Fases de la investigacion historico-educativa. Fuente: elaboracion propia a partir de Ruiz (1976, 1997) y Tiana (1988)

A continuacion, presentamos el planteamiento de nuestra investigacion atendiendo para ello
a las fases expuestas en la figura 9. Como expresabamos anteriormente, aunque tratamos cada
una de estas fases de una manera Idgicamente ordenada, el proceso no ha sido lineal ni estatico,
sino que hemos abordado las diferentes etapas de forma espontanea y natural, respondiendo asi
a las necesidades que se desprendian en cada momento de la propia investigacion. No
entendemos la investigacién como algo rigido, sino como un proceso flexible y abierto que

hemos de adecuar a las particularidades de cada estudio.
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a) Planteamiento de la investigacion

En la primera fase de investigacion se realiza la seleccion y delimitacion del tema de estudio
y se define el problema y/o los objetivos perseguidos con el proyecto. Por otra parte, incluye la
construccion de una fundamentacién tedrica que nos ayude a establecer los antecedentes y los

conocimientos necesarios para contextualizar la investigacion.

Los objetivos que pretendemos alcanzar mediante este trabajo estan recogidos en el primer
capitulo del documento. Por otra parte, en el segundo capitulo trabajamos la fundamentacion
tedrica, la cual contiene entre sus apartados el estado de la cuestion.

Nuestro objeto de estudio y los objetivos han variado durante el transcurso de la
investigacion; aunque el tema general propuesto inicialmente se haya mantenido durante todo el
proceso, el periodo temporal ha sido delimitado a medida que avanzabamos en el trabajo.
Primeramente, pretendiamos analizar todos los ejemplares que componen la revista (44, desde
1929 hasta 1936); no obstante, la elaboracion del marco tedrico nos permitié tomar conciencia
tanto de nuestras posibilidades, como de las limitaciones de nuestra pretension, llegando a
delimitar en mayor grado el proyecto tanto en relacion a la cantidad de ejemplares, como al
espacio temporal abarcado. Tal y como expresa Ruiz (1976), debemos ser coherentes con

nuestra situacion en un ejercicio de “... honradez cientifica, humana y social” (p.451).

Valorando que la revista abarca periodos histéricos muy diferentes entre si -en el &mbito
social, politico, cultural y econémico-, nos dimos cuenta de que la valoraciéon no podria ser la
misma para todas las etapas de publicacion. Del mismo modo, la amplitud de los ejemplares,
tanto en cantidad de hojas, como en lo relativo al contenido, nos llevé a reducir el trabajo en
relacion al tiempo que tenemos para realizarlo; Ruiz (1976) refleja la importancia de este
proceso reflexivo, teniendo en cuenta que la seleccién de un tema de estudio muy amplio puede
causar un analisis poco exhaustivo y riguroso, mientras que si ajustamos el objeto de estudio a

nuestra situacién, podremos obtener un trabajo mas preciso, sistematico y de mayor calidad.

c) Heuristica

Esta fase de investigacion se refiere a la busqueda, seleccion y clasificacion de los
documentos que se pretenden analizar. En nuestro caso, la fuente de analisis principal es la
revista Escuelas de Espafia. El acceso a la misma es el primer paso que dimos en el momento de
dar inicio a esta investigacion; cabe resaltar que todos los ejemplares que la componen se
encuentran digitalizados y son de libre acceso en la Hemeroteca Digital de la Biblioteca
Nacional Espafiola. Asimismo, hemos podido manipular personalmente algunos ejemplares de
la revista, valorando numerosas cuestiones -material, edicion, tacto, dimensiones, etc.- que no
pueden ser apreciadas mediante su consulta digital. Por una parte, tuvimos acceso a un ejemplar

de 1930 (julio), situado en el depdsito de la Biblioteca Publica de Segovia; por otra parte,
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pudimos ojear los tres primeros nimeros de la revista (enero, abril y julio, 1929), un ejemplar de
1931 (julio) y la altima publicacion que se realizé desde Barcelona (enero, 1932); estos Ultimos,
propiedad de Norberto Garcia, nieto de Norberto Hernanz.

Las caracteristicas de este tipo de documento -revista- se incluyen en el siguiente apartado;
de igual manera, el proceso de clasificacion del material documental lo abordamos en el

epigrafe nimero tres de este mismo capitulo

d) Critica historico-pedagogica

Esta fase de la investigacion consiste en comprobar el grado de validez histérica de los
documentos que van a ser analizados, o lo que es lo mismo, “... determinar el grado de acuerdo
existente entre los datos transmitidos por la fuente y los hechos historicos” (Tiana, 1988, p.104).

Para ello, debemos atender a la critica externa y a la critica interna (Ruiz, 1976).

La critica externa consiste en analizar el grado de autenticidad de las fuentes empleadas.
Segun Tiana (1988), en esta fase debemos atender a la critica de procedencia y a la critica de

restitucién, mediante la observacion y manipulacion de Escuelas de Espafia.

o Critica de procedencia: la finalidad de este proceso radica en averiguar aspectos
generales del documento, como la fecha, el lugar de procedencia del mismo y su
autoria. En nuestro caso, estas tres cuestiones aparecen explicitamente en cada uno
de los ejemplares, tal y como podemos apreciar en la figura 10. De igual manera, el
nombre de cada autor aparece al final de cada articulo, ademéas de reflejarse de
manera alterna en la parte superior de las hojas que estos ocupan (véase figura 11).

LUGAR Y FECHAR

AUTORES

Figura 10.
Ejemplo de critica externa. Fuente: modificacion de Escuelas de Espafia (enero, 1929)
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2 Pablo de A. Cobos |

ventiladas, cuartos de aseo y cocina. Si hubiera

algin mal, no estaria de ninguna manera en la

creaclén de cien escuelas, que otras tantas al me-

nos hacen falta en cada provincia, sino en el fun- =
cionamiento. Y la culpa seria delj Estado que no AUTOR
remedia por su cuenta la necesidad. El Gobierno

podrd, cuando quiera declarar nacionales esas es-

cuelas, y no habrd disgusto de la Diputacién, ha-

biendo fa y quedand i la finali-

aad.

Paseo DE'A. COBOS

Figura 11.

Ejemplo de critica externa (autores). Fuente: modificacion de Escuelas de Espafia (enero, 1931)

Critica de restitucidon: “... consiste en restablecer el documento en su estado
original...” (Tiana, 1988, p.106). Este criterio se satisface en nuestra investigacion,
pues como hemos adelantado, se han podido consultar algunos ejemplares en su
formato y aspecto original. En esta fase, y tal y como sefiala Ruiz (1976), también
han de tenerse en cuenta aspectos como la falta de algun fragmento, erratas o errores
de redaccion; en nuestro caso, no existe falta de informacion, a excepcion de la
pagina de presentacion de la primera revista (enero, 1929) en el formato digital, que

se solventd mediante la consulta de un ejemplar original.

La critica interna -también Ilamada hermenéutica o critica de credibilidad o fiabilidad-, ...

intenta determinar [...] si la informacion que nos ha sido transmitida corresponde a la realidad

de los hechos” (Tiana, 1988, p.108). Este mismo autor, recoge las operaciones acerca de las que,

a juicio de Salmon (1972), debemos reflexionar en una investigacion de caracter historico:

Critica de interpretacion: consiste en analizar lo que los autores han querido
transmitir mediante sus escritos. Este proceso lo hemos abordado mediante la lectura
detenida de los ejemplares estudiados, asi como a través de la recogida y analisis de
informacién sobre los diferentes autores que participan en los mismos. Conocer sus
inquietudes, sus posiciones ante diferentes temas, algunas de sus experiencias y
aspectos de su personalidad, nos permite captar de forma mas precisa y adecuada lo
que pretendian transmitir mediante la informacion que reflejan en sus articulos.

Critica de competencia: se refiere al grado de capacitacién de los autores para
escribir sobre los temas que escriben. Al igual que en el caso anterior, el
conocimiento de los autores nos permite afirmar que, tal y como se refleja en el
andlisis, estan perfectamente capacitados para ello. Muchos son maestros y maestras,
pedagogos y pedagogas, inspectores de primera ensefianza, asi como otros
profesionales que guardan alguna relacion con el ambito escolar, los cuales exponen

sus experiencias o analizan situaciones vividas por ellos mismos.
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e Critica de sinceridad: radica en valorar la sinceridad de los autores en sus escritos,
procurando evitar visiones erroneas de la realidad. Hemos tratado de cuidar esta
cuestion mediante el estudio y el conocimiento del contexto sociohistérico en el
apartado destinado a la fundamentacion teorica, de la mano de fuentes secundarias
trabajadas por numerosos autores; asimismo, ha sido estudiada la situacion de la
censura en este momento histdrico, teniéndose en cuenta la repercusién que pudiera
tener sobre Escuelas de Espafia. De igual manera, se establece una triangulacién de
informacién a partir del testimonio de diferentes personas que escriben sobre un
mismo tema en la revista o en otros documentos primarios consultados.

o Critica de exactitud: consiste en tener en cuenta posibles errores involuntarios por
parte del redactor. La manera de abordar esta operacion coincide con la llevada a
cabo en la critica de sinceridad, donde los errores y la distorsion de la realidad seria
intencionada.

e Verificacion de los testimonios: valorar la légica y la coherencia de los testimonios

en relacion al contexto histérico y espacial en el que transcurren los hechos narrados.

Afadimos que segun Ruiz (1976) debe tenerse en cuenta el vocabulario de la época, siendo
conscientes de que hay palabras que pueden tener diferentes connotaciones de las que tienen
actualmente (por ejemplo, escuela nacional por escuela publica). Finalmente, debemos sefialar
que, para garantizar la rigurosidad del proyecto, también han sido considerados algunos de los
criterios de rigor cientifico establecidos de manera general para la investigacion de caracter

cualitativo; estos, se encuentran detallados en el apartado nimero cuatro de este capitulo.

e) Explicacion historico-pedagogica

Es importante establecer un ejercicio de reflexion valorando que el pasado se estudia desde
el presente, y como tal, debemos conocer las caracteristicas, costumbres y modos de vida del
entorno y el periodo en el que se enmarca nuestra investigacion. En esta fase -también
denominada sintesis histdrica- constituye un aspecto fundamental, pues es la destinada a la
interpretacion de la informacién y la redaccion de explicaciones descriptivas de los aspectos

analizados; todo ello se realiza con la finalidad de responder a los objetivos de la investigacion.

Estas cuestiones referidas al anlisis estan recogidas en el capitulo V del documento. Para su

elaboracion hemos construido un sistema de categorias del que hablaremos més adelante.

f) Narracion historica

Por ultimo, hacemos referencia a la que por légica debiera ser la Ultima fase de cualquier
proceso de investigacion histérico-educativa: la redaccion, exposicion y publicacion de los
resultados. En esta etapa final el investigador o la investigadora genera los resultados a partir del

analisis, realizando una valoracién acerca de los logros alcanzados.
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En nuestro caso, este proceso se aborda en el capitulo quinto y en las conclusiones de la
investigacion. El lenguaje empleado ha sido sencillo pero preciso en cuanto a los términos
generales del estudio, tal y como recomienda Tiana (1988) para este tipo de trabajos. De igual
manera, hemos procurado cuidar los aspectos formales del proyecto, respetando las normas
establecidas por la guia generada para realizar el TFM, incluyendo un listado de referencias y
notas a pie de pagina cuando ha sido oportuno, asi como una serie de indices -indice general,
indice de tablas, indice de figuras, indice de anexos e indice onomastico- que facilitan la lectura
del documento.

Finalmente, sefialamos que el proceso de publicacion se llevard a cabo mediante el
repositorio de la Universidad de Valladolid, por tratarse de un TFM; procuraremos difundirlo a
través de las principales redes sociales cientificas -Academia.edu y ResearchGate- asi como

mediante la presentacion de comunicaciones en congresos relacionados con nuestra tematica.

2. TECNICA DE RECOGIDA DE INFORMACION: ANALISIS
DOCUMENTAL

Partiendo del caracter descriptivo de la metodologia utilizada, exponemos que nuestro
trabajo se ha desarrollado mediante la técnica de andlisis documental. A juicio de Massot, Dorio
y Sabariego (2009), se trata de “... una actividad sistematica y planificada que consiste en
examinar documentos ya escritos [...]. Los documentos son una fuente bastante fidedigna y

practica para revelar los intereses y las perspectivas de quienes los han escrito” (p.349).

En base a lo anterior, debemos entender el texto o documento analizado como el campo de
estudio, del que extraeremos informacion relacionada con nuestro objeto de investigacion para
someterla posteriormente a un analisis e interpretacion (Ruiz, 2012). En este proceso de
recogida de datos se han de tener en cuenta elementos importantes como el emisor (escritores de
las revistas, en nuestro caso), el receptor y el contexto espaciotemporal el que se desarrollaron.
Nuestro objetivo, mediante esta técnica, es el de extraer y analizar las ideas mas significativas
de estos documentos en relacién a nuestro objeto de estudio; para ello, hemos elaborado una

serie de categorias, situadas en el tercer apartado de este capitulo.

La fuente documental analizada, tal y como venimos avanzando a lo largo del proyecto, se
trata de la revista Escuelas de Espafia durante su primer periodo de publicacion; esta etapa
abarca diez ejemplares cuya amplitud oscila entre las 118 y 132 péginas. En este sentido, segun
la clasificacion de MacDonald & Tipton (1993), contamos con documentos escritos (prensa
escrita), aunque para la elaboracion de la fundamentacion teorica y para la presentacion de las
personas implicadas en la revista, hemos empleado otro tipo de textos, como papeles privados

(memorias o material biografico), ademas de documentos visuales (fotografias).
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Si concretamos en la clasificacion en cuanto al andlisis del contenido de la revista,
afirmamos que constituye un texto pedagogico, dentro de los documentos institucionales, segun
la clasificacion establecida por Corbetta (2003). En palabras del autor, este tipo de textos “...

son probablemente el espejo mas fiel [...] de la cultura y de la ideologia de cada época” (p.418).

Por otra parte, segln los tipos de documentos histérico-pedagogicos expuestos por Tiana
(1988) y Ruiz (1976), afladimos que la revista constituye una fuente primaria o directa, de
caracter escrito, pues presenta “... una aproximacion de primera mano al tema de estudio”
(Tiana, 1988, p.147). Dentro de las fuentes primarias situariamos a la revista como un
documento de prensa periodica, y dentro de esta, en el grupo especifico de prensa
especializada. No cabe duda de que Escuelas de Espafia se sitla dentro de este grupo, a juzgar

por la explicacion que plasma Tiana (1988):

A lo largo del periodo contemporaneo han surgido, existido y desaparecido un elevado ndmero
de revistas del magisterio, de educacion y culturales, que constituyen una valiosa contribucion al
estudio historico-educativo. A través de su analisis pueden estudiarse el desarrollo y expansion de
las ideas educativas, las concepciones pedagdgicas vigentes, la evolucion de la préctica docente,

los problemas profesionales del magisterio... (p.150)

Por altimo, haremos referencia a la clasificacion que establece Tiana (1988) en funcion de la
intencionalidad. En este caso, nuestra revista formaria parte del grupo de fuentes deliberadas,
dado que a través de sus escritos se pretende transmitir una informacién de manera
intencionada, tal y como los propios autores expresan en la presentacion de algunos de los
ejemplares de la revista: “Escuelas de Espafia dedica sus columnas a informar a los maestros
espafioles sobre las mejores escuelas de Espafa...” (enero, 1929) o “Escuelas de Espafia quiso

ser siempre mensajero de ideales y optimismos...” (enero, 1930).
3. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE ANALISIS DE DATOS

Creemos oportuno organizar los datos y la informacion recogida en torno a tres grupos que
guiaran nuestro proceso de analisis. En primer lugar, analizaremos la estructura de la revista.
En segundo lugar, presentaremos a todas las personas que escribieron en Escuelas de Esparia
durante el periodo analizado, sefialando algunos datos sobre cada uno de ellos, aspectos sobre su
formacion y su profesion, asi como la relevancia que tuvieron en el ambito educativo y los
temas acerca de los que escribieron. Esto, nos ayudara a realizar una lectura mas adecuada,
viéndose favorecida la critica de interpretacion, ademas de servir como un medio de

reconocimiento de su trabajo en el campo de la educacion.

En tercer y ultimo lugar, analizaremos la situacién de la renovacién pedag6gica acontecida

entre 1929 y 1931. Para ello, recurriremos a la creacion de un sistema de categorias y
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subcategorias abierto que nos permitira clasificar la informacion y separarla en unidades,
siguiendo un criterio temético (Rodriguez, Gil y Garcia, 1996). El sistema de categorias ha sido
abierto debido a que hemos partido de la lectura y del contenido de la revista para,
posteriormente, llevar a cabo su elaboracion (Massot, Dorio y Sabariego, 2009).

De igual manera, afiadimos que, segun los requisitos expuestos por Rodriguez, Gil y Garcia
(1996), las categorias cumplen la exhaustividad -las categorias pueden cubrir toda la
informacion- y el Gnico principio clasificatorio -existe un criterio de clasificacion-, pero no el
de exclusion mutua. Esto es asi porque entendemos la educacion y la escuela como un elemento
globalizado, en el que todos sus componentes estan conectados y en continua interaccion;
partiendo de esta premisa, las categorias no pueden ser excluyentes, sino que tienen que guardar
una armonia entre ellas, pudiendo ser incorporados numerosos elementos en mas de una
categoria y/o subcategoria. La decision de incluir determinada informacién en una u otra

categoria se tomara en funcién del eje tematico sobre el que se quiera incidir en cada momento.

Dicho lo anterior, presentamos en la tabla 6 el sistema de categorias que hemos elaborado
para llevar a cabo el analisis de Escuelas de Espafia. Como podemos observar, existen cuatro
categorias principales que se dividen en diferentes subcategorias, tratando de abarcar los temas

mas trabajados por la revista analizada.

Tabla 6
Sistema de categorias de andlisis de los temas. Fuente: elaboracion propia
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Concepcién de la  El papel de la escuela en la sociedad

escuela Defensa de la escuela rural
Grupos escolares renovadores La Colonia Escolar
Iniciativas de Cantinas y roperos Centros de Colaboracién
renovacion Pedagdgica
pedagbgica Congresos pedagdgicos Universidad Popular Segoviana

Pensionados por la Diputacion de Segovia

El alumnado Respeto y amor a la infancia

Autonomia y libertad

El docente Concepcion de los maestros y las maestras
Protagonistas de la Oposiciones
educacion Perfeccionamiento docente

Directores escolares

Inspectores de primera ensefianza

Las familias y la comunidad
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Adecuacion de la educacion e individualizacidn del aprendizaje.

Papel participativo y activo del alumnado. Relacién entre la teoria y la

La renovacion del  practica. El valor educativo de los juegos y de los trabajos manuales.

proceso de El docente como guia que orienta el aprendizaje del alumnado y
ensefianza y favorece su motivacion.
aprendizaje Aprendizajes funcionales y contextualizados

Cooperacion y colaboracion

Relacion con la naturaleza y educacion en el arte y en la belleza.

A continuacién, exponemos brevemente el proceso seguido para realizar el anélisis de

Escuelas de Espafia, sefialando las herramientas que hemos empleado.

1)

2)

3)

4)

5)

Consulta superficial de los ejemplares que conforman la revista y elaboracion de un
indice con los titulos de los articulos, sus autores y nimero de pagina (anexo VIII).
Creacion de un indice de frecuencia de intervencion de los diferentes autores en la
revista (anexo V).

Lectura en profundidad y subrayado de los ejemplares de la primera etapa de
publicacion mediante el programa informatico Mendeley, gestor bibliografico y
organizador de documentos. Al mismo tiempo, toma de anotaciones relevantes en un
documento generado en Microsoft Office Word.

Clasificacion y codificacion en tematicas (categorias) de las anotaciones mediante la
creacion de un sistema de colores (véase anexo V1) que nos permite identificar de
manera visual y mas rapida la informacion.

Desarrollo del analisis partiendo de los resultados obtenidos de los procesos

anteriores.

4. CRITERIOS DE RIGOR CIENTIFICO

En el primer apartado de este capitulo reflejamos los criterios para evaluar la validez

histérica de los documentos que aqui analizamos: critica interna y critica externa. A

continuacion, en base al contexto metodol6gico particular y la naturaleza de nuestra propuesta,

establecemos los criterios recogidos por Guba (1983), con algunos de sus procedimientos; el

objetivo primordial es el de dotar a nuestra investigacion de un buen nivel de rigurosidad y un

adecuado grado de cientificidad.

Cabe resaltar que “la tarea de establecer criterios de rigor es altamente compleja por la

variabilidad en las perspectivas tedricas y metodologicas que se dan al interior del enfoque

cualitativo y por su caracter interpretativo, constructivista y naturalista...” (Varela y Vives,
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2016, p.193). Partiendo de esta idea, sefialamos los criterios de rigor que afrontaremos y la

manera en que lo haremos.
4.1. Credibilidad

Este criterio hace referencia al “valor de la verdad”, es decir, a la veracidad de la
informacién recogida y de los resultados del proyecto. En este sentido, los procedimientos que
podremos emplear durante el proceso de investigacion son:

e Trabajo prolongado en el campo: entenderemos los documentos analizados como el
“... campo del que se extrae informacién a través de la lectura” (Ruiz, 2012, p.197).
Su trabajo a lo largo del tiempo aporta una mayor credibilidad a la investigacion.

e Observacion persistente: puede entenderse como un medio complementario al
anterior, pues el trabajo permanente y exhaustivo de una misma cuestion -revista
analizada-, nos permite conocer en profundidad sus caracteristicas mas relevantes.

e Recogida de material de adecuacion referencial: hemos procurado que las fuentes,
las referencias y los materiales empleados en el desarrollo del trabajo sean
adecuados, y ricos en contenido, en relacién a nuestro objeto de estudio.

e Coherencia estructural: después del estudio leeremos meticulosamente el trabajo
tratando de eliminar o justificar posibles contradicciones, asi como comprobar que
los contenidos del proyecto se encuentran en interconexion; de este modo,

aseguraremos una secuencia de informacion légica y coherente.
4.2. Transferibilidad

El criterio de transferibilidad se refiere al nivel de “aplicabilidad” de la informacion
obtenida, pudiéndose transferir a otros contextos o situaciones similares. En nuestro caso,

pondremos en practica los siguientes procedimientos:

e Muestreo tedrico: mediante la seleccion intencionada del sujeto de estudio -Escuelas
de Espafia-, asi como a través de la elaboracion del marco teérico, donde reflejamos
las publicaciones mas representativas de lo estudiado.

e Descripcion minuciosa del contexto: a través de la recogida de datos descriptivos
numerosos que nos han ayudado a transmitir la naturaleza del contexto
espaciotemporal, sociocultural, econémico y politico de la investigacion. Asimismo,
hemos descrito concienzudamente aspectos de caracter metodoldgico que atafien a la

misma.
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4.3. Dependencia

La dependencia es la “consistencia” entendida como la estabilidad de la informacion. Las

estrategias empleadas en el trabajo para atender a este criterio son:

e Establecer una pista de revision: reflejamos el proceso de investigacion mediante la
exposicion de las fases que hemos seguido y a través del almacenamiento de los
documentos generados y manipulados.

e Revision de un observador externo: ha sido realizada a lo largo de todo el acto

investigativo por parte del tutor académico de este TFM.
4.4, Confirmabilidad

Este criterio se refiere al mantenimiento de la neutralidad y de la objetividad. Para trabajar
en torno a este aspecto, hemos seguido los siguientes procedimientos:

e Ejercicio de la reflexion: hemos tratado de controlar en la medida de lo posible la
subjetividad propia de la metodologia cualitativa, ademas de no orientar los
resultados en base a nuestras propias opiniones.

e Revision de la confirmabilidad: en las conclusiones hemos tratado de evidenciar la
relacion, la légica y la coherencia entre los datos y los resultados expuestos en el

trabajo, contribuyendo a asegurar la objetividad en la interpretacion.
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CAPITULO V. ANALISIS DE LA
RENOVACION PEDAGOGICA EN
ESCUELAS DE ESPANA

En este apartado de la investigacion llevamos a cabo el analisis de la revista siguiendo la
estructura marcada en el capitulo anterior. Establecemos los resultados generales obtenidos de la
misma en relacion a los objetivos previstos, teniendo en cuenta la estructura, la participacion de
los autores y de las autoras que intervienen en Escuelas de Espafia y los temas abordados por la
misma. En el caso de los temas, partimos de las categorias disefiadas (véase tabla 6) y
discutimos los resultados teniendo en cuenta las aportaciones de las diferentes personas. Con el
objetivo de facilitar la lectura y la localizacion de las fuentes utilizadas en cada caso, hemos
elaborado una lista de referencias especifica de Escuelas de Espafia situada al final del

documento, tras el listado de referencias bibliograficas general.

Escuelas de Espafia es una revista pedagdgica escrita por maestros y maestras, ademas de
por otras personas vinculadas a la educacion. Para conocer las intenciones y las sefias de
identidad de la misma, Unicamente debemos consultar las paginas que dan inicio a cada uno de
los ejemplares; de ellas extraemos los siguientes fragmentos, por ser los que reflejan en mayor

medida el sentido y la finalidad de la revista:

Escuelas de Esparia... “publica cuadernos trimestrales de 112 o mas paginas dedicados a
informar sobre las escuelas de Espafia, a sefialar virtudes del hacer escolar, a proclamar méritos

de los maestros y a tratar con toda serenidad e independencia temas profesionales” (abril 1929).

Escuelas de Espafia “... dese0 siempre ser colector de los mas nobles esfuerzos intelectuales
del Magisterio y fomentador de sus mas elevados arrestos en el terreno cultural y pedagdgico”
(enero, 1930).

13

Escuelas de Espana... ... es de todos los maestros, de los maestros despiertos, vigilantes,

insatisfechos, ambiciosos, noblemente ambiciosos” (julio, 1930).

Escuelas de Espafa... “... dirigioé su esfuerzo a recoger las realidades nuevas y renovadoras

de la escuela primaria espaiola...” (enero, 1931).

Ahora que conocemos la finalidad de Escuelas de Espafia, a quiénes va dirigida y queé tipo
de contenido recoge en sus paginas, nos disponemos a analizar su estructura, los autores y

autoras que intervienen en su desarrollo y los temas que més trabaja.
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1. ¢(CUAL ES LA ESTRUCTURA DE LA REVISTA?

La estructura seguida en los diez ejemplares de la etapa analizada guarda cierto paralelismo,

siguiendo este esquema:

a)

b)

d)

Portada: titulo de la revista; namero -a partir de 1930, también el nimero de afios
que lleva publicandose-; lugar, mes y afio de publicacién; indice o sumario con el
nombre de los articulos y sus autores (véase figura 10).

Presentacion de las sefias de identidad de Escuelas de Espafia y de cada nimero en
particular (véase figura 12). Aparece con el mismo formato en todos los ejemplares,
a excepcion del de abril de 1931, en el que los autores redactan un texto explicando

la finalidad del citado nimero.

Figura 12.
Ejemplo de sefias de identidad de Escuelas de Espafa. Fuente: Escuelas de Espafia (enero, 1930)

c)

Una segunda portada con los mismos datos que la primera, menos el indice, seguida
de una hoja en blanco con los datos de la imprenta (Heraldo Segoviano — Imprenta
de Carlos Martin).

Secuencia de diferentes articulos sobre temas variados de educacion y de la vida
pedagogica de la época. En el primer ejemplar (enero, 1929), antes de dar paso a los
articulos, realizan una presentacion mas amplia de la revista; de igual manera, en el
Gltimo namero de este mismo afio (octubre, 1929) hacen un balance sobre la revista
y anuncian que continuaran publicando durante el afio siguiente, en 1930.
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e) Apartado de Notas, donde dedican pequefios espacios a comentar acontecimientos o
cuestiones de interés de la realidad educativa y pedagdgica del momento; la mayoria
de ellas no aparecen firmadas, pero por su contenido deducimos que han sido
escritas por el comité de redaccion.

f) Espacio de Libros y revistas, en el que realizan una critica de varias publicaciones
educativas, analizando brevemente su contenido y destacando su riqueza
pedagogica.

g) En las ultimas péaginas de algunos ejemplares introducen anuncios de enciclopedias y
libros. Destacamos el ejemplar de abril de 1931, donde exponen con aire optimista y
esperanzador que “después de compuesto este numero ha sido proclamada la
Republica en Espaiia” (p.116).

h) Una nueva hoja con la siguiente informacién: 1) La tarifa de la suscripcion anual y
de los anuncios (figura 13). 2) Direccién de la correspondencia: a Pablo de Andrés
Cobos (San lldefonso) en los ejemplares de 1929; a Norberto Hernanz (San Millan:
Segovia) en los nimeros restantes, a excepcion del de abril de 1931, donde la
direccidn cambia debido a su traslado a Barcelona. 3) Representantes de Escuelas de
Espafia: el nimero de representantes se incrementa desde 22 en 1929 hasta llegar a
39 en el ultimo ejemplar analizado, momento en el que existen representantes de casi

todas las regiones de Espafa y de Portugal.

Suscripcién anual: 7 pesetas. Pago adelantado.
TARIFA DE ANUNCIOS

3T T PR R o SRR A 30 pesetas

Media pagina «+..vvevane - AP Shvs s 18 »

Un cuarto de pégina'.......... Suiie hassay 10 »
Figura 13.

Tarifas de Escuelas de Espafia. Fuente: Escuelas de Espafa (octubre, 1929)

i) Contraportada con el precio de cada ejemplar y el sello de la imprenta (figura 10).

Ademas de lo anterior, sefialamos que no se observa una division continua de los articulos en
“secciones”. No obstante, en seis de los nimeros existe un espacio destinado a reconocer el
buen trabajo y el compromiso de diferentes personalidades, entre los que encontramos los
dedicados a Manuel Bartolomé Cossio (abril, 1929), Santiago Garcia Rivero (julio, 1929, abril,
1930 y enero, 1931), Miguel de Unamuno y Martin Chico Suarez (octubre, 1929) o Joaquin
Costa Martinez (enero, 1930). El titulo de estos articulos estd compuesto por el término

“Maestros”, seguido de la persona de quien se escribe.
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Por altimo, afiadimos que, en su interés por lograr la colaboracion con otras regiones de
Espafia, recogen un compendio de trabajos elaborados por docentes de una misma comunidad
en ejemplares especificos. En el periodo de publicacion analizado, existen nimeros dedicados a
Aragon (abril, 1930), a Asturias (julio, 1930), a Catalufia (octubre, 1930) y a Segovia (abril,
1931), ademas del ejemplar de enero de 1931 que contiene cuatro articulos elaborados por
profesionales del Pais Vasco.

2. ¢QUIENES Y QUE ESCRIBEN EN LA REVISTA?

Escuelas de Espafia fue posible gracias a la participacion de numerosas personas que
compartieron sus ideas, impresiones y experiencias pedagogico-educativas en la misma. Su
comité de redaccion, como ya hemos avanzado, estaba formado por los tres fundadores de la
revista: Norberto Hernanz, Pablo de Andrés Cobos y David Bayon; estos, dada su relevancia e
implicacion en la publicacion, ya han sido presentados en capitulos anteriores, al igual que otras
personalidades como Antonio Ballesteros Usano o Manuel Bartolomé Cossio.

A continuacion, exponemos el grado de participacion de estos autores en la primera etapa de
publicacién de la revista y realizamos una breve presentacion del resto de personas que
colaboraron en la misma. Asimismo, incluimos en el anexo VII una presentacion mas
exhaustiva de cada persona con el objetivo de conocer aspectos de su vida personal y

profesional que nos ayuden a interpretar sus aportaciones.

Norberto Hernanz Hernanz escribié: 1) Formacién del Magisterio (enero, 1929). 2) Dos
Congresos Pedag6gicos (enero, 1929). 3) Formacion del Magisterio (abril, 1929). 4) Visita de
escuelas: dos maestros y dos instituciones (julio, 1929). 5) Notas de una visita a las escuelas de
Barcelona (octubre, 1930). 6) Los Centros de Colaboracion (abril, 1931). Ademas, realiz6 la
resefia de dos lecturas en los ejemplares de enero y julio de 1929. Los temas mas tratados por

Hernanz estaban orientados a la mejora de la formacion de los maestros en sus diferentes etapas.

Pablo de Andrés Cobos publicd La escuela “Cervantes” de Madrid en 1926 (enero, 1929),
Maestros. D. Miguel de Unamuno (octubre, 1929) y Una visita a las escuelas de Bilbao en 1926
(enero, 1931). De igual manera, realizé ocho resefias de diferentes libros repartidas entre todos

los ejemplares de 1929, enero y octubre de 1930 y enero de 1931.

David Bayén Carretero redact6 la mayor parte de sus articulos en esta etapa: 1) Escuelas
Siurot de Huelva (enero, 1929). 2) La escuela Baixeras de Barcelona (abril, 1929). 3) Escuelas
del Ave Maria (octubre, 1929). 4) Instituto escuela (abril, 1930). 5 y 6) La escuela francesa —
escuelas espafiolas I y Il (enero y abril, 1931). Asimismo, realiza siete criticas de libros (enero,
abril y julio de 1929, octubre de 1930, enero y abril de 1931).
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Antonio Ballesteros Usano escribié dos articulos. En el primero, Instituciones segovianas.
San Quirce y la cultura popular (abril, 1929), realiza un anélisis de la historia de San Quirce,
edificio cultural por antonomasia en la provincia de Segovia, en el que se asentaba la
Universidad Popular. En el segundo, La colonia escolar de Segovia (abril, 1931), analiza una de
las iniciativas de renovacion pedag6gica méas relevantes en este periodo historico. Manuel
Bartolomé Cossio, por su parte, escribe un articulo en la primera etapa: Escuelas y escuela
(abril, 1929). En el articulo expone la necesidad de escuelas que existe en Espafia durante ese
periodo, ademas de incidir en la libertad como factor fundamental en los centros educativos.

La mayor parte de los autores y de las autoras que escriben en la revista son personas
vinculadas con el mundo de la educacion. Localizamos a docentes de las escuelas normales
como Alejandro de Tudela con Lecciones practicas de “lectura explicada” (julio, 1929) y
Sobre el estudio de la pedagogia (cémo ensefio este curso dicha materia) (abril, 1930), y con
Luis de Zulueta y Escolano que publico en la revista Don Francisco Giner de los Rios (enero,

1929), articulo motivado por su admiracion hacia esta persona.

Por otro lado, encontramos la colaboracién de un gran nimero de maestros y de maestras -y
algunos de ellos considerados importantes pedagogos- de diferentes lugares de Espafia.
Alejandro Manzanares Beriain realiz6 la critica de un libro en el ejemplar de enero de 1931y
escribi6 cuatro articulos: 1) Maestros: D. Santiago Garcia Rivero (julio, 1929). 2) Las escuelas
de barriada (enero, 1931). 3) Los maestros: en memoria de Garcia Rivero (enero, 1931). 4)
Maestros. Las nuevas escuelas de Achuri, de Bilbao y la memoria del insigne maestro Garcia
Rivero. El maestro José Maria Pérez Civil también dedica uno de sus articulos a recordar a una
persona: Maestros. Costa (enero, 1930). El otro articulo que escribe se denomina Una visita al
reformatorio del “Buen Pastor” (abril, 1930).

Angel Llorca i Garcia publicd De la actividad del maestro en funcién de la actividad del
nifio con los antecedentes que el autor ha estimado oportuno dar a conocer (enero, 1930),
donde refleja la necesidad de incrementar el numero de escuelas, y con ellas, el numero de
maestros y de maestras, resaltando su importante mision en la sociedad. Bernardo Miguel
Mancebo, por su parte, escribié un articulo titulado ¢Debe funcionar la escuela como una
pequefia sociedad humana? (julio, 1930). Un dnico articulo redactd también la maestra
Concepcion Sainz-Amor Alonso: ElI mar y la escuela (enero, 1930). En él, realiza un bello
ensayo sobre la necesidad de acercar a los nifios y a las nifias al conocimiento del mar a través

de las escuelas, promoviendo la conexion de cada uno de sus individuos con el entorno natural.
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Daniel Ranz Lafuente, por su parte, redactd 4 grandes males... jerarquia y responsabilidad
(abril, 1930), donde realiza una reflexion sobre el problema de la organizacion de las escuelas.
Felipe Castiella Santafé participé en la revista con el articulo Civilidad y voluntad (abril,
1930), en el que expresa la necesidad de educar en base a los dos aspectos sefialados en el titulo.

El maestro Félix Marti Alpera escribié La empresa escolar de Barcelona (octubre, 1930)
donde expone el impulso de renovacion educativa que estaba viviendo la ciudad en ese
momento histérico. Asimismo, Francisca Gomez de Sa&nchez publicd La ensefianza de
parvulos en Barcelona (octubre, 1930), donde denuncia la poca atencién que tenian
generalmente las escuelas de este nivel educativo y describe tres escuelas de parvulos catalanas.
Maria Baldé de Torres participa en la revista mediante el articulo Una modalidad funcional de

la biblioteca infantil de la escuela “La Farigola” (octubre, 1930).

Miguel Vidal Ferrer nos da a conocer iniciativas educativas llevadas a cabo en Catalufia en
su articulo La obra cultural de la Diputacién de Barcelona: la Escuela de Verano (octubre,
1930). Por su parte, Julio Marcos Candanedo nos presenta la fundacién leonesa que otorga
nombre al articulo: La fundacién Sierra-Pambley (enero, 1930); es una institucién basada en los
principios de la ILE y secundada por personalidades como Francisco Giner de los Rios, Manuel

Bartolomé Cossio y Gumersindo de Azcarate.

El docente Fernando Norberto Cerezo redactdé La aldea. Vision agreste (abril, 1931),
plasmando una vision negativa de lo rural y afirmando que los docentes destinados en este
entorno deben tener ideas modernas y renovadoras para sobrellevar su labor educadora.
Asimismo, el maestro Mariano Dominguez Martin redact6 un articulo en el que describe el
funcionamiento de la escuela rural mixta haciendo hincapié en el importante papel del docente.

Dicho articulo se titula La escuela rural de asistencia mixta (enero, 1931).

Luis Huerta Naves es el autor de dos notas en las que habla sobre la filosofia de Ortega y
Gasset (abril, 1929 y julio, 1929) y de dos resefias de libros (julio, 1929), ademas de escribir el
articulo Pedagogia de las artes (abril, 1929), en el que analiza el papel del arte en la escuela y la
necesidad de establecer una adecuada complementacion de las artes y la ciencia en la misma. En
esta misma linea, Rafael Verdier Vazquez redacté Filosofia y Educacion (enero, 1930), donde

destaca la necesaria formacion filosofica y pedag6gica de los maestros y las maestras.

Por ultimo, Vicente Artero Pérez colabord en la revista escribiendo La federacion de
maestros de Levante (julio, 1929) y Vicente Lopez Gutiérrez publico el articulo Mi programa
de otofio (octubre, 1929), en el que presenta un programa escolar cuyas caracteristicas se

asemejan a lo que hoy llamamos trabajo por proyectos o aprendizaje basado en proyectos.
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Otros profesionales que participaron en Escuelas de Espafia fueron inspectores e inspectoras
de educacion, muchos de los cuales también ejercieron como maestros y maestras y como
docentes de escuelas normales. Teodoro Causi Casaus, inspector jefe de Bizkaia, participd
publicando dos articulos: EI ahorro escolar (octubre, 1929) y El problema (enero, 1931). En el
primero, sefiala la necesidad de gastar dinero en materia educativa y en el segundo, realiza una
interesante reflexion sobre el problema de la educacién, preguntandose por qué con el paso de
los afios siguen preocupandonos las mismas cuestiones. El inspector Gervasio Ramos Alvarez
también publico dos articulos: Proyectos y realidades. Ante el primer congreso pedagdgico del

magisterio asturiano (octubre, 1929) y La preparacién del magisterio (julio, 1930).

Matilde Garcia del Real, por su parte, colaboré con La escuela primaria (julio, 1930),
donde explica como deberia ser la ensefianza primaria; asimismo, la inspectora Ana Maria
Urdangaray Gonzalez presenta Ensefianza de adultas (julio, 1930). Por otra parte, Teresa
Rodriguez Alvarez publica El nifio y sus derechos. Modo de facilitar en el educando la

libertad de accion y el desenvolvimiento de la conciencia y la voluntad (julio, 1930).

Santiago Hernandez Ruiz interviene con “Sin novedad en el frente”. Ideas para maestros
(abril, 1930), analizando el citado libro sobre la guerra. Finalmente, destacamos al inspector y
docente Luis Alvarez Santullano, quien colaboré en Escuelas de Espafia con un articulo
titulado Interrogantes. Pedagogia y matrimonio (julio, 1929), reflexionando sobre la siguiente
cuestion: ¢debe abandonar la maestra su puesto de trabajo al contraer matrimonio? Santullano

apunta que esta decision pertenece Unica y exclusivamente a la mujer.

Otra personalidad que escribe en Escuelas de Espafia y que esta vinculada con el ambito
educativo es el medico Carlos Sainz de los Terreros con Intervencion del médico escolar en la
eleccion de nifios para colonias escolares (julio, 1929), donde defiende la importancia de la
intervencion del médico y su colaboracion con los docentes y con las familias, en el momento
de seleccionar a los discentes que participarian en las colonias escolares. También resaltamos a
Joaquin Palacio, quien escribe La actividad societaria en Barcelona (octubre, 1930) o al
arquitecto Francisco Javier Cabello Dodero que publicé un articulo titulado La Universidad

Popular Segoviana (abril, 1931), de la que fue su primer director.

F. Fernandez Sancho redactd El Centro de Zarzuela del Monte (abril, 1931) y Mariano
Ferrari dedico su articulo a recordar a uno de sus maestros: Maestros. D. Martin Chico Suarez
(octubre, 1929). Luis Nicolas Bello Trompeta escribié Un alto en el viaje por las escuelas

(julio, 1929), profundizando en la necesidad de crear escuelas y transformar las existentes.

Por ultimo, destacamos al intelectual Pere Rosell6 y Blanch, quien escribié Informaciones.
La Oficina Internacional de Educacion (julio, 1930) y a Mariano Quintanilla Romero,

escritor y profesor que refleja el conocimiento de la ciudad segoviana en el articulo Segovia
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(abril, 1931), que el comité de redaccidn utilizd para dar inicio al nimero destinado a presentar

las iniciativas de renovacién educativa de la ciudad.

Finalizando el andlisis de los autores, sefialamos que no hemos podido obtener informacion
sobre E.R.V., pues la falta de datos nos ha imposibilitado Ilevar a cabo su identificacion. Este
autor escribe EI primer congreso pedagdgico del magisterio asturiano (julio, 1930).

Antes de continuar con el analisis tematico, nos gustaria resaltar la diferencia existente entre
la participacion femenina y la masculina durante el periodo estudiado. 34 de las personas son
hombres, mientras que tan solo seis son mujeres. Esto determina que durante la primera etapa de
publicacion el 85% de los participantes fueron hombres y el 15% mujeres. Aunque existe una
gran diferencia, si tenemos en cuenta el contexto histérico en que nos enmarcamos, esta cifra
podria ser positiva, pues fue en los inicios del siglo estudiado cuando la mujer comenzé a tener

un papel mas activo en la vida econdmica, social, politica y cultural.
3. ¢:QUE TEMAS ABORDA LA REVISTA?

A continuacion, realizamos un andlisis global de los temas mas tratados por la revista,
siguiendo para ello las categorias establecidas en la tabla 6. En numerosas ocasiones,
particularizaremos en la provincia de Segovia, pues tal y como sefiala Quintanilla (abril, 1931),
“los maestros colocan a Segovia de modo procer en el mapa pedagogico espafiol: congresos,
conferencias, bordados populares, pensiones, sociedades de amigos de la escuela, centros de

colaboracion y estas Escuelas de Espafia, de entrafia segoviana y horizontes universales” (p.6).
3.1. Concepcion de la escuela

En este apartado reflejamos la concepcidn que nuestros autores y autoras tenian de la
escuela, en base a lo plasmado en las paginas de la revista analizada. Por otra parte, debido a la
continua referencia que se hace desde los diferentes articulos a la escuela rural, dedicamos un
espacio especifico a la misma, partiendo de que lo tratado en la subcategoria “el papel de la
escuela en la sociedad” es perfectamente aplicable tanto a los centros educativos urbanos como

a los rurales.

a) El papel de la escuela en la sociedad
Diferentes autores y autoras tratan de caracterizar cbmo es y cdmo deberia ser la escuela en
el contexto en el que se desenvolvian. Para Hernanz (enero, 1929a), la escuela deberia
concebirse por toda la sociedad como “una garantia y una esperanza para el porvenir de Espafia”
(p.14). Garcia (julio, 1930), por su parte, sitta a los centros escolares en una posicion
importantisima dentro del conjunto de la sociedad, sefialando que “... la escuela es una

institucién insustituible y verdaderamente humana” (p.15).
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La concepcion de la escuela como un elemento fundamental para el desarrollo de la
sociedad, se refleja de igual manera en las palabras de la maestra Urdangaray (julio, 1930),
quien afirma que en la misma se lleva a cabo “... el aprendizaje para la vida” (p.37), para lo
cual, “la escuela ha de ser vida” (Vega, enero, 1931). Ademas, se consideraba fundamental
lograr la adecuacion del centro educativo a la realidad del entorno en el que se encontraba, pues,
tal y como sefiala Causi (octubre, 1929), “la escuela no es mas que la sociedad simplificada y
esquematizada” (p.14), idea que también se desprende de la labor docente de Lopez (octubre,
1929), entre otros, quien incorpora temas cercanos al alumnado como eje de sus proyectos

educativos, por ejemplo, el reflejado en el citado nimero, sobre la vendimia.

Desde el pensamiento pedagdgico que se desprende de la revista, “la escuela -son palabras
de Cossio- no es el dinero, ni el aula, ni el taller, ni los libros, sino antes y sobre todo, la
conjuncion educadora de maestros y alumnos” (Marcos, enero, 1930, p.62). Para lograrlo, esta
debe responder a las necesidades de cada educando, teniendo en cuenta el entorno en el que

suceden sus experiencias.

La correcta adecuacion de la escuela a la sociedad en la que se sitla favorece que el discente
la conciba como un hogar, como un lugar agradable en el que estar. Esta idea se refleja, por
ejemplo, en las notas del nimero de octubre de 1930: “queremos una escuela que sea lo menos
escuela posible. Menos escuela y mas hogar” (p.77). Cobos (enero, 1929) incide en la
importancia de que los nifios y las nifias sientan y entiendan la escuela como una familia que

nos abre las puertas al mundo:

Yo creo que toda escuela debe ser un hogar, con ambiente de hogar al menos, con alma de
familia. Una familia que nos salve del circulo estrecho de la verdadera, que nos ponga en
comunicacion con la vida en vez de vendérnosla; una familia que se rompe y se disgrega, se

amplia y se reduce constantemente y siempre permanece con espiritu y con personalidad. (p. 29)

Cobos (enero, 1929) aflade que los discentes deben sentirse duefios del centro escolar, pues
son ellos los principales protagonistas del proceso de ensefianza y aprendizaje, el destino de
toda la labor educativa que alli se desempefia. Es, por tanto, fundamental “que la escuela sea un
hogar y que sepan los nifios que van a ella lo que se les ofrece, que sepan que es su casa y que
todo lo que hay alli es suyo”. (p.29). En este mismo sentido, Ferrari (octubre, 1929) destaca la
profesionalidad del maestro Martin Chico, sefialando que una de sus mayores cualidades la

demostraba ... dando a la escuela vida y calor de hogar” (p.87).

Huerta (abril, 1929) distingue entre dos tipos de escuela: la intelectualista y la voluntarista.
La primera haria referencia a todos los aspectos educativos relacionados con la razén y con el
desarrollo puramente cognitivo; la segunda abarca aquellas cuestiones mas vinculadas al ambito

de la sensibilidad y de la voluntad. A juicio del maestro asturiano, no deberia predominar la una
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sobre la otra, sino que lo més adecuado seria buscar la complementariedad entre ambas, pues
son dimensiones profundamente interrelacionadas: “ni intelectualismo, ni voluntarismo; sino
solidaridad de todas las funciones mentales; equilibrio de potencias bioldgicas” (p.9). Tudela

13

(abril, 1930) complementa esta idea demandando “... que haya en las escuelas verdadera
enseflanza y no mera instruccion” (p.4). Esto solo se puede lograr en un ambiente propicio para
ello, donde no se coarte la espontaneidad infantil ni la expresion de las emociones, donde la
ayuda mutua y la colaboracion marquen el rumbo de cada jornada y donde la autoridad del

docente no signifique imposicion ni sumision, sino mutuo respeto y confianza.

En la escuela debe imperar un régimen de benevolencia y carifio, donde el espiritu infantil se
abra a la luz de la razén; el movimiento y la alegria unidos al trabajo o actividad; donde se
favorezca la ayuda mutua, y la disciplina marche unida a una libertad bien acondicionada, y donde,

[...] se estimule la buena emulacion, evitando la perniciosa rivalidad. (Miguel, julio, 1930, p.68)

Se resalta la necesidad de generar una escuela libre y tolerante, como la perseguida por el
pedagogo Ovide Decroly. Solo asi, se podra alcanzar la que Causi (octubre, 1929) considera
como la finalidad mas anhelante de la escuela:

La mas alta mision de la escuela consiste en crear; crear aptitudes y habitos, crear almas de
infinito radio de accion, crear espiritus henchidos de elevados anhelos, crear horizontes de
ilimitada amplitud, crear vida espiritual que se desborde de los marcos habituales y que no

encuentre la satisfaccion a sus deseos mas que en el despertar de nuevas inquietudes”. (p.15)

Para ello, hay que tener cuidado en “... que el ambiente escolar sea intensa y eminentemente
educador” (Dominguez, enero, 1931, p.82). De igual manera, debemos tratar a los centros
educativos con cierto grado de flexibilidad, teniendo en cuenta que “todas las escuelas no estan
del mismo modo organizadas” (Llorca, enero, 1930, p.3). En esta linea, Cobos (enero, 1929)
sefiala que es fundamental “el dinamismo de la escuela. Los que verdaderamente aman al nifio

no pueden admitir la escuela rigida™ (p.32).

En palabras de Llorca (enero, 1930), “al pensar en la escuela se piensa en la lectura y en la
escritura. La escuela es, ante todo, lucha contra el analfabetismo, Aritmética, Geometria,
Ciencias, Geografia, Historia, Derecho... Bien esté: pero todo ello [...] con el lenguaje” (p.11).
No obstante, tal y como sefiala Cossio (abril, 1929), la escuela también es jugar en las diferentes

dimensiones de la existencia humana:

Libertad de pensamiento para buscar, por placer, desinteresadamente, la verdad: juego de la
mente; libertad de sentir, para contemplar lo bello y purificarse con su casto goce: juego amoroso;

libertad de querer, para determinarse con alma limpia al bien: juego voluntario. (p.5)

Todo lo anterior debe estar presente en las escuelas. Pero, en ese entonces existia un gran

problema: no habia escuelas suficientes, y las que habia -en su mayoria-, debian ser mejoradas.
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Llorca (enero, 1930) realiza un andlisis estadistico comparado del nimero de escuelas espafiolas
en relacion al nimero de escuelas de otros paises europeos, tomando como base la poblacion
infantil de los diferentes lugares. En este analisis, en el que Espafia queda indudablemente por
debajo del resto de los paises, Ilega a formular una cuestion: “;carecemos de escuelas por ser
pobres 0 somos pobres por no tener escuelas?” (p.8). Esta pregunta ensalza el eminente valor de

la educacion como medio de enriquecimiento sociocultural y econémico.

Cossio (abril, 1929) se aventura a afirmar que no tenemos escuelas ... porque no las
pedimos, y no las pedimos porque no experimentamos ni honda ni extensamente la necesidad de
tenerlas” (p.3). Solo algunas personas con una clara conciencia pedagdgica se atreven a
reclamar esta necesidad; de los que lo hacen en la revista, destacamos a Bello (julio, 1929) o0 a
Llorca (enero, 1930), quien expresa que del mismo modo que crece la poblacion “... las
escuelas y los maestros han de crecer proporcionalmente” (p.10). Y no solo ha de prestarse
atencion a la construccion de nuevos locales, sino que debemos “... mejorar en todos los

sentidos las escuelas” (Urdangaray, julio, 1930, p.37).

En el proceso de mejora de las escuelas y de renovacion pedagdgica y educativa, resulta
fundamental contar con el apoyo del Estado. En esta linea, Ranz (abril, 1930) expresa que la
escuela necesita atenciones por parte del Estado y de la sociedad, ademas de una mejora en la
organizacion. No obstante, la labor que ejerce el Estado sobre la escuela es antipedagdgica; este

maestro realiza una breve critica sefialando que

el Estado no es educativo, sino represor; la sociedad ha dividido la educacién en dos castas:
una colegial y confesional, para ricos y clase media ciudadana; otra nacional, civil, para la

poblacion rural y para el residuo de las urbes. (p.51)
Esta represion puede ser consecuencia de lo expresado por Baydn (abril, 1931):

... nuestros politicos ven en la escuela nacional un instrumento peligroso. Y tienen razén para
ello. La escuela nacional, aun sin fines conocidos y claramente determinados desde el Estado,
cumple con el general de proporcionar cultura, de llevar anhelos de vida mas completa, de

iluminar, de proporcionar las primeras armas para la liberacién espiritual. (pp.78-79)

El temor de los politicos a la escuela viene determinado, por tanto, por la posible formacion
de asociaciones, de rebeliones contra la norma establecida y por el cultivo de la libertad en la
expresion de pensamientos, sentimientos y deseos; esto es asi ya que “el pueblo que siente, que
considera el vivir como un conjunto de aspiraciones y de ideales que tienden al mejoramiento
constante de la condicion humana, es un pueblo que Unica y exclusivamente puede forjarse en la
escuela” (Vidal, octubre, 1930, p.26).
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En muchas ocasiones, como veniamos diciendo, el problema es econdmico. Segin Causi
(octubre, 1929), en el momento historico analizado, existen “escuelas donde habria que gastar

dinero a manos llenas, sin miramientos y sin remilgos” (p.15); recalca que

hay que gastar sin tasa ni medida para mejorar la suerte de la escuela, y hay que ensefiar [...] a
gastar al nifio pobre para que se redima de su pobreza embrutecedora, y ensefiar a gastar al nifio
acaudalado para que se libre de los peligros que engendra la riqueza cuando no va asociada a

principios de moralidad. (pp.17-18)

A juicio de Pérez (enero, 1930), como expresaba Joaquin Costa, hay dos cuestiones que no
se pueden descuidar para lograr el buen funcionamiento y desarrollo de la sociedad: la escuela y
la despensa. Se pretende “que nadie se acueste sin cenar y que nadie se halle desprovisto de

educacion” (p.77).

Para ello, deberan ser atendidos todos y cada uno de los niveles educativos, pues, en esta
época, “para nadie es un secreto que la ensefianza menos atendida por el Estado es la de
parvulos” (Gémez, octubre, 1930, p.53). Esta maestra realiza una acertada reflexion sobre la
necesidad de cuidar los niveles educativos iniciales, y no solo los niveles mas elevados,

sirviéndose para ello de dos comparaciones:

Les parece muy bien todo esfuerzo realizado en favor de la ensefianza de los mayores, que es
donde ven el fin préctico y utilitario necesario para la vida. Este hecho es lo mismo que empezar a
construir una casa por el tejado o por lo menos sin haberla cimentado antes debidamente, y claro
esta, que el edificio levantado en tales condiciones no puede ofrecer estabilidad ni seguridad

alguna. (p.53)

Si nos molestdsemos un poco en observar lo que hace el agricultor con sus plantas,
obtendriamos una provechosa leccion. Antes de pensar en hacer la plantacion de aquellos frutos
que trata de explotar, busca el sitio mas resguardado, el méas soleado y mejor orientado de su finca
para establecer en él su semillero. Tiene ademas en cuenta que la tierra en que va a sembrarlos sea
de la mejor calidad, no olvida abonarla convenientemente y después de todo esto y de esperar la
estacion o fecha mas propicia se decide a depositar su semilla, una vez seleccionada con todo
cuidado y esmero, poniendo todo su saber en esta operacion; y continda después, dia por dia,
cuidandole amorosamente hasta que ve por fin germinar y crecer la pequefia plantita que le servira
de base en la explotacion a que se dedica. El sabe muy bien que si esa semilla no es sembrada en
buenas condiciones y no es atendida con todo el celo y carifio necesario, la pequefia planta, si no es
fenecida antes de nacer, observara un crecimiento lento y defectuoso; sus frutos no tendran nunca
la hermosura ni el vigor del que nacid sano y robusto, ni su sabor regalara placidamente nuestro
paladar. (pp.53-54)
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Uno de los inconvenientes méas sefialados en la revista, en el momento de llevar a cabo
iniciativas de renovacion pedagdgica, es el elevado nimero de discentes que compone cada
clase. Esto lo reflejan autores como Rodriguez (julio, 1930), Miguel (julio, 1930), 0 Gomez
(octubre, 1930); esta tltima sefiala que llega a haber “140 parvulitos para una sola maestra y un
aya. Verdaderamente es hacer milagros” (p.59). La necesidad de generar grupos poco

numerosos ya venia siendo defendida por el movimiento de la Escuela Nueva.

A pesar de este elevado numero de nifios y de nifias, en diversos contextos de la geografia
espariola existian altas tasas de inasistencia escolar. Muchos maestros y maestras, entre los que
destacamos a Miguel (julio, 1930), consideran que la clave esta en transformar la escuela “... en
un centro de alegria y atraccion para nifios y padres” (p.68). EI mismo sefiala que se debe hacer
de la escuela un lugar agradable “... para que los nifios la frecuenten y miren con simpatia; para
gue los que la abandonen la recuerden siempre con carifio, y para que los padres acudan a ella

atraidos por sus ensefianzas...” (p.70).

Lo mismo opina Dominguez (enero, 1931), expresando que se debe “hacer la escuela
agradable, atrayente, que proporcione al pequefio satisfacciones sinceras y sanas alegrias, de tal
manera que se sienta fuertemente ligado a ella y constituya para él una intima y enraizada

necesidad. Asi evitaremos todas las faltas evitables” (pp.80-81).

Analizada la concepcion escolar predominante en Escuelas de Espafia, profundizaremos en

el caso particular de las escuelas rurales.

b) Defensa de la escuela rural
Bayon (abril, 1931) expone que “hay una Espafa rural con matices diferentes en cada region
y hay una Espafa urbana e industrial” (pp. 83-84). En este contexto geografico, Dominguez

(enero, 1931) nos explica que

es corriente hablar de escuela rural y escuela urbana como de dos instituciones diametralmente
distintas. Y es verdad que el tipo habitual de escuela parece haber nacido para servir tan sélo a los
intereses de la ciudad. En cambio, hay quien parece defender los del campo condenéndole
irremisiblemente a una escuela incompleta, mezquina, depauperada, deficiente. Esto, sobre ser una

crueldad, es una injusticia. (p.71)

Esta negativa concepcion del entorno y de la escuela rural es una injusticia, pues la escuela
rural posee una identidad particular que se debe mantener; eso si, atendiendo a los
planteamientos de la Escuela Nueva, afirmamos que requiere de adecuaciones y mejoras
especificas orientadas a la renovacion educativa, del mismo modo, 0 méas, que las precisan las
escuelas urbanas. Hernanz (enero, 1929b) expone como se ha actuado erroneamente para tratar

de suplir las carencias de la escuela rural:
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El Estado cree haber resuelto el problema mandando a cada pueblo un maestro para que dé esa
cultura, y queda satisfecho cuando ha creado miles de escuelas. Mas ¢ha pensado suficientemente
en los medios que tienen esas escuelas para que puedan realizar la magna obra que se les
encomienda? Esos miles de escuelas nuevas con los millares de escuelas antiguas solo pueden
producir una cultura muerta, un aprendizaje de las técnicas clasicas: leer, escribir y contar, que de
nada sirven luego, porque no se vuelve a escribir, ni apenas a contar y mucho menos leer después

de los afios de escuela. (p.89)

Se observa, como muchas de las actuaciones dirigidas desde los altos cargos -asentados en
las ciudades- perpetian modelos de ensefianza y aprendizaje tradicionales, poco adecuados al
contexto y a la realidad que se vivia en el entorno rural. Los medios eran escasos; el papel del
docente en el proceso de mejora de la escuela rural era fundamental; sin embargo, tal y como

indica Hernanz (enero, 1929b),

pedagdgicamente poco puede hacer el maestro, ni con buenos ni con malos métodos, ni con
abundante material ni con escaso, ni con gran cultura ni con mediana cuando no se le proporcionan
los medios para remover y desplazar su escuela y sus chicos fuera del recinto aldeano, donde
puedan encontrar nuevas costumbres, nuevo trato y la accién y reaccion que producen situaciones
varias, dificiles, comprometidas, chocantes. Y sin llevar a la aldea, aunque sélo sea un paliativo de
la ciudad, la radio, el cine, el teléfono, la carretera: el problema de Espafia no es sélo de cultura,

sino también de comunicaciones. (pp.89-90)

Las zonas rurales y sus escuelas estaban aisladas sociocultural y geograficamente; para
enriquecerse culturalmente requerian, por tanto, de una serie de medios e iniciativas que les
pusiesen en contacto con el &mbito urbano y que evitasen el deseo anhelante de muchos
ciudadanos por abandonar la aldea y trasladarse a las ciudades. De esta necesidad, nacieron las

misiones laicas de cultura, abordadas por Hernanz (abril, 1929):

Mediante sus pequefias agrupaciones rurales, a fin de hacer llegar hasta los pueblos los grandes
bienes de la civilizacién. Este seria un poderoso medio de retencion de la gente en el campo. Pues
no hay otro medio que llevar a él las diversiones, comodidades y elementos de cultura que posee la
ciudad. Hoy que trata de llevarse el campo a la ciudad, es legitimo, justo y necesario para la
prosperidad de la vida nacional, llevar al mismo tiempo la ciudad al campo. Y, entre los elementos

que el campo mas necesita, esta la cultura. (p.90)

Hernanz, Cobos y Bayo6n (enero, 1930), el comité de redaccion de Escuelas de Espafia,
comparten esta idea en el articulo dedicado al 11l Congreso Pedagdgico Segoviano, sefialando
que es necesario trasladar la cultura urbana a las zonas rurales, “... con el cine, la radio, el
fondgrafo y dar festivales en los que se mezcle, la diversion con la ensefianza, la conferencia, la

charlay las lecturas con el recreo de la vista y el oido” (p.85).
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En este entorno, “...el maestro rural ha de procurar encauzar sus ideales pedagogico-
profesionales tratando de incorporar no solamente a la familia, sino a la sociedad entera -al
pueblo- a la obra educativa de la escuela” (Miguel, Julio, 1930). No obstante, segun lo expuesto
por Dominguez (enero, 1931), existe un problema relacionado con los maestros y las maestras

de la escuela rural:

La legislacion vigente, con un criterio que no podemos compartir, reserva las escuelas de
localidades minUsculas para los maestros que juzgan sin gran razon (por no haber conseguido
abrirse paso en unas oposiciones) peor capacitados. Afiadase a esta contrariedad un sueldo
miserioso, casi ridiculo, y el méas absoluto e inconcebible abandono espiritual, y digasenos si son
circunstancias propicias para que los compafieros de limitados derechos [...] puedan convertir su

esfuerzo en realizaciones brillantes, en éxitos positivos. (p.91)

Estas situaciones menos acomodadas a las que debian habituarse los docentes de la escuela
rural, provocaban que la gran mayoria de ellos evitasen acabar alli destinados. Dominguez
(enero, 1931) relata la inconformidad de los maestros y maestras que aprobaron la oposicion y

fueron establecidos en escuelas de caracter rural:

Es facil recordar, pues todavia esta reciente el hecho, el escandalo que armaron los mas de ellos
con sus aspavientos, gritos y lamentaciones calificando de atropello el exigir la aprobacién de unos
ejercicios dificiles para destinarles después a un caserio donde no hay luz eléctrica, ni estanco, ni
personas que sepan jugar al domind. Esto denuncia con toda clarividencia la pobreza espiritual que

padecen las Escuelas Normales [...]. (p. 92)
En base a esta situacion, este autor se hace una pregunta, a la que él mismo da respuesta:

¢Por qué los buenos maestros huyen de la aldea? Lo mas natural es que asi ocurra. En ella no
se disfrutan comodidades, apenas si se perciben los oreos de la cultura del siglo, exige muy pujante
la Ilama de la vocacion para resistir incolume el ahogo de una soledad deprimente y angustiosa...

(p.93)

Numerosos maestros y maestras reflexionan acerca de como mantener buenos profesionales
en estas escuelas. La propuesta generalizada gira en torno a la idea que reflejan Hernanz, Cobos
y Bayon (enero, 1930): “llevemos a la aldea la parte de civilizacion que le corresponde,
comuniquémosla con la ciudad, tengamos para ella mas respeto y veremos como nadie huye de
ella” (p.88).

Hernanz (abril, 1929) afiade que

para retener al maestro rural en el campo [...] hace falta que este tenga la seguridad de que su
carrera profesional la puede hacer tan bien en el campo como en la ciudad, que sus ascensos y el
premio a sus méritos han de ser reconocidos exactamente igual trabajando en la aldea que en

Madrid, por ejemplo. (p.92)
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El docente, por tanto, deberd poseer una sélida formacion pedagdgica y profesional que le
otorgue seguridad y confianza en el desempefio de sus importantes funciones. Esto no significa
adquirir una postura de negacion o de ignorancia hacia la realidad, sino que implica

. reconocer las desventajas que el maestro rural tiene comparado con el de la ciudad, y
proporcionarlo los medios para suplirlas y para que su trabajo no se esterilice. Hacerle llevadera la
vida en un escondido rincon. Refrescar con frecuencia su cultura mediante lecturas facilitadas y
viajes de caracter pedagogico, cultural y artistico; alentarle cuando los animos decaigan, ayudarle a
resolver un conflicto cuando las circunstancias le enreden en alguno serio; sobre todo no
abandonarle a sus propias fuerzas con el inminente peligro de que estas le falten cuando mas lo
necesite. (Dominguez, enero, 1931, pp.93-94)

De este fragmento se desprende la necesidad de cuidar al maestro rural, tanto como se han de
procurar ayudas a los docentes del medio urbano. Hernanz, Cobos y Bayén (enero, 1930)

refuerzan esta idea en el siguiente fragmento:

Se ha dicho con frecuencia que esa lucecita cultural que es el maestro en la aldea hay que
cuidar de que no se apague y que, para ello, siguiendo la imagen, es preciso que no le falte el
combustible y que no le falte tampoco el oxigeno vivificador. Hay que renovar constantemente
estos elementos, hay que hacer que circulen: desplazamiento del maestro hacia la escuela y
desplazamiento de la cultura en busca del maestro rural. Y el medio, comunicaciones: Centros de

colaboracidn, cursillos, viajes, congresillos... y misiones culturales y pedagégicas. (p.91)

De entre las iniciativas propuestas para superar el aislamiento de los docentes, hacemos una
especial mencion a los CCP, pues fueron creados en el contexto rural, siendo uno de sus
objetivos favorecer la comunicacion entre los maestros y maestras de diferentes lugares. A

juicio del docente Hernanz (abril, 1931),

. responde a una necesidad del maestro rural al querer salir de su aislamiento, de esa
estrechez de horizontes espirituales y fisicos a que se ve condenado en una aldea. Como el pez que
se asfixia en el ciénago y aletea por respirar en la corriente de agua clara que viene de afuera, asi el
maestro rural anhela ese hilito de vida universal que tan dificilmente se hace llegar a la aldea. Ni la
carretera, ni el ferrocarril, ni el telégrafo, ni el teléfono, ni radio, ni cine, ni revistas, ni libros, ni
conferencias, ni tertulias animadoras. Asi se asfixia insensiblemente el maestro. Para salvarse de
esta asfixia espiritual, de esta modorra y embotamiento de la sensibilidad, el maestro busca la

comunicacion... (p.22)

Con todo lo anterior, Escuelas de Espafa pretende ... hacer resaltar la importancia de la
escuela asentada en el medio rural, la magnitud de sus problemas, la atencion singular que
merece y el falso concepto que hasta ahora se ha tenido de ella” (Dominguez, enero, 1931,
p.72). La intencion es superar la visién negativa de la aldea que autores como Cerezo (abril,

1931) resefian en sus escritos, sefialando que “no existe en las aldeas lo pintoresco de la
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personalidad diferenciada. Son casi todas, de monotona uniformidad repulsiva” (p.46) o que “la
aldea es pobre y sordida” (p.53). Ante esta afirmacion, el comité de redaccién expuso lo
siguiente, dejando reflejada su posicion en defensa de la escuela rural: “nuestros lectores saben
que este articulo no responde al criterio de Escuelas de Espafia, que no solo se siente aldeanista
sino que cree haber nacido de la aldea” (p.55).

3.2. Iniciativas de renovacién pedagdgica

En esta categoria trabajamos algunas de las iniciativas de renovacion pedagogica mas
relevantes. No es nuestra intencién plasmar una descripcion de lo que estas son, pues toda ella
estd recogida en el apartado destinado a la fundamentacion tedrica; lo que pretendemos, es
resaltar -desde la voz de los maestros y maestras implicados en su desarrollo- el valor que
tuvieron estas iniciativas en el proceso de renovacién pedagdgica del pais, particularizando en la

provincia de Segovia.
a) Grupos escolares renovadores

Los grupos escolares fueron una manifestacion caracteristica de renovacién pedagogica
dentro de los espacios urbanos. En las siguientes lineas profundizamos en algunos de los mas

trabajados por los autores de Escuelas de Espafia.

No podemos comenzar sin hacer mencion a la escuela Cervantes de Madrid, que, a juicio de
Cobos (enero, 1929) “...es la escuela primaria que cuenta con mas medios econémicos entre
todas las de Espafia” (p.30). En palabras de este mismo maestro, “Cervantes ha probado que es
posible convertir la escuela en hogar” (p.31), caracteristica que define la identidad de este centro

educativo.

En las notas del ejemplar de enero de 1929, se reflexiona sobre el gasto que ha conllevado la
construccion de seis nuevos grupos escolares -con la edificacion de seis nuevos edificios- en
Madrid: “en vez de edificio, solar; en lugar de arquitectura, campo; con el coste de uno de estos
edificios, cinco escuelas y treinta maestros: ¢no seria esto mucho mejor?” (p.115). Por tanto, se
debate sobre si la inversion que hace el Estado en educacion es la adecuada, y se pone de
manifiesto que no es tan importante el dinero que se emplea para construir ostentosas escuelas,
como el que se utiliza para contratar nuevos docentes, para atender a las necesidades que vayan

surgiendo y para costear materiales, pudiendo levantar centros educativos mas humildes.

Sin menoscabo de la importancia del espacio y del edificio escolar, hemos de tener en cuenta

un aspecto mucho mas importante:

... hay que buscar buenos maestros, los mejores maestros, si se quiere que en los nuevos
grupos escolares haya un espiritu también nuevo y que en ellos se realice una labor depurada,

sostenida, con un noble, constante afan de superacion. (Marti, octubre, 1930, p.8)

77



Otro de los grupos escolares fundamentales en la etapa histérica estudiada es la escuela
Baixeras de Barcelona. Segun Bayon (abril, 1929), que ser& quien mas escriba sobre este asunto
en el periodo de publicacién analizado, constituye un espacio educativo de obligada visita para
todos los maestros y las maestras. Su origen vino motivado por una necesidad imperante de
mejora de la educacion: “un Ayuntamiento barcelonés, [...] estudié concienzuda y
carifosamente el problema de la escuela primaria de la ciudad y, puesto decididamente a
resolverle, elabor6 un plan de construcciones escolares...” (p.37).

Sin animo de detenernos en sus practicas educativas y metodoldgicas -pues existe una
categoria especifica para analizar tales cuestiones-, resaltamos que a estas escuelas acudian “...
los estudiantes del Magisterio a hacer sus practicas reglamentarias” (Bayon, abril, 1929, p.44).
De igual modo, destacan la creacion de una asociacion infantil (la Infantil Escolar), asi como el
especial funcionamiento de las sesiones de biblioteca infantil, en el caso de La Farigola (Baldo,
octubre, 1930), la cual tiene como objetivo “... no ‘hacer’ de la lectura una imposicion, sino una

atractiva costumbre” (p.15).

Se observa en Bayén (abril, 1929) una gran admiracién a la labor educadora que se
desarrolla en la escuela Baixeras: “a la salida encuentro a mi compafiero de excursion, sefior

Hernanz, muy satisfecho del trabajo que se desarrolla en esta escuela” (p.42).

Con el paso del tiempo se construyen nuevos grupos escolares en la ciudad de Barcelona; tal

y como sefiala Marti (octubre, 1930), estos estaran bajo el cuidado del Patronato escolar.

. se dispone que el Patronato escolar de Barcelona cuidard de la organizacion, régimen y
funcionamiento de los grupos escolares (debiéndose organizar la ensefianza en cada uno de estos
nuevos centros docentes, de acuerdo con las necesidades y caracteristicas de los barrios en donde

se hallan situados... (p.7)

Ademas de estos grupos de referencia, existian otros como el grupo escolar “Joaquin Costa”
de Zaragoza (Pérez, enero, 1930) o el grupo escolar de Achuri de Bilbao (Manzanares, enero,
1931). Todas ellas, con sus particulares caracteristicas y una organizacion determinada; no

obstante, no podemaos olvidar que, segln las notas del ejemplar de enero de 1929, constituian

... escuelas modelos, donde todos los maestros de Espafia iran a aprender normas pedagdgicas
y en donde los pedagogos de Francia, de Bélgica, de Suiza, de Italia, de Alemania, de Inglaterra o
de América [...] habran de rendirse admirados, ante el progreso de la escuela primaria espafiola.
(p.115)

Ante esta afirmacion existian ciertas criticas, pues estas escuelas no eran un fiel reflejo de la
educacion primaria del momento, contando con que Espafia era una nacion eminentemente

rural, del mismo modo que lo eran gran parte de sus escuelas.
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b) La colonia escolar

Abordamos, en esta ocasion, la iniciativa de las colonias escolares, segin Hernanz (julio,
1929), inspiradas por la ILE: “que ha sido iniciadora y maestra en el excursionismo y en las
colonias de vacaciones” (p.66). Esta iniciativa tuvo tal relevancia que fue tratada en los
principales congresos pedagdgicos celebrados en Espafia durante la época.

Segun Hernanz (enero, 1929), en el primer Congreso Pedagdgico de Segovia, un “... asunto
que da lugar a un largo debate es el de excursiones y colonias. [...] Se trata del como aproximar
la ciudad al campo...” (p.82). Asimismo, entre las conclusiones aprobadas del Congreso
Pedagbgico de Asturias -recogidas en el ejemplar de julio de 1930-, encontramos la necesidad
de

... multiplicar las colonias escolares, preventorios y sanatorios-escuelas, [el acuerdo referente a
que] el Ministerio de Instruccién Publica organizara directamente y con aportacién obligada de los
Ayuntamientos y Diputaciones, colonias de mar y de montafia dirigidas por maestros... [0 que] es

aspiracion general que se llegue a la formacion de colonias escolares permanentes. (pp.81-82)

Un aspecto que define la identidad y el sentido de las colonias escolares es la eleccion de los
nifios y de las nifias que a ellas acuden. El doctor Sainz (julio, 1929) profundiza en esta

cuestion:

Las Colonias de Vacaciones, en tanto no puedan ser generales, es decir, que abarquen a toda la
poblacion escolar, tienen que limitarse a elegir entre sus individuos componentes a aquéllos que

mas lo necesiten, enfocando la cuestion desde el punto de vista higiénico-sanitario. (p.77)

En el proceso llevado a cabo para determinar qué personas son las que mas lo necesitan, es

preciso que intervenga un profesional sanitario y los principales agentes de la educacion:

Nosotros juzgamos fundamental, bésica, imprescindible, la intervencion del médico en la
eleccion de escolares para las Colonias de Vacaciones. Es mas, opinamos que sin ella se falsea la
norma directriz de toda Colonia vacacional y se hace estéril ésta. Claro es que no echamos en

olvido la accion del maestro y del padre de familia... (Sainz, julio, 1929, p.76)

Aungue las colonias escolares producen numerosos beneficios, también existen algunos
peligros en su organizacion; estos han sido tratados en las notas del ejemplar de octubre de
1929. Uno de ellos consiste en dirigir esta experiencia Unicamente a los nifios y a las nifias de

las escuelas urbanas, pues

... en la organizacion de colonias se suele cometer la injusticia de olvidar por completo a los
nifios rurales. Y lo mas irritante es cuando se advierte que la causa del olvido no es otra que el
pertenecer las personas influyentes y mangoneadoras de los fondos publicos a la ciudad. Los que
organizan colonias son de la ciudad, o viven en ella, y para nada se acuerdan de que las

subvenciones que conceden para colonias las han sacado de fondos que pertenecen tanto a la
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ciudad como al campo, quizas mas a éste que a aquélla. El caso es que para los nifios del campo no
hay colonias. (p.93)

En esta denuncia, volvemos a observar la defensa a la escuela rural que analizabamos

anteriormente.

Otro de los peligros consistia en la ambicion por acrecentar las colonias sin prever algunas
de las consecuencias que esto podria conllevar. En el citado ejemplar, se refleja de esta manera:
“el afan de organizar muchas colonias y el afan de que éstas lleven muchos nifios pueden

perjudicarlas haciendo insuficientes los medios econémicos y educadores que necesitan” (p.93).

Un ejemplo de éxito en cuanto al funcionamiento de esta iniciativa, lo encontramos en
Segovia. Ballesteros (abril, 1931) dedica un articulo a la Colonia Escolar Segoviana; de él

hemos extraido las ideas que reflejamos a continuacion.

La Colonia Escolar Segoviana nacié en 1921; “lleva, pues, la colonia diez afios de labor
continuada y hoy se puede decir que tiene vigor suficiente para resistir cualquier ataque contra
su espiritu y su obra” (p.87). Todo esto se refuerza con lo reflejado en el siguiente fragmento:

La colonia ya tiene asegurada totalmente su vida porque merced a la severidad de su
administracion que elude todo gasto superfluo -la austeridad es la nota dominante en su
organizacion- hoy dispone de menaje y material propio tanto de dormitorio y comedor como de
cocina y servicios higiénicos. Unicamente nos falta poseer un edificio propiedad de la colonia.
Actualmente se instala en el grupo escolar de El Espinar que reline excelentes condiciones de

higiene y de capacidad. (p.92)

La pervivencia de esta colonia fue posible, en gran medida, debido a los profesionales que la

integraban, pues tal y como refleja Ballesteros (abril, 1931),

ya Segovia posee un grupo capacitado y fervoroso de maestros nacionales de ambos sexos que
se han formado en la propia colonia segoviana y que mantienen la orientacion educadora que

imprimieron a las suyas tanto la Institucion libre como el Museo pedagdgico nacional. (p.88)

Una de las caracteristicas fuertemente renovadora con respecto a otras estructuras e
iniciativas educativas, es que ... tiene una organizacion mixta; es decir que conviven en ella
nifios y nifias” (Ballesteros, abril, 1931, p.92). Esto causé profundas criticas por parte del sector

eclesidstico, llegando a alterar la organizacion de una de las colonias.

El obispo de Segovia -que muestra un afan desmedido y nada evangélico por influir en los mas
diversos aspectos de la vida de nuestra ciudad- [...] intenté piadosamente que el Ministerio de I.P.
suprimiera la subvencion que venia concediendo si no se evitaba esa pecaminosa promiscuidad -
fueron sus palabras-; y al no conseguirlo [...] pidi6 a las Corporaciones publicas, mostrando un
cristiano amor por los humildes, que dejaran sin medios econémicos a la colonia. No se atrevieron

aquellas -sin duda pensando en la sancién severisima que la opinién publica aplicarla a sus
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acuerdos-. [...] Tan sélo la Diputacion -regida por persona dependiente profesionalmente del

obispado- tomo el acuerdo [...] de excluir a las nifias... (p.94)

A pesar de estos desencuentros, la colonia lograria pervivir a lo largo del tiempo y recuperar

su caracter coeducativo.
¢) Cantinasy roperos

Las cantinas y los roperos son otras iniciativas de renovacién que se incorporaron en
numerosos centros escolares. Escuelas de Espafia no dedica amplios espacios a las mismas; no

obstante, la importancia que estas tienen se refleja en diferentes ejemplares.

Cobos (enero, 1929) expresa el valor educativo del ropero de la escuela Cervantes, asi como
su influencia mas alla de la vida escolar, sefialando que “funciona el ropero [...]; esta a cargo de
las maestras que aprovechan esta ocasion para influir eficazmente sobre el nifio y sobre la
familia” (p.38).

Por su parte, en las conclusiones del Congreso Pedagdgico Asturiano (julio, 1930) se expresa
la necesidad de establecer cantinas escolares: “es necesario procurar al nifio una alimentacion
adecuada mediante la Cantina escolar, que debe ser sostenida por los propios medios escolares,

completados éstos por la ayuda del Estado y las Corporaciones” (p.83).

Gbmez (octubre, 1930) se lamenta del cierre de las cinco cantinas escolares que la maestra y
pedagoga catalana Celestina Vigneaux habia creado: “lastima grande que esta infatigable
maestra haya tenido que pasar por la pena de ver suprimidas las cinco cantinas escolares que
costeaba el Ayuntamiento y que ella con tanto entusiasmo cre6!” (p.58). De igual manera, echa

en falta la presencia de este servicio en otras escuelas de parvulos sobre las que escribe:

Tampoco esta escuela tiene cantina, cosa muy de lamentar, ya que ademas de servir para la
educacion del gusto y del olfato, representa un valor social muy importante, porque es donde

mejor puede apreciarse la ayuda que unos a otros deben dispensarse. (p.63)

Aungue no hay un tratamiento especifico de las cantinas y de los roperos, se desprende de la

revista la importante labor que cumplian las mismas en el &mbito escolar y educador.
d) Centros de Colaboracion Pedagdgica (CCP)

La informacion que contiene la revista acerca de los CCP esta escrita en su mayoria por
Norberto Hernanz, uno de sus principales impulsores. Tal y como exponiamos en el marco
tedrico, su nacimiento fue debido a una necesidad de comunicacion entre maestros y maestras
de escuelas rurales de la provincia de Segovia. Hernanz (abril, 1929) explica como “los
maestros de Segovia han organizado sus llamados ‘Centros de Colaboracion pedagodgica’ que

pretenden resolver el problema de la cooperacion...” (p.83). Asimismo, afiade que
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su primer impulso fue un esfuerzo por salvar el espiritu de las redes embotadoras y
aprisionantes del aislamiento. Los Centros responden también a superar el obstaculo que se opone
en los pueblecillos diseminados e incomunicados a la realidad de toda vida societaria. (Hernanz,
enero, 1929b, p.74)

Este mismo maestro reproduce unos versos del poeta Antonio Machado, sefialando que “...
expresan bellamente lo que quieren ser los Centros: un despertar de nuevo dia, un comienzo, un

amanecer a nueva vida, una verdadera renovacion” (p.102). Estos son:

“Si vivir es bueno
es mejor sofiar
y mejor que todo,
madre, despertar”

En estos versos se refleja la identidad y el motivo de ser de los CCP; esta identificacion se ve
completada con las palabras de Hernanz (abril, 1929), quien sefiala la dimension profundamente

humana que guia estas organizaciones, las cuales

hacen posible la entrega y la libre manifestacion de las individualidades; por el ambiente de
sencillez en que se desenvuelven, la compenetracién es mas intima, la amistad mas pura, la

influencia personal mas directa, mas eficaz, llevada a un plano espiritual mas hondo. (p.84)

Uno de los requisitos expuestos por Hernanz (enero, 1929b) es que “los Centros, o son
autébnomos, o dejan de ser Centros de colaboracion” (p.100). Esta afirmacion viene derivada del
segundo Congreso Pedagdgico de Segovia, en el que algunos docentes plantearon la posibilidad
de establecer una reglamentacion comdn para todos los CCP, ademas de otorgar premios a los
mas implicados en los mismos y sancionar a los que no se comprometiesen y participasen de
forma activa en su desarrollo. Ante esta opinién, Hernanz (enero, 1929b) responde sefialando
que “tal prop6sito, reglamentista y coactivo significaria la negacién mas rotunda del espiritu que
dio origen y que actualmente informa a los Centros de colaboracion pedagodgica” (p.100).

Completa esta idea en los siguientes fragmentos:

Porque a esta colaboracion no se ha de ir buscando un premio o rehuyendo un castigo; sino con
la pureza de un alma que busca la comunicacidn con otra, que busca el didlogo y la amistad y en

ellos acaba su fin. (p.100)

Y los Centros que no tengan vida no podra darsela ningin reglamento; por muy perfecto que
sea. Seria indtil, ademas de pernicioso; seria una verdadera profanacion el intentar intervenir desde

fuera en esa tarea toda espontaneidad, fluencia interior y adhesion libérrima y cordial. (p.101)

Existian, no obstante, unos centros mas comprometidos con la labor de renovacion educativa

y de mejora de las escuelas que otros. Esto lo reconoce Hernanz (enero, 1929b), explicando que
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hay algunos cuya existencia es s6lo nominal, otros en cuyas reuniones se habla de todo menos
de asuntos pedagdgicos. También existen los desviados por la palabreria y la retérica. Pero, entre

todos éstos, se cuentan algunos, quizas pocos, tres o cuatro, que trabajan. (p.76)

Entre estos Gltimos podriamos situar al CCP de Zarzuela del Monte (Segovia); las palabras
que Fernandez (abril, 1931) refleja en Escuelas de Espafia para hablar de este centro -del que él
mismo forma parte-, nos hacen comprender la importancia de la labor que alli se realizaba,

ademas de las relaciones que se forjaban entre los maestros y las maestras que lo componian.

Diez, doce inteligencias al servicio de una escuela tenian que mejorarla. [...] Ya nos
conociamos, nos ayudabamos, nos queriamos... [...] Traslados, ausencias. jUn fallecimiento!
Azotes de lo imprevisto. Resignacion, despidos, lagrimas... [...] Reintegro de nuevos compafieros.
Referencia a los recién llegados. Historia del Centro... Entusiasmo en los nuevos compafieros al

conocerla. (p.36)

De la labor de los CCP surgieron numerosas iniciativas, como la organizacion de tres
congresos pedagdgicos provinciales, “... esta misma revista que, en gran parte, ha sido el fruto
de la renovacion provocada por los Centros o [...] la renovacion de los programas...” (Hernanz,
abril, 1931, p.31). Asimismo, desde Segovia se expandieron los CCP a otras ciudades, como es
el caso de Asturias (Ramos, octubre, 1929), donde valoraron muy positivamente su actuacion:

Asi lo ha comprendido la Federacion de Asociaciones de maestros de Asturias al aprobar, por
unanimidad, los proyectos elaborados por la Comisién pedagdgica de la Asociacién del partido de
Laviana, proyectos que tienen por fin principal el contribuir a elevar la cultura profesional del
maestro, mediante el estudio y discusion de temas relacionados con la escuela y el nifio, como lo

vienen practicando [...] los Centros de colaboracion de Segovia... (p.38)

A través de las actuaciones de los CCP se contribuyd, por tanto, a mejorar la comunicacion y
la colaboracién entre docentes de diferentes lugares, posibilitandose numerosas iniciativas para
mejorar las escuelas. Es importante recordar que las agrupaciones nacieron gracias a la
predisposicion y la actitud de dos maestros que necesitaban compartir e intercambiar
experiencias, recursos, pensamientos e ideas con otros docentes que también se encontraban
aislados debido a las condiciones geograficas y socioculturales de las escuelas rurales. Hernanz
(abril, 1929) reflexiona sobre lo que puede llegar a conseguirse con tan pocos medios como

tenian ellos:

... el esfuerzo y los resultados de estas pequefias organizaciones son mas valiosos si se tiene en
cuenta la modestia tanto econémica como cultural de quienes las han formado y la pobreza de los
medios rurales en una provincia de las mas miseras de Espafia. Si esto ha podido hacerse con unos

medios tan escasos, cabe pensar qué no podria realizarse con otros mas abundantes. (p.84)
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e) Congresos pedagogicos

Los congresos pedagdgicos provinciales de Segovia fueron una de las iniciativas de
renovacion pedagogica mas importantes, consecuencia de la labor llevada a cabo en los CCP.
Hernanz (enero, 1929b) refleja esta idea en varias ocasiones, como por ejemplo en el siguiente

fragmento:

. estos Congresos no seran facilmente comprensibles, careceran para la mayoria de
significacion y de sentido, si no se miran como resultado de una realidad actuante en la provincia,
de lenta labor llevada a cabo en cada escuela y en cada uno de esos pequefios circulos, de
reuniones mensuales, que han sido designados con el nombre de Centros de Colaboracion

Pedagdgica. (p.73)

En numerosos momentos se sefiala la necesidad de crear congresos de caracter pedagégico y
educativo para enriquecer, mejorar y cambiar la organizacién y el funcionamiento de las
escuelas, del mismo modo que otros colectivos llevan a cabo reuniones profesionales para
mejorar y avanzar dentro de los diferentes &mbitos y dimensiones de la vida. En esta linea,

Ramos (octubre, 1929) plantea el siguiente interrogante:

... (no seria también conveniente, necesario, imprescindible, que nosotros, los maestros, nos
ocupemos con frecuencia en asambleas de Asociaciones de partido y en Congresos provinciales,
nacionales o internacionales, de cuanto cientificamente se relaciona con el nifio y con la escuela,
para orientar a personas y entidades ajenas al Magisterio y aun a las mismas autoridades que se

hallen al frente del Ministerio de Instruccién Publica? (p.40)

Pues, a su juicio, los maestros y las maestras, de forma colaborativa, deben ser quienes
conozcan de primera mano los principales temas pedagdgicos con el objetivo de adecuar los

centros escolares y la educacion a la realidad, respondiendo a las necesidades de cada momento.

Nuestros asuntos y los del nifio y de la escuela nadie debe tratarlos primero, ni nadie debe
conocerlos mejor que nosotros mismos, y hemos de enfocarlos no con vistas a la conveniencia
particular, sino teniendo presente a la colectividad de que formamos parte”. (Ramos, octubre,
1929, p.41)

No obstante, en palabras de Hernanz (enero, 1929b), los congresos creados en Segovia ...
no tenia pretensiones tampoco de resolver grandes y definitivos problemas pedagégicos. Esto,
para los Congresos Internacionales. No era un alarde de suficiencia, de sabiduria; sino un
camino, una prueba y un abrazo cordial de compafieros y amigos” (p.78). Reitera esta idea en el
ejemplar de abril de 1931: “nuestros Congresos no tuvieron nunca como primera pretension el
plantear grandes problemas, ni el hallar soluciones definitivas, ni aun parciales, a ninguno de

ellos. El fundamental proposito se reducia a eso: a que fuesen Congresos, es decir, reuniones”
(p.29).
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En estas citas, se observa, de nuevo, uno de los motivos que dieron lugar a los CCP: la
necesidad de establecer relaciones entre personas afines a la educacion e interesadas en su
mejora, en su cambio, en su progreso. Esto es tan importante, que el propio Hernanz (enero,
1929b) reconoce que los momentos mas interesantes de debate y de dialogo se generaban en los
tiempos de descanso entre ponencias, mas que en el propio congreso:

El valor de estos Congresos hay que buscarlo, mas que en el salén de sesiones, mejor que en la
serie de conclusiones que se adoptan y los actos solemnes que los acompafian, en las tertulias y
corros que en los intermedios de las sesiones se forman. Ahi es donde, sin reservas, todos los
maestros intervienen, dan su modesta opinion, se manifiestan con toda franqueza y sinceridad. Ahi
es donde se realiza el mas profundo acercamiento, el choque de ideas y de conductas y, en suma, la

mas intensa dindmica espiritual. (pp.104-105)

Hernanz, Cobos y Bayén (enero, 1930) realizan un balance de los tres congresos celebrados

en Segovia:

En Segovia se tiene la creencia de que el primer Congreso fue un gran éxito; el 2°, estuvo bien,
pero ya no fue tanto y este 3° ha sido un fracaso. Lo ha sido ciertamente por el nimero de
congresistas, y, para muchos, esto es lo decisivo. Si se mira, por un lado, tienen razén, porque el
namero, la masa, caldea los &nimos, aviva el interés y dispara con fuerza a los directivos. Al
contrario, cuando aquel es escaso. Si por otro, el nimero no influye tanto como la calidad y el
acercamiento de los que trabajan. Desde este punto de vista, el mucho nimero puede ser un
estorbo. (p.81)

Pese a que ante la opinidn externa el éxito de los congresos habia ido decayendo, Hernanz

(abril, 1931) expone que el objetivo que perseguian con su celebracion si habia sido alcanzado:

Nuestros Congresos fueron poco brillantes. Para los buscadores de espectaculo, aburridos. Pero
fueron lo que pretendiamos: Congresos de trabajadores de la ensefianza que, con el motivo o el
pretexto de confrontar sus tareas, de discutir unos temas de pedagogia, entablan relaciones de
amistad y suscitan una dindmica intelectual y afectiva que el maestro rural necesita tanto como el

aire que respira o el pan que come.

Estos cuatro o cinco dias de vida en la ciudad, conversando, escuchando conferencias,
visitando monumentos, o talleres y fabricas, yendo al teatro, etc., etc., son como un bafio espiritual
refrescante y tonificador. Con ello se renueva el anhelo, se enfoca mas alto y se hace mas

universal. (pp.29-30)

Tal fue su éxito que inspird la creacion de otros congresos en otras ciudades de Espafa; uno
de los mas abordados por la revista fue el Congreso Pedag6gico del Magisterio Asturiano
(Ramos, octubre, 1929 y E.R.V., julio, 1930). De igual modo, se dedican dos notas (abril, 1929

y julio, 1929) al congreso celebrado en Céceres; en el dltimo ejemplar citado, se valora que
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“cuando los maestros de una provincia tienen decision para dedicar unos dias en la capital a los

problemas de la escuela, se puede confiar en ellos (p.104).

Los beneficios de los congresos para la escuela son incontables por la diversidad y la
cantidad de temas que en ellos se tratan. Hernanz (enero, 1929b) realiza la siguiente reflexion al
respecto: “y, en fin, ¢quién podra prever todos los beneficios que aparte de las conclusiones
practicas, concretas, que surgen del Congreso por la deliberacion de sus sesiones, pueden
obtenerse por estos cinco dias de didlogo sencillo y amistoso?” (p.105).

f) Universidad Popular Segoviana

La Universidad Popular Segoviana fue una de las instituciones responsable del desarrollo y
la transmision de la cultura en la provincia de Segovia. Cabello (abril, 1931) describe la

finalidad de la misma, ademas de exponer el motivo de su aparicion:

Ante este estado de apatia e indiferencia por los problemas culturales, un grupo de profesores y
hombres de buena voluntad, [...] tuvieron la feliz inspiracion de crear un centro de cultura
eminentemente popular que sirviera para irradiar por Segovia y su provincia los multiples destellos
de la Ciencia, el Arte y las Letras y al calor de su ingenio y entusiasmo naci6 la Universidad
Popular Segoviana. Universal, por estar al servicio de todas las disciplinas del saber; Popular,
porque su fin principal es aumentar la cultura del pueblo, en la mas amplia acepcion de la palabra;
y Segoviana, no sélo por residir en Segovia, sino por el deseo de que sus beneficios se extiendan a

todos los segovianos y a toda la comarca de Segovia. (pp.40-41)

Ballesteros (abril, 1929) explica la evolucion de la Universidad Popular, haciendo especial

hincapié en la iglesia de San Quirce, lugar donde se estableceria definitivamente:

Y entonces, esta Universidad popular entr6 en la mania de comprarse una casa. La Universidad
-quince buenos sefiores de varia profesion y de un mismo espiritu inquieto y amoroso de las bellas
€0sas segovianas- pensé con emocion en San Quirce. La Universidad no tenia dinero. Esos quince
sefiores -sus profesores- no andaban, en su mayoria, muy sobrados de él. Sin embargo, atraidos por
la lucecita que encendi6 uno de ellos -Mariano Quintanilla-, fueron discutiendo las ventajas de
llevar la Universidad popular a San Quirce. Es decir, de abrir de nuevo al culto San Quirce: al

culto de la cultura. (pp.28-29)

A pesar de que no poseian numerosos medios econdémicos, esto fue posible. La Diputacion
de Segovia -y el Estado- apoy6 el desarrollo de la Universidad Popular, tal y como se indica en

las notas del ejemplar de octubre de 1929:

Asi la Universidad Popular Segoviana es subvencionada con 200 pesetas anuales y 100 pesetas
mas por cada biblioteca que va organizando en los pueblos, y ha obtenido una fuerte subvencién

del Estado gracias a la eficaz intervenciéon del sefior Gila en el Ministerio. (p.98)
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La Universidad Popular funciond exitosamente en la provincia. Una de sus dependencias
principales fue la biblioteca, a la que acudian personas de diferente nivel sociocultural, sexo,
edad y procedencia. Ballesteros (abril, 1929) indica que

la biblioteca esta abierta a las gentes. Todas las noches [...] se llena el portal de los devotos de
San Quirce: Obreros, con sus blusas azules y sus manos ain manchadas del trabajo; modistillas y
estudiantes, que buscan la emocidn de la novela reciente; cadetes, curiosos de la literatura, que van

consumiendo [...] tomos numerosos... (p.32)

Asimismo, y segun Cabello (abril, 1931), la Universidad Popular pretende ampliar su
intervencidn a otros municipios a través de sus bibliotecas circulantes y de la realizacion de

conferencias, acercando asi la cultura a las zonas mas recénditas de la provincia.

Pero la Universidad Popular, no quiere limitar su actuacion a la ciudad de Segovia, sino
extenderse a la provincia, ya este efecto, tiene instaladas bibliotecas circulantes en villas y lugares
y sus profesores organizan conferencias, con el fin de ir cada vez estrechando méas cordialmente

las relaciones culturales de la ciudad con el campo. (p.42)

La labor de la biblioteca circulante la refleja Ballesteros (abril, 1929) explicando que “...
San Quirce extiende los beneficios de su influencia espiritual por los pueblos de la provincia, en
un desbordamiento de sus afanes misionales. La Universidad popular ha creado en Sepulveda y

Riaza [...] sendas secciones de su biblioteca” (p.32).

Por ualtimo, sefialamos que esta idea también la abarca Hernanz (abril, 1929) resaltando el

valor de las conferencias organizadas por la Universidad Popular y el de la biblioteca circulante:

Entre las muchas cosas valiosas que ha hecho la Universidad popular, merecen especial
mencién sus conferencias y la biblioteca circulante. En las primeras han tomado parte
personalidades eminentes de la ciencia, el arte y las letras. En la biblioteca, el acierto en su
organizacion y en la seleccion de los libros ha hecho que la calidad y la intensidad de su
circulacién suplan a la cantidad. Para extender ambas cosas, la Universidad popular se ha valido

del magisterio primario y de sus Centros de colaboracion. (pp.96-97)
g) Pensionados por la Diputacion de Segovia

Escuelas de Espafia anuncia en una nota del ejemplar de abril de 1929 algunos de los viajes
que realizaran maestros y maestras de Segovia a otras escuelas de Espafia y del extranjero;

sefiala, ademas, la inversion que suponen estos viajes para la mejora de las escuelas espafiolas:

En el presente mes de abril salen en viaje de tres meses por Francia, Bélgica y Suiza tres
maestras nacionales de la provincia de Segovia, con pensiones de la Diputacion provincial. Dofia
Francisca Gomez, dofia Lucia Lucha y dofia Fuencisla Moreno. Las tres han visitado las escuelas

de Espafia disfrutando la misma pension. Dinero bien invertido. Buen ejemplo para todas las
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Diputaciones y muchos Ayuntamientos éste que da D. Segundo Gila desde la presidencia de la

Diputacion provincial de Segovia. (p.117)

Tal y como se expone en las notas de octubre de 1929, “el propoésito del sefior Gila era que
conociesen primero lo de Espafia para prepararse en la comparacion con los valores del

extranjero” (p.98).
El valor de estos viajes lo expresa Baydn (enero, 1931) hablando de su experiencia personal:

... fui al extranjero dispuesto a encontrar la escuela ideal. Algin compafiero ingenuo se
quedard ahora con buenas ganas de preguntarme: -Y qué, ¢encontraste esa escuela ideal? -No,
compafiero sofiador, no encontré la escuela ideal: pero encontré acaso algo mejor; -en la realidad
no se encuentran nunca cosas ideales- encontré la escuela. [...] Y me encontré a mi mismo como

maestro. (pp.48-49)
Segun las notas de octubre de 1929

de estos viajes ha nacido Escuelas de Espafia, que es un esfuerzo para no perder el contacto
espiritual con las escuelas visitadas y los maestros conocidos, asi como para estrechar las

relaciones intelectuales con el Magisterio despierto de toda Espafia y dar a conocer sus valores.
(p.98)

Esto es asi, dado que varios autores presentan en Escuelas de Espafia su experiencia en la
visita a diferentes centros escolares. Entre ellas, destacamos la visita a la escuela Cervantes de
Madrid (Cobos, enero, 1929), a la Escuela Baixeras de Barcelona (Bayon, abril, 1929 y
Hernanz, octubre, 1930), a los centros del Ave Maria (Hernanz, julio 1929 y Bayon, octubre,
1929), a diferentes escuelas de parvulos de Barcelona (Gémez, octubre, 1930), a centros
educativos de Bilbao (Cobos, enero, 1931) y a las escuelas francesas (Baydn, enero y abril,
1931). Dar a conocer estas escuelas a los lectores y lectoras de la revista no era la Unica razén
que motivo a estos docentes a publicar sus experiencias; el verdadero motivo, lo expresa Bayon
(enero, 1931): “... me daré por satisfecho si lo que sigue sirve a mis compafieros lectores como
una incitacion: una incitacion a conocer nuevas escuelas, a examinar su labor y a conocerse a si

mismos como maestros” (p.49).
3.3. Protagonistas de la educacion

A continuacién, realizaremos un breve anélisis acerca de como se concibe desde Escuelas de

Espafia a cada uno de los agentes educativos.
a) Elalumnado

Los nifios y las nifias son concebidos como los principales protagonistas del proceso de
ensefianza y aprendizaje dentro de las escuelas. En su andlisis vamos a tomar en consideracion

el respeto y el amor a la infancia, por un lado, y la libertad y la autonomia por otro, sin olvidar
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gue no son compartimentos estancos, sino que estdn profundamente relacionados entre ellos y

con otras categorias y subcategorias de nuestro anélisis.

Respeto y amor a la infancia

Coincidiendo con los planteamientos de la ILE, diferentes autores sefialan que el respeto y el
amor por los nifios y las nifias es un requisito imprescindible en la labor educativa llevada a
cabo por cualquier docente. Cobos (enero, 1929) refleja el necesario caracter afectivo de la
educacion, a través de las siguientes palabras: “estad seguros de que nunca valdra tanto lo que

hagamos comprender como lo que hagamos sentir” (p.29).

Para favorecer este ambiente de carifio y de afectividad, resulta fundamental que se potencie
“... la defensa de la salud del nifio y el maximo respeto a su propia personalidad infantil”

(Ballesteros, abril, 1931, p.89), dentro y fuera del aula.

Una manera de demostrar respeto por el alumnado es el establecimiento de conversaciones
con los mismos, dandoles la oportunidad y el tiempo necesario para expresarse. En esta linea,
Cobos (enero, 1929) explica como han de ser estos intercambios verbales: “siempre el maestro
se dirige a los nifios en tono familiar, de conversacién; seria una falta levantar la voz en sentido

autoritario y seria un pecado grave expresar la indignacion con gestos violentos (p.42).

Vemos reflejado uno de los principios de la ILE, que defiende el establecimiento de
relaciones de confianza entre los docentes y los nifios y nifias. Bayén (abril, 1929) completa esta
idea expresando que “el profesor comienza entablando una conversacion llana y familiar con los
nifios y en seguida se da habilidad para captarse su simpatia” (p.50). Es decir, ganarse la
confianza del alumnado, pero no por imposicidn, sino sobre la base de un profundo respeto
sobre el que giran los diferentes elementos de la intervencion educativa. Miguel (julio, 1930) lo

refleja en el siguiente fragmento:

En la Escuela debemos admitir una autoridad basada en el amor y en la rectitud, y una libertad
bien entendida [...]. La disciplina, siempre amorosa, debe basarse en una actividad de trabajo, para

que nadie permanezca inactivo, y ademds en un profundo respeto al nifio. (p.74)

Escuelas de Esparia defiende en numerosas ocasiones el respeto a la espontaneidad infantil.
Bayodn (abril, 1930) expone que “el nifio es un ser que goza de sustantividad propia y que el
mundo infantil difiere en muchos aspectos del mundo del adulto” (p.70). Lo hace para hacernos
conscientes de que no es adecuado exigir a los nifios y a las nifias que actuen, sientan o piensen
del mismo modo en que lo hacen las personas en edad adulta. Bayon (abril, 1929) invita a la
reflexion mediante la siguiente pregunta: “;No sera esta preferencia un capricho o una tirania de
hombre adulto siempre propenso a imponer a los nifios su manera de pensar y dispuesto a desear

que sientan los mismos ideales que sentimos nosotros?” (p.70).
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En este sentido, y buscando una aplicacion préctica a lo anteriormente expresado, hacemos
referencia a Cobos (enero, 1929):

El sefior Llorca no cree eficaces las correcciones en los cuadernos, cree que es alterar o
violentar, truncar o deshacer los pensamientos y los conceptos de los nifios. (Con qué derecho se
han de modificar las frases que el nifio escribe? Si me apuran mucho -dice el sefior Llorca- diré

que tales correcciones son una inmoralidad. (p.51)

Vemos como el respeto a la espontaneidad infantil y a sus ideas esta presente en todos los

niveles de la escuela. No solo es palabreria, sino que también son acciones.

Es importante no perder de vista al principal agente de la educacion, sobre el que han de
girar todas las decisiones de renovacion pedagogica. Otros agentes que influyen directa o
indirectamente en la escuela tienen sus propios intereses dentro de la misma; esto, nos puede
hacer desviarnos del verdadero proposito de la educacién. En las notas del ejemplar de abril de
1930, aparece reflejado que “cada cual quiere sus cambios. La familia, la iglesia, el Estado [...]
Pero ¢y los derechos del nifio? ;Quién ha de hablar en nombre del nifio, quién ha de defender
sus derechos?” (p.103).

Se aprecia esta diferenciacion de intereses en las experiencias narradas por Baydn (octubre,
1929) y Hernanz (julio, 1929) en base a su visita a las escuelas confesionales del Ave Maria. El
primero de ellos indica que esta “parte [...] de un concepto erréneo del nifio; concepto
demasiado pobre...” (p.63); no obstante, hay un aspecto importante que valoran de las mismas,

que es “el ambiente de carifio que ain se percibe hacia el nino” (p.70).

Hernanz (julio, 1929) reafirma esta impresion mediante el siguiente testimonio: “y0 vengo
con mi tabla de valores, td tenias la tuya; seguramente discreparan en muchos puntos; pero estan

conformes en una cosa: el amor que nos merece el nifio... (p.53).

De forma unanime, en las conclusiones del Congreso Pedagdgico Asturiano, recogidas en el
ejemplar de julio de 1930, se afirma que “...el amor, la bondad y el interés del maestro hacia sus
discipulos...” es fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje. De igual manera, Pérez
(abril, 1930), hablando de una visita que realiza a un reformatorio, encuentra el amor y el carifio

por la infancia como la cura y la solucion de cualquier problema o dificultad:

Esa es la panacea contra el mal y la perversion: el amor. EI amor, como medida preventiva y
como medida de curacidn. Ya podran dar recetas todos los libros de Pedagogia y mas los de
Pedagogia de anormales; pero como el carifio y el amor hacia el menor, y mas hacia el menor
delincuente, no puede haber nada. Los corazones se atraen en razon directa del amor que entre

ellos se intercala. (p.39)
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Asimismo, el amor por los nifios se convierte, segun Ballesteros (abril, 1931), en una de las
cualidades de los maestros y las maestras que forman parte de las colonias escolares: “la
preocupacion permanente de los organizadores ha sido lograr siempre que al frente de la colonia

vayan maestros y maestras dotados de la mas esencial virtud educadora: el amor por los nifios”
(p.87).

Ademas, una de las funciones principales de los maestros y de las maestras para lograr el
éxito educativo consiste en conocer a cada uno de sus dicentes. Pare ello, debera adoptar una
adecuada posicidn de acercamiento, de carifio y de respeto. En las notas del ejemplar de octubre
de 1930, se refleja esta idea:

Todos aceptamos que el fundamental de éstos es el conocimiento del educando. Pero el
educando no es solo el que tenemos delante en la escuela. El educando forma una unidad vital con
su medio y sus antecedentes bioldgicos, que es preciso conocer. Y para conocerlos hay que
estimarlos, y para estimarlos hay que amarlos y no rechazarlos con gesto petulante de

superioridad, siguiendo la mimética profesional. (p.85)

“Y es ese ideal, mas proximo al corazén que al cerebro, el que exige respeto para el nifio, el
gue excluye toda violencia e impone la méaxima libertad: las mayores virtudes de toda escuela”
(Cobos, enero, 1929, p.29).

Autonomia vy libertad

El desarrollo de la autonomia infantil y la procuracién de un ambiente de libertad en las
escuelas son dos principios que deben estar presentes para garantizar una educacion critica,
democratica y de calidad. Ambos términos estan interrelacionados. Rodriguez (julio, 1930)

refleja esta idea en el siguiente fragmento:

En una educacién verdad es de todo punto indispensable la libertad de accidn: libertad de ir y
venir, libertad de hacer, de buscar, de disponer de lo que hay en la escuela, de crear, de ejercitar su

esfuerzo personal, de organizar. (p.25)

En Escuelas de Espafia se defiende -tal y como plasman las notas del ejemplar de octubre de
1930-, el desarrollo de “... una escuela que haga del trabajo libre y espontaneo de los nifios el

eje de su vida (p.77).

Otorgar libertad al alumnado en los diferentes ambitos de la escuela contribuird
positivamente al desarrollo de su autonomia personal. Bayon (abril, 1929) valora la
participacion infantil como un principio de cambio y de avance de la realidad social y escolar:
“para nosotros, sera un signo de progreso de la escuela el que los nifios vayan aumentando su
intervencion en el régimen de la asociacion y que la autonomia concedida vaya extendiéndose a

otros aspectos de la vida escolar (p.73).

91



En diferentes nimeros de la revista aparecen reflejados ejemplos de libertad, de implicacion
o de participacion de los nifios y de las nifias en las escuelas. La maestra Gomez (octubre, 1930)
sefiala diferentes ejemplos en que los nifios y las nifias actian con libertad, dentro de las
escuelas de parvulos que visita en Barcelona. Por su parte, Cobos (enero, 1929), escribiendo
sobre la escuela Cervantes, da buena cuenta de ello con afirmaciones como que “los nifios del
octavo grupo y los del séptimo (y se quiere que todos gocen del mismo privilegio), tienen
libertad para permanecer en la escuela todo el tiempo que les plazca, en ocupaciones que eligen
a placer” (p.37) y que “el ambiente es de libertad, franca libertad. El nifio tiene derecho a elegir

trabajo y a ejecutarlo de la manera que mejor le plazca” (p.48).

Esta libertad de eleccién de tareas es fundamental, pues como explica Miguel (julio, 1930),
“... cada nifio sentira predileccion por determinados trabajos o estudios, y por eso debemos
concederles cierta libertad de accion” (p.66). Asimismo, valora esta libertad como una
oportunidad de mejora en los diferentes campos; no obstante, y volviendo a la cuestion de la
“imposicion”, de la que hablabamos anteriormente, entiende que debera utilizarse -de manera

adecuada- para intentar eliminar conductas o aspectos perjudiciales para la vida en comunidad.

Si en el nifio existe algo bueno que hay que cultivar, admitamos la libertad para lograr la
espontaneidad en sus acciones. Si en el nifio existe algo malo que hay que desterrar, impongamos

la autoridad, pero cuidando de que esta accion no sea muy enérgica, pues deprime la voluntad.
(p.74)

En este proceso de desarrollo de la libertad y de la autonomia cobra una gran importancia el
lenguaje, disciplina a la que la propia revista otorga un enorme valor. Cobos (enero, 1929)
refleja la necesidad de garantizar la libre expresion del alumnado: “como toda ensefianza exige
la conversacion, el nifio escucha siempre y trabaja siempre, e interviene cuando tiene algo que
decir. No s6lo se consiente, sino que se procura que el nifio exprese todo lo que piensa” (p.41).
En esta misma linea, Llorca (enero, 1930) realiza la siguiente afirmacion: “el nifio escribe, lee,

habla, deja de ser analfabeto, es un agente de su propia formacion...” (p.15).

Para lograrlo, hemos de potenciar y multiplicar las oportunidades de aprendizajes y de
desarrollo de diferentes habilidades, actitudes y destrezas. Segun lo sefialado en las conclusiones
del Congreso Pedagogico Asturiano (julio, 1930), “para formar la personalidad del educando,
hemos de atender principalmente al desarrollo de la conciencia y la voluntad, debidamente
ilustradas, respetando su libertad de accion, sus inclinaciones e iniciativas y despertando, a la

vez, el sentimiento de responsabilidad...” (p.79).
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Una de las premisas que nos presenta Bayén (abril, 1930), la cual debemos seguir para
fomentar el desarrollo de la autonomia y de la personalidad, consiste en “no dar hecho nada que
el nifio pueda hacer por si mismo. El que ensefia no debe anticiparse a la alegria que tiene todo

entendimiento cuando encuentra la actividad por si mismo” (p.68).
b) EI docente

La revista ha sido fundada, dirigida y redactada -en su mayoria- por maestros y por maestras.
Esto hace que la figura del docente, ligada a la importante labor que llevan a cabo, esté muy
presente a lo largo de los diferentes ejemplares. Las subcategorias que analizamos se

corresponden con algunos temas de mayor tratamiento dentro de Escuelas de Espafia.

Concepcidn de los maestros y las maestras

En primer lugar, recogemos la informacion que plasman los autores y las autoras de la
revista acerca de los docentes, ante “... el deseo de dignificar y elevar moral y materialmente el

prestigio del profesorado” (Urdangaray, julio, 1930, p.37).

Numerosas personas resaltan el importante valor de los maestros y las maestras en la
sociedad. Cossio (abril, 1929) los define utilizando dos términos: “... libertad y espiritu. Eso, y
nada mas y nada menos que eso, es el ‘maestro’” (p.6). Por otra parte, Pérez (enero, 1930)
expone la necesidad de poner al ““... maestro a la cabeza de la sociedad, y por de pronto, al nivel
del juez, del magistrado, del parroco, del catedratico, del ingeniero...” (p.77); es decir, darle el
valor que merece y reconocer su trabajo, pues los docentes son “... los prometedores del
resurgimiento ciudadano, los que deben infiltrar en la masa las nuevas direcciones del vivir, los
Unicos en los cuales puede fiarse una nueva modalidad del pueblo espafiol” (Vidal, octubre,
1930, p.26).

Miguel (julio, 1930) es mucho més directo en su definicion, afirmando que el docente es “...

el alma de la escuela” (p.65).

Los maestros y las maestras, para considerarse competentes y buenos en su trabajo, deben
poseer una serie de cualidades. Algunas de ellas las recoge Hernanz (enero, 1929a), sefialando
que “parece que estamos conformes en que el maestro ha de ser un valor de alto rango, tanto en
lo fisico, si es posible, como en lo moral e intelectual (p.6). Las cualidades que, desde su punto

de vista, primarian en un buen docente, son:

Vocacién, ciencia, talento; tales son, para mi, las cualidades esenciales del maestro. No voy a
fundamentarlas; pero si a afirmar que las Normales, con sus planes absurdos, constituyen la mas

rotunda negacidn de la obra requerida para asegurar y desenvolver aquellas facultades. (p.15)
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Observamos que aprovecha, ademas, para hacer una critica a los planes de formacion del
magisterio que existian en este momento. De lo que tenemos absoluta certeza es de que la
vocacion es una cualidad que aparece reflejada en méas ejemplares, como en las notas del
namero de abril de 1930, donde se solicita “que no pueda ser maestro [...] quien no muestre una
vocacion y un arte para tratar al nifio” (p.98). Esta vocacion se torna mas necesaria en las
escuelas rurales; Dominguez (enero, 1931) opina que “... exige muy pujante la llama de la
vocacion para resistir incolume el ahogo de una soledad deprimente y angustiosa...” (p.93).

El valor que se otorga a los docentes lo encontramos, ademas, en el trabajo de Llorca (enero,
1930), quien pregunta: “;Puede prescindirse del maestro?” (p.3). El mismo da respuesta a esta
cuestion, senalando que “en todos los paises del mundo, el nimero de maestros no cesa de
aumentar” (p.4), por lo que Espafia tampoco debe quedarse estancada y debe incorporar un
mayor nimero de docentes en las escuelas para poder atender de manera adecuada a toda la
poblacion infantil. Segiin este mismo autor, “si los espafioles teniamos forzosamente que

aprender a leer, escribir y contar, el Estado quedaba obligado a facilitar maestros” (p.4).

Otra de las cualidades o caracteristicas que ha de poseer un maestro de escuela, en base a lo
reflejado en las notas del ejemplar de abril de 1930, es el interés por el ambito politico. “El
maestro, como individuo social y como educador, ha de sentir la politica” (p.89); y no solo eso,

sino que exponen claramente la orientacion que, a su juicio, debe primar en sus ideales:

De manera que un maestro ha de situarse en la vanguardia politica, en las filas delanteras. en
los partidos o ideas que se llaman de izquierda. [...] Porque en Espafia esta bien claro quiénes son
los que piensan en la escuela y en el maestro, los que quieren pan y cultura y los que se conforman

con hambre y mala escuela. (pp.90-91)

Es importante, pues en términos politicos se toman decisiones que afectan a la sociedad vy,
por ende, a las escuelas y a todos los agentes educativos que forman parte de la misma. Segun lo
expresado -ir6nicamente- en las notas del ejemplar de enero de 1931, los docentes no tenian ni
voz ni voto en las reformas educativas que se llevaban a cabo: “;Consultar a los maestros?

¢Para que? ;Qué saben estos pobres diablos?” (p.97).

El gran problema es que los docentes han estado infravalorados, incluso desde sus propios
lugares de trabajo. Esto lo observd Hernanz (julio, 1929) en su visita a las escuelas

confesionales del Ave Maria:

... extrafa que los maestros de estas escuelas sean maestros de paso, que sélo permanecen en
ellas el tiempo indispensable para prepararse, hacer oposiciones y obtener colocacion en las del
Estado o en otras particulares donde se les dé mejor remuneracion. No se aprecia, pues, lo
suficiente al maestro; se le estima como subalterno, como un valor secundario. [...] En ellas el

maestro es una figura insignificante, borrosa, que no merece siquiera los honores de la
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presentacion, ni mayor tratamiento que el de tu por tu. [...] Parece creerse que para maestro vale
cualquiera y, conforme con esto, se le exige poco y se le da poco. [...] No es extrafio que este huya
de ellas y se refugie en las nacionales donde encuentra mas sueldo y mayor consideracion e
independencia. (pp.58-60)

Esta misma apreciacion la tuvo Bayon (octubre, 1929).

Otro de los inconvenientes del profesorado que observé Cobos (enero, 1931) en su visita a
las escuelas de Bilbao, es el limitado sueldo que recibian por sus funciones y el sometimiento

que, en cierto modo, ejercian poderes superiores sobre ellos:

El personal no puede ser bueno por dos razones fundamentales: porque con ser infimo el
sueldo de los maestros nacionales, es menor el de los municipales y porque estan sometidos a
autoridades que no lo pueden ser verdaderamente aunque manden con exceso; el alcalde, los
concejales, los negociados y el inspector municipal de escuelas. Y a todos les falta competencia

pedagodgica... (p.29)

Causi (enero, 1931) pone el acento sobre otro problema diferente a los expuestos

anteriormente: la incultura.

Contrariamente a lo que piensa la mayoria, yo creo que la miseria de los sueldos no es el mayor
mal del Magisterio, pues no estan en mejor situaciéon que nosotros [...] otros funcionarios [...].
Para mi, el mayor dafio que al maestro se le ha producido es el de mantenerle en un estado de
incultura realmente bochornosa, incultura que se viene cultivando sistematicamente desde las altas
esferas con gran conformidad de todos. (p.15)

Desde Escuelas de Espafia se refleja la necesidad que habia de solventar todas las

dificultades citadas, pues

el maestro es una fuerza en potencia... [...] El maestro es el futuro, y el futuro es la
interrogacidn, la duda, la preocupacién constante e inquietante de aquellos sectores sociales que
mueren de inanicion si no se hartan de pasado, que mueren de sed si no se emborrachan de

leyendas, de supercherias y de mitos. (Causi, enero, 1931, p.10)

Oposiciones

Las criticas al sistema de oposiciones existente en ese momento histérico son constantes a lo
largo de los diferentes ejemplares. La mayor parte de la informacion relacionada con este tema

se recoge en el apartado de “notas”. Las criticas abarcan diferentes cuestiones.

En las notas del ejemplar de abril de 1929, se cuestiona el tipo de ejercicios que se les exige
a los maestros de nuevo ingreso; sefialan que “es un absurdo pedir metodologias a opositores de
ingreso. La metodologia, para ser buena, ha de ser elaboracién personal, experiencia de
maestro” (p.112), y estos, aun no han tenido la oportunidad de adquirirla. Asimismo, en las

notas de abril de 1930 se critica que la mayoria de las pruebas eran ejercicios escritos,
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afirmando que habria “... podido obtener la puntuacion mas alta un sordomudo” (p.96); de esta

manera, se cuestiona la validez y la rigurosidad de los exdmenes.

Segun lo sefialado en las notas de octubre de 1930, este tipo de pruebas instrumentales,
memoristicas y enciclopédicas no valoran las cualidades esenciales de los maestros ni sus

aptitudes pedagdgicas. A traves de su perpetuacion

... los nuevos maestros seguiran creyendo que lo mas importante de su profesion sera su
habilidad para resolver problemas de aritmética y el escripulo con que sean capaces de hacer un
analisis gramatical... Como si la educacion no tuviese problemas y como si éstos se pudiesen
resolver con la regla de tres compuesta o con las concordancias entre el nombre y el adjetivo.

Supina ignorancia o supina despreocupacion en el Ministerio. (p.88)

Otra de las criticas va dirigida a la eleccién de los tribunales de las oposiciones. Segun lo
sefialado en las notas del ejemplar de julio de 1929, existen numerosas personas en los
tribunales que desconocen en qué consisten las pruebas que tienen que realizar, como es el caso
de las diferentes interpretaciones de lo que es una lectura explicada. Esta situacion la comenta
Cobos (octubre, 1929), haciendo referencia a dos consejos que realiza Baydn en diferentes

ejemplares de la revista:

Baydn ha dado, desde las columnas de esta revista, dos consejos que le acreditan para siempre
de bueno y sabio consejero. Uno a Siurot, para que lea libros de pedagogia y deje de sentirse

pedagogo; otro a aquellos tribunales para gque se enteren de lo que es la lectura comentada. (p.76)

Una de las Gltimas criticas que recibe el sistema de oposiciones, aparece reflejado en las
notas del nimero de abril de 1930. Se refiere a la deshumanizacion de este proceso, donde la
relacién entre los miembros del tribunal y el opositor es nula, donde el opositor se convierte en

un namero, se despersonaliza.

... ha hecho desaparecer para el juez la persona del opositor, convirtiéndole en un nimero e
impidiendo esa informacién, la de mas alto valor para juzgar de la condicion de toda persona, que
se obtiene de la relacién directa, de los gestos, de la palabra, de la indumentaria, del aire que nos

descubren muchas veces lo més intimo del caracter individual. (p.97)

En palabras de Hernanz (abril, 1929), el docente adquiere su méxima formacion a través de
la practica en la escuela. El sistema de oposiciones de la etapa analizada establecia un periodo
de dos afios de “prueba” para aquellos opositores que superasen los examenes. Hernanz (abril,

1929) considera insuficientes esos dos afios:

Si, me parece corto ese plazo de dos afios para comprobar la efectividad de la obra del maestro,
porque no es garantia bastante el que haya trabajado con éxito durante dos afios para que siga

trabajando con el mismo fervor y con el mismo resultado en lo sucesivo. (p.76)
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Hernanz (abril, 1929) es consciente del cambio que, en ocasiones, experimenta el maestro o
la maestra al asegurarse la plaza en un centro educativo. Por ello, realiza la siguiente

declaracion:

... empiezo a creer que toda la vida profesional, no sélo del magisterio, sino de todos los
funcionarios del Estado, deberia estar regida por un sistema de contratos, de plazos cada vez mas

largos, que alejasen de sus plantillas a los holgazanes. (p.75)

Para evitar estas situaciones, resulta esencial establecer una “... seleccion escrupulosa de los
maestros. [...] hay que buscar buenos maestros, los mejores maestros...” (Marti, octubre, 1930,
p.8). En las notas de abril de 1930, se pide “que no pueda ser maestro quien solo tenga una
preparacion improvisada de academia” (p.98), es decir, quien Unicamente haya sido
“adiestrado” para aprobar las oposiciones, y no tenga las cualidades que deben caracterizar a la

figura de un buen docente.

Concluyendo con el anélisis del tratamiento de las oposiciones por parte de los maestros y de
las maestras que escriben en la revista, afiadimos las palabras de Marti (octubre, 1930); estas

sintetizan gran parte de la informacion que aqui hemos expuesto:

En una oposicidn - jbuenas estan las oposiciones! - llega a destacarse el maestro que mejor
escribe una disertacion o que mas sabe de historia 0 de geometria; a veces hasta el que mejor hace
una leccidn a los nifios. Pero no el que trabaja con méas gusto, constancia y amor en la escuela. Y
es la actuacion escolar, el esfuerzo diario [...], es el espiritu tenso y vibrante; son también las
prendas personales de aplicacion, puntualidad, aficién a los nifios, disciplina y caracter cordial, lo

que hay que buscar preferentemente. (pp.10-11)

Perfeccionamiento docente

Entendemos por “perfeccionamiento docente” todas aquellas practicas, actividades vy
experiencias llevadas a cabo, tras el proceso de formacion inicial en la Escuela Normal, con el
fin de mejorar personal y profesionalmente en la labor escolar. Como avanzabamos
anteriormente, y segun afirma Tudela (abril, 1930), es fundamental impulsar amplios periodos
de practicas reales en escuelas, pues “hay un abismo entre decir ‘yo haria’ y llevarlo a la
realidad con un ‘yo lo hago asi’” (p.19). Este profesor, sefiala, ademés la necesidad de que los

maestros y las maestras reciban una adecuada formacion pedagogica.
Segun Hernanz (abril, 1929),

los cuidados por el perfeccionamiento del maestro habran de ir dirigidos, en primer lugar, a
conservar lo adquirido en la Normal, o en el centro docente donde se haya preparado y, después, a
acrecentarlo todo lo posible a fin de no quedar rezagado en el progreso cultural y pedagdgico.
(pp.76-77)
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Bayon (enero, 1931) sefiala que la actitud de un docente cuando entra a las escuelas puede
ser estdtica y rutinaria en cuanto a su actividad y su formacion, o puede formarse en las

practicas renovadoras que se impulsan en otros centros educativos dentro y fuera de Espafia:

... 0 se limitan a dejarse llevar, marchando tranquilamente con la rutina que encontraron, o se
deciden a reformar su labor orientdndola hacia esa pedagogia ideal que les han dicho que existe del
otro lado de las fronteras. Y estos, como, era muy logico, fracasaban en casi todos sus intentos. Yo
creo que, a pesar de sus tropiezos, estos Ultimos eran los que elegian el Gnico camino dignamente

aceptable. (p.48)

Hernanz (enero, 1929b) explica que en la provincia de Segovia ... se va formando [...] una
minoria, ya numerosa, de maestros que pone en el primer plano de sus aspiraciones su
perfeccionamiento (p.75); el interés de los docentes por su propia formacion estaba presente de
manera generalizada. Los motivos aparecen profundamente analizados en Hernanz, Cobos y
Bayon (enero, 1930):

Es curioso, no obstante, observar que en ninguna profesion se hable de perfeccionamiento,
excepto entre los maestros y entre los obreros. ;Es modestia? ¢(Es quijotismo? (Es afan
ascensional? Quizéas de todo un poco. El hecho es que, si no todos los maestros, una buena minoria
siente la necesidad intensamente. No es solo ambicion profesional. Es que se siente la
responsabilidad de la profesion, de la funcion educadora que se nos confia. Y esta responsabilidad
no se siente ante el Estado, que poco puede exigir cuando tan poco da, ni ante la sociedad, ni ante

la familia. Se siente ante si y, sobre todo, ante las posibilidades que le ofrece el nifio. (pp.90-91)

En este proceso de crecimiento personal y profesional, debemos partir de la idea de que, tal y
como figura en las conclusiones del Congreso Pedagodgico Asturiano (julio, 1930), “el
perfeccionamiento del Magisterio es, principalmente, obra colectiva” (p.84). Esto, en palabras

de Hernanz (abril, 1929), quiere decir que

... el magisterio, al propugnar por su propio perfeccionamiento, no puede bastarse a si mismo.
Necesario le ha de ser buscar el apoyo y la colaboracién: en lo econdmico, de las autoridades
locales, provinciales y nacionales; en lo técnico y cultural, de los demas centros docentes: el
Instituto, la Normal, la Universidad, entre los oficiales, y, entre los privados, todos los que algo
puedan ensefiar, todos los que sientan con él la obra educadora. Pero asi como debemos confiar,
antes que en nada, en nosotros mismos, asi debemos confiar, antes que en el Estado, en las

autoridades que tenemos mas cerca; la Diputacién y los Ayuntamientos. (p.85)

El perfeccionamiento docente no solamente se lleva a cabo en el aula y durante la jornada
laboral, sino que la mayoria de actividades orientadas a tal propdsito se realizan fuera del centro

educativo y del horario escolar.
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Estamos muy lejos de opinar que el maestro ha cumplido su misién con solo bien emplear las
horas de clase; hace falta que aproveche también con el mejor resultado las horas libres. La mayor

parte de éstas las necesita para su propio perfeccionamiento... (Dominguez, enero, 1931, p.88)

A continuacién, exponemos algunos medios a través de los cuales, los maestros y las
maestras trataban de perfeccionar su formacion. “Un camino seguro hacia el perfeccionamiento
del magisterio” (p.84), segun Hernanz (abril, 1929), eran los CCP. Asimismo, en las
conclusiones del Congreso Pedagogico Asturiano (julio, 1930), se considerd que “los viajes por
Espafia y por el extranjero, [...] son de gran importancia para la formacion cultural del
Magisterio” (p.84). También, hemos de valorar que una de las finalidades de las misiones
culturales, basandonos en lo expuesto en las notas del ejemplar de abril de 1931, consistia en
“propugnar por el perfeccionamiento del cuerpo docente” (p.98).

Otro medio de perfeccionamiento de gran importancia es la actividad societaria; no obstante,

no es una opcién muy recurrida por los docentes:

La realidad es que la inmensa mayoria del magisterio vive alejada de toda actividad societaria,
que no interviene en sus decisiones y que, por consiguiente, no se beneficia con este dinamismo
profesional. Sucede en esto lo que en la politica nacional; la masa vive desentendida de los

intereses colectivos. (Hernanz, abril, 1929, p.87)

Por ultimo, sefialamos la idoneidad de las escuelas de verano como una oportunidad de
perfeccionamiento. En la revista, Vidal (octubre, 1930) realiza un andlisis de la Escuela de
Verano de Barcelona, explicando todos los cursos que alli se ofrecieron a los maestros. En esta
misma linea, afirmamos que los cursos de perfeccionamiento cobran un mayor valor cuando han
sido elegidos con libertad: “... ir a ello por gusto y deseo sentido, que es como se le presta calor
y entusiasmo, que es cuando puede tener vida; y no ir por mandato oficial...” (Vega, enero,
1931, p.105).

Inspectores de primera ensefianza

La inspeccion debera contribuir al perfeccionamiento de los docentes; en las notas de octubre
de 1929 aparece una pregunta: “;Qué puede hacer la Inspeccion por el perfeccionamiento del

magisterio?” (p.88).

A juicio de Hernanz (enero, 1929a), los inspectores deben adoptar la “... funci6n de
colaboradores, incitadores y orientadores de los maestros” (p.21). Asimismo, segun lo expuesto
en las notas de octubre de 1929, “el inspector ha de ser hombre moral, espiritu bien cultivado y
excelente maestro” (p.89). En estas mismas notas, se observa la actividad y la actitud de los

inspectores desde dos perspectivas:
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La Inspeccion puede tomar en serio su deber de dos maneras: con la ley a la vista; con la
conciencia despierta. Muchos inspectores actdan de aquella manera; visitan la escuela, escriben el
informe y vuelven a la oficina. Hay quienes lo hacen del otro modo; acuden a la escuela cuando se
les reclama o cuando advierten la necesidad, con dietas o sin ellas, y ponen todo su esfuerzo al

servicio del problema que encuentran. Aquellos no hacen nada; éstos... ;qué pueden hacer éstos?
(p-87)

Asimismo, se indica que una de las funciones principales de los inspectores es favorecer el

acercamiento a la cultura de los maestros y de las maestras:

Los maestros quieren estudiar, sienten deseos de cultura general y especial. El inspector, que
debe tener una cultura méas amplia y mas sdlida, debe ponerlos en contacto con los centros y las

personas de saber, al menos en la capital de la provincia (p.89)

Merece especial atencidon el papel de Antonio Ballesteros, inspector de Segovia, debido a su
vinculacion con Escuelas de Espafia y a su labor como impulsor de la renovacion pedagdgica de
la provincia. Hernanz (abril, 1931) habla de él, reconociendo y agradeciendo su trabajo.

El inspector de Segovia, ademas de redactar informes, habla sencilla y familiarmente con los
maestros. [...] Su conversacion va dirigida por otros cauces. ;Qué libros ha leido? ;Cudles seran
los mejores métodos, la mejor organizacion de la escuela, las mejores relaciones con las familias
[...]7 [...] Con frecuencia su despacho estd lleno de maestros, la oficina lo mismo; aunque no
tanto, porque parece preferir, quizas sin habérselo propuesto deliberadamente, ese ambiente tibio
de la familia para charlar con sus amigos y compafieros de las cosas de la educacion. Y sélo son
excluidos los que no aman y sienten los problemas de la escuela; y se excluyen solos, por rubor, no
por explicita repulsa. Este inspector de Segovia es D. Antonio Ballesteros, ya muy conocido en

Espafia por sus publicaciones y por su actuacién pedagdgica y cultural. (p.10)

Finalizamos recuperando de las notas de octubre de 1929 un pequefio apunte sobre el papel y
la funcion de los inspectores en la escuela. Puede diferir de como entendemos actualmente la
inspeccion, pero es una explicacion esencial de como esta deberia ser bajo la mirada de quiénes
redactaron la revista analizada: “la Inspeccién es un elemento de la escuela, y no superior a la

escuela” (p.89).

Directores escolares

En esta categoria, Unicamente pretendemos realizar una apreciacion acerca de la concepcion
que se tiene desde Escuelas de Espafia de los directores escolares. Desde el punto de vista de
todos ellos, un director debe estar implicado en todas las dimensiones de la realidad escolar;
Cobos (enero, 1929), tras su visita a la escuela Cervantes y hablando acerca de su director,
Angel Llorca, expresa que el mejor director de escuela no trabaja desde el despacho de

direccion:
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Si vais a aquella escuela le encontraréis en otra clase explicando una leccion, [...] en los
talleres por las tardes, en las galerias, en el patio durante el recreo, en el comedor, en todas las
clases nocturnas, en todas las reuniones y en todas las veladas, siempre oyendo preguntas y
preguntando, siempre comprobando y siempre sugiriendo. ;/No ha de ser asi el mejor director de

escuela? (p.35)

Bayon (enero, 1929) comparte esta idea, pues en su visita a las escuelas confesionales Siurot,
le llama la atencién negativamente que el director de la escuela no ejerza de maestro. En su
opinion, “un director que no ensefia, aungue no sea cosa del todo nueva, no deja de ser

sorprendente” (p.57).
¢) Las familiasy la comunidad

En la presente subcategoria abordamos cuestiones referentes a la relacién de la escuela con
las familias y con la comunidad. Para ello, comenzamos reflejando la pregunta que realiza
Miguel (julio, 1930): “¢;Debe funcionar la escuela como una pequena sociedad humana?” (p.61).
La respuesta gque otorga a esta cuestion es que si, debe funcionar como una pequefia sociedad
humana por diferentes motivos, entre los cuales se encuentra el propio caracter social de la

escuela.

Dentro de esta sociedad, el ambiente mas cercano al alumnado durante sus primeros afios
esta constituido por su propia familia. Por ello, resulta fundamental abrir la escuela a la familia
de los nifios y de las nifias; segun Cobos (enero, 1929), Llorca favorecia la correcta interrelacion

entre la escuela y las familias:

El sefior Llorca querria que la escuela fuera un hogar, no sélo para el nifio, sino también para la
familia del nifio. Es preciso que la escuela se prolongue hasta la casa del alumno, llevando sus
ideales, sus inquietudes, su comprensién, la amplitud de sus horizontes... y como no es posible
llevar la escuela a la vivienda, se procura que vaya la familia a la escuela. [...] salen de la escuela

queriéndola algo mas y sintiendo un poco mayor respeto hacia el nifio. (pp.52-53)

Miguel (julio, 1930) posee este mismo pensamiento, sefialando que el docente es el
responsable de potenciar que los padres y las madres del alumnado acudan al centro escolar: “el
maestro debe favorecer que los padres acudan a ella atraidos por sus ensefianzas, con lo cual
cooperaran eficazmente a la obra social del maestro” (p.70). Es decir, el maestro debe procurar

“... hacerles creer en la escuela y confiar en sus beneficios” (Dominguez, enero, 1931, p.90).

¢Qué ocurre cuando las familias no quieren colaborar con la escuela? Llorca (enero, 1930)
trata esta situacion en el siguiente fragmento, afirmando que el docente, ocurra lo que ocurra,

tiene una labor que cumplir:

Las familias pueden enviar los nifios a la escuela para evitarse molestias en casa. El maestro no

debe tomarlo en cuenta. Honradamente hara lo que esté en sus medios hacer. Es su deber. Las
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familias envian a los nifios a la escuela para que adquieran en ella los conocimientos primarios y el
maestro ha de procurar que estos deseos de las familias no sean defraudados y que el nifio obtenga
en la escuela todo el provecho de que es capaz. (p.16)

Ademas de procurar la interrelacion con la familia, es fundamental, como veniamos
avanzando, establecer relaciones de colaboracion y de respeto con la comunidad. Esta idea, que
ya fue defendida por el pedagogo Célestin Freinet, la refleja Sanchez (enero, 1931) en sus
escritos: “no es necesario demostrar la necesidad que tiene la escuela de hoy [...] de establecer
estrecho contacto, relaciones directas, con las familias de los nifios y, a ser posible, con todo el
vecindario” (p.107); y “fomentar las relaciones entre la escuela y el pueblo, haciendo que los
nifios dediquen algin tiempo y atencién a los intereses locales y que el vecindario, a su vez, se

interese cuanto sea posible por las cuestiones escolares” (p.109).

En base a estas palabras, el objetivo es que el discente se interese por su entorno y aprenda a
vivir en comunidad; de igual manera, se procura que la comunidad sea consciente de la
importancia de la escuela en el desarrollo de las sociedades humanas. La implicacion de la
comunidad en la escuela se torna ain mas imprescindible en los espacios rurales (Miguel, julio,
1930).

En Escuelas de Esparfia se exponen numerosos ejemplos de centros escolares en los que la
participacion de la familia y de la comunidad es frecuente y natural. En las siguientes lineas,
citamos algunos ejemplos. Hernanz (octubre, 1930) dice sorprenderse por la implicacion que
tienen las familias en las escuelas que visita en Barcelona: “una de las cosas que mas sorprende
al visitante castellano es la alta estimacién que tienen en Barcelona por la ensefianza los padres
de familia” (p.46). Otro ejemplo lo encontramos en la escuela Cervantes; segin Cobos (enero,
1929), la escuela esta abierta al antiguo alumnado, a las familias y a la comunidad. Destaca,
incluso, que observé como tres monjas -dedicadas a la ensefianza- visitaron el centro educativo;
ante esta visita, expres6 lo siguiente: “me senti optimista al comprobar que también las
congregaciones religiosas que se dedican a la funcién docente reconocen que hay algo que

aprender en escuelas que sostiene el Estado” (p.38).

Como ultimo ejemplo resaltamos la labor de la ILE. En palabras de Hernanz (julio, 1929),
“puede decirse que la Institucién es una gran familia, integrada por padres, profesores y

alumnos, unida por un santo deseo: la educacion de sus hijos” (p.67).

Finalizamos este apartado reflejando la necesaria relacion entre la familia y escuela para
lograr una educacién de calidad, adecuada a la realidad social de cada momento. Miguel (julio,
1930) reflexiona expresando que “cuando la Escuela y la familia marchen unidas en apretado

lazo de solidaridad, ambos medios educativos viviran en intima compenetracion y colaboracion,
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y entonces se lograra facilmente una sociedad escolar fundada sobre bases solidas y armonicas”
(p.73).

3.4. La renovacion del proceso de ensefianza y aprendizaje

Son tantas las précticas renovadoras que los docentes llevaron a cabo individual o
colectivamente en las escuelas para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje, que
necesitariamos mucho més tiempo y espacio del que disponemos para realizar un anélisis
exhaustivo de todas ellas y, aun asi, siempre nos dejariamos algo importante sobre lo que
hablar. En este apartado abarcamos brevemente el valor de algunos de los principios

pedagdgicos de intervencion educativa mas trabajados en la revista.

Adecuacion de la educacion e individualizacidn del aprendizaje

La adecuacion del aprendizaje a las peculiaridades de cada uno de los nifios y de las nifias,
lleva siendo una premisa educativa desde hace mas de un siglo. Para lograrlo, Sainz-Amor
(enero, 1930) indica que “es preciso conocer bien al nifio, a la vida general y la vida pedagdgica,

para poder contestarla bien” (pp.28-29).

Tudela (abril, 1930) expresa que, en este momento, la tarea de conocer a cada uno de los
estudiantes puede ser complicada, pues en ocasiones ... resulta muy dificil de reunir los datos
mas importantes, por la resistencia de la familia a proporcionarlos” (p.15). De ahi, la necesaria
labor que tratdbamos anteriormente de generar una relacidn de colaboracién y confianza entre

las familias y la escuela.

No obstante, si lo que se pretende es atender de forma individualizada a los discentes, es
prioritario ... conocer las condiciones de educacion e instruccion que retinen cada uno de los
educandos...” (Miguel, julio, 1930, p.71). Rodriguez (julio, 1930) indica que, para llevar a cabo

esta labor,

para poder ocuparse de los nifios de una manera inteligente, para conocerlos a fondo, para que
se pierda esa uniformidad caracteristica de las escuelas muy nutridas y para dar a cada uno lo que
necesita en relacién con sus fuerzas y aptitudes, es preciso trabajar con un pequefio nimero de

alumnos. (p.26)

Una de las actuaciones para llevar a cabo la adecuacion de la intervencion educativa a las
caracteristicas del alumnado consiste en partir de sus intereses y motivaciones. Hernanz (julio,

1929) refleja las ventajas educativas que esto tiene:

... teniendo en cuenta unicamente los intereses del nifio, lo que es y lo que quiere ser, se viene
a la conclusién de que serian preferibles contestaciones menos brillantes y precisas; pero mas
verdaderas, mas vividas por él, mas infantiles, en suma. Contestaciones balbucientes, inexactas,

hasta disparatadas; pero creadas por él, reaccion de su espontaneidad ante las cuestiones que se le
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plantean. Esto es lo que me parece verdaderamente educador porque pone en actividad su alma
toda. Lo otro es sencillamente memorismo, mecanizacién, comedia poco piadosa. Querriamos al

nifio nifio y no parodia de hombre. (p.56)

De igual manera, se considera fundamental realizar una evaluacion inicial que nos permita
partir de los conocimientos previos de los educandos, pues “cuando el nifio llega por primera

vez a la escuela ya sabe algo: esa debe ser la base” (Dominguez, enero, 1931, p.84).

Este mismo autor nos recuerda la idea que tenia el pedagogo Edouard Claparéde sobre la
escuela, exponiendo que este entendia la misma “como una escuela adaptada a la mentalidad de
cada alumno, escuela que esté tan bien acomodada a las formas del espiritu como un vestido o

un calzado a la medida lo estan al cuerpo o al pie” (p.81).

El Estado, segin Marti (octubre, 1930), nos ofrece un tipo de escuela rigido. Por ello,
deberemos “... acomodar la reorganizacion y las ensefianzas de cada escuela a las necesidades y
caracteristicas del barrio en que radique o simplemente del nucleo de nifios que ha de
frecuentarla” (p.7). Para lograr una correcta y efectiva adecuacion, es, por tanto, “
indispensable que toda actividad que se proponga en la educacion tenga concordancia con los
principios bioldgicos, que sea deseada por el sujeto y se acepte con interés y entusiasmo”

(Rodriguez, julio, 1930, p.23).

Queda de manifiesto que una de las pretensiones principales de los docentes que escriben en
Escuelas de Espafia, es ajustar la practica educativa a las caracteristicas particulares de cada
estudiante. Autores como Tudela (abril, 1930) lo expresan directamente: “asi es que mi
constante preocupacion durante el curso, ahora y siempre, ha sido poner las lecciones al alcance
de los alumnos...” (p.6). Hernanz (enero, 1929b) también resalta la necesidad de adecuar los

13

programas escolares: “... estos programas, hechos con buen sentido, a la medida de nuestros
escolares y de la realidad vital y fisica que tenemos delante...” (p.82), y Lopez (octubre, 1929),

por su parte, defiende el respeto a los diferentes ritmos de trabajo y de aprendizaje.

Papel participativo y activo del alumnado. Relacién entre la teoria y la practica. El valor

educativo de los juegos v de los trabajos manuales

El papel activo y participativo de los discentes es otro de los principios que se comenzaron a
integrar en la practica escolar en las escuelas de Espafia durante el primer tercio del siglo que
estudiamos; esto vino motivado por corrientes educativas como la ILE o la Escuela Nueva. En

nuestra revista, de acuerdo con lo expresado, Bayon (abril, 1930) escribe

que la ensefianza debe ser activa, forjadora; que el nifio debe ser el principal agente en la obra
de su progreso y perfeccionamiento, son principios perfectamente comprensibles y lo que nos
parece extrafio es que hasta ahora se hayan tenido tan escasamente en cuenta en la practica de la

ensefianza. (p.77)
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Dominguez (enero, 1931) comparte esta idea, exponiendo que “hay que asegurar [...] la
intervencion activa y entusiasta del muchacho en su propia formacion; y el paso gigante de la
escuela esta en facilitarle los medios adecuados” (p.85).

Por su parte, Garcia (julio, 1930) completa esta informacién afirmando que el trabajo manual

y los juegos tienen un gran valor educativo. Defiende una escuela

en la que el trabajo manual y corporal tenga un sitio en el programa, sin convertir a los nifios
en obreros de un taller o de una fabrica; donde los juegos y deportes se realicen por el puro placer

que reportan... (pp.20-21)

La Escuela Moderna de Ferrer i Guardia ya defendia el valor del juego como elemento
educativo, de igual manera que la Escuela Nueva potenciaba el desarrollo del trabajo manual en
las escuelas. En esta misma linea, Rodriguez (julio, 1930) afirma que “la simple observacion
nos da a conocer que todo ser vivo es esencialmente activo y que la primera manifestacion de
actividad en el nifo es el juego.” (p.23). En base a esto, resulta esencial “organizar juegos con
los nifios, [...] jugar con ellos y esto con la naturalidad del que lo hace espontaneamente y esta
habituado a ello” (Bayon, abril, 1930, p.79).

Encontramos ejemplos de este tipo de practicas en numerosos ejemplares. Por ejemplo,
Lopez (octubre, 1929) programa y lleva cabo actividades con su alumnado de iniciacion a la
investigacion, ademas de trabajos manuales. Estos Gltimos, funcionan de manera habitual en la
escuela Cervantes segun lo explicado por Cobos (enero, 1929), y en la escuela Baixeras, Bayon
(abril, 1929) pudo observar algunos juegos de lenguaje muy bien acogidos por los nifios y por
las nifias. Porque eso si, sera fundamental que los juegos tengan una funcién, pues segin lo
escrito por Bayon (octubre, 1929) tras su visita a las escuelas del Ave Maria, alli todo estaba

“... ensefiado por medio de juegos; pero muchas veces con juegos bobos e inadecuados” (p.72).

El docente como quia gue orienta el aprendizaje del alumnado y favorece su motivacion

Anteriormente hemos expuesto muchas cuestiones referentes a los maestros y a las maestras,
pero no podiamos dejar de hacer una muy breve referencia a su labor como guia y como
orientador. Segin Huerta (abril, 1929) “... el trabajo del maestro era entonces facil, limitado a
ser guia y coordinador de los personales esfuerzos de cada uno de los nifios encomendados a su

custodia y direccion” (p.14).

Lépez (octubre, 1929), sin embargo, realiza una matizacion a este respecto, sefialando que es
“... mas sencilla y mas dificil que la impuesta por la organizacion actual. Mas sencilla, porque
deja hacer y solo sugiere caminos. Mas dificil porque ha de prepararse mas concienzudamente

antes de entrar en la clase” (p.25).
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Para que el docente pueda actuar de tal manera, requiere de cierta libertad en el momento de
llevar a cabo su labor docente. “Esta libertad de accion serd la que permita al maestro ser el
orientador profesional del nifio...” (Rodriguez, julio, 1930, p.25) , ... reservandose éste el
papel de discreto observador y encauzador de inteligencias” (Miguel, julio, 1930, p.65).

Esta actividad del docente como orientador del aprendizaje y fomentador de la motivacion
del alumnado la vemos reflejada en numerosas ocasiones. No obstante, resaltamos lo expuesto
por Bald6 (octubre, 1930), quien explica el funcionamiento de la biblioteca infantil de La
Farigola; en ella, el docente debe observar y estimular al alumnado para que adquiera gusto y

pasion por la lectura, favoreciendo que se conviertan en lectores competentes y habituales.

Aprendizajes funcionales y contextualizados

Uno de los objetivos primordiales de la educacion consiste en preparar “... a los nifios para
una vida mas completa, mas pura y feliz que la de sus contemporaneos” (Garcia, julio, 1930,
p.21). Para ello, serd fundamental garantizar aprendizajes funcionales, es decir, que sean Utiles y
sobre los que el alumnado pueda atribuir un sentido real y practico. Del mismo modo, diferentes
autores defienden gue los contenidos deberan ser contextualizados y adecuados a la realidad que
viven los nifios y las nifias. Bayon (abril, 1929), en defensa de estas ideas, explica que “el
trabajo de la escuela no debe ser cosa tan separada del resto de lo que se hace en la vida” (p.49).
Tudela (julio, 1929) ejemplifica este principio educativo sefialando que se deben vincular las

lecturas con la realidad en la que vive el alumnado.

Cooperacion y colaboracion

Anteriormente, hemos abordado la colaboracion entre diferentes agentes educativos como
entre la familia y el docente o entre el docente y los inspectores. A continuacion, abordamos la
importancia de que se establezca un ejercicio de cooperacién entre los educandos, siguiendo el
ideario de la Escuela Nueva. Miguel (julio, 1930) sefiala el problema de la educacion

individualista y competitiva, exponiendo que

uno de los principales defectos de nuestras escuelas es la falta de espiritu de trabajo comin de
lo que también se puede afiadir una marcada tendencia individualista, contraria al progreso social.
Debe desaparecer ese individualismo y en su lugar crear la sociedad o colectividad escolar con
miras a un trabajo de comunidad, con sus derechos bien definidos, con sus necesidades satisfechas

y con desarrollo de su propia personalidad. (p.65)

Esto, segun Ldpez (octubre, 1929), es fundamental en el momento de organizar una escuela
en la cual deberia primar “... el espiritu liberador, socializador y humanizador del trabajo
colectivo o en comunidad” (p.21). Rodriguez (julio, 1930) explica qué supone el trabajo

cooperativo, indicando que
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. se refiere muy directamente al bien de los demas. Se desenvuelve mediante ejercicios
colectivos, ya que la colaboracién supone la limitacion espontanea de la voluntad del individuo en
servicio de la voluntad del grupo, identificando los intereses personales con los de la colectividad

llevando cada uno su pequefio esfuerzo a la consecucidn de un ideal comun. (p.31)

Como ejemplo, reflejamos el trabajo llevado a cabo en la escuela Cervantes, en cuyas clases,
a juicio de Cobos (enero, 1929), “... se procura constantemente la colaboracion, despertando el
instinto de sociabilidad. En todas ellas se organizan grupos gque trabajan en una misma cosa,

dandose cuenta de la gran eficacia de la ayuda mutua” (p.48).

Por altimo, no podemos dejar de especificar que ese trabajo cooperativo debe estar formado
por grupos heterogéneos. Garcia (julio, 1930), en su explicacién sobre como deberia ser la
escuela primaria, hace referencia a la diversidad en cuanto al sexo y en cuanto a la edad: “...
viviendo alli los muchachos y muchachas como hermanos, amandose y respetdndose como
tales; auxiliando los mayores y los mas fuertes a los pequefios en sus tareas y dificultades,
defendiéndolos en casos de peligro...” (p.21).

Relacidn con la naturaleza y educacion en el arte y en la belleza

Los maestros y las maestras que plasman sus reflexiones en la revista consideran que es
fundamental observar, conocer, comprender y disfrutar de las manifestaciones artisticas y
naturales de nuestro entorno. Sainz-Amor (enero, 1930) opina que “hoy vivir es tener los 0jos

puestos en el mundo, estar alerta para captar el mayor nimero posible de vibraciones...” (p.25).

Para que el alumnado sepa cdmo interpretar lo que ve y realizar sus propias producciones
artisticas, es importante que haya tenido la oportunidad de adquirir una serie de habilidades,

estrategias, contenidos, destrezas, actitudes y valores especificos. Segun Huerta (abril, 1929),

hemos de pensar seriamente en llevar las Artes a la escuela, en presentar al nifio gradualmente
el panorama espléndido de las Artes, que, a la postre, son las que dan al mundo riqueza, belleza y
nobleza... Por otra parte, las Artes -emocion, belleza, amor- llevan al nifio facilmente al despliegue

de todo su energetismo vital; son los verdaderos caminos primarios de la Pedagogia. (pp.9-10)

Este mismo autor sefiala que las artes y las ciencias han de tratarse de forma complementaria

dentro de las escuelas, aunque anteriormente afirma que el arte debera ser prioritario:

... las artes tendran en la escuela primaria un puesto de prioridad sobre las ciencias, y si éstas
han de tener verdadero sentido educativo, sdlo se podrd lograr cuando entren en juego como
factores indispensables de las artes, cuando el nifio perciba su valor real para la consecucion de
una obra Gtil o bella en la que él tenga puesto su entusiasmo y aplique a su logro el maximo

esfuerzo. Compenetradas asi las ciencias y las artes en la escuela... (p.16)
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Huerta (abril, 1929) entiende todas las dimensiones de la realidad como una oportunidad
para potenciar el arte y la belleza. En su trabajo, explica diferentes “tipos” de arte, entre los que
encontramos el “arte de cultivar”, el “arte de repoblar el bosque”, el “arte de la cria de
animales”, el “arte del taller”, el “arte de la palabra” (literatura), el “arte del sonido” (musica), el
“arte del color” (pintura), el “arte del modelado” (escultura), el “arte de la arquitectura™, el “arte
de la danza”, el “arte de la escena o teatro”, el “arte de curar”, el “arte de ensefiar” o el “arte de
gobernar”. En esta misma linea, a juicio de Bayon (abril, 1929), “tendriamos que hacer tantas

clases de dibujo como materias hay en la ensefianza primaria” (p.43).

Por otra parte, hacemos referencia al importante contacto con la naturaleza. Este ya venia
siendo practicado por Célestin Freinet a través de las clases-paseo. De igual manera, esta
iniciativa fue impulsada por la ILE y por Ovide Decroly que defendian la necesidad de realizar

excursiones escolares y salidas al campo. En palabras de Rodriguez (julio, 1930),

el medio fisico influye también en la educacion moral; la belleza de las cosas que rodean al
nifio, el aire libre, la luz, los arboles, la montafia, la limpieza, una alimentacion sana y nutritiva,

son los mejores medios para asegurar su salud y vida moral. (p.29)

El contacto con la naturaleza se ha de procurar desde las escuelas. Un ejemplo de esto, lo
podemos observar en la escuela de parvulos Municipal Montessoriana de Barcelona, visitada
por Gémez (octubre, 1930); realizando la descripcion de la misma, sefiala las siguientes

caracteristicas:

... en el fondo del jardin existe un pequefio estanque en donde conviven alegremente varias
clases de pececitos y algunos patos que acuden presurosos a recoger de manos de los pequefiuelos
las migajas de pan y otras golosinas que siempre les reservan. Es indudable que todo cuanto tienda
a acercar al nifio a la naturaleza y familiarizarse con algunos de los animales que en ella viven, es
altamente educativo y provechoso. Por eso, en otro angulo del jardin existe un pequefo gallinero a
donde los nifios acuden gozosos a depositar los restos de sus meriendas, a ponerles agua limpia
[...]- Al mismo tiempo van observando cdmo aquellos pollitos se convierten gradualmente en aves
y recompensan sus afanes poniendo algunos de sus huevos que tanto les gustan y que ellos mismos

sacan de sus nidales”. (pp.60-61)

Asimismo, los maestros y maestras de Escuelas de Espafia otorgan un especial valor
educativo a las excursiones, entre otros motivos, porque los nifios y las nifias “... se ponen en
contacto con toda nuestra realidad geografica, econdmica y social” (Bayon, abril, 1930, p.81).
El problema que se presenta en una nota del ejemplar de abril de 1929 sobre las excursiones
escolares era que las que se realizaban en Espafia eran cortas y con prisas, lo cual se debia
fundamentalmente al miedo de algunos maestros y maestras; seguin sefialan en dicha nota, “la
responsabilidad nos ata las manos. Y este miedo a la responsabilidad nace de la poca confianza

gue tenemos en nosotros mismos” (p.116).
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Tal es el valor de las excursiones, que Hernanz (julio, 1929), hablando de la ILE, expone que
“mientras otras instituciones docentes se devanan los sesos pensando en los examenes, en los
sobresalientes y matriculas de honor, en el libro de texto, en el programa Unico y en los

tribunales de examen, la Institucion planea sus excursiones” (pp.63-64).
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CAPITULO VI. CONSIDERACIONES
FINALES

En este Gltimo apartado del documento reflejamos las conclusiones obtenidas en relacién con

los objetivos planteados, las limitaciones del estudio y las lineas futuras de investigacion.
1. CONCLUSIONES

En las siguientes lineas comprobamos como se ha alcanzado cada uno de los objetivos
previstos en el capitulo | de este trabajo de investigacion.

Conocer la situacion de renovacion pedagdgica en Espafia durante la Ultima etapa de la
dictadura de Miguel Primo de Rivera, la monarquia de Alfonso X111 y el inicio de la

Segunda Republica Espafiola.

Hemos alcanzado este objetivo mediante el trabajo adoptado durante todo el proceso de
investigacion, tanto desde la revision bibliografica que nos ha permitido contextualizar el

trabajo, como desde el anélisis de los contenidos abordados por Escuelas de Espafia.

Como se puede comprobar a través de las diferentes aportaciones, el periodo analizado, al
margen de sus vicisitudes econémicas, politicas, sociales y educativas, constituyé una época de
grandes avances educativos, en la que proliferaron iniciativas renovadoras de la mano de
maestros y maestras y de profesionales de la pedagogia que buscaban adecuar la escuela y la
educacion a la realidad del momento. Algunas de las iniciativas mas relevantes y que con mas
ahinco proliferaron por la geografia espafiola fueron los CCP, las colonias escolares, las
cantinas, las Misiones Pedagogicas, la sucesion de congresos pedagdgicos en diferentes
regiones, la publicacién de trabajos y revistas especializadas y los viajes que numerosos
maestros y maestras realizaron al extranjero o a otros lugares de Espafia con el objetivo de

conocer nuevas escuelas.

Muchas de las iniciativas nombradas fueron adoptadas de corrientes pedagdgicas
fundamentales como por ejemplo la ILE, la Escuela Moderna o la Escuela Nueva, asi como las
personalidades que las integran. La mayoria de las propuestas de renovacion se convirtieron en
una realidad con la llegada de la Segunda Republica, aunque anteriormente ya existian docentes
generando propuestas y buscando la mejora de las escuelas para lograr incrementar la calidad
educativa y la accesibilidad a la educacién por parte de todos los nifios y las nifias en edad
escolar. También se favorecio la oportunidad de aprendizaje de personas adultas y se lucho por

lograr una mejora en el proceso de formacion inicial y permanente del profesorado.
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Profundizar en la situacién de la renovacion pedagdgica en la provincia de Segovia en este

mismo momento histérico.

Segovia fue un nacleo de renovacion pedagogica y educativa en esta etapa. Tal afirmacion
viene motivada por ser la cuna donde se produjo el nacimiento de Escuelas de Espafia, el lugar
en que se crearon los CCP, donde se desarrollaron numerosas cantinas y colonias escolares, asi
como la organizacidn de tres congresos pedagdgicos reconocidos a nivel nacional y desde donde
se foment6 la realizacion de viajes de estudios por maestros y maestras pensionados por la
Diputacion de Segovia. A todo esto, debemos afiadir el desarrollo de la Universidad Popular
Segoviana, referente fundamental, germen de cultura, de aprendizaje y de humanidad, abierta a

personas de todos los niveles socioculturales y econémicos.

Por Gltimo, hemos de sumar la pervivencia en sus tierras de profesionales que lucharon por
mejorar la educacién en este momento, como los fundadores de nuestra revista 0 muchos otros

docentes o inspectores e inspectoras que colaboraron en la misma de forma directa o indirecta.

Investigar las principales caracteristicas de Escuelas de Espafia: comprobar el nimero de
ejemplares, la periodicidad de publicacién y la estructura de la revista, asi como el grado
de participacion de las personas que escribieron en la misma durante el primer periodo de
publicacién (enero, 1929 — abril, 1931).

Tanto en la breve presentacion que establecemos de la revista (capitulo I11) como en el
propio analisis de la misma (capitulo V), hemos reflejado las caracteristicas que se buscaban
conseguir desde lo planteado en este objetivo. Conocemos que el primer periodo de la revista
esta compuesto por 10 ejemplares cuyas extensiones oscilan entre 118 y 132 paginas y sabemos
que se publicaban trimestralmente y que guardaban una estructura paralela, la cual ha sido

detallada en los capitulos anteriormente sefialados.

En lo referente al grado de colaboracion de las personas que participaron en el desarrollo de
la revista, hemos realizado un analisis exhaustivo de la misma que nos ha permitido conocer
quiénes fueron estas personas (anexo VII) y cual fue su grado de participacion en la revista a
nivel general (anexo V), particularizando en el periodo de publicacion segoviano. Este analisis
nos ha permitido comprobar que Escuelas de Espafia se extendio por todo el territorio espafiol,
y fueron muchos maestros y maestras de diferentes procedencias quienes enriquecieron las

paginas de cada una de sus publicaciones.
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Analizar la renovacion educativa de la época estudiada a partir de los contenidos
abordados por los ejemplares del primer periodo de publicacion de Escuelas de Espafia
(enero, 1929 — abril, 1931).

Hemos podido comprobar que la revista abarca numerosos contenidos que afectan al &mbito
educativo desde sus diferentes dimensiones. A partir del analisis de los temas mas abordados
por la misma, hemos obtenido informacion que denota en gran medida el proceso de

transformacion que estaba viviendo la educacion durante el primer tercio del siglo XX.

Hemos tenido la evidencia de situarnos en un momento en que la concepcién de la educacion
y de las escuelas en la sociedad estaba cambiando; donde numerosos docentes comenzaban a
preocuparse por las condiciones en las que se debian desenvolver los maestros y las maestras,
especialmente en la escuela rural. Es este un periodo en el que diversos profesionales
impulsaron iniciativas para favorecer las relaciones entre los docentes y su colaboracion con
otros profesionales, por ejemplo, con los inspectores de primera ensefianza, y evitar asi el
aislamiento que algunos de ellos sufrian. En este contexto, la formacién inicial y permanente del
profesorado comenzaba a ser un objetivo prioritario para la mejora de la educacién, y con ello,

el desarrollo de la realidad social.

Constituye una etapa en la que las familias comenzaron a ser consideradas como una parte
fundamental de la comunidad educativa; esa, en que las puertas de las escuelas se empezaron a
abrir a la sociedad. Y no solo eso, sino que “la escuela, comenzo a salir de la escuela”,
favoreciendo las relaciones con el entorno natural. En este contexto se entendia que el docente
debia transformar la autoridad por la fuerza en una autoridad guiada por la comprensién, la

escucha, la confianza, la empatia, el respeto y la ayuda.

Por Gltimo, afirmamos que nos estamos refiriendo a una época en la que los nifios y las nifias
empezaban a ser valorados y respetados como lo que eran, nifios y nifias, poniendo especial
énfasis en el desarrollo de su autonomia, de su identidad personal y de su libertad de
pensamiento y accidn, evitando coartar la espontaneidad propia de la infancia. Un periodo
historico en el que numerosos profesionales de la educacion y de la pedagogia decidieron
enfrentarse a los poderes politicos y religiosos, a favor de una mejora sustancial en la educacion

y en las escuelas, en busca del progreso, el cambio y la renovacion pedagogica.
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2. LIMITACIONES DEL ESTUDIO

Consideramos que es importante reconocer las limitaciones que tiene el presente estudio de
investigacion, favoreciendo asi su rigurosidad y su validez. En primer lugar, encontramos una
limitacion en la exhaustividad y profundidad del andlisis, en cuanto a que no hemos abordado la
totalidad de los temas que trabaja la revista. Esto es asi, dado que estos son innumerables, lo que
conllevaria la necesidad de realizar una fundamentacion teérica mas amplia y un analisis mucho
mas extenso; en un trabajo con una limitacion temporal y espacial como es el TFM, requerimos

acotar el proyecto como ya indicamos en el apartado de la metodologia (capitulo V).

En segundo lugar, y muy relacionado con lo anterior, debemos resaltar la idoneidad que
habria supuesto la visita a archivos histéricos de los que poder recopilar informacién de la época
gue nos acercase al conocimiento de Escuelas de Espafia y de las personas implicadas en su
desarrollo. Bien es cierto que hemos consultado numerosos documentos de la época, pero
partiendo de una tercera limitacion, que es la escasa formacion de la investigadora en lo
referente a la historia de la educacion. Este Gltimo inconveniente ha intentado compensarse con
la lectura de un amplio volumen de referencias y manuales y a través de una profunda revision

bibliogréafica.

Por Gltimo, hemos encontrado una cuarta limitacion en la inexistencia de investigaciones que
hayan estudiado la revista anteriormente. No obstante, esta limitacién conlleva un abanico de

oportunidades para establecer lineas futuras de investigacion.
3. LINEAS FUTURAS DE INVESTIGACION

Esta investigacion ofrece muchas y muy variadas posibilidades de continuidad. Tal y como
hemos avanzado a lo largo del documento, no existen investigaciones orientadas a analizar esta
revista; partiendo de esta idea, encontramos posibilidades de investigacién desde numerosas

disciplinas cientificas, tanto desde el punto de vista cualitativo como desde el cuantitativo.

Son numerosas las investigaciones que se pueden realizar desde Escuelas de Espafia, por
ejemplo, valorando el tratamiento de temas especificos que se abordan en ella, realizando un
analisis acerca de la propia vida y evolucién de la revista o llevando a cabo estadisticas que
comprueben el grado de aparicion de diferentes conceptos, la participacién de los autores en la
misma, el tipo de publicaciones, etc. Sin embargo, consideramos que la continuacién mas

directa de esta primera investigacion podria consistir en analizar la revista en su totalidad.
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ANEXO |

Palabras de presentacion de las Misiones Pedagogicas por Manuel Bartolomé Cossio

Es natural que querdis saber, antes de empezar, quiénes somos y a qué venimos. No
tengais miedo. No venimos a pediros nada. Al contrario; venimos a daros de balde
algunas cosas. Somos una escuela ambulante que quiere ir de pueblo en pueblo. Pero una
escuela donde no hay libros de matricula, donde no hay que aprender con lagrimas, donde
no se pondra a nadie de rodillas, donde no se necesita hacer novillos. Porque el Gobierno
de la Republica que nos envia, nos ha dicho que vengamos ante todo a las aldeas, a las
mas pobres, a las mas escondidas, a las mas abandonadas, y que vengamos a ensefiaros
algo, algo de lo que no sabéis por estar siempre tan solos y tan lejos de donde otros lo
aprenden, y porque nadie, hasta ahora, ha venido a ensefiaroslo; pero que vengamos
también, y lo primero, a divertiros. Y nosotros quisiéramos alegraros, divertiros casi tanto
como os alegran y divierten los comicos y los titiriteros. Nuestro afan seria poder traeros

pronto también un teatro, y tenemos la esperanza de poder lograrlo.

Esta a modo de escuela recreativa es para todos, chicos y grandes, hombres y mujeres,
pero principalmente para los grandes, para los que se pasan la vida en el trabajo, para los
gue nunca fueron a la escuela y para los que no han podido volver a ella desde nifios, ni
tenido ocasion de salir por el mundo a correr tierras, aprendiendo y gozando, lo cual
constituye para ellos una grave injusticia, ya que los mozos y los viejos de las ciudades,
por modestas que sean, tienen ocasiones faciles de seguir aprendiendo toda la vida y
también divirtiéndose, porque estan en medio de otros hombres que saben mas que ellos,
porque s6lo con oirlos y mirar se aprende, porque todo lo tienen a la mano, porque la
instruccion y las diversiones se les entran sin quererlo por ojos y oidos, porque hasta los
escaparates de las tiendas se convierten alli en diversion y ensefianza. Y como de esto se
hallan privadas las aldeas, la Republica quiere ahora hacer una prueba, un ensayo, a ver si
es posible empezar, al menos, a deshacer semejante injusticia. Para eso nos envia a hablar
con vosotros y ofreceros en estas reuniones, del modo mejor que sepamos, del modo que
0S sea mas grato y que mas os divierta, aquello que quisiéramos que vosotros supieseis y
que, llegando a vuestra inteligencia y a vuestros corazones, os divirtiera y alegrara méas la

vida.

Con palabras que quisiéramos fuesen penetrantes y con imégenes y estampas
atractivas hemos de ir ensefiando por los pueblos como es la tierra, como son aquellas
partes de la tierra donde no hemos estado; como es, sobre todo, Espafia, nuestra nacion,
nuestra Patria: sus montafias, sus llanuras, sus rios, sus mares, sus grandes ciudades.

Como han sido los espafioles de otros tiempos, cémo vivieron, qué grandes hechos
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realizaron. Como es de verdad, no a la simple vista, lo que llamamos el mundo, el
universo, el sol, la luna, las estrellas. Cémo son las piedras, y las plantas, y los animales,
y el hombre, y la luz, el aire, el agua, el fuego, la electricidad y mas y mas todavia; es
decir, todo lo que s6lo se conoce en general por fuera, todo lo que se utiliza, pero solo se
conoce en apariencia, y todo lo que—como la posibilidad de oir desde aqui la voz de
nuestros hermanos de América—nos parece un misterio; todo lo que ha costado a los

hombres siglos y siglos el conocer y descubrir por dentro.

También os traeremos las cosas que los hombres han hecho sélo para divertirse y
divertir a los demas, o sea las cosas que llamamos bonitas, las cosas bellas, las que sirven
tan so6lo pari darnos gusto, para damos placer y alegrarnos, para divertimos. Y asi veréis
en grandes estampas luminosas, que se llaman proyecciones, los templos y las catedrales
antiguas, las estatuas, los cuadros que pintaron los grandes artistas y que se guardan como
tesoro de inmenso valor en los Museos. Y aun quisiéramos traer, mas tarde, un pequefio
Museo ambulante de copias [...], en lienzo y colores, de algunos cuadros célebres, para

gue estén unos dias en cada sitio y vayan luego circulando a otros lugares.

Y oiréis leer hermosos versos, que se escogeran para vosotros, de los mas gloriosos
poetas castellanos. Escucharéis igualmente bellas canciones y piezas de musica de
aquéllas que el publico de las ciudades oye en los teatros y salas de concierto. Claro que
no lo tendréis todo de una vez. De entre ello se ira eligiendo, segun el pueblo o las
ocasiones, poco a poco. Pero con la mayor frecuencia tendréis dos cosas: una
conversacion sobre nuestros derechos y deberes como ciudadanos, pues a la Republica
importa que estéis bien enterados de ello, ya que el pueblo, es decir, vosotros, sois el
origen de todos los poderes. La otra cosa es lo que mas ha de divertiros, el cine, el cine

instructivo y el de pura diversion y recreo.

Es posible y hasta probable que, con todo ello, y mucho mas, aprendais poca cosa;
pero si os divirtieseis algo y la Misién sirviese por o menos de aguijon y estimulo en
alguno de vosotros para despertarle el amor a la lectura, el fin que la Republica se
propone al querer remediar aquella injusticia que antes dijimos, estaria en parte logrado.
Porque esto es lo que principalmente se proponen las Misiones: despertar el afan de leer
en los que no lo sienten, pues solo cuando todo espafiol, no sélo sepa leer—que no es
bastante—, sino tenga ansia de leer, de gozar y divertirse, si, divertirse leyendo, habra una
nueva Espafia. Para eso la Republica ha empezado a repartir por todas partes libros, y por

eso también al marcharnos os dejaremos nosotros una pequefia Biblioteca.

Todavia queda lo mas necesario para la implantacion sélida y el éxito feliz de estas

Misiones. Lo triste es que hemos de marcharnos y nadie sabe cuando podremos volver,
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pues los pueblos son muchos y las fuerzas con que ahora contamos, limitadas. Y es
preciso que esta Escuela ambulante sea casi continua. A ello hay que tender por todos los
medios, y en ello se piensa. Para lograrlo no habria mejor manera que la de juntar
alrededor de esta obra a los hombres de buena voluntad que en cada provincia, en cada
partido, tienen algun saber y ademés saben divertir a los otros, especialmente a los
jévenes, en quienes siempre florecen los impulsos generosos. Hay que mover sus
corazones para que de vez en cuando den lo que les sobra y vengan en Mision a la aldea,
como ahora nosotros, a ensefiar y a divertir, pagando asi con su propia persona, que es lo
mas preciado, la deuda de justicia que con la sociedad han contraido, como privilegiados
del saber y de la fortuna, y cumpliendo ademas de esta suerte la obra evangélica, no sélo
de ensefar al que no sabe, dando un poco de lo que ellos disfrutan, sino también la de
consolar al triste, es decir, de alegrarlo y divertirlo noblemente, sin temor a competir en
esto con el pobre saltimbanqui, a quien hay que admirar y querer cordialmente por esa
hermosa funcién que cumple, las mas veces con dolor y tristeza, yendo peregrino por los
pueblos mas humildes y despertando emociones, suavizando las almas, divirtiendo y
alegrando un instante la vida en hombres y mujeres, en nifios, en mozos y en viejos.
(Cossio, 1934, pp.12-15)
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ANEXO IlI

Folleto de la exposicion fotogréafica “Desenterrando el silencio. Antonio Benaiges, el

maestro que prometio el mar” (Segovia)

Un proyecto de Sergi Bernal

Del 21 de abril al 7 de mayo

La Alhondiga de Segovia

Horarios:
De miércoles a viernes: de 17:30 a 20:30 h.

Sébados, domingos y festivos: de 12:00a 14:00 h y de 17:30 2 20:30 h

Proyeccion del documen 2 de mayo, a las 1
Contaremos con la presencia de su director Albe!
Sala Ex.Presa 1 de La Carcel Segovia Centro
(Av. Juan Carlos |, s/n. Segovia)

AczuADD

“Tamblen ellos 03 oS, saben ael marsimhaterowisionnca’
ANtONIoIBENaloes

Iia historialdel“maestro  BENAIGES
recuperadataspierde fosa: EARll
finalizador elelrso" escolar; Antor
|levaraistigripoideialtimnos delipten|
Blirehaavere!imar:

€S el fistoria

Llos ninosiyninasjamashabianivisto el mar; peroise o
imaginaban. Rrieba‘de ello'son 1asimpresiones, Tases:

Y DEqUenasredacciones quetrecoge: ellibritorElfmar
editado™por elimismo.Benaiges, v sustalliines con; Ia
imprentaide {a'escuelas

Gon ' esa  imprenta; “herramienta” indispensablespara
desarrollartiatpedagoia Freinet; del:que Benaiges era
fiel seguidorysepublicaronimas de'diezicuademos, glie
sg| financiaban’ Conriastsuseripsiones particllares: de
familiaresyiamigos:

Gracias a-losfcuidados: de la familiadelf maestroten
Mont-roig se conservan hasta oy ejemplares de cas;
todos osicuaderios;

Benaiges no llegoacumplirstipromesa, Eli25 de juliode
1986 flie asesinado porsequidoresidelbando fascista y,
enterrado enina fosalcomunyunioiaVariosicentenares
de personas;

12 noticia llegaba por: cartaly se diftindiolentlaiprensa
106l “eihan ases/nado porqUe e aesio,

Figura 14.

DL sG 119:2017

Folleto de la exposicion fotografica de Antoni Benaiges. Fuente: recogido en una visita a la exposicién (2017)
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ANEXO I11

Cartel de las 11 Jornadas de la Escuela Benaiges

Pl
-

= -

AGOGIA FREINET

Figura 15.
Cartel de las 11 Jornadas de la Escuela Benaiges. Fuente: Asociacién Escuela Benaiges (28, febrero, 2017)
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ANEXO IV

Manifiesto a favor de la Republica por los personajes publicos de Segovia

A quienes ejercieren profesiones liberales.

A todos aquellos que de algtin modo hicieren -piblica
manifestacion de intelectualidad.

Segovia, Febrero 1931.

En la interpretacién certera que la realidad politica nos mues-
tra de la inminente ruina del régimen, aparece como feliz augurio
de la futura Repiiblica, bandera de justicias y libertades, el llama-
miento que a la intelectualidad espafiola ha en, quienes reencar-
nan nuestra viva representacién.

La delegacién de Segovia encarece la maxima difusién del ad-
junto c<llamamiento» y recaba la adhesion en la provincia, de todos
aquellos que en su ideologia se sientan llamados por el manifiesto.

Las adhesiones, pueden ser enviadas a cualquiera de los se-
fiores adheridos en la capital y en miras de la premura que la or-
ganizacién requiere, especialmente a los siguientes sefiores:

Don Segundo -de Andrés, Doctor Laguna, 3.
Don Trifon Baeza, farmacéutico, San Francisco.
Don Norberto Hernanz, San Millan, 3.

Don Primitivo Martin, Santo Tomaés, 4.

En la capital se han adherido, entre otros muchos:

Don Antonio Machado, catedratico del Instituto; don Angel Re-
villa, idem; dor José Adellac, idem; don Rubén Landa, idem; don
Pedro Bernaldo de Quirds, idem; don Agustin Moreno, catedrati-
co y doctor en medicina; don Julian S. Blanc, catedratico y direc-
tor del Instituto; don Segundo de Andrés Gilsanz, médico; don
Antonio Mazorriaga, archivero-bibliotecario; don Antonio Balles-
teros, inspector de Primera ensenanza; don Juan Zuluoga, cera-
mista; don Mariano Romero, médico; don Norberto Hernanz,
maestro nacional; don Miguel Sainz, ingeniero de Montes; don
Pablo de Andrés Cobos, maestio nacional; don Mariano Quinta-
nilla. catedratico; don Antonio Bernaldo de Quirds, abogado y
maestro nacional; don Alfredo Marquerie, docter en derecho; don
Primitivo Martin, veterinatio; don Enrique Pérez Bonin, abogado;
don Trifon Baeza, farmacéutico; don Santiago Cdlomo, médico
e inspector provincial de Sanidad; don Ricardo Riesco, catedratico
del Instituto; don Aurelio Lopez Blanco, profesor del Instituto y
empleado; don Alejandro Gonzalez, abogado; dofia_Maria Zam-
brano, doctora en Filosofia y letras; dofia Francisca Gomez, maes-
tra nacional.

Figura 16.
Manifiesto de las personas populares de Segovia a favor de la Republica. Fuente: Vega y Martin (2003)
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ANEXO V

Indice de autores y su grado de participacion en Escuelas de Espafia

Tabla 7
indice de autores y su grado de participacion por etapas segun el lugar de publicacion. Fuente: elaboracion propia

AUTOR/AUTORA N°ARTICULOS N°ARTICULOS N°ARTICULOS

EN LA 12 EN LA 22 EN LA 32 TOTAL
ETAPA ETAPA ETAPA

A. S. Trincado ? b - 1 1
Alberto Lopez

- - 1 1
Casero
Alejandro i i 3 3
Rodriguez Casona
Alejandro de Tudela 2 - - 2
Alejandro 3 ) 2 5
Manzanares
Angel Ledesma - - 1 1
Angel  Llorca i 1 ) 2 3
Garcia
Antonio Ballesteros

2 - - 2
Usano
Antonio Benaiges y

, - - 2 2
Nogués
Antonio Fernandez
. - - 3 3

Rodriguez
Antonio Galvez - - 1 1
Antonio Mox6é - - 1 1
Antonio Orial

- - 2 2
Anguera
Antonio Paz - - 1 1
Antonio Sanchez - - 1 1
Augusto Vidal - - 3 3
Bernardo ~ Miguel 1 i i 1
Mancebo
Carlos Sainz de los

1 - - 1
Terreros
Ceferino Rosa - - 1 1
Clemente Pardos - - 1 1
Concepcion  Sainz- 1 ) 1 2
Amor
Constancio ) ) 1 1
Bernaldo de Quirds
Daniel Ranz 1 ) ) 1
Lafuente
David Bayon 6 1 4 11
Carretero
Domingo Ros Ferrer - - 1 1
E.R.V. 1 - - 1
Elisa Lopez Velasco - - 1 1
Elisa Ortiz Aulestia - - 1 1
Emilio Camps - - 1 1
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Enrigue Azcoaga

Enrigue Casassas

Enrigue de Juan

S

Epifania San Julian

F. Fernandez
Sancho

F. Javier Cabello

F. Oliver Branchfeld

F. Rodriguez

Felipe Castiella
Santafé

Félix Marti Alpera

Fernando Norberto
Cerezo

N T =

N [ U ™) ) [ "N ) RN PN JEN

Francisca Gomez de
Sanchez

[

Gervasio Ramos

Gonzalo Calavia

Herminio
Almendros

H. R. Romero Flores

Isidoro Enriquez
Calleja

JesUs Revague

Rl NN NP

Joaquin Palacio

José Ferrater y Mora

José Gaos

José Julio Castro

José Luis Sanchez-
Trincado

José Maria Delhom

| R NN

José Maria Pérez
Civil

José Virgili Andorra

Juan Canals Huguet

Juan de Dios
Aguilar

Juan Uria Riu

Julian Besteiro

Julian Jiménez
Hernandez

N PR P kW

N R R R N R R N RN R N NN RN e

Julio Marcos
Candanedo

Julio Sanchez Lépez

Justa Freire

Laureano Puche

Lorenzo Gascon
Portero

0 (kW

Lorenzo Sony Oli6

Luis Bello Trompeta

Luis Bonilla G.

Luis Cernuda

Luis Huerta

N |||

glrR|kR|FR[F| o |[k|&lw] ~
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Luis Ruiz

Luis Alvarez
Santullano

Luis Vega

Luis de Zulueta y
Escolano

=N W (W

Mariano Dominguez
Martin

Manola Garcia

Trapero

Manuel Bartolomé

Cossio

Manuel Carnero

Manuel Murillo

Matilde Garcia del
Real

N N )

Maria Baldé de
Torres

w

Maria Montero

[EEN

Maria Sanchez
Arbos

o

Maria  Urdangaray
Gonzalez

Mariano Ferrari

Mariano Quintanilla

Menéndez y Pelayo

Miguel Alcazar

Miguel Navarro

Miguel Vidal Ferrer

Milagros Plaza

[N FEENY RN FER RN JEEN) EEN R SN

Norberto  Hernanz
Hernanz

© [P PP

[EEY
©

Pablo de
Cobos

Andrés

(e}

Y
N

Pilar Montero
Hernandez

Pilar S. Carralero

Purificacién Garcia

R. Olivares Figueroa

Rafael Alvarez

Rafael Gutiérrez

Rafael Sara Urbano

Rafael Verdier
Vazquez

o RPN R|RR[R| -

o0 |[RkrINR|R|Rk|k| -

Raimundo
Vals

Torroja

Ramoén Gaya

Ramoén Ramia

Ricardo Ruiz Arias

Rodolfo Obregén

(S FNG NG PN

Pere Roselld6 vy
Blanch

Salvador Ferrer

N N I N Y
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Santiago Herndndez - - 3 3
T.AM. - - 1 1
Tedfilo Azabal - - 4 4
Teodoro Causi 9 ) 5 7
Casaus
Teresa  Rodriguez
; 1 = 1
Alvarez
Vicente Lopez 1 - - 1
Vicente Losada - - 1 1
Victor Navarro
X - - 1 1
Pavia
Volney Conde-
- - 2 2
Pelayo
Vicente Artero
, 1 - - 1
Pérez

2 Los nombres de los autores y de las autoras que no escriben en la primera etapa de publicacion han

sido transcritos segun la firma que figura en los ejemplares.
® El autor o la autora no ha escrito ningln articulo en la revista en esa etapa de publicacion.

¢ Los articulos de la tercera etapa de Manuel Bartolomé Cossio se corresponden con la trascripcion de
una conferencia que €l expuso y con la reproduccion de uno de sus textos, en su recuerdo, tras su
fallecimiento.
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ANEXO VI

Cadigo de colores para el tratamiento de la informacién, en base a las categorias
establecidas

Tabla 8
Cadigo de colores del sistema de categorias de analisis de los temas. Fuente: elaboracion propia
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Grupos escolares renovadores La Colonia Escolar
Iniciativas de Cantinas y roperos Centros de Colaboracion
renovacion Pedagdgica
pedagdgica Congresos Pedagdgicos Universidad Popular Segoviana

Pensionados por la Diputacion de Segovia

El alumnado Respeto y amor a la infancia

Autonomia y libertad
El docente Concepcion de los maestros y las maestras
Protagonistas de la Oposiciones
educacion Perfeccionamiento docente
Directores escolares
Inspectores de primera ensefianza
Las familias y la comunidad

Papel participativo y activo del alumnado. Relacion entre la teoria y la
La renovacion del  préctica. El valor educativo de los juegos y de los trabajos manuales.
proceso de El docente como guia que orienta el aprendizaje del alumnado y
ensefianza y favorece su motivacion.
aprendizaje Aprendizajes funcionales y contextualizados

Relacion con la naturaleza y educacion en el arte y en la belleza.
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ANEXO VII

Presentacion de los autores y de las autoras que participan en Escuelas de Espafa

Alejandro de Tudela fue profesor de las Escuelas Normales de Tarragona y de Gerona. Se
habia formado en base a la pedagogia de la ILE, en cuyos principios orientaria su practica
(Noguera, 1984).

Alejandro Manzanares Beriain fue pedagogo, escritor y maestro
en numerosas escuelas del norte de Espafia. En 1934 adquiri6 el cargo
de inspector de primera ensefianza; lo fue en las ciudades de Oviedo,

Bilbao, Céaceres, Burgos y Huesca. Ademas, fue el director de una

revista pedagdgica en este momento histdrico: La Escuela Espafiola

(Museo del Cid: centro online de interpretacion cidiana, 2017). En Figura 17.

Alejandro Manzanares. Fuente:
Museo del Cid: centro online

republicanas por el Partido Radical de Lerroux (Gutiérrez, 2008). ~ de interpretacion cidiana (2017)

el plano politico, conocemos que se presentd a las elecciones

Angel Llorca i Garcia fue un relevante pedagogo y maestro en
Espafia. En la revista, Cobos (enero, 1929) realiza la siguiente
afirmacion: “creo que el sefior Llorca es el mas completo de los

maestros que tenemos en Espafia” (p.34); de igual manera, en las

notas del ejemplar de abril de 1930 se afiade que “no hay en Espafia

ningn otro maestro que le iguale en autoridad” (p.94), ante sus

Figura 18.

esfuerzos por intentar dignificar el magisterio espafiol. Angel Angel Llorcai Garcia. Fuente:
Moreno (2012)

Llorca fue, por tanto, uno de los impulsores mas relevantes de

renovacion pedagogica en Espafia. Fue pensionado por la JAE (1910 y 1912) para visitar
escuelas extranjeras; asimismo, en 1916 fue nombrado director del grupo escolar Cervantes
(Madrid). Cuando se jubilé (1936), continué comprometido con la educacion y promovid las
“... Comunidades Familiares de Educacién en El Perell6 (Valencia) y en Madrid” (Moreno,
2007). Segun este mismo autor, fue depurado en 1940, privado de recibir la pension

correspondiente por su jubilacion. Fallecid en 1942.

Bernardo Miguel Mancebo tenia una gran sensibilidad e interés por la educacion a juzgar
por las ideas que transmite a través de su articulo en Escuelas de Espafia, abordando el carécter
social de la educacion, algunos de sus principios y objetivos fundamentales, asi como a cada
uno de los agentes educativos. Sabemos, ademas, que fue depurado en 1940 y que su expediente
de depuracién se anulé en 1953, segtin lo publicado en la Orden de 27 de abril de 1953, por la

que se resuelve el expediente de revision de don Bernardo Miguel Mancebo.

143



Carlos Sainz de los Terreros fue un médico especializado en
pediatria que trabajé en diferentes centros sanitarios, ademas de trabajar
como docente de Higiene Escolar en la Escuela Nacional de Sanidad
(1932), en el Instituto Rubio y en la Facultad de Medicina de Madrid
(Luquero, 2013).

Concepcién Sainz-Amor Alonso fue una maestra que estudié en Figura 19.

la Escuela Normal de Burgos, aprobando las oposiciones en La Rioja Cagl?esn?::'?_zuﬁel?s (Tzeoriegr)os'
en 1918. En 1931, al igual que los fundadores de la revista, consiguid

una plaza en el Patronato Escolar de Barcelona. Fue una maestra activa y preocupada por su
formacion que participé en numerosos congresos Y realizo viajes a otras escuelas de Espafia y
de Europa, pensionada por la JAE. Ademas, persiguio la mejora y la transformacion de la
escuela rural y particip6 en una Mision Pedagégica de 1933. Su militancia
en la FETE, su interés en implantar la coeducacion y las publicaciones que
hizo en el boletin de la ILE, provocaron que fuese sancionada y
suspendida de empleo y sueldo (1939); méas tarde seria readmitida

(Alonso, 2009). Un hecho muy relevante que se encuentra recogido en una

noticia del ejemplar del domingo 19 de julio de 1931, de Segovia

Republicana, es que presidid las sesiones del Congreso Pedagdgico de

Figura 20.
la Granja. Concepcidn Sainz-Amor
J Fuente: Alonso (2009)

Sainz-Amor particip6, ademas, en el Congreso Pedagdgico Asturiano, segun lo expresado
por E.R.V. -cuya identidad desconocemos-, en el ejemplar de julio de 1930.

Daniel Ranz Lafuente llegd a ser nombrado director de la escuela graduada Joaquin Costa
(Zaragoza) en 1930, puesto del que fue expulsado poco tiempo después (Real orden de la
Gaceta de Madrid, 30 de junio de 1930); asimismo, sabemos que fue maestro de una escuela
unitaria gracias a una circular del Boletin Oficial de la Provincia de Madrid (14 de julio de
1941).

F. Fernandez Sancho fue presidente de la Asociacion Provincial, ademas de ser elegido por
Antonio Ballesteros como el primer presidente que tuvo el preventorio de San Rafael (Hernanz,
abril, 1931).

Francisco Javier Cabello Dodero fue el arquitecto que dirigié la reforma de la Iglesia de
San Quirce (Segovia) para poder establecer alli la Universidad Popular Segoviana, de la que se
convirtié en su primer director; estos datos los refleja Ballesteros en el ejemplar de abril de
1929.
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Felipe Castiella Santafé fue maestro de ensefianza primaria en Aragon. Segun Pérez (2011),
habia sido uno de los maestros mas innovadores de la época, el cual transmitia sus nuevas
practicas e ideas a través de publicaciones en prensa y de la participacién en congresos y
conferencias. Fue depurado por sus inclinaciones politicas, dado que militaba en la FETE;
estuvo suspendido de empleo y sueldo durante un afio y lleg6 a ingresar en prision. Ademas, fue
expulsado durante cinco afios de Aragon y privado de llevar a cabo funciones directivas.

Félix Marti Alpera fue un maestro de ensefianza primaria del que ya
hemos hablado anteriormente debido a su labor en defensa de la identidad
de la escuela rural, asi como su cargo de director en el grupo escolar

Baixeras (Barcelona) y el impulso que dio a las Sociedades Infantiles.

Antes de formar parte de este grupo escolar tuvo una experimentada

trayectoria por diferentes escuelas del pais, ademas de visitar numerosos Figura 21.

) ) ] Félix Marti Alpera.
centros educativos del extranjero. Durante su estancia en Cartagena,  Fuente: EcuRed (s.f.)
colaboré en la implantacién de escuelas graduadas y fundo la Casa del Nifio (1919), de la que
fue su director (EcuRed, s.f.). En uno de los ejemplares de Escuelas de Espafia, Bayén (abril,
1929), habla de Marti Alpera como un hombre “... equilibrado de cuerpo y de inteligencia,

reflexivo, sereno” (p.39).

Fernando Norberto Cerezo fue un maestro segoviano que ejercio su labor en numerosos
pueblos de Madrid y en Segovia (Carrascal del Rio). Fue director de la revista Germen, tal y
como podemos observar en Saez (s.f.). Asimismo, segin sefiala Liébana (2010), Cerezo
particip6 en acciones politicas (cre6 la Agrupacién Socialista Segoviana en colaboracién con
Blas Zambrano y otros obreros y milit en la FETE). Por ltimo, resaltamos que fue fusilado en

el inicio de la Guerra Civil.

Francisca Gomez de Sanchez fue una maestra de Segovia que tuvo una participacion muy
activa en diferentes congresos. Escuelas de Espafia refleja en las notas del ejemplar de abril de
1929 que fue pensionada por la Diputacién de Segovia escuelas de Suiza, Francia y Bélgica.
Asimismo, tenemos constancia de que particip6 en el tercer congreso pedagdgico segoviano a

través de una conferencia sobre la ensefianza doméstico-agricola (enero, 1930).

Gervasio Ramos Alvarez fue maestro e inspector en Oviedo, ademas de ser el secretario de
la Federacion de Maestros de Asturias. Fue, ademas, el principal responsable de que se llevase a
cabo el primer congreso pedagdgico del magisterio asturiano, tal y como aparece reflejado en el
ejemplar de julio de 1930: “Gervasio Ramos ha sido el alma de nuestro Congreso, el batallador

infatigable que ha llevado el peso y la iniciativa de la mayor parte de los trabajos” (p.5).

Joaquin Palacio fue “... vocal representante de la provincia en la Asociacion Nacional”

(octubre, 1930, p.24).
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José Maria Pérez Civil era un maestro nacional que fue representante de Escuelas de
Espafa en Zaragoza tal y como figura en el listado de representantes de los diez ejemplares que

analizamos.

Julio Marcos Candanedo fue maestro de primera ensefianza en el
grupo Guzman el Bueno (Leo6n). Fue pensionado por la JAE (Marin, 1991);
ademas, sabemos que tuvo una magnifica biblioteca segun lo sefialado en el
articulo de Moreno (1997) tras su localizacion. A juicio de Serrano y
Alvarez (1987) este maestro fue fusilado en 1936 sin previo juicio ni

consejo de guerra. I
Julio Marcos

Candanedo. Fuente:
Serrano y Alvarez
(1987)

Luis Nicolas Bello Trompeta nacié en Alba de Tormes (Salamanca) en
1872. Estudié Derecho por presién familiar en la Universidad Central de
Madrid -hoy Universidad Complutense-; no obstante, al cabo del tiempo dejé la abogacia para
dedicarse al periodismo. Su conexién con la escuela se debe fundamentalmente a la

colaboracion con la prensa educativa del momento, asi como a su profundo pensamiento

pedagdgico en deseo de la mejora de las escuelas publicas (Gonzalez,
2016). Tanto fue asi que colabor6 como vocal en las Misiones
Pedagbgicas y se dedicé a visitar numerosos centros educativos

esparioles (Baydn, enero, 1931); fruto de esta actuacién, naci6 una de sus

obras mas conocidas: Viaje por las escuelas de Espafia (1926). Escuelas

de Espafia refleja en las notas del ejemplar de enero de 1930 a Luis Bello ~ Figura 23.
Luis Bello Trompeta.

como una persona realmente comprometida por la renovacion educativa  Fuente: Wikipedia (15,
. L abril, 2017)
y por la mejora y la construccién de nuevas escuelas:

Don Luis Bello est4 prestando a la escuela nacional mayor servicio que una docena de
ministros y a los maestros nos sirve de méas provecho su campafia que nuestro propio esfuerzo.
[...] Vamos creyendo ya que este gran amigo de la escuela y del maestro no dara fin a su obra

mientras no vea acabado el mapa escolar de la Espafia entera. (p.100)

Luis Huerta Naves fue un maestro nacional asturiano. Tuvo, ademas,
una actividad frecuente en cuanto a la redaccion de articulos y a la
asistencia a diferentes congresos. Asimismo, fundd la revista Ensefianza
Moderna en 1912. Cabe resaltar que fue pensionado por la JAE para

realizar viajes al extranjero, mejorando asi su formacion como maestro.

Durante la Guerra Civil fue exiliado a Francia, donde adquiri6 el cargo

Figura 24.
de presidente de la FETE (1947); en 1954 regres6 a Espafia, lugar en que Luis H%erta Naves.

dirigio la escuela de Getafe (Madrid) hasta su jubilacion (Diego, 2006). Fuenfg,g;g?;gjln?;ablo
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Luis Alvarez Santullano fue maestro de Escuela Normal (1905) primero, e inspector de
primera ensefianza después (Leon, Zamora y Salamanca). Obtuvo una beca de estudios (1905-
1906) para viajar al extranjero. Esta experiencia pudo influir en que fuese uno de los vocales de
la JAE desde su fundacion (1907) junto con personalidades como Angel Llorca y Manuel
Bartolomé Cossio, convirtiéndose en “la mano derecha” de este Gltimo. Su labor en la JAE fue
muy amplia: dirigié los viajes que los maestros y las maestras realizaron a las escuelas del
extranjero y llego a ser inspector de la secretaria de la JAE, entre otras funciones. Por otra parte,
colaboré con Cossio en un proyecto de reforma de las Escuelas Normales, se dedic a formar a
inspectores de primera ensefianza y fue vocal-secretario de las Misiones Pedagdgicas, donde
apoyo0 a Cossio en las labores de organizacion y direccion. Amplia fue su produccion literaria y
mas aun lo fue su actividad en pro de la renovacién educativa de las escuelas del pais. Tras su
exilio -primero a Estados Unidos, luego a Puerto Rico y finalmente a México- no regresaria a
Espafia (Gonzélez, 2010).

Luis de Zulueta y Escolano fue un profesor y escritor barcelonés que
dedicd un amplio periodo de su vida al &mbito politico, llegando a ser
diputado en numerosas ocasiones, ademas de embajador de Espafia en el
Vaticano y en Berlin (Crespo, 1996). Segin este mismo autor, realizd

numerosos Viajes por el extranjero con el objetivo de poderse formar en

estudios universitarios, aunque finalmente regresard a Espafia y estudiara
Filosofia en la Universidad de Salamanca. En todo este proceso tiene un Figura 25.

Luis de Zulueta.

apoyo fundamental con quien intercambia numerosas cartas: Miguel de  Fuente: Wikipedia
, . (18, septiembre,
Unamuno. Zulueta colaboré en las colonias escolares de 1906 y estuvo muy 2016)

vinculado a la Institucion Libre de Ensefianza.

Mariano Dominguez Martin fue maestro nacional de Santa Maria la Real de Nieva
(Segovia), donde formé parte de un activo CCP. Asimismo, colaboré en las Misiones
Pedagdgicas que alli se llevaron a cabo. Esta informacion la hemos extraido de los ejemplares
de Escuelas de Espafia en los que colabora, por no haber encontrado mas datos sobre el
maestro. Lo Unico que conocemos es que fue ejecutado en 1936; Torrus (2014) nos presenta el
informe redactado por el cura de Nieva en ese momento, que dice lo siguiente sobre el maestro
Dominguez: “nunca cumplio con sus deberes cristianos, en la labor en la escuela antirreligiosa y
antipatriotica en grado supremo, poseia ideas avanzadas y pertenecia a grupos politicos de
extrema izquierda...” (parr. 21); este fragmento nos deja ver el grado de presion -y de represion-

que ejercia la Iglesia durante la dictadura franquista.
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Manuel Bartolomé Cossio escribe dos articulos en Escuelas de
Espafia. Ademas de su participacion, localizamos el nombre de Cossio en
numerosas ocasiones; como ya hemos adelantado, incluso hay un articulo
dedicado a su persona por el comité redactor de Escuelas de Espafia
(abril, 1929). En él, haciendo referencia a Giner de los Rios y al propio
Cossio se expone que “... todo lo bueno que hay en educacion en Espafia

se lo debemos a estos dos grandes hombres universales, y todos los

buenos maestros espafioles son discipulos suyos, muchos sin saberlo” Figura 26.
Manuel Bartolomé
(p.104). De estas palabras se deduce que “Escuelas de Espafia ve en el Sr. Cossio.

. . . Fuente: Boletin de
Cossio la mas alta y la més efectiva representacion de la escuela espafiola”  Educacion (1935)

(p.106). Cabe destacar que, en la Gltima etapa de publicacidn, a raiz de su fallecimiento (1935),

Escuelas de Espafa le dedicd el articulo de inicio -ademas de otros-, en

todos los ejemplares, hasta el final de su existencia.

Matilde Garcia del Real naci6 en Oviedo. Fue maestra e inspectora

de primera ensefianza en Madrid. Conocemos, ademds, que fue

pensionada por la JAE, llegando a dirigir grupos de docentes e

Figura 27.
Matilde Garcia del Real
Fuente: Lopez (2003)

inspectoras que visitaron otros paises de Europa con el fin de conocer

sus métodos de trabajo (Marin, 1991).

Maria Baldé de Torres -0 Maria Baldé i Massanet- fue una maestra catalana que promovio

la renovacion pedagogica, especialmente en lo relativo a la ensefianza de

las mujeres. Sus actuaciones estuvieron orientadas por un pensamiento
de marcado caracter feminista, pues era defensora de la igualdad entre
hombres y mujeres. Entre sus actuaciones, destacamos las siguientes:

impartié conferencias y cursos sobre educacién femenina, dirigio el

primer grupo escolar femenino del Patronato Escolar de Barcelona (La

. . . Figura 28.
Farigola), fue directora del Lyceum Club (club de mujeres) vy Mariangc’)deTorres

. p— . .. . ~ Fuente: Mellado (11,
vicedirectora del Comité Ejecutivo de la Union de Mujeres de Catalufia. febrero, 2017)
En el plano politico militdé en Esquerra Republicana de Catalufia, siendo
defensora de sus ideales. Baldé se exilié a Francia al finalizar la Guerra Civil, donde falleceria

en 1964 (Mellado, 11, febrero, 2017).

Ana Maria Urdangaray Gonzalez estuvo vinculada a Sama de Langreo (Asturias) y fue
inspectora de ensefianza primaria, segun lo especificado en la lista de tribunales para

oposiciones, recogida por Escuela Espafiola®.

4 Afo XV, n° 1311, 5 de febrero de 1965. Recuperado de https://goo.gl/3FwB6y
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Mariano Ferrari, tal y como sefiala Escuelas de Espafia en la presentacion de su articulo
(octubre, 1929), fue alumno de Martin Chico Suérez y de Blas Zambrano.

Mariano Quintanilla Romero fue un segoviano escritor, profesor,
politico y filosofo. Se licencio en las facultades de Derecho y Filosofia y
Letras. La mayor parte de su vida profesional fue docente; primero en el
instituto de Segovia y después en el Instituto General y Técnico (Segovia).

Comenzada la Guerra Civil impartié docencia en Madrid, antes de ser

Figura 29.
Mariano Quintanilla.

ejercer de profesor, trabajando en Olmedo (1944), Avila (1949) y Madrid. ~ Fuente: EI Norte de
Castilla (25 de

Ademas de sus labores como docente, colabord en la prensa segoviana:  noviembre de 2007)

encarcelado y depurado en Segovia (1939). No obstante, pudo volver a

Adelantado de Segovia, La Tierra de Segovia, Heraldo Segoviano y Estudios Segovianos. En el
plano politico también tuvo una gran actividad, llegando a ser designado Gobernador Civil de
Zamora, puesto en el que no estuvo mucho tiempo (El Norte de Castilla, 25 de noviembre de

2007)%. Tras su jubilacion se dedicd a estudiar la historia de Segovia.

Miguel Vidal Ferrer fue maestro del Patronato Escolar de Barcelona, tal y como se puede

observar en el periddico La Vanguardia (23 de marzo de 1933).

Pere Rosell6 y Blanch fue un pedagogo espafiol que mantuvo contacto con personalidades

como Jean Piaget o Edouard Claparéde.

Rafael Verdier Vazquez fue maestro de Malaga y director de la escuela graduada Giner de
los Rios entre 1934 y 1935 (Caballero, 2011).

Santiago Hernandez Ruiz estudio en la Escuela Normal de Zaragoza,
lugar donde tuvo su primera experiencia como maestro de primera
ensefianza. Posteriormente, se trasladd a Madrid donde ejerci6 como
maestro de parvulos. En 1925 aprobd la oposicién obteniendo una plaza en

una escuela unitaria de Paniza (Zaragoza), aunque cinco afios después se

trasladé a un centro educativo de Valderrobles, municipio de la provincia

. i i . . Figura 30.
de Teruel. No obstante, un afio después supero las oposiciones en Madrid,  santiago Hernandez
., . . . Ruiz
donde ejercio, primero como maestro, y después como director de escuela.  ryente: calatayud
(2001)

Su vida profesional no acabé aqui, pues en 1935 aprobd una nueva
oposicién, adquiriendo el puesto de inspector de primera ensefianza en Teruel; afios mas tarde,
estuvo exiliado en México. Esto es tan solo una muestra de la amplia tarea de labor docente que

desempefio, todo ello bajo una afianzada pretension de renovacion educativa (Jiménez, 1992).

4 Autor desconocido. Recuperado de https://goo.gl/KyAEYvV
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Teodoro Causi Casaus estudio en la Escuela Normal de Zaragoza, ciudad en la que nacio.
Fue maestro en Logrofio, Teruel y en Bilbao. La informacion que aqui reflejamos sobre este
autor ha sido extraida de Rekalde (2001). Causi ocup6 numerosos cargos debido a sus aptitudes
politicas y a su formacion cultural; fue inspector jefe de primera ensefianza de Bizkaia, y fue
nombrado en 1936 “Comisario de Ensefianza por la Junta de Defensa de Bizkaia. [...] Ademas
de ser el Delegado Nacional de Primera Ensefianza en Euskadi, fue secretario de la Comision de
Ensefianza Elemental del Departamento de Cultura del gobierno provisional” (p.468), y fundo
junto a otro maestro la Asociacion Vizcaina de Trabajadores de la Ensefianza. Cabe resalta que,
ademas, fue miembro activo de la FETE. Por ltimo, resaltamos que dirigio el Boletin de
Educacion y colabor6 en numerosas revistas, como la revista analizada. Una de las pretensiones

de Causi es promover una escuela nueva, contraria a la que él denomina escuela del capitalismo.

Teresa Rodriguez Alvarez fue inspectora de primera ensefianza durante la Segunda

Republica (Lo6pez, s.f.).

Vicente Artero Pérez fue un maestro nacional y director de escuela de Castellén.
Asimismo, adquirio los cargos de presidente de la Asociacion Provincial de Primera Ensefianza
o presidente de la Asociacion Nacional de Primera Ensefianza (CEIP Mestre Vicent Artero,
2017). Conocemos, ademas, que fue inhabilitado para ejercer la docencia durante cinco afios,
segun lo sefialado en la Orden de 19 de diciembre de 1951, por la que se resuelve el expediente
de depuracién de don Vicente Artero Pérez. Artero es representante de Escuelas de Espafia en
Castellon. Negativo

Vicente Lépez Gutiérrez fue un maestro de Villarcayo (Burgos), donde dirigio el grupo
politico de Izquierda Republicana. Tal y como se refleja en el blog de Las Merindades en la

memoria (12, septiembre, 2014), con la llegada de la represion franquista fue asesinado.

ANEXO VIlI

Contenidos del CD adjunto

e indice de Escuelas de Espafia
e Larenovacion pedagdgica desde la mirada de la revista Escuelas de Espafia (1929-
1931) en formato pdf.
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