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I. INTRODUCCION: LA METODOLOGIA DOCENTE DE ACUERDO CON LOS
CRITERIOS DE BOLONIA

La Declaracion de Bolonia de 1999, cuyas conclusiones se mantuvieron en la
Conferencia de Praga de 2001, instaura un nuevo sistema, el llamado Espacio
Europeo de Educacion Superior, que repercute directamente en la relacidon
profesor-alumno dentro de la Universidad. La implantacion de los créditos
europeos ECTS como forma de valorar la actividad académica dirigida por los
docentes y el volumen de trabajo que el alumno necesita aplicar para superar
las asignaturas, abarcan todas las dimensiones de su tarea, de modo que el
estudio y trabajo no realizados en presencia del profesor van a requerir una
especial atencion por parte de éste, un seguimiento que habra de llevarse a
cabo a través de las tutorias personales y grupales, con caracter obligatorio.
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Como es sabido, un componente muy importante del nuevo sistema de
estudios que incorpora Bolonia es el relativo a la metodologia docente®® . Pero,
aunque el cambio pedagogico se ha presentado como una exigencia de
Bolonia, lo cierto es que la Declaracion de 1999 no lo contiene. Si que se habla
de aprendizaje para toda la vida en el Comunicado de Praga (2001), lo que se
confirma en las declaraciones de Berlin (2003) y Bergen (2005), y estas dos
ultimas se introduce también la cuestidon de las competencias. Es el Documento
Marco sobre la Integracion del Sistema Universitario Espariol en el Espacio
Europeo de Educacion Superior, del Ministerio de Educacion y Ciencia, el que

hace hincapié en la renovacién docente que conocemos®".

También se puede citar el documento Propuestas para la renovacion de las
metodologias educativas en la Universidad, publicado en 2006 por el Ministerio
de Educaciéon y Ciencia, la Secretaria de Estado de Universidades e
Investigacion y el Consejo de Coordinacion Universitaria, que afirmaba lo
siguiente: «El proceso de construccién del Espacio Europeo de Educacion
Superior (EEES) se percibe como la oportunidad perfecta para impulsar una
reforma que no debe quedarse en una mera reconversidon de la estructura y
contenidos de los estudios, sino que debe alcanzar al meollo de la actividad
universitaria, que radica en la interaccion profesores-estudiantes para la
generacion de aprendizaje»®®. Ademas se afiadia que «urge aprovechar este
momento para poner en valor la docencia como profesion y renovar las
metodologias educativas en la Universidad; renovacion y armonizacion de las

herramientas pedagdgicas que requerira un impulso y un esfuerzo conjunto de

%330 5j no hace mucho el Profesor Javier MARTINEZ-TORRON se lamentaba de que, en la

reforma de los planes de estudio de Derecho anterior a la actual, «esa renovacion
metodolégica haya sido uno de los grandes ausentes» (en el “Prélogo” al libro de NAVARRO-
VALLS, R., y PALOMINO LozANO, R., Estado y Religion. Textos para una reflexion critica, 22 ed.,
Ariel, Barcelona, 2003, p. 4), ahora, por el contrario, su protagonismo ha sido superlativo,
incluso desmesurado.

%1 Cfr. LLEBARIA SAMPER, S., El proceso Bolonia: La ensefianza del Derecho a juicio...
¢Absolucion o condena?, Bosch, Barcelona, 2009, p. 276.

¥2p 7.
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las administraciones educativas, de las universidades, de los profesores, de los

estudiantes y del personal de administracion y servicios»>*.

En esta linea, la Exposicion de Motivos del RD 1393/2007, de 29 de octubre,
por el que se establece la ordenacion de las ensefianzas universitarias
oficiales, sefiala que «la nueva organizacion de las ensefianzas universitarias
responde no solo a un cambio estructural sino que ademas impulsa un cambio
en las metodologias docentes, que centra el objetivo en el proceso de
aprendizaje del estudiante, en un proceso que se extiende ahora a lo largo de
la vida». Debido a esto, durante los ultimos afios han proliferado los cursos y
congresos en torno a la innovacion educativa en el ambito de la Universidad,
se ha insistido en la formacién continua y en el cambio de chip a fin de
adecuarse a nuevos tiempos y a un enfoque diferente de la docencia, basado
en el seguimiento personalizado —casi un acompafamiento— y en el principio

de aprender a aprender.

Si bien soy critico con muchos aspectos de esta nueva metodologia®*,
considero que hay aspectos que pueden considerarse positivos si no llegamos
a desprendernos de lo que ya tenia de bueno la docencia universitaria. Todo
ello lo voy a tener en cuenta en la exposicion de la metodologia a seguir en la
asignatura Derecho y factor religioso, que se oferta como materia de formacion
basica (6 créditos ECTS) en el primer curso del Grado en Derecho que se
puede seguir en la Facultad de Ciencias Sociales y Juridicas de la Universidad
de Jaén, con un enfoque algo mas amplio que el de la tradicional materia
ofertada como Derecho eclesiastico del Estado, a la que sustituye. La intencion
de esta exposicion es ofrecer una vision global de la forma en que se puede
abordar la docencia de una asignatura dentro de los nuevos grados, tomando
en consideracion los principios pedagdgicos que hoy se fomentan sin

despreciar los métodos tradicionales.

% |bidem, pp. 19 y 20.

334 Para un esbozo critico de la teoria constructivista que inspira esta nueva pedagogia,

véase PALOMINO LozaNO, R., “El uso de las TIC’s en la ensefianza y aprendizaje de los
estudios juridicos”, en VV. AA. (J. Rodriguez-Arana y R. Palomino, dirs.), Ensefiar Derecho en
el Siglo XXI. Una guia practica sobre el Grado en Derecho, Aranzadi, Cizur Menor, 2009, p.
299.

577



IV CONGRESO DE INNOVACION DOCENTE EN CIENCIAS JURIDICAS
ISBN: 978-84-694-8683-2

Il. METODOLOGIA DOCENTE SEGUIDA EN LA ASIGNATURA DERECHO Y
FACTOR RELIGIOSO

1. CLASES MAGISTRALES Y EXPOSITIVAS

La clase magistral continua siendo, pese a su actual desvalorizacion, el
principal recurso pedagdgico para la imparticion de la materia propuesta.
Interesa destacar hoy las bondades de este sistema, frente a sus criticos>*°.

Entre las clases presenciales que sean teoricas, es decir, en las que el
protagonismo lo asume el profesor (aunque no se descarte la intervencion del
alumno, ni tampoco el que tengan alguna dimension practica), las habra
puramente explicativas o expositivas, porque a menudo la materia, por su
aridez o su complejidad, exige un esclarecimiento por quien la domina,
haciéndola comprensible para el alumno. Pero es esencial que haya clases
magistrales, entendiendo por tales las que hacen honor a su nombre, las

336.

propias de un maestro reveladoras y no simplemente aclaratorias,

sugerentes e inspiradoras. En este sentido es una celebracidn, una puesta en

%5 (El proceso de aprendizaje queda reducido asi a un mero “consumo del

conocimiento” proporcionado por el profesor mediante la clase magistral y donde el alumno
memoriza hasta la saciedad y angustiosamente el manual de referencia o, como resulta
desgraciadamente mas frecuente, los famosos “apuntes” tomados en clase, para ser capaz de
“volcarlos” el dia del examen» (FORTES MARTIN, A., “Bolonia o la supernova. La ‘explosion’ del
proceso de Bolonia y el transito del modelo de ensefianza al de aprendizaje”, en El Cronista del
Estado Social y Democratico de Derecho, 4 [2009], p. 33). Aunque el mismo autor reconoce
mas adelante que el error mas grave que podria cometerse es el de pensar que la leccion

magistral no es ya un método valido (cfr. ibidem, p. 37).

3% «[Llamentablemente, la prueba en contra del caracter magistral de la leccion
impartida y, por derivacion, de la condicion de maestro de quien la imparte, no forma parte de
la categoria de las “pruebas diabdlicas”. Es mas, suele ser relativamente sencilla en ciertos
casos» (LLORENTE GOMEZ DE SEGURA, C., “La leccion expositiva en materias juridicas”, en VV.
AA. (J. Rodriguez-Arana y R. Palomino, dirs.), Ensefiar Derecho en el Siglo XXI. Una guia
practica sobre el Grado en Derecho, Aranzadi, Cizur Menor, 2009, pp. 123-124).
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escena del saber®’. Se puede identificar asi una clase magistral: «Se trata de
una clase que el alumno no suele olvidar con facilidad, formalmente brillante y
seductora, estimulante y formativa en su contenido, abrazando los conceptos,
las instituciones y las normas desde una perspectiva diferente a la meramente
transmisiva, ensefiando a criticar, a comparar, y a relacionar los distintos
niveles y estancias del Derecho»>*®. Este tipo de clase amplia la mente del
estudiante, fomenta sus habilidades de relacidén y razonamiento, promueve su

espiritu critico y desarrolla su capacidad de sintesis®®.

Entiendo que en la clase magistral confluyen de forma perfecta las
dimensiones docente e investigadora del profesor universitario, pues contiene
todo su saber, aquilatado por los afos de estudio y elaboracion de su
pensamiento, expresado de una forma digna de la tribuna académica, pero
despojado de tecnicismos s6lo para especialistas, porque sus destinatarios son
alumnos en formacidén que quieren ser juristas, y el profesor, en la elaboracion

y exposicion de esta clase, tiene principalmente presente este dato.

No obstante, dentro de una critica mas razonada y objetiva, se ha dicho que la
clase magistral no basta por si sola para adquirir todas las competencias que

se exigen en el Grado en Derecho®®

, en la medida en que éste reclama una
actividad del alumno de exposicidén oral de argumentos, busqueda de recursos
informaticos o redaccién de escritos, entre otras, que no quedan satisfechas
con la explicacion del profesor. Pero este defecto so6lo aparece cuando

efectivamente la clase fomenta la pasividad del alumno, al que sélo se pide que

%7 Cfr. TARABAY YUNES, F., y LEON SALAZAR, A., “La argumentacion como forma de

comunicacion en el discurso del profesor universitario”, en Accion Pedagdgica, 16 (2007), p.
141.

338 | LEBARIA SAMPER, S., El proceso Bolonia: La ensefianza del Derecho a juicio..., cit., p.

1809.

%9 Cfr. ZURITA MARTIN, 1., “La leccidn magistral”, en VV. AA. (M2 P. Sanchez Gonzalez,

coord.), Técnicas docentes y sistemas de evaluacion en Educacién Superior, Narcea, Madrid,

2010, p. 17.

%9 Cfr. MONTERROSO CASADO, E., “Los entornos virtuales de aprendizaje: una aplicacion

practica”, en VV. AA. [J. Rodriguez-Arana y R. Palomino, dirs.], Ensefar Derecho en el Siglo

XXI. Una guia practica sobre el Grado en Derecho, Aranzadi, Cizur Menor, 2009, p. 320.
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guarde silencio, lo que viene provocado por una deficiente practica docente,

que esta lejos de lo que debe entenderse por una clase magistral®*’.

Complementa a la clase magistral la clase simplemente expositiva o
explicativa, que es la mas comun en nuestro actual sistema y a menudo se
hace pasar por magistral. Este tipo de clase sigue siendo necesaria, pero es
preciso adaptarla a los nuevos principios de adquisicion de competencias y
fomento del aprendizaje. Para ello se requiere que el alumno abandone su
acostumbrada posicion pasiva frente al docente que no hace otra cosa que
hablar desde el estrado. Lo podra hacer cuando no venga de vacio a clase,
sino que se haya preparado previamente la materia, y sea estimulado para
participar**?. Cierto que la preparacion previa de las clases por el alumno,
mediante lecturas o resolucion de casos practicos, es tan inusual entre la
mayoria de los estudiantes que puede hacer inviable el sistema. Pero en
nuestra materia contamos con la ventaja de su actualidad y repercusion
mediatica, y ademas con la general existencia de ideas preconcebidas (lo que,
de ser un obstaculo, puede convertirse en un elemento que juegue a favor de
la docencia). Se trata de que todo ese bagaje que ya trae el alumno, pese a no
haberse preparado la asignatura, rinda un fruto al ser iluminado por el profesor
con un enfoque juridico, que es de lo que adolece y justamente lo propio de
una clase en Derecho. Repensar, analizar y argumentar todas esas
consideraciones previas desde los principios y normas juridicos supone un
cambio cualitativo sobre los conocimientos precedentes que es posible con la
incentivacion del profesor, en colaboracion con el esforzado aprendizaje del

alumno.

31 Cfr. ZURITA MARTIN, |., “La leccion magistral”, cit., p. 18. «[Q]Jue se tenga que recurrir a

esta metodologia docente, no significa tampoco que se deban desarrollar lecciones magistrales
a la antigua usanza, en las que el profesor Unicamente explicaba y los alumnos se limitaban a
oir, que no a escuchar» (DE LA PENA AMOROS, M2. M., y MARCOS CARDONA, M., “La clase
magistral como metodologia docente aplicable al EEES”, en VV. AA. (E. M.2 Rubio, M.2 M.
Pardo y M. Farias, coords.), Buenas practicas para la docencia del Derecho adaptada al ECTS,
Ediciones de la Universidad de Murcia, 2010, p. 33).

342 Cfr. LLORENTE GOMEZ DE SEGURA, C., “La leccion expositiva en materias juridicas”, cit.,

pp. 137-138.
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Una buena practica es hacer una pregunta al final de la clase, en que el
alumno, por escrito y en pocos minutos, explique por ejemplo la cuestion mas
importante de la que se haya hablado ese dia. Se trata de aplicar la técnica
llamada one-minute-paper’*, que en este caso sirve para controlar el
aprendizaje. Ademas, por este medio, que se puede emplear esporadicamente
o de forma mas sistematica, el profesor obtiene una valiosa informacion del
alumno, que puede utilizar de diversos modos: control de asistencia,
evaluacion parcial del conocimiento, correccion de errores detectados, revision

de una explicacion, etc.

Tanto la clase magistral desarrollada por el profesor, como la participacion del
alumno en las demas clases, requieren del dominio —que nunca es definitivo,
sino que supone un particular proceso de aprendizaje— de la oratoria y la
retérica. Destaco que son ambos quienes necesitan manejar competentemente
este instrumento, y lo ilustro con una anécdota: en un curso de formacion del
profesorado en el que me matriculé, centrado en la oratoria, me sorprendi, y
también los demas asistentes que me rodeaban, al comprobar que se nos
estaba explicando como mejorar la capacidad expresiva de los alumnos,
cuando todos los que nos habiamos matriculado pensabamos que se
ensefaria a ser mejores oradores a los docentes. En realidad, el aprendizaje
cooperativo que se pretende en las aulas universitarias dentro del contexto de
Bolonia exige que tanto el docente como los discentes sepan expresarse
oralmente para argumentar, exponer o debatir; y esto, ademas, no es un simple
recurso aplicado a la docencia, sino uno de los aspectos del aprendizaje que
son necesarios para cualquier jurista en formacion, de cara a un futuro
profesional. Por supuesto, estamos destacando su particular importancia en el
ambito del Derecho. Por eso, el docente debe ser también profesor de

retorica>*.

33 Véase GONZALEZ GARcCIA, |, “One minute paper”, en VV. AA. (M.2 P. Sanchez

Gonzalez, coord.), Técnicas docentes y sistemas de evaluacion en Educacion Superior,

Narcea, Madrid, 2010, pp. 65-70.

34 Cfr. AMOROS AZPILICUETA, J. J., “Oratoria juridica”, en VV. AA. (J. Rodriguez-Arana y

R. Palomino, dirs.), Ensefiar Derecho en el Siglo XXI. Una guia practica sobre el Grado en
Derecho, Aranzadi, Cizur Menor, 2009, p. 257.
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Un apoyo tradicional de las clases, que no ha perdido vigencia ni utilidad, es la
pizarra. Esta permite ilustrar con simples dibujos o breves esquemas una
explicacion que se vuelve farragosa. Cualquiera ha experimentado como, en
momentos de dificultad expositiva, la tiza surte al profesor de una especie de
emanacion grafica de su pensamiento, que contribuye a disipar las tinieblas.
Hoy nos encontramos también en muchas aulas con pizarras electronicas, de
sofisticadas posibilidades, que son una especie combinacién entre las
presentaciones de power point y el antiguo encerado. Esta claro que su
potencialidad es muy grande, pero, una vez mas, todo depende del uso que se
les dé.

Precisamente el empleo de presentaciones de power point, que también puede
ser utilizado a modo de pizarra®®®, ha llevado a muchos profesores a prescindir
de éstas. No me encuentro entre los apasionados del uso del power point,
quiza debido a que he contemplado muchos abusos de esta herramienta. Su
empleo es mas costoso que el de la pizarra, aunque sus posibilidades son
mucho mayores. Considero que se debe emplear segun qué momentos de la
explicacion, y no de forma sistematica. Una presentacion no puede ser una
mera plasmacion visual de lo que dice el profesor, porque si es asi uno de los
dos (o los dos) sobra. Puede ser util para presentar ideas complejas, en forma
de esquema estatico o dinamico. También puede iluminar con imagenes lo que
tiene un componente esencialmente visual (por ejemplo, los tipos de velos
islamicos cuando se trata el tema de la simbologia religiosa) o lo que resulta
lejano o desconocido para el alumno de hoy (por ejemplo, el contexto histérico
del regalismo como sistema de relacion Iglesia-Estado en el siglo XVIIl). Pero
no deja de ser un apoyo del discurso y de la explicaciéon basicamente oral,
porque el correcto empleo del lenguaje —en forma oral o escrita— es crucial en

346

la naturaleza del jurista®™, y por eso, a mi juicio, debe ser el instrumento mas

empleado y fomentado.

35 ZURITA MARTIN, l., “La leccion magistral”, cit., p. 21.

3% Cfr. RODRIGUEZ DE ALMEIDA, M.2 G., “Catalogo de competencias necesarias en el

Grado en Derecho”, en VV. AA. (J. Rodriguez-Arana y R. Palomino, dirs.), Ensefiar Derecho en
el Siglo XXI. Una guia practica sobre el Grado en Derecho, Aranzadi, Cizur Menor, 2009, p.
111.
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Todo lo apuntado pretende ajustar el recurso a las clases magistrales y
expositivas de acuerdo con la mejor practica docente, salvando asi sus
inconvenientes®’, que la mayor parte de las veces provienen de vicios
arraigados en la rutina o la comodidad de profesores que no cuidan estas
clases, y que en su caso se convierten en manifestacion de su desidia.
Evitadas sus corrupciones, estas clases se justifican, ademas de por las

virtudes apuntadas, por una serie de ventajas ampliamente conocidas*®;

-Es un modo de trabajo imprescindible cuando se trata con un grupo numeroso

de alumnos, como suele ocurrir en Derecho.

-Ofrece, al estudiante interesado, de forma sintética, una explicacion clara de la

materia.

-Permite cubrir lagunas bibliograficas o recopilar fuentes cuando la bibliografia
esta dispersa o es inaccesible para el alumno.

2. CLASES PRACTICAS Y COMPLEMENTARIAS

El concepto de clases practicas admite muchas posibilidades y la utilizacion de
recursos muy diversos, como apoyo de la clase magistral. En este sentido, el
caso practico constituye el complemento perfecto de la formacion tedrica®*®. No

%7 Entre estos se han sefialado los siguientes: «que se habla a una audiencia anénima,

que hay poca participaciéon por parte del alumno, se produce una ausencia casi absoluta de
retroalimentacién, no se controla el progreso del alumno, no se atiende al aprendizaje
auténomo y a la postre el peligro de que se generalice el habito de estudiar unicamente
mediante las notas tomadas en clase» (DE LA PENA AMOROS, M?. M., y MARCOS CARDONA, M.,
“La clase magistral como metodologia docente aplicable al EEES”, cit., p. 34). Pero insisto en
que estas deficiencias son propias de la mal llamada clase magistral, y que ni siquiera llega a
clase explicativa.

38 Cfr. ZURITA MARTIN, I, “La leccién magistral”, cit., p. 21.

39 Cfr. SELMA PENALVA, A., “Los casos practicos como herramienta docente”, en VV. AA.

(E. M.? Rubio, M.#2 M. Pardo y M. Farias, coords.), Buenas practicas para la docencia del
Derecho adaptada al ECTS, Ediciones de la Universidad de Murcia, 2010, p. 42.
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es de extrafiar que en el EEES este tipo de clases cobren una importancia

capital®®.

El buen docente no debe temer nunca la interrupcién, sino que casi debe
provocarla, pues significara que mantiene al alumno despierto, estimulado por
la explicacion, y ademas asi evitara que se acomode en una actitud pasiva,
actuando él mismo en el aprendizaje incluso dentro el contexto en que parece
exclusiva la iniciativa del profesor, la clase tedrica. Ademas, la interaccion con
el alumno permite el control del aprendizaje351. Por supuesto, esto debe ser un
rasgo distintivo de las clases practicas, sobre todo desde una cabal
comprension de lo que puede ser practico dentro de la Universidad.

Dentro de las llamadas clases practicas podemos distinguir, por una parte, las
que se dedican a la resolucién casos o problemas, y por otra, una serie de
clases complementarias que se pueden dedicar a comentar o debatir en torno
a sentencias, articulos, noticias o secuencias cinematograficas. Ambas tienen
en comun, como hemos adelantado, un mayor protagonismo y actividad del

alumno que el que se da habitualmente en las clases expositivas o tedricas.

Siendo las clases practicas aquellas en que el alumno puede ser mas activo,
no deben por ello convertirse en un espacio de abdicacién de funciones del
profesor, relajado porque son los alumnos los que toman la palabra. De hecho,
para que realmente funcionen es preciso que el docente adopte una postura
activa en los debates que se susciten, moderandolos, encauzandolos,
aportando nuevos criterios, estimulando la participacion y suministrando datos
complementarios. Ademas, le corresponde hacer al final una sintesis de las
reflexiones planteadas, indicando las mejores soluciones y sobre todo

subrayando la fundamentacion juridica®?.

30 cfr. ibidem, p. 53. También, CEPILLO GALVIN, M. A., “El Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP)”, en VV. AA. (M.?2 P. Sanchez Gonzdalez, coord.), Técnicas docentes y
sistemas de evaluacién en Educacion Superior, Narcea, Madrid, 2010, p. 31.

%1 Cfr. DE LA PERA AMOROS, M2. M., y MARCOS CARDONA, M., “La clase magistral como

metodologia docente aplicable al EEES”, cit., p. 34.

%52 Cfr. SELMA PENALVA, A., “Los casos practicos como herramienta docente”, cit., p. 44.
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La resolucion de casos practicos, o lo que ahora se llama ABP (Aprendizaje
Basado en Problemas) permiten trabajar la expresion oral y escrita del alumno,
su razonamiento critico, el trabajo colaborativo (si el trabajo se hace en grupo,
lo que prefiero solo de forma esporadica), y la responsabilidad respecto del
propio aprendizaje, pues aqui la iniciativa, las opciones metodoldgicas, el
desarrollo del trabajo y la exactitud de las conclusiones dependen mas de él

mismo>>,

Los casos practicos pueden ser elaborados por el mismo profesor’™, que
también puede recurrir a repertorios ya publicados por otros®*°. Un ejemplo de
caso practico original pero basado en hechos reales seria el siguiente:

Fatima es alumna de la ESO en un instituto publico. Al cumplir trece
aros decide salir a la calle y asistir a clase con un hiyab en la cabeza.
Afirma que es decision suya, por respeto a sus creencias islamicas, y
que sus padres no la han obligado. La direccion del centro de
ensefianza comunica a los padres que, conforme a su reglamento de
organizacion interna, esta prohibido asistir a clase con la cabeza
cubierta, y que si no abandona su nueva costumbre, Fatima sera

expulsada del centro.

%3 Cfr. CEPILLO GALVIN, M. A., “El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)”, en VV. AA.
(M.2 P. Sanchez Gonzalez, coord.), Técnicas docentes y sistemas de evaluacion en Educacion
Superior, Narcea, Madrid, 2010, p. 32.

%4 Cfr. CERVILLA GARZON, M.2 D., “Elaboracion de supuestos practicos”, en VV. AA. (M.2

P. Sanchez Gonzélez, coord.), Técnicas docentes y sistemas de evaluacién en Educacion

Superior, Narcea, Madrid, 2010, p. 55.

%5 Por ejemplo, el de RODRIGUEZ GARCIiA, J. A., Derecho Eclesiastico del Estado.

Materiales y casos practicos, Universidad Rey Juan Carlos — Dykinson, Madrid, 2009, que
incluye tanto casos practicos como comentarios de texto. También el coordinado por OLMOS
ORTEGA, M.2 E., Religion, politica y Derecho. Practica juridica, Edicep, Valencia, 2007, que
ademas facilita interesantes anexos documentales y listas de recursos electrénicos. Para la
parte del matrimonio se puede utilizar el de BIANCHI, P., ;Cuando es nulo el matrimonio? Guia
practica de causas de nulidad para el asesoramiento juridico de matrimonios en crisis, EUNSA,
Pamplona, 2005; también el coordinado por VIVO DE UNDABARRENA, E., Causas matrimoniales.

Estudio, resolucion de casos y formularios, Tirant lo Blanch, Valencia, 1998.
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Por su parte, los padres de Fatima han presentado una demanda ante
los tribunales para que se retire un crucifijo que existe en el vestibulo del
instituto desde su fundacion, hace cuarenta afios. Consideran que la

presencia del simbolo cristiano vulnera su libertad religiosa.

Dé una respuesta a ambas situaciones basada en Derecho.

El planteamiento es sencillo y breve; el caso en cuestion, de maxima
actualidad; las soluciones sin embargo son complejas, pero permiten abordar
multiples aspectos de la asignatura y trabajar varias competencias. Ademas, el
debate esta garantizado (lo que habra que asegurar es que se efectue en

términos juridicos).

Los alumnos resuelven previamente el caso en casa, y exponen las soluciones
argumentadas en clase. Cada participante se dirige desde el ambon a la clase
en su conjunto, cuidando el empleo de la terminologia juridica y la correcta
expresion oral. Sus compaferos estaran atentos a corregir, una vez haya
concluido, todo aspecto de fondo y forma que consideren errado o mejorable.
Mas que la respuesta correcta, que ademas en el caso propuesto puede variar
segun se introduzcan nuevas hipoétesis, al profesor, que no deja de estar activo
en estas clases, le corresponde tener presentes los objetivos previstos de
aprendizaje y la adquisicién de competencias>°.

Considerando que en las aulas no se pueden reproducir ni alcanzar multitud de
aspectos que soélo proporciona la experiencia en el mundo profesional, la
realidad es que la resolucién de casos practicos no constituye sino una suerte
de desarrollo te6rico mas o menos dinamico (el que a menudo constituyan
casos de laboratorio lo confirma). Sin embargo, el adecuado manejo de la
legislacion (que es sin duda aprender a aprender) y las intervenciones para
decir el Derecho en el caso, estoy convencido de que representan las formas
mas aproximadas a lo supone ser practico que se pueden dar en la docencia

de las ciencias juridicas.

%% Cfr. FERNANDEZ CANO, A. C., “La resolucion de casos practicos”, en VV. AA. (J.

Rodriguez-Arana y R. Palomino, dirs.), Ensefiar Derecho en el Siglo XXI. Una guia préctica

sobre el Grado en Derecho, Aranzadi, Cizur Menor, 2009, p. 198.
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Otro recurso metodoldgico para el Grado en Derecho consiste en el comentario
de jurisprudencia, apropiado para mejorar la capacidad argumentativa, tanto en
el plano tedrico como el practico®™’. Sin embargo, el trabajo sobre sentencias,
en un primer curso, encontrara un lugar mas adecuado en las clases teoricas,
dentro de la explicacién del profesor, que en las practicas, pues el alumno
todavia esta poco avezado en el lenguaje y razonamientos juridicos, que
encuentran su expresion mas técnica en una resolucion judicial®*®. De todas
formas, a través del blog el profesor puede comentar una reciente sentencia y
facilitar al mismo tiempo su texto —si no es demasiado larga y compleja— para

el estudiante interesado en profundizar en su contenido.

También se pueden sugerir la lectura y el comentario de un articulo doctrinal.
Una sesidn de clase puede dedicarse a comentar las principales ideas
expresadas en los articulos recomendados. A tal fin se buscaran textos
asequibles sobre cuestiones actuales, y se pueden presentar diferentes
enfoques. Para los alumnos de primero puede ser mas recomendable, por su
escasa familiarizacion con el lenguaje juridico y la complejidad de las
disquisiciones doctrinales, la lectura de articulos periodisticos o de opinion®*®.
Contamos con la ventaja de que prestigiosos eclesiasticistas colaboran con
medios de comunicacién abordando cuestiones de actualidad y de interés para
el alumno de Derecho y Factor Religioso®®. La via mas comoda para
presentarlos es el blog enlazado a la plataforma de docencia virtual. Pero

7 Cfr. GOMEZ MANRESA, M.2 F., y PARDO LOPEZ, M.2 M., “El andlisis de la jurisprudencia

como metodologia docente”, en VV. AA. (E. M.? Rubio, M.? M. Pardo y M. Farias, coords.),
Buenas practicas para la docencia del Derecho adaptada al ECTS, Ediciones de la Universidad
de Murcia, 2010, p. 67.

%8 Cfr. ibidem, pp. 69-71.

359 Cfr. CERVILLA GARZON, M.2 D., “Lectura comprensiva y sintesis de articulo doctrinal”,

en VV. AA. (M.2 P. Sanchez Gonzalez, coord.), Técnicas docentes y sistemas de evaluacion en
Educacién Superior, Narcea, Madrid, 2010, p. 63.

%0 ge pueden mencionar las colaboraciones de los Profesores Navarro-Valls con el

diario El Mundo, Martinez-Torrdn con el ABC, Cafamares Arribas con La Razén, y, en internet,
de Marti Sanchez con Analisis Digital, entre otros. Rafael Navarro-Valls cuenta ademas con
sendas recopilaciones de sus articulos en prensa: El poder y la gloria (Encuentro, 2004) y Entre

la Casa Blanca y el Vaticano (Ediciones Internacionales Universitarias, 2009).
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también se pueden llevar a clase dos articulos sobre el mismo tema que
defiendan posturas diferentes: su corta extension permite que sean leidos y
comentados en poco tiempo, generando un debate entre los alumnos, divididos
previamente en dos sectores a los que se ha repartido solo uno de los
articulos.

Otro recurso al que se puede acudir en estas clases es la proyeccién total o
parcial —dependiendo de la duracion y del tiempo disponible— de una pelicula o
episodio de serie televisiva que tenga que ver con la materia explicada. Hace
tiempo que entre los profesores universitarios, en particular entre los de
Derecho, prolifera el interés por la docencia apoyada en herramientas
cinematograficas. Tan s6lo me referiré a un proyecto en el que colaboro, la Red
de Profesores para la Elaboracion de Materiales Didacticos para la Ensefianza
del Derecho a través del Cine®®', que se encarga de preparar fichas de
peliculas con finalidad docente.

Por ultimo quiero aludir a un aspecto que el profesor no puede descuidar en su
docencia, y que resulta de especial utilidad en el desarrollo de las clases, sobre
todo de las practicas: se trata del conocimiento de los alumnos, a los que debe
ser capaz de identificar por sus rostros y nombres. Esto es necesario para
controlar el aprendizaje, facilitar un trato personal, y evaluar la participacion.
Ademas, al alumno le hace sentirse presente en el aula —en la que a menudo
trata de esconderse o pasar desapercibido— y estimula su intervencion. No es
tarea facil esta identificacién, claro esta, sobre todo cuando se cuenta con un
alto numero de matriculados. Pero se debe intentar avanzar en este
conocimiento desde el primer dia, al menos de los alumnos que asisten

regularmente a clase y participan, que no seran todos.

3. EL USO DE LAS TIC EN LA DOCENCIA DE DERECHO Y FACTOR
RELIGIOSO

%1 http://proyectodecine.wordpress.com/presentacion/. Tiene su origen en la Universidad

de La Corufa y la coordinadora de la seccion de Derecho eclesiastico del Estado es la

Profesora Carmen Garcimartin Montero.
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El desarrollo del proceso de Bolonia ha ido unido desde el principio a un
impulso de los recursos tecnolégicos aplicados a la ensefanza, las llamadas
TIC —tecnologias de la informacion y la comunicacion—, hasta tal punto que
podria sefalarse que esta nueva afluencia de recursos ha sido decisiva en el
inicio del proceso de revisidn de los paradigmas educativos en la universidad.
En este sentido, seria tal vez apropiado recordar las palabras de Albert
Einstein, cuando afirmd que en nuestro tiempo asistiamos a una perfeccién de
medios y una confusién de metas. Cabria apuntar que, por muy perfectos que
sean los medios o recursos, nunca podran constituir fines en si mismos, porque
su papel es otro y subordinado; y es pertinente decirlo por si acaso fuera cierto
que los emergentes recursos tecnolégicos en manos de los ensefantes y de
quienes les encomiendan misiones han reorientado su tarea, contribuido a
revisar sus prioridades, o alterado y hasta intercambiado los conceptos de
calidad y cantidad en su trabajo. Medios como los que hoy tiene la Universidad
pueden ser casi omnipresentes —ordenadores para todos, proyectores en cada
aula, diversos modos de comunicacion virtual entre profesores y alumnos—,

pero, como meros instrumentos, distan de ser todopoderosos.

Sea como fuere, hoy contamos con esos recursos y, bien empleados, pueden
ser una ayuda inestimable. Entre otros aspectos, facilitan el trato personalizado
con el alumno —aunque sea a distancia— y extienden la formacion mas alla del
horario lectivo®®?. Ademas, como he adelantado, han desempefiado y no dejan
de jugar un papel destacado —a veces con exceso de protagonismo— en la
actual definicion de la labor del profesor universitario. Esto resulta patente
sobre todo si tenemos en cuenta la actual necesidad de cultivar destrezas y
competencias, hacia las cuales el uso de las TIC se puede orientar de forma
directa®®. Por eso, en un proyecto docente como éste hay que hacer alusién a
ellas de esta forma genérica, pero ademas hay que resaltar esos recursos que

van a emplearse para la realizacién del proyecto, y en qué forma se van a

%2 Cfr. MONTERROSO CASADO, E., “Los entornos virtuales de aprendizaje: una aplicacion

practica”, cit., p. 319.

%3 Cfr. PALOMINO LOZANO, R., “El uso de las TIC'’s en la ensefianza y aprendizaje de los

estudios juridicos”, cit., p. 301.
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utilizar para que obtener frutos respecto de los objetivos perseguidos. Veamos

a continuacion algunos de ellos:

- La plataforma de docencia virtual: El también llamado campus virtual ofrece
multiples posibilidades tanto al profesor como al alumno, aunque con
frecuencia ocurre que esta infrautilizado. El Profesor Palomino pone un ejemplo
muy sencillo: «[E]l empleo del campus virtual como vehiculo de ensefianza-
aprendizaje puede superar una funcidon de sustitutivo del servicio de
reprografia, para situarnos en un escenario mas enriquecedor en que (i) el
propio discente debe localizar mediante herramientas informaticas la
jurisprudencia propuesta por el profesor; (ii) tendra la oportunidad en el mismo
dia de contestar, en forma de breve trabajo, a un cuestionario sobre el
contenido fundamental de la sentencia; (iii) podra intervenir en un debate con el
resto de los alumnos en un foro virtual a partir de algunos ejemplos de la
prensa, propuestos por el profesor»®®*. Se apunta el uso mas frecuente (y a
menudo, por desgracia, unico) que se da a la plataforma de docencia virtual,
como el de distribuidora de fotocopias y material complementario de la
ensefianza presencial —lo cual, por supuesto no es rechazable, porque facilita
la tarea de todos-; pero sobre todo se desarrollan otras potencialidades de
trabajo interactivo y debate entre iguales como forma de probar los resultados
del conocimiento, asi como de evaluarlos, compartiendo hallazgos vy
dificultades, planteando preguntas y ofreciendo orientaciones*®. Con el
desarrollo de estas funcionalidades, profesor y alumno alternan roles activos y

pasivos de una forma dinamica, enriqueciendo sus distintas misiones.

En Jaén contamos con la iniciativa Espacios Virtuales de la UJA, que nace a
raiz de la activacion de la seccion de contenidos en abierto de la Plataforma de
Docencia Virtual de Universidad de Jaén, basada en el sistema ILIAS. Con esta
funcionalidad, los profesores y demas miembros de la comunidad Universitaria

pueden publicar en abierto aquellos contenidos que consideren que pueden ser

%4 Ibidem, p. 298.

%5 Cfr. HOLGADO GONZALEZ, M.2, “La tutoria dirigida como complemento en el proceso de

aprendizaje. Su aplicacion a una asignatura juridica”, VV. AA. (D. Garcia San José, coord.),
Innovacién docente y calidad en la ensefianza de Ciencias Juridicas en el Espacio Europeo de

Educacién Superior, Laborum, Murcia, 2007, p. 144.
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de interés para la sociedad en general. La seccion publica de la plataforma de
docencia virtual permitira a cualquier visitante acceder a todos aquellos
contenidos en abierto que hubiera disponibles. Los diferentes colectivos de la
UJA tanto del PDI como del PAS, pueden solicitar al Servicio de Informatica la
creacion de espacios virtuales en abierto o restringidos para disponer de un
entorno donde compartir informacion y colaborar utilizando las diferentes
funcionalidades que aporta la plataforma: foros, chat, correo, intercambio de
366

informacion, encuestas, etc.

- Foros de debate®:

La plataforma de docencia virtual permite emplear
recursos on-line para mantener un debate abierto con los alumnos dentro un
margen temporal flexible, aproximadamente paralelo al desarrollo de las clases
presenciales, de modo que puedan participar desde casa o acudiendo a un
ordenador de la universidad, dentro de un horario abierto, sin el obstaculo del
retraimiento que a veces se da en el aula y que coarta las contribuciones de
algunos. Un foro virtual es un espacio de comunicacion en internet donde un
usuario puede escribir un mensaje que después podra ser contestado por otro,
iniciandose asi una cadena de dialogo, o sucesion de intervenciones, visible y
ordenada cronoldgicamente en la que podran participar nuevos usuarios, para
lo cual deberan registrarse o no, segun las caracteristicas del foro en cuestion.
El foro generalmente se crea en torno a un tema o materia, y cada una de las
cadenas que se forman dentro de él se constituye a partir de una cuestion mas
concreta. Las aportaciones de los participantes en el foro, cada una asentada
en una particular reflexion y portadora de una informacion propia —e incluso
documentacion, que puede adjuntarse en forma de archivos— contribuyen a la
busqueda de una solucion, a la aclaracion de errores y, en términos mas
ambiciosos, a la elucidacion de la verdad. La discusion es grupal y sin embargo
no hay limite de participantes, todos pueden “escucharse” o leerse entre si, y

todas las aportaciones valen formalmente lo mismo, aunque luego el contenido

%8 Cfr. http://victic.ujaen.es/node/133.

%7 He trabajado la cuestion de los foros y blogs en LOPEZ-SIDRO LOPEZ, A., «El empleo de

espacios virtuales para el debate: foros y blogs», en VV. AA. (L. Cotino Hueso, M. A. Presno
Linera, coords.), Innovacién educativa en Derecho constitucional. Recursos, reflexiones y
experiencias de los docentes, 2010, ISBN 879-84-693-0407-0, p. 271.
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haga prevalecer a unas sobre otras. Se habilitara un foro en la asignatura, que
funcionara a iniciativa de los alumnos, quienes lo pueden emplear para resolver
dudas académicas entre ellos, o para proponer temas de discusion. Las
intervenciones del profesor se limitaran a aclarar dudas que no pueden resolver

los comparferos o a moderar debates.

- Blogs: Los blogs son diarios electronicos o cuadernos de bitacora en la red,
donde sus autores —en este caso, el profesor— publican, de manera regular y
ordenadas de forma cronoldgica inversa, una serie de reflexiones a modo de
articulos breves, conocidas como entradas o posts, elaboradas con materiales
propios o0 ajenos, sobre un tema o una miscelanea de temas, y con la
posibilidad de comentarios por parte de terceros. Sobre esta base, cabe afadir
multitud de recursos a voluntad del autor, desde el principal de incluir
hipervinculos o enlaces con otros sitios web, hasta la de introducir archivos de
texto, imagen, audio, o video, y mecanismos de sindicacion con agregadores
de noticias, entre otras muchas opciones, como motores de busqueda, control
de visitas, etc. El visitante del blog —el alumno— puede incluir sus comentarios,
y de este modo convertirse en una especie de co-autor del blog, siempre que
los comentarios tengan sustancia, frecuencia y entidad suficientes, que seran
los criterios para evaluarlos. La asignatura Derecho y Factor Religioso dispone
de dos blogs, que ya he empleado en otros cursos, con los titulos “Derecho y

factor religioso” y “Amor y matrimonio”.

- Tutorias virtuales: tradicionalmente se ha entendido la tutoria como un
espacio del tiempo que el profesor pasa en su despacho dedicado a atender
consultas de los alumnos sobre la asignatura, de escaso uso por estos y de
mayor actividad en los alrededores del examen, en definitiva, un instrumento
muy poco aprovechado por lo general®®. Asi concebida, afecta tan sélo al
tiempo de presencia del profesor en el lugar de trabajo. Sin embargo, ahora se
pretende reconvertir en un método docente, destinada dar coherencia a la

%8 Cfr. HOLGADO GONZALEZ, M.2, “La tutoria dirigida como complemento en el proceso de

aprendizaje...”, cit., p. 133.
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ensefianza, y a hacer el seguimiento del proceso de aprendizaje del alumno®®.
La tutoria puede grupal y personal, y esta ultima ademas puede ser on-line*"°,
lo que implica el empleo de chats a unas determinadas horas o, lo que me
parece mas recomendable, del correo electrénico, que no tiene limite horario
para las preguntas ni para las respuestas. En cualquier caso, se opte por un
modelo u otro, preferentemente el tutor debe buscar un seguimiento y un trato
de caracter personalizado, lo que le dirige a un alumno concreto. En este
sentido el estilo que se dé al trato con el alumno resulta crucial para el éxito de
la tutorizacion, y en ello todavia se puede aprender de los antiguos maestros,
en el sentido de entender la tutoria como el «arte de mantener de mantener un
justo equilibrio entre la supervision cercana y el respeto al estilo personal del
asesorado por parte del tutor, y la diligencia para solucionar los interrogantes

en el momento oportuno»>"".

4. EVALUACION

En este punto debo hacer una reflexién previa. Dentro de los vicios (politico-
pedagogicos) a los que se ha asistido en los ultimos afos, esta el del
igualitarismo presuntamente democratico trasladado al ambito de la educacion.
El gran C. S. Lewis se manifestaba a favor de un sentido democratico que
permitiera a todos acceder sin discriminaciones a la educacion, pero al mismo
tiempo estaba en contra de un igualitarismo de hecho entre los estudiantes,
con independencia de su trabajo o de sus talentos, porque «bajar el nivel o

enmascarar las desigualdades es fatal»>"%. Lo desastroso de esta estrategia lo

%9 Cfr. ALvAREZ RoJO, V., “El EEES: una oportunidad para reorientar la docencia

universitaria”, en VV. AA. (M.2 R. Ledn Benitez, coord.), La Licenciatura de Derecho en el
contexto de la convergencia europea, Tirant lo Blanch, Valencia, 2007, p. 117.

30| 6PEZ-SIDRO LOPEZ, A., «Reflexiones en torno a la relacion profesor-alumno en la tutoria

online», en Res Novae Cordubenses, num. 3 (2005), pp. 165-184.

31 PgReEZ-MADRID, F., “La docencia del Derecho candnico en el Espacio Europeo de

Educacion Superior”, en VV. AA., lus et lura. Escritos de Derecho eclesiastico y de Derecho

canonico en honor del profesor Juan Fornés, Comares, Granada, 2010, p. 937.

%2 ewis, C. S., El diablo propone un brindis, Rialp, Madrid, 2002, p. 22.
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estamos contemplando actualmente, porque su uso se ha extendido, con
soporte legislativo, sobre todo en la ensefianza obligatoria; pero no cabe duda
de que este mal se inmiscuye de igual modo en la universidad. También Lewis
lo denunciaba en su época: «En las universidades, los examenes se deben
plantear de modo que la mayoria de los estudiantes consiga buenas notas»®">.
Esta aberracion se ve alentada por la consideracion del numero de aprobados
en una asignatura como indicio de calidad de la docencia impartida. Aunque no
se puede decir que esto provoque evaluaciones o notas inadecuadas de forma
generalizada, no cabe duda de que algunos sucumbiran a la tentacion de
facilitar las cosas para obtener esos resultados que a todos parecen

contentar... menos a la docencia en si misma.

Lo referido justificaria un hondo rechazo hacia la facilidad en las pruebas de
evaluacion por parte profesores honrados, y asi ocurre en casos que incluso se
van al otro extremo, pergefiando examenes de honda complejidad o jactandose
de obtener un bajo numero de aprobados. Esto no constituye menos corrupcion
del sistema que lo anterior. Se da en ambas situaciones una clara distorsion
del procedimiento, pero se puede corregir. Solamente se logra cuando la
evaluacion deja de ser la obtencidn de un puntual y exitoso resultado (el
aprobado o la buena nota) y se convierte en parte del proceso de aprendizaje.
Dicho de otra forma, el examen cobra pleno sentido, y también la calificacion
del mismo, cuando se parte del principio de que el que aprenda va a aprobar (o
mas), mientras que aquel que no lo consigue es sencillamente porque no ha
realizado el proceso de aprendizaje. La busqueda del aprobado para todos, en
tal caso, es posible y hasta deseable si lo que se esta concibiendo es un
aprendizaje para todos, de lo cual lo primero es tan sélo una constatacion.

Hay que, en primer lugar, ser capaces de distinguir entre la asignatura y la
calificacion obtenida, y, en el lugar en el que estamos, entre la nota y la
evaluacion. Se debe desterrar la idea —en los profesores y en los alumnos— de
que la segunda solamente tiene el valor que le da la primera. El examen no es
la consecucion de una nota, meramente, sino un mecanismo para aprender, un

aspecto mas del aprendizaje, aunque dé como resultado una calificacion.

3 |bidem, p. 46.
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Por eso se debe tener en cuenta, a la hora de disefiar la asignatura, que el
objetivo de la evaluacidon en el nuevo contexto académico no es obtener una
nota que mida el grado de conocimiento alcanzado, sino contribuir al
aprendizaje, atendiendo a las competencias que se quieren adquirir’’*. Es
decir, se evalua respecto de las competencias definidas para la asignatura,
porque lo que se pretende no es conseguir conocimientos, sino saber qué

hacer con ellos®”.

Que el objetivo sea aprender, no aprobar (tanto para el profesor como para el
alumno), e insistir en que el que aprenda aprobara. Para evitar que esta
afirmacion resulte una falacia (y, segun el método empleado, podria llegar a
serlo; incluso también, lo que resultaria mas desconcertante, lo contrario), el
sistema de evaluacion debe ser disefiado conforme a ese fin, de manera que
permita comprobar el aprendizaje logrado; y no sélo eso, pues deberia ser
asimismo parte del proceso de aprender.

Esto implica que la prueba o pruebas evaluativas deber estar insertas
congruentemente en dicho proceso, en coherencia con el método general
empleado y los objetivos pretendidos®®. Por el contrario, si se trata de un
ejercicio que rompe el proceso y coloca a los alumnos ante un desafio nuevo y
desconocido, desvinculado del proceder seguido durante el curso y del trabajo
desarrollado hasta entonces, provocara una dispersion o al menos una division

del esfuerzo, que se aplicara sin sentido en distintas direcciones, y dara como

374 Cfr. LOPEZ ALVAREZ, L. F., “Métodos de evaluacion”, en VV. AA. (J. Rodriguez-Arana y

R. Palomino, dirs.), Ensefiar Derecho en el Siglo XXI. Una guia practica sobre el Grado en
Derecho, Aranzadi, Cizur Menor, 2009, p. 356.

%% Cfr. MESEGUER VELASCO, S., “Competencias genéricas y especificas: precision de

conceptos”, en VV. AA. (J. Rodriguez-Arana y R. Palomino, dirs.), Ensefiar Derecho en el Siglo
XXI. Una guia practica sobre el Grado en Derecho, Aranzadi, Cizur Menor, 2009, p. 93.

%% Cfr. PARDO LOPEZ, M.2 M., RUBIO FERNANDEZ, E. M.2, y FARIAS BATLLE, M., “Catalogo

de buenas practicas para la docencia adaptada al ECTS en la Facultad de Derecho: Breve
introduccién”, en VV. AA. (E. M.2 Rubio, M.2 M. Pardo y M. Farias, coords.), Buenas practicas
para la docencia del Derecho adaptada al ECTS, Ediciones de la Universidad de Murcia, 2010,
p. 20.
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resultado una informacion acerca de algunas tareas realizadas por el alumno,

pero no valdra para considerar globalmente su aprendizaje377.

Tampoco las preferencias del alumno son las mejores orientadoras a la hora de
determinar los métodos de evaluacion, pues su obsesion por quitarse
asignaturas o al menos parte de la materia puede llevar a decantarse por
sistemas poco propicios para el verdadero aprendizaje, y mas parecidos a los
que tanto se cuestionan por ser fundamentalmente memoristicos o
superficiales. Esto, sin embargo es practicamente inevitable si no se acomete
un procedimiento coherente y motivado desde el mismo disefio de la
asignatura y de su metodologia general. Pretender, ya a final del curso, que el
meétodo evaluativo sea profundo, completo y vinculado al aprendizaje, si antes
no se han dado los pasos conducentes a ello, sera incomprensible y
desalentador para el alumno. Este se debe ir convenciendo poco a poco de las
bondades y la légica del sistema propuesto; pero el profesor debe ayudar a
este convencimiento, no pretender (como ocurria tradicionalmente) que el
alumno lo comprenda todo simplemente porque es su obligacién: ensefiar a
aprender tiene un gran componente de motivacion y responsabilidad que el
docente debe contribuir a desarrollar’’®. Esta dimension formativa es la que

exige, entiendo, el proceso de Bolonia.

37 «La disociacién de los dos procesos provoca consecuencias perturbadoras en ambos,

pues a la vez que fomenta el aprendizaje estratégico, se distorsiona la medicion realizada por
la evaluacién. En el primer caso, el alumno pone mas interés en saber qué clase de preguntas
pueden aparecer en el examen, centrandose asi en lo que se ha dicho en clase, en vez de
fomentar la capacidad de razonar con conceptos e informacién. En cuanto a la distorsion de la
medicién efectuada, debe tenerse en cuenta que la introduccién del crédito europeo supone
evaluar tanto conocimientos como competencias, de manera que hay que evaluar lo que se ha
aprendido, no lo que se sabe. La prueba evaluadora debe medir conocimientos y capacidades
y la mejor manera de asegurar que se mantiene el equilibrio seguido durante el aprendizaje es
utilizar una prueba similar a las realizadas durante el desarrollo del curso» (LOPEZ ALvAREZ, L.
F., “Métodos de evaluacién”, cit., p. 364).

%8 «De esta manera, se ayuda a los alumnos a comprender su progreso en el

aprendizaje, fomentando su responsabilidad. En realidad, la auténtica labor evaluadora es la
que permite que el alumno sea el primer interesado en su aprendizaje» (ibidem, p. 364). La
responsabilidad no viene dada en los alumnos que llegan a la Universidad, y no se puede

esperar que reciban con alborozo —sin previa motivacion— un sistema que les exige asumir un
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Se pueden reconocer en la evaluacién dos funciones: una acreditadora o de
calificacion, y otra propiamente evaluadora. La primera sirve para certificar que
el alumno posee la capacidad necesaria para el desenvolvimiento en una
profesién fuera de las aulas. La segunda se vincularia con el aprendizaje, y
sirve para conocer los resultados que se dan dentro de ese proceso®’®. Pero tal
vez el docente universitario se haya cefido a la funcion acreditadora de la
evaluacion por el gran numero de alumnos a su cargo; y no parece que este

riesgo vaya a desaparecer con la implantacion del EEES.

Se apuesta, en el caso de la asignatura Derecho y Factor Religioso, por un tipo
de evaluacién combinada, que paso a describir en su conjunto, para explicar
después algunos detalles de sus aspectos mas destacados. Como es logico y
preceptivo, esta informacion esta a disposicion del alumno desde el principio, y
se puede conocer a través de la guia docente.

En Derecho y Factor Religioso se evalua el dominio y comprensién de los
conceptos que integran la materia a través de una prueba mixta de Derecho
sustantivo, tipo test y desarrollo, que supondra el 50% de la nota final. Se
comprueba asi fundamentalmente la adquisicion de la competencia CG1,
relativa al saber, con atencion a los resultados fijados para la asignatura. Otra
competencia que se trabaja con la parte de desarrollo de este examen es la
capacidad de redaccién y argumentacion juridica, que aunque no es una de las
competencias especificamente sefaladas para nuestra materia, es indudable
que resulta fundamental como destreza instrumental que se debe adquirir
desde el inicio del primer ciclo, pues se acostumbra a los estudiantes a

expresarse correctamente en este peculiar ambito®®.

El examen tipo test es el principal recurso evaluativo que se prevé en la
asignatura de Derecho y Factor Religioso. Se aprecian en él las virtudes de

permitir el examen de todo el programa de la asignatura y la objetividad de la

papel mas activo en su aprendizaje (cfr. LLORENTE GOMEZ DE SEGURA, C., “La leccién expositiva
en materias juridicas”, cit., p. 126).

379 Cfr. LoPEZ ALVAREZ, L. F., “Métodos de evaluacién”, cit., p. 364.

%0 Cfr. RODRIGUEZ DE ALMEIDA, M.2 G., “Catalogo de competencias necesarias en el

Grado en Derecho’, cit., p. 114.
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correccion, aunque ésta ultima exige un previo esfuerzo para la formulacion
objetiva de las preguntas y la concrecién y claridad de las respuestas®'. La
finalidad de este tipo de evaluacién es comprobar si el alumno ha adquirido los
conocimientos tedricos mas relevantes de la materia. Con lo dicho, se descarta
que este procedimiento vaya a caer en uno de los defectos que se suelen

sefalar en el test, el de /a valoracién del conocimiento irrelevante®?

, esto es, la
formulacion de preguntas rebuscadas, que el alumno no se pueda esperar,
para acreditar que su estudio ha entrado hasta los rincones mas reconditos del
programa. No es la intencion de este profesor juzgar al alumno por su amor al
detalle, aunque pueda ser un mérito a tener en cuenta, que podra demostrar en
otros momentos del curso. Tampoco parece una buena practica docente la de
plantear cuestiones de forma oscura o ambigua, a modo de acertijos, pues se
pierde de vista la finalidad de la evaluacién®®®. Como ya se ha insistido, se trata
de que el alumno al menos conozca lo importante, que es en lo que se insiste,
y esta prueba trata de poner de manifiesto que asi es. No es poco logro, ni
para el profesor ni para el alumno, que el alumno domine los puntos clave de la

asignatura, ni creo que sea pecar de poca ambicion el tenerlo como un éxito.

El modelo de test que planteamos valora sobre todo el conocimiento
memoristico, y la razén es la siguiente: tratandose de una asignatura que no
exige la retencién una gran cantidad de datos (hay articulados normativos a
tener muy en cuenta, pero sélo se pretende un conocimiento preciso de los
mas importantes), sino que mas bien consiste en desarrollo y relacion de
conceptos con un razonamiento juridico, sucede que a menudo se confunde
esto con la simple verborrea, olvidando aquellos (pocos) datos concretos que
es preciso conocer, que no solo se refieren a disposiciones de nuestro

ordenamiento, sino a denominaciones y conceptos que se deben conocer con

%1 Cfr. ZURITA MARTIN, |., “Examenes tipo test”, en VV. AA. (M? P. Sanchez Gonzalez,

coord.), Técnicas docentes y sistemas de evaluacion en Educacién Superior, Narcea, Madrid,

2010, p. 92.

382 Gfr. LLEBARIA SAMPER, S., El proceso Bolonia: La ensefianza del Derecho a juicio...,

cit., p. 253.

%83 Cfr. ZURITA MARTIN, 1., “Examenes tipo test”, cit., p. 93.
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exactitud. Para asegurar estos se hace la prueba tipo test, y para evaluar el

aspecto argumentativo y razonador se reserva la segunda parte del examen.

Esta prueba se completaria con una pregunta de desarrollo, en que el alumno
se enfrentaria al planteamiento de un problema que le obligase a relacionar
conocimientos del programa, sin reproducir estrictamente un epigrafe del
mismo. No hay una unica respuesta valida, de modo que se valorara su
capacidad de argumentacién juridica en su expresion escrita, y también la
reflexion desde la normativa vigente, no la mera facilidad del alumno para

explayarse.

La prueba se califica como sigue: cada pregunta del test vale 0,3 puntos, y por
cada dos respuestas erréneas se resta una correcta (asi se evitan las
respuestas acertadas al azar); el valor de la pregunta de desarrollo es de 4
puntos. En total, 10 puntos.

Otro aspecto de la evaluacién procede de la entrega de los casos-problemas
resueltos correctamente, donde se trabaja las competencias CG2 (resolucion
de problemas) y CG12 (reconocimiento de la diversidad y la multiculturalidad,
especialmente en algunos de los casos propuestos); para valorarlas, en cada
trabajo se analiza su estructura, la argumentacion juridica, con base en
principios constitucionales y valores éticos (que nos remiten a las
competencias CE3 y CE11), el uso de fuentes (CE4), y la capacidad de
exposicion escrita u oral (CE5), con atencion la ortografia y presentacion,
pudiendo suponer hasta un 30% de la nota final. Finalmente se valora la
participacion activa en las clases y la intervencion, a través de la plataforma de
docencia virtual, en foros y blogs, con valoracion de todas las competencias
mencionadas, hasta un 20 % de la nota final.

Es necesario obtener un minimo de 4,5 (sobre 10) en la prueba de Derecho
sustantivo para que se computen el resto de conceptos evaluativos de cara a la
nota final. Ademas, no se podra obtener Matricula de Honor con una falta de
ortografia (excluido el uso de tildes, signos de puntuacion y mayusculas) en los
examenes o trabajos, ni Sobresaliente con dos faltas ni Notable con cinco. Por

ultimo, se tendran en cuenta la redaccion y la precision terminologica.
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Los casos practicos permiten evaluar competencias y habilidades distintas a
las del examen final: la expresion oral del alumno, su capacidad de
improvisacion e iniciativa, el manejo de materiales bibliograficos o
documentales®*. En el examen se podran comprobar sus cualidades para la
redaccion y la sistematizacion. En ambos, lo fundamental, que es la capacidad

de argumentacion juridica.

La mayor parte de sistemas de evaluacion no dejan tiempo para corregir los
errores, salvo repetir la evaluacion en otra convocatoria, y eso disminuye las
potencialidades de la evaluacion como elemento de aprendizaje. Por eso es
importante cuidar el sistema de revision de examenes y la atencion de
reclamaciones por parte de los estudiantes®®, para que no sea un tramite
burocratico que trata con indiferencia al alumno, sino una oportunidad para
explicarle sus fallos y aconsejarle para un mejor aprendizaje de la asignatura.
Como no todos los alumnos acuden voluntariamente a estas revisiones, si el
profesor estima que se puede derivar algun bien de ello, puede citar
personalmente a algunos alumnos (no merece la pena hacerlo con aquellos

que han demostrado un nulo interés por la materia).

5. MATERIAL DOCENTE

Ciertamente, existen manuales muy buenos sobre la materia propuesta, pero
ninguno que responda exactamente a sus objetivos ni abarque todos los
aspectos contemplados en el programa, porque, como indicaba al inicio, se
postula en esta materia una vision mas amplia que la que habitualmente se

ofrece en Derecho eclesiastico del Estado.

Por eso, un aspecto que debe comprender este proyecto docente es el de la
elaboracion de un manual, cuyo indice responderia al programa de la
asignatura, y que iria por tanto en la linea, dicho con palabras del Profesor De

la Hera, de esos «manuales que lo reunen todo, constituyendo la mas completa

384 Cfr. SELMA PENALVA, A., “Los casos practicos como herramienta docente”, cit., p. 46.

%5 Cfr. PARDO LOPEZ, M.2 M., RUBIO FERNANDEZ, E. M.2, y FARIAS BATLLE, M., “Catalogo

de buenas practicas para la docencia adaptada al ECTS en la Facultad de Derecho: Breve

introduccién”, cit., p. 21.
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oferta posible de Derecho matrimonial canénico y eclesiastico»>*®. El manual
«constituye una herramienta de trabajo poderosa (convenientemente
empleada) y exigente de una mayor compenetracién con el profesor, con su
plan docente»®®”. Sin embargo, no puede sustituir al profesor, hacerlo inGtil*®,
ni tampoco convertirse en un lastre afadido al trabajo del alumno. Debe servir
a ambos, y por tanto integrarse en el plan docente, completandolo e hilvanando

sus diferentes aspectos.

La enorme carga de asignaturas que deben afrontar los alumnos les dificulta en
gran medida el tener que acudir a cuatro o cinco manuales para completar las
clases; es deseable que exista uno y que responda en la mayor medida posible
al programa, porque de esta manera pueden completar sin dificultad la
explicacion de las clases tedricas, y estas no tienen que someterse rigidamente
a la exposicidon de los epigrafes del programa, de modo que el profesor goza
de mayor flexibilidad para organizar sus clases dentro del calendario
académico y en cuanto al contenido. Esto no quita que exista una bibliografia
complementaria, y algunas lecturas de necesaria prescripcion, porque
completan la formacion que se pretende en el alumno; pero sin que de ningun
modo sean el mecanismo habitual para suministrar el nucleo tedrico de la

asignatura.

Ese otro material bibliografico sugerido incluye desde manuales a lecturas de
interés para formacién de un universitario y joven jurista, y que en el primer
curso del Grado deben cumplir la funcion de estimular su interés por el
Derecho y el saber en general, abrir su apetito de lectura y formar su capacidad
de analisis y reflexion desde la obra de autores consagrados. También se

incluye una lista peliculas recomendadas, porque hoy en dia el cine es un

3¢ DE LA HERA-PEREZ CUESTA, A., “El Derecho Canénico matrimonial en el marco de la

enseflanza universitaria. A proposito de la 52 edicién del manual de Derecho Matrimonial
Canonico de Juan Fornés”, en lus Canonicum, vol. XLIX, ndm. 98 (2009), p. 704.

37 LLEBARIA SAMPER, S., El proceso Bolonia: La ensefianza del Derecho a juicio..., cit., p.

172.

388 «Debe hacerse til el profesor por el valor afiadido que aporta» (ibidem, p. 190).
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apoyo cada vez mas extendido en la docencia universitaria®®, y, mas alla de
modas, pone en imagenes de facil asimilacion nociones que a veces al
profesor le cuesta exponer con los medios que dependen de su palabra;
ademas, una pelicula, o algunas escenas seleccionadas, pueden ser un

perfecto estimulo para un debate sobre cuestiones planteadas en la asignatura.

Por ultimo, y no es lo menos importante, los alumnos tienen que saber manejar
la legislacion, con la que se pueden familiarizar a través de los diferentes
compendios o repertorios sobre la normativa propia de nuestro estudio que
ofrecen las editoriales. Entiendo que, al margen del desarrollo de su capacidad
de argumentacion juridica, ésta es la verdadera practica que se puede hacer
en la Universidad, porque se encontraran con que el trato con la ley publicada
es imprescindible para cualquier profesién juridica a la que se dediquen en el

futuro.

%9 Veéase, entre otros muchos trabajos, CANO GALAN, Y., “Derecho y cine:

implementacién y disefio de una estrategia docente en el marco del Espacio Europeo de
Educacion Superior”, comunicacion al Ill Congreso Nacional de Innovacién Docente en

Ciencias Juridicas (http://www.uv.es/derechos/innovacionconstitucional.pdf).
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