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RESUMEN

Partiendo de la base de que no todo el alumnado aprenda del mismo modo, el
presente trabajo tiene como objetivo principal el desarrollo y la consecuente adquisiciéon de
la lengua extranjera inglés por medio de las ocho inteligencias multiples establecidas por el
psicologo Howard Gardner (1994); musical, naturalista, inter e intrapersonal, lingiiistica,
cinético corporal, légico matematica y espacial. Por medio de dichas inteligencias se
promovera el interés del alumnado hacia la lengua extranjera inglés, asi como el
favorecimiento de un clima en el aula adecuado a dicha adquisiciéon conceptual y lingtistica,

donde todo el alumnado sea participe del proceso de ensefianza-aprendizaje.

A través de esta teorfa, se propiciara ademas la inclusion de todo el alumnado ya que
segin Telma Barreiro (2009) un grupo integrado es aquel que trabaja de manera conjunta

para resolver una situacion a través del didlogo.
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ABSTRACT

Based on the fact that not all students learn in the same way, the goal of this projects
is the development and consequent acquisition of the English foreign language through the
eight multiple intelligences established by the psychologist Howard Gardner (1994); musical,
naturalistic, inter and intrapersonal, linguistic, kinesthetic, logical-mathematical and visual-
spatial. Through these intelligences students' interest in the English foreign language will be
promoted, as well as the promotion of an appropriate climate in the classroom to develop
this conceptual and linguistic acquisition, where all students are participants in the teaching-

learning process.

Also this theory promote the inclusion of all students because according to Telma
Barreiro (2009) an integrated group is one that works together to resolve a situation through

dialogue.

Key words: multiple intelligences, integration, students, foreign language.
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1. INTRODUCCION

El presente proyecto titulado “Adquisicin de la lengua extranjera inglés por medio de las
inteligencias miltiples”, trabajara la importancia de la adquisiciéon de una segunda lengua
extranjera, en este caso inglés, a través de las ocho inteligencias multiples propuestas por

Gardner.

La relevancia del trabajo parte del pensamiento que tenemos los docentes sobre la
falta de interés del alumnado ante el aprendizaje de una lengua extranjera. En ocasiones
podemos observar como el alumnado es sometido a clases intensivas de vocabulario y
gramatica, dejando de lado el rol activo del alumnado y fomentiandose de este modo el

desinterés de los mismos ante su propio aprendizaje.

Por ello, para fomentar el interés hacia el propio aprendizaje, sera preciso enfocar la
ensefanza hacia el rol activo del alumnado, dando cabida al uso comunicativo de la lengua

por medio diferentes situaciones en el aula creadas concretamente por los docentes.

Finalmente podemos destacar uno de los principales objetivos a conseguir con este
proyecto; establecer una propuesta de aprendizaje basada en las inteligencias multiples para

potenciar el desarrollo cognitivo en todo el alumnado.




2. JUSTIFICACION

El proceso de globalizacién existente en nuestra sociedad se debe sobre todo a los
cambios en la economia mundial, por ello, son varios los pafses que deben estar conectados
a través de la lengua ya que geograficamente estan limitados. Este factor genera la necesidad
del desarrollo de una lengua vehicular a través de la cual todos los individuos de los diferentes
paises puedan estar interconectados unos con otros, Coyle, Hood, y Marsh (2010).
Considerando el inglés como dicha lengua, su desarrollo en el aula proporcionara al
alumnado la posibilidad de comunicar pensamientos, inquietudes, deseos, etc. a todo tipo de

colectivos.

Es importante resaltar que, desde el ministerio de educacion, se genera en 1996 un
convenio por parte de la MECD junto con el British Council para desarrollar un programa
bilingtie mediante la implantacién del curriculo integrado, promoviéndose asi un objetivo
fundamental; proporcionar un modelo de educacion bilinglie que favorezca el desarrollo de
la competencia comunicativa asi como de la cultura, generando de este modo un alumnado

multilingtie.

Partiendo de esta base considero que el tema elegido “Adguisicion de la lengna extranjera
inglés por medio de las inteligencias miltiples”, permitira abordar un problema vigente en nuestra
sociedad; la desmotivacion existente por parte del alumnado ante el aprendizaje de la lengua
extranjera inglés debido a las metodologias utilizadas. Por ello creo necesario el desarrollo de
diferentes metodologfas en el aula llevadas a cabo a través de las ocho inteligencias propuestas
por Gardner para conseguir un desarrollo integro del alumnado en el area de Sewence,
promoviendo de este modo la cooperacion entre el alumnado, el interés por la lengua
extranjera, la motivaciéon del alumnado asi como un clima adecuado para el desarrollo del
proceso de ensefanza-aprendizaje tanto del contenido como del lenguaje, ya que el lenguaje

es el vehiculo por el cual se aprende el contenido.

A continuacion se desarrollara el proyecto de manera mas especifica realizando una
justificacion sobre la importancia del tema elegido, su correcta fundamentacién tedrica a
través de los pensamientos e ideas de distintos autores asi como su especificaciéon sobre el

contexto de la puesta en practica y su consecuente conclusion.




2.1 COMPETENCIAS

Como estudiante del Grado en Educacién Primaria, he desarrollado una serie de
competencias vigentes en el Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se

establece la ordenacidn de las ensefianzas universitarias.

LLas competencias mas significativas se resumen en; 1) Saber aplicar los conocimientos
a el trabajo de una forma profesional, elaborando, argumentando y resolviendo problemas
dentro del area de estudio; 2) Reunir e interpretar datos relevantes para emitir juicios que
incluyan una reflexion; 3) Transmitir informacion, ideas, problemas y soluciones a un publico
tanto especializado como no; 4) Desarrollo de un aprendizaje auténomo; 5) Poseer y

comprender conocimientos en el area de estudio.

Por ultimo cabe destacar la importancia de la adecuacion lingtistica en cuanto a los

términos educativos se refiere.

2.2 OBJETIVOS

Los objetivos a los que aspira este proyecto se resumen en:

* Comprobar como las inteligencias multiples ayudan a la obtenciéon de la segunda
lengua extranjera.

* Propiciar la motivacién y la cooperacion del alumnado ante el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

* Establecer una propuesta de aprendizaje basada en las inteligencias multiples para
potenciar el desarrollo cognitivo en todo el alumnado.

* Proporcionar diversas herramientas de adquisicion de conocimientos a todo el

alumnado aprovechando sus destrezas.




3. FUNDAMENTACION TEORICA

3.1 INTRODUCCION

A lo largo de la historia, se ha generado la necesidad de establecer la capacidad mental
que todo individuo ha de tener para desarrollarse de manera integra en nuestra sociedad a
través de pruebas lingtisticas o matematicas (Gardner, 2011). Partiendo de esta base,
Gardner establece dicha evaluacion partiendo de la “visiéon uniforme” de las escuelas, donde
el alumnado que destaque en las competencias mencionadas con anterioridad, sera mas
propicio a estudiar en mejores universidades o simplemente conseguir un nivel de vida mayor

que el resto del alumnado que no tenga desarrolladas de igual modo dichas competencias.

Por todo ello Gardner (2011) genera una visién pluralista de la mente basada en ocho
inteligencias; lingtifstica, 16gico-matematica, espacial, musical, corporal y cinética, personal e
intrapersonal y naturalista. A partir de ellas, este psicélogo pretende alcanzar tanto los fines
vocacionales como aficionales de todo el alumnado, promulgando ademads una escuela

centrada en el individuo, en oposicion a la escuela uniforme implantada hasta el momento.

Howard Gardner (2011) basa su teorfa en dos simples hipotesis:

e No todo el alumnado tiene los mismos intereses y capacidades, por lo que no
todos pueden aprender del mismo modo.
e Actualmente existe una multitud de informacién, por lo que nadie puede llegar a

aprender todo aquello que se podria aprender.

3.1.1 :Qué entendemos por inteligencia?

Son muchos los psicologos que han intentado definir el término inteligencia, por lo

que hemos de destacar los siguientes.

Por un lado, Gardner (2011) define inteligencia como la capacidad para resolver
problemas o elaborar productos que son de gran valor para un determinado contexto

comunicativo o cultural (p. 4). Sin embargo, Sternberg (1985) divide la inteligencia en tres




términos; 1) La relacion de la inteligencia con el mundo interno del individuo: los
componentes de la inteligencia, 2) Ia relaciéon de la inteligencia con la experiencia individual:
facetas de la inteligencia humana y 3) El contexto de la inteligencia: funciones del

autogobierno mental (P. 4 - 9).

Es importante destacar que el conocimiento adquirido es mas abundante cuando el
alumnado se encuentra en un contexto rico y cercano a ellos, propiciando de este modo un

desarrollo productivo de la inteligencia (Gardner 2011).

Considerando la aportacion de ambos autores, serfa interesante destacar la
interseccion tanto de factores genéticos como ambientales a la hora de hablar sobre la
inteligencia, ya que es necesario que el alumnado aprenda a solucionar problemas por medio

de la experiencia individual y la “inteligencia cotidiana”.

3.2 ADQUISICION DE LA LENGUA EXTRANJERA INGLES

A modo introductorio, Escamilla (2015) resalta la importancia de la estimulaciéon del
alumnado asi como de su actividad mental por medio del trabajo cooperativo de manera que
éstos integren conocimientos de diversas areas (en este caso science) fomentando la aplicacion
de las situaciones del aula en la vida real. Para propiciar este fendmeno, la metodologia CLIL
es una de las practicas mas precisas por la que el alumnado, ademas de trabajar de manera
colaborativa y activa, aprende de manera equitativa tanto el lenguaje como el contenido de

science (P. 11) (Coyle, Hood, y Marsh, 2010).

Escamilla (2015) ademads sefiala coémo las inteligencias multiples nos proporcionan
informacién sobre como el alumnado capta, representa y comunica la informacién, por lo
que, como docentes, debemos aprovechar dicha informacién para generar estrategias que
estimulen en desarrollo integral y equilibrado del alumnado, ya que por medio de las

inteligencias llegaremos a la consecucion de las metas propuestas.

Cabe destacar ademas cémo el ambiente juega un papel fundamental en el desarrollo
del proceso de ensefianza-aprendizaje. Pérez (2009) establece cémo el alumnado adquiere

mejor una lengua extranjera practicando dicha lengua en diversos contextos.

A pesar de la existencia de varias teotfas explicativas que abogan por el desarrollo de

la adquisicién de una segunda lengua, este trabajo se centrara en dos de dichas teorias; la




metodologia CLIL, mencionada de manera breve con anterioridad, y las hipdtesis de
Krashen. Ambas teorfas, desarrolladas a continuacion, seran llevadas a cabo a través de las

ocho inteligencias multiples propuestas por Gardner.

3.2.1 Teoria de las inteligencias multiples de Howard Gardner

Cognitivamente hablando las ocho inteligencias nos conforman como humanos, pero
no todos los humanos tenemos desarrolladas de igual manera dichas inteligencias; incluso los
gemelos tienen diferentes inteligencias desarrolladas (Gardner, 2016).

Gardner (20106) genera dos objetivos fundamentales a la hora de ensefar al alumnado;
1) la individualizacion del alumnado dependiendo de su potencial cuando tenemos un grupo
reducido de alumnos/as en el aula y 2) la pluralizacién. Como hemos mencionado con
anterioridad, segun Gardner (2011) no se puede ensefar todo lo que hay para ensefar, por
lo que debemos seleccionar aquello importante y ensefarlo de diferentes maneras. De este
modo nace el sentido de pluralidad ya que, como docentes, debemos presentar la
informacién por medio de diversos materiales y formulas para su correcta adquisicion.

Gardner (2016) destaca la idea de que la teoria de las inteligencias multiples no tiene
un fin educativo, sino que es un medio por el cual se educa al alumnado llegando asi al
objetivo fijado con anterioridad. Es por ello por lo que los docentes optan por usar
determinadas teotias favoreciendo a través de las mismas la consecucion de los objetivos

marcados previamente por los mismos.

“Multiple Intelligences is not an educational end: it is most useful as an educational means to a publicly

stated goal”. Gardner (2016) Youtube min 17:21

Gardner (20106) establece que por medio de diversas herramientas, se conseguiran dos
aspectos fundamentales; 1) llegar a todo el alumnado ya que es posible captar su interés por
medio de diversas herramientas y 2) favorecer la comprension del alumnado entendiendo

mejor aquellos conceptos que deban adquirir como estudiantes.
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Las ocho inteligencias propuestas por Gardner (2011) son:

Inteligencia lingiiistica

Esta inteligencia se desarrolla en el area de Broca y es la encargada de realizar las

producciones orales y gramaticales. Gomis (2007) apunta que esta inteligencia es muy

desarrollada en politicos, maestros y profesionales e los medios de comunicacion.

Inteligencia logico-matemitica

Respecto a esta inteligencia, es importante destacar el desarrollo del calculo, la

medicién o la representar abstracciones entre otros. Con respecto a esta inteligencia, los

perfiles mas notorios son los de informaticos, cientificos, ingenieros o matematicos.

Inteligencia espacial

El desarrollo de problemas espaciales y su aplicaciéon es fundamental en esta

inteligencia. Para Gomis (2007), esta inteligencia esta claramente desarrollada en fotégrafos,

ingenieros o pilotos entre otros.

Inteligencia kinésico-corporal

Esta inteligencia requiere de la habilidad del propio cuerpo para llegar al éxito. Gomis

(2007) apunta que la manipulacién de objetos y la interaccion con el propio medio son

esenciales, reflejandose esta por ejemplo en los bailarines.

Inteligencia musical

La inteligencia emocional supone la identificacién, producciéon y percepcion de ritmos

o armonias, la cual esta mas desarrollada en musicos o cantantes entre otros (Gomis, 2007).
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Inteligencia interpersonal

Esta inteligencia nos permite conocer a los demas, interactuando en las relaciones
internas de la sociedad y mostrando diferentes sentimientos. Para Gomis (2007), esta

inteligencia esta muy presente en profesiones como lideres politicos o consejeros.

Inteligencia intrapersonal

En esta inteligencia observamos la capacidad personal del alumnado para mostrase tal
y como es, conociendo sus propios sentimientos y reflexionando sobre aspectos importantes

para el mismo. Ante esta inteligencia podemos destacar a los filésofos.

Inteligencia naturalista

Esta inteligencia fue afiadida por Gardner posteriormente. En ella encontramos la
observacion, identificacion y clasificacion de los sistemas naturales y, segun Gomis, en ella

se encuentran profesiones como bidlogos o jardineros.

Gomis (2007), nos muestra como estas ocho inteligencias estan categorizadas por
Gardner en tres secciones. La primera de ella esta compuesta por las inteligencias objetivas,
donde se engloban las inteligencias espacial, logico-matematica, kinésico-corporal y
naturalista; En la segunda clasificacion se encuentran las inteligencias lingiifstica y musical,
denominadas estas como inteligencias abstractas; Y por tltimo encontramos las inteligencias

relacionadas, compuesta por las inteligencias interpersonal e intrapersonal.

Gomis (2007) apunta que, como docentes, hemos de tener presentes ciertos aspectos
a la hora de desarrollar en el aula las inteligencias mencionadas con anterioridad. El primero
de ellos se basa en ampliar las experiencias educativas para favorecer el desarrollo de los
puntos fuertes de todo el alumnado de manera individual. Partiendo de la idea de que todo
el alumnado tiene puntos fuertes, es necesario que, como docentes, los identifiquemos y los
potenciemos atendiendo ademas las necesidades especificas del alumnado. Una vez

identificados estos puntos fuertes es necesario establecer un nexo de unién con las areas de
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conocimiento que queramos impartir para, entre otras cosas, aumentar la motivaciéon por el

proceso de ensefanza-aprendizaje.

En cuanto al proceso de evaluacion de dichas inteligencias, Gomis (2007) apunta dos
objetivos primordiales a cumplir; 1) valorar el potencial educativo del alumnado y 2) ampliar
el repertorio de técnicas practicas. Para llevar a cabo una buena evaluacién, Gardner (2016)
resalta la importancia de crear un ambiente rico para ver la interacciéon del alumnado con el

mismo.

3.2.2 Adquisicion de la lengua extranjera inglés: metodologia CLIL

Segun Pérez (2009), tras la demanda publica por la adquisicion de la lengua extranjera
inglés en Europa en general y en Espafia en particular, nace una nueva metodologia creada
para fomentar la adquisicién tanto de contenido como de lenguaje; la metodologia CLIL.:

Content and Language Integrated I earning.

Esta nueva metodologia se concreta como la ensefanza de diversas areas de
conocimiento, como por ejemplo ciencias naturales o ciencias sociales, a través de la segunda
lengua extranjera, en este caso inglés. Esta metodologfa aboga por la ensefianza tanto de
contenido como de lenguaje, diferenciandose esta de otras teorfas por su nivel social,

educacional y lingtiistico (Pérez, 2009).

Como mencionabamos con anterioridad, Gardner (2011) genera una visién pluralista
de la mente basada en las ocho inteligencias, a partir de las cuales, pretende alcanzar tanto
los fines vocacionales como aficionales de todo el alumnado. En Gardner (2016) se destaca
ademas la idea de que la teoria de las inteligencias multiples no tiene un fin educativo, sino
que es un medio por el cual se educa al alumnado llegando asi al objetivo fijado con
anterioridad. Teniendo esto en cuenta, a través de la metodologia CLIL conseguiremos los
objetivos marcados con anterioridad como docentes desarrollando ademas las ocho
inteligencias establecidas en Gardner (2011); lingtiistica, l6gico-matematica, espacial, musical,

corporal y cinética, personal e intrapersonal y naturalista.

Halbach (2009) apunta que la mejor etapa para implantar esta metodologia,
favoreciendo la adquisicion tanto de contenidos como de la propia lengua, se establece en

edades muy tempranas, ya que estos son mas receptivos ante la lengua a utilizar.
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Como mencionamos con anterioridad, el convenio que se establecié por parte del
MECD vy del British Council desarroll6 los llamados programas bilingties en Espafa. Estos

programas, segin Pérez (2009), estan basados en una metodologia CLIL.

Pérez (2009), apunta que en la metodologia CLIL existen tres dimensiones
fundamentales a desarrollar; 1) Dimension socio-cultural, la cual estd intimamente
relacionada con el multiculturalismo y el multilingtiismo. En ella observamos la importancia
de la conciencia multicultural, acercando al alumnado la cultura y la lengua de otros
continentes para la mejor adquisicion de la segunda lengua extranjera. 2) Dimension
pedagdgica, la cual resalta la importancia de las cuatro “ces”: Cultura, Contenido, Cognicion
y Comunicacién. En la metodologfa CLIL es muy importante la comunicacion en el aula, por
lo que es primordial que, como docentes, dotemos al alumnado la posibilidad de expresar
sus pensamientos, sentimientos e inquietudes a través de procesos sobre todo cognitivos,
donde el alumnado sea capaz de resolver problemas usando la segunda lengua extranjera en
diferentes entornos. 3) Dimension psicolingtistica. En esta dimension es necesario analizar
el tipo de #nput que recibe el alumnado ya que de esta manera conoceremos el oufput que
proporcionaran. En este sentido, la adquisicion de una nueva lengua a través de la

metodologia CLIL aboga el desarrollo del “I+1” de Krashen (1986).

El alumnado, para la mejor adquisicion de la lengua extranjera inglés, ha de recibir
constantemente y de manera cualitativa y cuantitativa una serie de /zputs en la segunda lengua
extranjera, siendo este significativo y variado en el contexto, es decir, dando como docentes
diferentes situaciones comunicativas donde propiciemos el entorno adecuado para crear el

output significativo del alumnado.

Pérez (2009) ademas afiade los beneficios que CLIL proporciona al alumnado. A través
de esta metodologia se desarrollan las cinco destrezas fundamentales; Zstening, writing, speaking,
reading and interaction. Ademas, el alumnado esta expuesto a la lengua extranjera ingles durante
un mayor periodo de tiempo, usando constantemente el lenguaje y recibiendo znput del
mismo interactuando ademas de manera simultinea con otra area de conocimiento.
Asimismo, remarca que esta metodologia promueve el interés del alumnado hacia el uso del
lenguaje, haciéndoles participes de su propio proceso de ensefianza-aprendizaje. Por dltimo,
cabe destacar que por medio de CLIL se da una visién global de la lengua y su contexto,

creando as{ una visiéon amplia del mundo y de la ciudadania.
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Coyle, Hood, y Marsh (2010) destacan seis factores fundamentales a la hora de la
ensefanza de la segunda lengua extranjera por medio de esta metodologia; 1) La
disponibilidad del profesorado, el cual debe estar dispuesto a trabajar tanto de manera grupal
como individual, 2) la fluidez que tiene el profesor en la segunda lengua, ya que determinara
el input que recibe el alumnado asi como el rol que tiene el profesor en el aula, 3) el tiempo
disponible para cumplir los objetivos fijados con anterioridad, 4) la forma en la que el
contenido y el lenguaje estan integrados en el proceso de ensefanza-aprendizaje, 5) establecer
un nexo de unién entre el contenido curricular y el extracurricular, permitiendo una
comunicaciéon multicultural del alumnado y 6) la selecciéon de un método de evaluacion:

formativa, sumativa, continua o centrada en el contenido, en el lenguaje o en ambos aspectos.

Ademas, Coyle, Hood, y Marsh (2010), afiaden que los docentes han de establecer una
secuencia coherente entre el contenido y el lenguaje por medio de tres factores primordiales;
langnage of learning, langnage for learning y langnage through learning. E1 primero de ellos nos ayuda
a analizar el lenguaje a utilizar para que el alumnado adquiera los conceptos basicos del tema
a tratar; el segundo se refiere al tipo de lenguaje a utilizar tanto por el profesorado como por
el alumnado para que el desarrollo del tema sea 6ptimo; y el tercero se refiere a lo que como

docentes pretendemos que adquiera el alumnado por medio del lenguaje.

Por otra parte Halbach (2009) establece que el alumnado ha de tener claro que el fin de
esta metodologia es la comunicaciéon de contenidos por medio del lenguaje, creando por
parte del profesor situaciones comunicativas en el aula que promuevan el desarrollo de este
proceso de manera natural. Atendiendo a esto, Pérez (2009) resalta que el o#fput del alumnado
beneficiara al mismo ya que se practica la comprension, el uso de la sintaxis, la automatizacion
de formas o la negociacion del significado entre otras a través tanto de la practica del

alumnado como del feedback del profesorado.

3.2.3 Adquisicion de la lengua extranjera inglés: Krashen

Como menciondbamos con anterioridad, Gardner (20106) establece que, por medio de
diversas herramientas, se conseguiran dos aspectos fundamentales; 1) llegar a todo el
alumnado ya que es posible captar su interés por medio de diversas herramientas y 2)
favorecer la comprension del alumnado entendiendo mejor aquellos conceptos que deban

adquirir como estudiantes. En lo referente a las herramientas usadas para la consecucion de
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ambos fines, cabe desatacar la importancia de la teorfa de las hipotesis para la adquisicion de

la lengua extranjera propuesta por Krashen (1980).

Ademas, como apuntdbamos previamente, Pérez (2009) resalta la importancia de
desarrollar la tercera dimensiéon en la metodologia CLIL; la psicolingtistica. En esta
dimensién es necesario analizar el tipo de /nput que recibe el alumnado ya que de esta manera
se conocera el output que proporcionaran. En este sentido, la adquisiciéon de una nueva lengua

a través de la metodologfa CLIL aboga el desarrollo del “I+1” de Krashen (1986).

El enfoque natural de Krashen (1986), se efectua a través de la generacién de cinco
hipétesis fundamentales; 1) Acguisition - Learning Hypothesis, 2) The Natural Order Hypothesis, 3)
The Monitor Hypothesis, 4) The Input Hypothesis y 5) The Affective Filter Fypothesis.

Todas las hipotesis propuestas por Krashen tienen vital importancia a la hora de la
adquisiciéon de la segunda lengua extranjera, pero cabe destacar la importancia de las dos

ultimas; The Imput Hypothesis y The affective filter Hypothesis (Krashen, 1986).

3.2.3.1 Acquisition - Learning Hypothesis

En esta hipotesis cabe destacar un aspecto fundamental; distincién entre adquisicion
inconsciente del lenguaje y aprendizaje consciente del lenguaje. La adquisicion del lenguaje
se basa en la interacciéon de manera natural con la lengua extranjera inglés en este caso, donde
el alumnado no esta centrado en la estructura del mensaje, sino en la transmisién del mismo.
La adquisicion de la lengua de manera no consciente, favorece la auto correccién gramatical
del propio alumnado cuando estos lo sientan oportuno. Por otro lado, es interesante destacar
que el aprendizaje consciente se limita a la correccién de errores por medio del feedback

(Krashen, 1981).

Krashen (1986) apunta que la correccion de errores tiene poco o ningin efecto en la
adquisiciéon inconsciente de la segunda lengua extranjera sefialando su eficacia sin embargo

en el aprendizaje consciente del alumnado.

16



3.2.3.2 The Natural Order Hypothesis

No todo el alumnado adquiere la lengua extranjera de igual manera, pero si hay claras
evidencias de que se tiende a la adquisiciéon de ciertas estructuras gramaticales a edades
tempranas. Estas estructuras se basan en los plurales y los marcadores progresivos, siendo

T3¢}
S

mas complejas las estructuras de posesivos y el uso de la para la tercera persona. Tras
estas conclusiones se promulgd que todo el alumnado tiene una “orden natural” para la
adquisicion de la lengua extranjera, pudiendo ser cualquier lengua su lengua materna.
Krashen (1981) remarca una cuestion fundamental; squé influencia tiene la primera lengua
en el desempeno de la segunda lengua extranjera? Krashen, (1986) destaca que el orden

natural de la adquisicién de la lengua materna no es el mismo que el de la lengua extranjera,

pero tienen muchas similitudes.

En Krashen (1986) destaca por ultimo que los errores que comente el alumnado con
lengua materna diferente mientras aprenden la lengua extranjera inglés en este caso, suelen

SE€r comunes.

3.2.3.3 The Monitor Hypothesis

Krashen (19806) hace referencia a que normalmente la adquisicién de la lengua extranjera
inicia la expresion en esa lengua, denotando fluidez en la misma y generando a su vez la figura
de monitor o editor. Una vez adquirida esa funcién de monitor, el aprendizaje juega el papel
fundamental como configurador del enunciado. Esta configuracion se puede ver tanto antes

de hablar o escribir como después, a través de la auto-correccion.

La hipétesis del monitor implica que el aprendizaje consciente represente un papel

limitado en el desempeno del lenguaje secundario (Krashen, 1986).

Para Krashen (19806), las tres funciones que hemos de tener en cuenta para el desarrollo

de esta hipotesis se resumen en:

e  Tiempo: el alumnado ha de tener tiempo suficiente para utilizar las reglas de
manera consciente. El tiempo en las conversaciones es limitado, lo que hace que
el alumnado no use de manera consciente las reglas.

o Centrarse en la forma: el tiempo no es el unico factor a tener en cuenta, el alumnado

ha de pensar con correccion.
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o Conocimiento de las reglas: la exposicion del alumnado a las reglas hace que estos

sean capaces de adquirirlas y ponerlas en practica.

Cuando ofrecemos las tres situaciones al alumnado, tienen tiempo, se centran en la forma

y ademas conocen la regla, se refleja la contribucién de la gramatica consciente.

El uso del monitor consciente tiene por consiguiente suministrar al alumnado la
interpretacion o ejecutacion de las reglas que aun no han sido adquiridas pero si aprendidas.
En este proceso, primero se estableceran las reglas sintacticamente simples, la tercera persona

del singular por ejemplo, para después incluir reglas mas complejas como las “wh questions”

(Krashen, 1986).

3.2.3.4 The Input Hypothesis

Esta teorfa es una de las mas importantes ya que resuelve la pregunta formulada por
Krashen sobre como adquirimos el lenguaje. Krashen (1986, p. 21) sefala que “'Una condicion
necesaria (pero no suficiente) para pasar de la etapa i a la etapa i + 1 es gue el estudiante entienda la entrada
que contiene i + 1, donde “entender” significa que el estudiante se centra en el significado y no en la forma

del mensaje.”

En esta hipotesis es necesario aclara que para entender un mensaje no solamente
utilizamos la competencia linglistica, sino que también recurrimos al contexto, el
conocimiento del mundo o la informacién extra-linglistica para ayudarnos a entender el

mensaje que se nos proporciona (Krashen, 1980).

Tras estas aclaraciones podemos decir que segun Krashen esta hipotesis se basa 1) en la
adquisicion del lenguaje, no en su aprendizaje y 2) en la comprension del lenguaje mas alla

de la competencia lingtiistica (i + 1).

Otro aspecto a resaltar es que la fluidez, segin este autor, no se ensefia, sino que emerge
con el tiempo de manera automatica cuando el alumnado esta preparado para hablar, sin
embargo es preciso, como docentes, proveer al alumnado de gran cantidad de /nput el cual

sea comprensible para el mismo.

Por otra parte, Swisher (1984) apunta que segun Caretaken, el zzput que ofrecemos a los

nifios se adapta de manera que este favorezca el aprendizaje de la segunda lengua al mismo.
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Este autor resalta la importancia de que, en este caso el maestro, tenga control absoluto sobre
el lenguaje a utilizar, pudiendo este realizar ajustes en su produccion para que el oyente

adquiera aquello que estamos transmitiendo con mayor facilidad.

3.2.3.5 The Affective Filter Hypothesis

Para que se dé un desarrollo efectivo de la segunda lengua extranjera, es muy importante
tener en cuenta las aptitudes y las actitudes del alumnado, las cuales pueden ser bajas, altas o

una mas elevada que la otra (Krashen, 1981).

A parte de la aptitud y la actitud, en Krashen (19806) se destaca la importancia de tres
factores fundamentales que ayudaran al desarrollo 6ptimo de la lengua extranjera; 1) Elevada

motivacion, 2) Alta auto confianza y 3) Baja ansiedad.

The affective Filter Hypothesis, capta la relacion entre las variables afectivas y en nivel de
adquisicion de la segunda lengua extranjera, ya que los estudiantes cuyas actitudes no son
optimas para la adquisicion de la lengua, tenderan a buscar menos entrada y a elevar su filtro
afectivo. En el caso opuesto, el alumnado que muestre una actitud mas adecuada, propiciara
no solo la busqueda y obtencién de informacion, sino ademas un filtro afectivo mas débil,

estando de este modo abiertos a la entrada del zzput (Krashen, 1986).

Krashen (1981) sugiere que el filtro afectivo existente en los individuos delimita el zzput
antes de que pueda ser procesado de manera cognitiva, como podemos observar en la

ilustracion 1.

Filter
Language .
Input ——>|----- > :cqyisition ———— Acquired competence
evice

llustracion 1.

Krashen, S. (1981). The relationship between affective factors and language acquisition. Recuperado de Secona
langnage acquisition and second langnage learning. 15t ed. New York [n.a.]: Prentice Hall. P.110
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Como apunta Krashen (1986), la variable afectiva es una de las variables que influye de
manera sustancial en la adquisicion de la segunda lengua ya que es ésta la que facilita o impide

la entrada del /nput a nuestro dispositivo de adquisicion del lenguaje.

Es importante destacar que, tanto las cinco hipotesis propuestas por Krashen como la
metodologia CLIL, estan intimamente vinculadas con la teorfa de las inteligencias multiples
ya que, como mencionabamos con anterioridad, las ocho inteligencias seran las encargadas
de favorecer que el alumnado participe de manera activa, recibiendo ademas un zmput
significativo para que, de este modo, se desarrolle todo el potencial del alumnado a través de
cada una de las inteligencias generando un oufput significativo tanto de contenido como de

lenguaje.

4. PUESTA EN PRACTICA

4.1 CONTEXTO

En cuanto a la propuesta didactica sobre la adquisicion de la segunda lengua extranjera
inglés por medio de la teoria de las inteligencias multiples, esta se desarrolla acorde la Ley
Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa en el area de soca/
science en los cursos de 6° A y 6° B de educacion primaria del colegio Cristo Rey, Valladolid.

El centro Cristo Rey, es un centro privado concertado perteneciente a la Compania de
Jests (Jesuitas). En un principio surgieron en 1939, y gracias al Padre Cid, las llamadas
“Escuelas de Cristo Rey”, donde se atendia a nifios huérfanos a causa de la guerra Civil
Espafiola de Valladolid y sus alrededores. Estas escuelas tenian dos objetivos fundamentales;
1) atender las necesidades primarias del alumnado y 2) ensefiar un oficio a los mismos.

Mas tarde, en 1942, D* Ramona cedié 14 hectareas en la Avenida de Gijon para la
creaciéon del centro actual, el cual, tras numerosas reformas, sigue con un modelo de

ensefanza jesuitica a través del respaldo de la administracién educativa.
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En cuanto a las aulas donde se desarrolla la propuesta metodologica, éstas son las
encargadas de albergar al alumnado en el proceso de ensefianza — aprendizaje ya que
solamente sera necesario que estén dotadas de red wifi para el desarrollo de las actividades,
debido a que constantemente estaran utilizando sus tablets ya que el colegio esta inmerso en
las TICs a partir de 5° de educacién primaria. Ademas, cabe destacar que ambas aulas estan
correctamente amuebladas y que tiene integradas una pizarra digital y un ordenador.

Con el proposito de desarrollar plenamente las inteligencias mencionadas por Gardner
(2011), 1a presente propuesta tiene en cuanta a todo el alumnado que encontramos en ambas
aulas, fomentandose asi un objetivo fundamental; comprobar cémo las inteligencias
multiples ayudan a la obtencién de la segunda lengua extranjera.

Las actividades propuestas siguen una metodologia CLIL, fomentando el desarrollo de
una tarea final que en este caso es un telediario preparado por el propio alumnado.

Cabe resaltar por ultimo la importancia de otro de los objetivos planteado con
anterioridad y que se desarrollara a través de las TICs; Propiciar la motivaciéon y la

cooperacion del alumnado ante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

4.2 TEMPORALIZACION

La presente propuesta didactica “I'be world arroun us”, tiene una duracion de dos semanas
y estard compuesta por seis sesiones con una duracion de sesenta minutos cada una de ellas.
La ultima de las sesiones, atendiendo a que nos basamos en una metodologia CLIL que
propicia el método Tusk based aproach, esta destinada a la realizacion de un telediario donde el
alumnado es el encargado de realizar y presentar toda su informacién, proporcionarsela de
este modo al resto de sus companeros.

Las actividades estaran a su vez secuenciadas y siempre se trabajara del mismo modo en
cada sesion; primero se realiza una actividad de conocimientos previos o de repaso sobre los
conocimientos vistos con anterioridad, después se introducen los conocimientos nuevos y,

finalmente, se consolidan los mismos.
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4.3 PROPUESTA DE ACTIVIDADES

4.3.1 Metodologia

Como hemos mencionado con anterioridad, segin Gardner (2011) no se puede ensefar
todo lo que hay para ensefar, por lo que debemos seleccionar aquello importante y ensefarlo
de diferentes maneras. Conforme a estas palabras, he seleccionado los contenidos a impartir
a través de la Ley Organica 8/2013 de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa.
Por otra parte, la metodologia CLIL, la cual alberga a su vez el método Tusk based aproach,
sera la utilizada como via de desarrollo de las ocho inteligencias propuestas por el psicélogo

Gardner, las cuales desarrollé con anterioridad.

Partiendo de esta resefia, podemos determinar que el alumnado sera el encargado de
dirigir su propio aprendizaje, siendo estos activos a lo largo de todas las sesiones propuestas.
El profesorado dotara a todo el alumnado del material necesario para que desarrollen las

actividades, generando a su vez entornos atractivos y agradables.

Como mencionabamos anteriormente, Escamilla (2015) resalta la importancia de la
estimulaciéon del alumnado asi como de su actividad mental por medio del trabajo
cooperativo, de manera que éstos integren conocimientos de diversas areas (en este caso
science) fomentando la aplicacion de las situaciones del aula en la vida real. Abogando por el
trabajo cooperativo propuesto por este autor, la unidad didactica se desarrollara en un aula
donde el alumnado estara dispuesto en seis grupos de cuatro componentes cada uno. Esta
disposicion permitira que se trabaje constantemente como grupo, donde cada integrante sera
el encargado de realizar una tarea ya que estos tendran distintos roles; portavoz, secretatio,

controlador y critico.

Por otra parte vemos como el constructivismo postula la existencia y prevalencia de
procesos activos en la construcciéon del conocimiento, por lo que el sujeto rebasa a través de
su labor constructivista lo que le ofrece su entorno (Diaz y Hernandez, 2003). Esta
metodologia abogarda por conseguir el desarrollo individual del alumnado, favorecer la
atencion a la diversidad, mostrar la diversidad de modalidades de aprendizaje escolar a través

de alternativas novedosas o promover la interaccion en el aula entre otras.
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Asimismo, es necesario destacar que partiremos siempre de los conocimientos previos
que tiene el alumnado para enlazar la nueva informacién con los conocimientos ya
adquiridos. De esta manera, el profesor podra seguir transmitiendo contenidos mediante las
diversas actividades propuestas generando un aprendizaje continuo. A través de este
aprendizaje se promoverd, ademas de lo anteriormente dicho, el afianzamiento de los
conocimientos y el interés por aprender de forma dinamica. Para promover este tipo de
aprendizaje, es necesario que el docente motive al alumnado, fusionando de manera correcta
todos los temas que se han de tratar a lo largo de la unidad y estableciendo una serie de
objetivos concretos a realizar. Ademas, el docente intentara que el alumnado participe de
manera activa, adoptando una postura de investigacion y observacién a la vez que juegan y

aprenden.

4.3.2 Actividades representativas

Desde un principio quise llamar la atencién del alumnado para que estos se involucrasen
en el desarrollo de las sesiones, por lo abogué por el uso de una presentaciéon Prezi ya que
todo el alumnado de sexto de educacién primaria contarfan con su propia tablet. Una vez
fijado el medio de transmisién, opté por acercarles el tema a tratar a su entorno habitual,
generando de este modo una presentacion sobre la ciudad de Valladolid, donde podriamos
observar el colegio donde se implantarfa la unidad (desde el cual partirfamos) asi como un
camino con diferentes pruebas a conseguir para llegar a la meta, los estudios de television de
la ciudad. En estos estudios, el alumnado sera el encargado de presentar su producto final;
un reportaje de su pais aportando todos los datos encontrados hasta el momento: clima,
tiempo, horario, estaciéon del afio, contaminacion existente, etc. Es necesario decir que cada

grupo tendra un pafs diferente.

De acuerdo con las teorfas y metodologias desarrolladas con anterioridad, cabe resaltar
la importancia de los contenidos, objetivos, asi como las actividades mas representativas de

la unidad propuesta.
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Contenidos

*  Organizar, memorizar y recuperar la informacién, recogiendo ideas principales de
textos u otros soportes.

* Representacion de la Tierra. Planos y globos.

* Conocer la diversidad geografica de Europa y Espafia; el clima, estaciones y zonas
horarias.

* Identificar la intervencién humana en el medio natural asi como la importancia del

agua.

Objetivos de etapa referentes a la Ley Organica 8/2013, para la Mejora de la Calidad

Educativa

e Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de
responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido
critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y
espiritu emprendedor.

e Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las
personas, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres.

e Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica que
les permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones
cotidianas.

e Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias Sociales, la Geografia y la
Cultura.

e Iniciarse en la utilizacion, para el aprendizaje, de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicaciéon desarrollando un espiritu critico ante los mensajes que reciben y

elaboran.
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Actividades representativas

Actividad 1: Beach ball

Esta actividad se realizarda a modo de repaso y refuerzo de los contenidos dados en la
sesion anterior. Durante cinco minutos, el docente dejara al alumnado una pelota de playa
con distintas preguntas y palabras. El alumnado, el cual estaran sentado en el suelo formando
un circulo, deberan lanzar la pelota de manera ordenada para que, la persona que reciba la

pelota, defina o conteste la palabra o pregunta que se encuentre bajo su pulgar derecho.

Actividad 2: Do you know the weather or climate of your conntry?

A lo largo de los primeros 10 minutos, el alumnado trabajara los climas europeos. Para
ello, y de manera grupal, deberan completar una hoja de trabajo con los climas europeos
existentes, asi como con sus principales caracteristicas, dando solamente como ejemplo de
uno de los climas el pafs sobre el que esta trabajando cada grupo. Tras esta primera actividad,
el portavoz de cada grupo tendra 7 minutos (1.4 min aprox. por grupo) para ir de grupo en
grupo describiendo el clima de su ciudad para que los demas grupos adivinen el clima
perteneciente a cada pafs y lo pongan como ejemplo en su hoja de trabajo. Durante los
ultimos 3 minutos, los portavoces volveran al grupo de trabajo donde sus compafieros les

proporcionaran los datos del resto de grupos.

Actividad 3: The secret laboratory

Alo largo de 25 minutos, el alumnado practicara el método cientifico ala vez que refuerza
los conocimientos previamente dados sobre los acuiferos. La actividad se realizara de forma
grupal, por lo que cada grupo tendrd en su mesa los materiales necesarios; arena, dos
recipientes de cristal, agua y piedras. Por otra parte, cada grupo constara de una hoja de
instrucciones para efectuar el experimento y cada integrante tendra dos hojas de analisis del
experimento con las etapas del método cientifico; una para el recipiente de cristal 1 y otra

para el recipiente de cristal 2.
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Con todos los materiales preparados, optaremos por preguntar al alumnado qué es lo
que ven, indicandoles que deberan escribir todo aquello que vayan a utilizar en el apartado
de materiales. Después les formularemos la siguiente pregunta; ¢qué creéis que puede pasar
utilizando todos estos materiales? A través de esta pregunta, fomentaremos la creacion de
una hipotesis, la cual deberan redactar en su correspondiente lugar. Tras generar la hipotesis,
comenzaran a realizar el experimento a través de la hoja de instrucciones previamente dada.
Cuando finalicen ambos experimentos, de los cuales solamente uno sera un verdadero
acuifero, deberan completar el resto de las fases del método cientifico; observacion, variables

y conclusioén.

Actividad 4: Who wants to be a reporter?

Esta actividad se realizara de forma previa a la actividad final ya que servira para repasar
todos los contenidos dados hasta el momento. Durante 10 minutos, el alumnado tendria que
llegar a acuerdos para detectar la respuesta correcta, ya que el docente dara cuatro posibles
respuestas para cada una de las preguntas. Cuando todo el grupo esté de acuerdo en el tiempo
establecido por el docente, el portavoz dara la respuesta final, otorgando el docente un punto

a aquellos grupos que tengan la respuesta correcta.

Activida 5: La la land

Alo largo de esta actividad se trabajara sobre todo la inteligencia musical. El alunado sera
el encargado de realizar un himno para la cabecera de su telediario final. Este se ha de generar
de manera grupal usando vasos de plastico y tendra que tener una duraciéon minima de un
minuto. El alumnado puede usar su imaginacién y creatividad para afiadir diferentes

elementos como por ejemplo musica de fondo o palmadas marcando el ritmo.
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4.4 LIMITACIONES

A lo largo de la puesta en practica de la unidad didactica “Weather and climate” se dieron
bastantes dificultades. La falta de conexion a la red inalambrica wifi hizo imposible que el
alumnado pudiese utilizar sus tablets a lo largo de toda la unidad, por lo que la presentacion
de Prezi la tuvimos que pasar a formato PDF sin que esta tuviese movimiento, aspecto a
tener en cuenta para atraer la atenciéon del alumnado.

Ante esta problematica, opté por utilizar puntualmente el libro de texto en el aula, donde
el alumnado podria verificar o buscar informacion referente al tema que se estaba trabajando.
Un dfa puntual, el alumnado de un aula no trajo el libro de texto por lo que no pudieron
trabajar siguiendo el ritmo del propio grupo. De este modo, opté por trabajar de manera
grupal a través de la pizarra digital, ya que previamente habia preparado la informacion

necesaria.

Por otro lado, la imposibilidad de llevar a cabo todas las actividades programadas para
una sesion debido al cambio de horarios en el centro educativo, hizo que constantemente
estuviese reformulando la unidad didactica, ajustando el tiempo de cada una de las actividades

y excluyendo algunas de ellas.

A lo largo de la sesion tres, mas concretamente en la experimentacion, no todo el
alumnado trajo los materiales necesarios para ejecutar el experimento propuesto, por lo que
el modo de actuar fue modificar los grupos de trabajo para que todo el alumnado pudiese
aprender céomo funcionaba un buen acuifero. Ante esta modificacién, surgié un nuevo
problema; los grupos eran demasiado grandes y generé al comenzar la actividad la falta de

atencion, cesandose esta enseguida.

Otro de los problemas se dio en una de las aulas ante el no fruncimiento de los altavoces
de la pizarra digital, los cuales eran necesarios para la visualizacién de un video y su posterior
analisis. Ante esta situacion, tuve que remodelar la unidad incluyendo otras actividades que

previamente habia preparado.

Por ultimo, durante la sesion cinco, el ordenador de una de las aulas no funcionaba, por
lo que no pude mostrar al alumnado cémo habian pasado todas las etapas y habfan llegado a

los ansiados estudios de television.
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5. ANALISIS

Tras la implantacion de la unidad didactica pude comprobar como nada mas comenzar
la misma, ya se estaba cumpliendo uno de los objetivos marcados en el presente trabajo;
propiciar la motivacién y la cooperacion del alumnado ante el proceso de ensefianza-
aprendizaje. El uso de tablets y la presentacion Prezi destinada al propio alumnado, la cual
consta de, ademas de toda la informacién necesaria para trabajar a lo largo de la unidad, un
mapa que acerca al alumnado a su propio entorno, estableciéndose en este ademas el fin
ultimo a alcanzar; la creacion de un telediario.

La acogida de la unidad en generar fue muy favorable para todo el alumnado pero, al
tener la limitacién del no funcionamiento de la red inalambrica wifi, solamente pude realizar
cuatro actividades del total en la primera sesién, las cuales desarrollaban la inteligencia
espacial, matematica y musical.

Durante esta primera sesién, pude observar como el incluir actividades de caracter
dinamico, favoreceria que el alumnado se mostrase afable al tema a desarrollar, generando

una interaccién constante con el grupo de trabajo en la segunda lengua extranjera inglés.

Por otra parte pude comprobar que en ambos grupos y, en lo referente a la inteligencia
musical, el alunado no era capaz de gestionar la segunda lengua extranjera inglés como medio
para desarrollar el himno grupal, favoreciéndose de este modo el didlogo constante en la
lengua materna debido a que no todos los integrantes del grupo eran capaces de desarrollar

la actividad segun lo planeado.

En lo referente a la inteligencia matematica y espacial, el uso de la segunda lengua
extranjera se dio de manera constante ya que el alumnado debia realizar preguntas a su propio
grupo para poder llegar al objetivo marcado. Durante el uso de ambas inteligencias cabe
destacar que, ante la aparicién de un problema duradero en la comunicacién con el grupo, el
alunado no fue capaz de gestionar su resolucion a través de la segunda lengua extranjera

inglés, por lo que temporalmente recurrian a su lengua materna.

La segunda sesion se inicié por medio de la inteligencia corporal. El alumnado, se mostré

afable a la realizacion de esta actividad ya que deberian, de manera grupal y a través de una
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pelota de playa, resolver diferentes cuestiones. Esta inteligencia propicié que todo el
alumnado sin excepcion participase de forma activa en la dinamica del aula, trabajando a su
vez de forma cooperativa para solucionar las cuestiones generadas en el aula. La implantacién
de diferentes actividades a lo largo de la unidad las cuales desarrollaban la inteligencia
corporal, hicieron que observase como esta es una de las inteligencias mas desarrolladas por
todo el alumnado debido a que, la motivacion ante el trabajo en diferentes ambientes a través
del movimiento corporal, era mayor.

El buen funcionamiento de esta inteligencia ante el proceso de ensefianza-aprendizaje,
me proporciond una herramienta extra de trabajo, a través de la cual podria modificar
diversas actividades para trabajar sobre todo dicha inteligencia, donde el alumnado usarfa
practicamente la segunda lengua extranjera como vehiculo ante el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

A lo largo de la sesion tres, se trabajo sobre todo la inteligencia natural. El alumnado
estaba entusiasmado ante la puesta en practica de dicha sesioén ya que conocian la existencia
de la experimentacion que ibamos a realizar en el aula a través de materiales naturales, los
cuales habfan recolectado con anterioridad. Esta inteligencia se desarrollé en todo el
alumnado, favoreciéndose ademas el didlogo constante en la lengua extranjera inglés. Desde
mi punto de vista, creo que dicha inteligencia se desarrollé de manera mas activa que otras
inteligencias debido a que estaba ligada de manera intima a la inteligencia corporal, donde el
alumnado estaba en continuo movimiento en el aula trabajando el contenido a adquirir a
través de la lengua vehicular, el inglés.

La inteligencia natural ha sido a lo largo de toda la unidad una de las inteligencias menos
trabajadas pero, aun siendo asi, el alumnado particip6é de manera activa en el desarrollo de la
sesion, utilizando de manera constante la lengua extranjera inglés para trabajar el método
cientifico, generando hipédtesis individuales y grupales, observado el comportamiento del
experimento que estdbamos realizando, estableciendo las variables a tener en cuenta y

sacando diversas conclusiones.

En lo relativo a la inteligencia intrapersonal e interpersonal, cabe destacar que el alunado
estaba acostumbrado, previo al inicio de la unidad, a trabajar de manera grupal e individual.
Esto se debe a que cada alumno tendria establecido un rol por el que se crearfa un trabajo

individual previo para posteriormente generar el producto final de grupo. En la puesta en
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practica de la unidad, este factor fue fundamenta ya que todos y cada uno de los alumnos

sabfa qué debia hacer de manera individual para favorecer el producto final del grupo.

Por ultimo, en lo que a la inteligencia lingiifstica se refiere, hemos de desatacar que en
todo momento el alumnado ha estado recibiendo un znput significativo tanto de manera oral
como a través de textos, produciendo de este modo el ou#put pertinente de manera tanto oral

como esctrita.

Por otra parte es importante destacar que la unidad didactica no ha sido adaptada para
ningun alumno del aula aun constando esta de una alumna con desfase curricular de dos afios

y un alumno con principio de autismo.

Para mi sorpresa, aun teniendo ambos alumnos dificultades a la hora de expresarse en la
lengua extranjera inglés, estos han participado en las actividades de igual modo que el resto
del alumnado, desarrollando la lengua extranjera inglés especialmente a través de las

inteligencias intrapersonal e interpersonal.
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6. CONCLUSIONES

Ante la puesta en practica de la unidad didactica y su posterior analisis, es necesario
resaltar que, para la muestra experimental usada, las inteligencias multiples si que han

ayudado a la adquisicion de la lengua extranjera inglés.

Debemos enfatizar ademas el uso de una metodologia activa, donde el alumnado sea
el gestor de su propio proceso de enseflanza-aprendizaje, desarrollando como docentes
actividades motivadoras las cuales, a lo largo de la unidad, hemos comprobado que propician
el interés del alumnado hacia la adquisiciéon de una nueva lengua, trabajando estos de manera

individual y grupal para desarrollar un producto final ladico y didactico.

A lo largo de la intervencion, hemos podido comprobar que las inteligencias mas
desarrolladas y por las cuales el alumnado ha sido capaz de utilizar la segunda lengua
extranjera para desarrollar el propio proceso de ensefnanza-aprendizaje, son la inteligencia

lingtifstica, corporal, natural, interpersonal e intrapersonal.

Ademas cabe mencionar que las inteligencias menos desarrolladas por el alumnado si
que han aportado que este utilice la segunda lengua extranjera inglés pero en menor medida,
ya que cuando se daban problemas prolongados en la comunicacion ante el desarrollo de las
actividades propuestas, estos optaban por el uso de la lengua materna para resolverlos,

olvidandose por unos instantes de la lengua inglés.

Por dltimo es necesario establecer que todos los alumnos independientemente de sus
necesidades pueden desarrollar la lengua extranjera inglés a través de las ocho inteligencias
propuestas por Gardner, confirmando una de las hipotesis generadas por este autor; No todo

el alumnado tiene los mismos intereses y capacidades, por lo que no todos pueden aprender

del mismo modo. (Gardner, 2011)
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