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Mi vinculacién con la transversalidad en la ensefianza,

proviene fundamentalmente de mipresencia en Grupos :

de Investigaciéon desde 1994, y mds concretamente
en el desarrollo de intervenciones sobre el patrimonio
arquitecténico. Todos los proyectos de investigacién en
los que he participado, han sido desarrollados mediante
la formacién de equipos pluridisciplinares, donde
el trabajo se estructuraba mediante la inexcusable
transversalidad en el acercamiento al conocimiento
y su aplicacién prdctica al servicio de los proyectos.

Esta experiencia formativa me ha permitido exportar :
determinados activos a los procesos de ensefanza- :

aprendizaje, desarrollando metodologias concretas a
SuU servicio.

José Ramén Sola Alonso

DEPARTAMENTO DE TEORIA DE LA ARQUITECTURA Y

PROYECTOS ARQUITECTONICOS
Escuela Técnica Superior de Arquitectura de Valladolid;
Universidad de Valladolid

Contacto: jrsola@arg.uva.es
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El reto de la ensenanza transversal en las Escuelas de Arquitectura.
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Organizacion del conocimiento como instrumento
de Innovacidén docente

Palabras Clave:
Innovacion Docente, Organizacion del Conocimiento, Levantamiento Arquitecténico, Trabajo Colaborativo,
Exposicion Critica

Resumen:

En la asignatura de Proyectos V y VI (4° curso) correspondientes al plan de Grado en Fundamentos de la
Arquitectura de la Universidad de Valladolid estamos desarrollando un Proyecto de Innovaciéon Docente en
el que proponemos sobre la organizacién del conocimiento arquitectdnico la responsabilidad del primer
acercamiento al Proyecto de Arquitectura y lo desarrollamos bajo la metodologia de taller.

La organizacién del conocimiento como accidn, supone una manera de afrontar el Proyecto. Por ejemplo
los programas funcionales y el reconocimiento del “lugar”, serdn los responsables de alcanzar el mdximo
conocimiento tipolégico de los mismos vy las diferentes respuestas que la historia de la arquitectura (pasada
y presente) ha ofrecido, con el fin de posibilitar la comprension de su propdsito arquitectdnico. Como
sustantivo, supone la estructura dentro de la cual el conjunto de funciones arquitectdnicas estudiadas deben
ser articuladas con el fin de alcanzar los objetivos del Proyecto.

La aplicacién de esta iniciativa se plantea, por tanto, como la secuencia de los diferentes trabajos que
se deben desarrollar durante el proceso de aproximacién al Proyecto y que genéricamente formardn la
estructura del trabajo. Para ello disciplinamos estos trabajos, por un lado, a la aplicacion de un instrumento de
conocimiento propio de la disciplina, que exportamos de los dmbitos de la intervencidn sobre el patrimonio
y que denominamos ‘“Levantamiento arquitectdnico”. Esta primera parte se desarrolla en equipo y exige
la presentacién en publico de los resultados, de forma que todos los alumnos de la asignatura contardn
también con los desarrollos efectuados por otros grupos, constituyéndose en un material muy importante y
comun al taller.

Por Ultimo, una inexcusable posicidn critica que el alumno debe sostener, con el fin de poder efectuar la
interpretacién de los conocimientos que han alcanzado. En el desarrollo de estos conocimientos el alumno tiene
que ser capaz de introducirse en el complejo entramado de sus relaciones, para desde una posicidn tedrica,
disciplinarlos en orden a alcanzar estadios de expresidon arquitectdnica y desde su propdsito ser capaces de
significar a la arquitectura a través de su Proyecto. Esta segunda parte se efectla con correcciones puUblicas,
tras la exposicion individual de cada alumno, donde el resto de companeros deben efectuar una serie de
observaciones y por “pares”.

Con este planteamiento se persigue la intfroduccion disciplinar al desarrollo del Proyecto de Arquitectura,
bajo el prisma de una accidn colaborativa y publica.
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Vinculado desde 1978, como profesor, conla ensefanza
de Proyectos Arquitectdnicos en la ETSA de Valladolid.

Universidad de Valladolid.

Eduardo Miguel Gonzdlez Fraile
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Como y donde se ubica la ensenanza transversal
en Arquitectura

Palabras Clave:
Transversal, EnseAanza, Arquitectura, Proyecto, Fragmentacion

Resumen:

En términos fradicionales, una de las mayores dificultades de la producciéon de la Arquitectura, asi como
de su ensefanza y transmision, ha estribado, precisamente, en su transversalidad, es decir, en el hecho de
ser una disciplina que obliga a intervenir sobre una multitud de saberes que, a veces, son relativamente
proximos, pero que, en la mayoria de las ocasiones, estdn en las antipodas y requieren, aparentemente,
habilidades y sensibilidades juzgadas, a menudo, como contrapuestas en nuestra sociedad actual, dvida de
simplificaciones y dicotomias f&ciles.

Si bien es cierto que todo el conjunto de saberes puede tener una relacion, por lejana que sed, entre siy
con los contenidos de las artes y de las ciencias, en nuestro contexto presente casi ni se concibe que alguien
pueda hacer desarrollos completos de conocimientos y aplicaciones, al estilo del Renacimiento, o como se
habia hecho en etapas anteriores de la Historia.

Esta mentalidad, producto de la fragmentacién de la cultura profunda (no de la global), también propia de
la produccidn en serie y de la especializacion, era impensable hasta que la revolucion industrial comenzé
a considerarse ya cosa del pasado. Sin embargo, asi como la mayor parte de la produccidn, incluso de la
vertebracion del pensamiento puede hacerse fragmentando el todo en partes disociables, en el Proyecto
de Arquitectura la transversalidad de las disciplinas que alli confluyen deben estar presentes de continuo,
constituyendo, ademds, una fuente muy fértil de nuevas sugerencias y de un proceso de retroalimentacién
e interactividad.

Aunqgue habitualmente la transversalidad se ha entendido como absolutamente explicita en la concepciéon
y desarrollo del proyecto de Arquitectura, una serie de circunstancias han propugnado que, en las Ultimas
décadas, los arquitectos, tanto profesionales como profesores, se hayan especializado en aspectos parciales,
olvidando la necesidad de contar con un bagaje cultural técnico y artistico universal y de calidad. El recurso
de apelar a que esta formacién se produce con la suma de asignaturas de la carrera resulta mds bien pobre
e infranquilizador. Pero la copia formal y el recetario tampoco son soluciones que parezcan vdlidas. Buscar la
esencia y la topologia de este cardcter transversal es el objeto de este escrito.

Se expondrd la experiencia desarrollada en los talleres de Proyectos Arquitectdnicos de la Escuela Técnica
Superior de Arquitectura de Valladolid, que tienen su base en la investigacion, el método de desarrollo, la
percepcion y los proyectos alternativos. Dichos talleres suponen un campo de experimentacion en el que se
lleva trabajando varios anos con el compromiso de mejorar la calidad docente en el marco de los Proyectos
de Innovacién Docente.

Se dardn a conocer las estrategias de ensenanza transversal aplicadas en las asignaturas de los talleres:
LABORATORIO DE PROYECTOS ARQUITECTONICOS, cuyos ejes son. “El disefio de la estructura espacial,
el-desarrollo proyectual e inventario de experiencias, asi como la elaboraciéon de prototipos y ensayos
pedagdgicos y el estudio de la viabilidad de un Laboratorio de Proyectos Arquitecténicos minimo para el
desarrollo de la docencia.
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Comunicacion JIDET048

Titulo:
Como y donde se ubica la enseilanza transversal en Arquitectura

Autor:
Eduardo Miguel Gonzalez Fraile. ETS de Arquitectura de Valladolid

En atencion a la rapida respuesta al titulo propuesto hay que decir que la ensefianza
transversal en arquitectura se ubica en las clases que se imparten en el area de Proyectos
Arquitecténicos. Sin dar mas rodeos, ello es asi por la propia naturaleza y sustancia que
constituye el hecho de proyectar algo tan complejo como puede ser un edifico 0 un conjunto de
espacios, abiertos o cerrados, mas o menos delimitados o quiza virtuales, etéreos,
significantes, irreales, etc., pero siempre espacios arquitecténicos. Desde el comienzo de la
implantacion de las directrices de Bolonia, muchos profesores de Proyectos Arquitecténicos de
diferentes Escuelas de Arquitectura anticiparon que ellos ya venian desarrollando tales
directrices de forma ordinaria y, desde luego, la ensefianza transversal. Que estos profesores
fueran una vanguardia de iluminados no era el caso. Mas bien al contrario, las personas con
mas soporte en la racionalidad y la metodologia de la ensefianza eran las que mejor
detectaban e inducian tales caracteristicas. Aqui se podria decir: “Ca va de soi”, es decir: “Esto
va de suyo”, porque es inherente a la propia disciplina, es decir a la elaboraciéon de los

proyectos de arquitectura.

En el titulo se encuentra el concepto “ensefianza transversal’, que debe ser glosado y
entendido desde la terminologia relativa al “aprendizaje transversal”, entre otras cosas porque
el aprendizaje transversal es muy emocionante, engancha e impresiona al discente. Tiene una
carga de pasion, de descubrimiento, de recompensa creadora casi tan importante como la losa
que ve el docente cuando tiene que hacer ensefianza transversal desde los viejos programas,

desde la teoria consolidada de la forma o de la funcion.
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Por ello, los Proyectos Arquitectonicos se han defendido siempre haciendo ejercicios reales,
porque, en definitiva, nada mas transversal que la realizacion de un proyecto arquitectonico,
puesto que, como lo defini6 Oriol Bohigas, se trata de un conjunto complejisimo de
instrucciones para llegar a transmitir todo, de manera tan precisa y exhaustiva, como para que
otra persona ajena, pero capaz de leer las codificaciones, pueda materializar fielmente el

organismo fisico que alli se describe.

Otra cosa distinta son las desviaciones que se puedan observar en las distintas asignaturas o
los corrimientos de las diferentes ensefianzas hacia ese aprendizaje transversal. Asi, por
ejemplo, casi todas las asignaturas han entrado a soportar temas o ejercicios de disefio, que es
tanto como decir de proyecto. Desde Construccion, Historia, Urbanismo, Composicion, Dibujo,
etc.., con la disculpa de fijar bien determinados analisis, se realizan a continuaciéon auténticos
ejercicios de proyectos. Como los pequefios proyectos que se elaboran en diversas
asignaturas cargan la tarea externa del alumno, ya no se profundiza tanto en el proyecto

principal de los Proyectos Arquitecténicos por antonomasia.

La consecuencia es el corrimiento del aprendizaje de Proyectos hacia un plano tedrico, de idea,
de falsa innovacién, de ocurrencia que no esté “déja vu”. Es decir, frente a la antigua “firmitas,
utilitas y venustas” todo se va desplazando hacia una venustas muy “sui generis”, muchas
veces mas propia del engreimiento del artista puro y libre que del arte del arquitecto que
domina y coordina multitud de campos y por su propia formacién tiene un espiritu que debe
pensar, sea como fuere, siempre en transversal. Porque el arquitecto es un artifice que concilia
todos los eventos y actividades que pueden concurrir en cualquier recinto o ente formal, asi

como en su espacio de influencia.

Todo esto ha venido ocurriendo por mor de la estimulaciéon del alumno para facilitar su acceso
a un determinado nivel de conocimiento, intentando que las aburridas o arduas asignaturas
instrumentales sean menos aridas, mas proximas al aprendizaje transversal, donde el alumno
no tiene que hacer ejercicios de fijaciéon de directrices y modelos, sino resolver ejemplos con

libertad y rapidez.
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Un caso emblematico, ya muy tratado y casi viejo, es el del ordenador, que sustituye la
memoria y las habilidades manuales que debiera tener el alumno, con éxito y sin necesidad de
desarrollar periodos largos de adquisicion de destrezas. Pero el ordenador es sélo una
herramienta. Si la capacidad de un arquitecto para expresarse mediante croquis se ve
menoscabada y se recurre al ordenador, es que esa persona no tiene una buena formacion
para la visibn espacial ni para la representacién, cualidades nada instrumentales e

imprescindibles para concebir y comprobar los aspectos creativos del proyecto.

En términos tradicionales, una de las mayores dificultades de la produccion de la Arquitectura,
asi como de su ensefianza y transmision, ha estribado, precisamente, en su transversalidad, es
decir, en el hecho de ser una disciplina que obliga a intervenir sobre una multitud de saberes
que, a veces, son relativamente préximos, pero que, en la mayoria de las ocasiones, estan en
las antipodas y requieren, aparentemente, habilidades y sensibilidades juzgadas,
frecuentemente, como contrapuestas en nuestra sociedad actual, avida de simplificaciones y

dicotomias faciles.

Si bien es cierto que todo el conjunto de saberes puede tener una relacion, por lejana que sea,
entre si y con los contenidos de las artes y de las ciencias, en nuestro contexto presente casi ni
se concibe que alguien pueda hacer desarrollos completos de conocimientos y aplicaciones, al

estilo del Renacimiento, o como se habia hecho en etapas anteriores de la Historia.

Esta mentalidad, producto de la fragmentacion de la cultura profunda (no de la global), también
propia de la produccion en serie y de la especializacion, era impensable hasta que la revolucion
industrial comenzé a considerarse ya cosa del pasado. Sin embargo, asi como la mayor parte
de la produccidn, incluso de la vertebracion del pensamiento puede hacerse fragmentando el
todo en partes disociables, en el Proyecto de Arquitectura la cualidad transversal de las
disciplinas que alli confluyen deben estar presentes de continuo, constituyendo, ademas, una

fuente muy fértil de nuevas sugerencias y de un proceso de retroalimentacion e interactividad.

Aunque habitualmente la transversalidad se ha entendido como absolutamente explicita en la
concepcion y desarrollo del proyecto de Arquitectura, una serie de circunstancias han
propugnado que, en las Ultimas décadas, los arquitectos, tanto profesionales como profesores,
se hayan especializado en aspectos parciales, olvidando la necesidad de contar con un bagaje

cultural técnico y artistico universal y de calidad.
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El recurso de apelar a que la formacion global y transversal se produce con la suma de
asignaturas de la carrera, que posteriormente se decanta y profesionaliza, resulta mas bien
pobre e intranquilizador. Pero la copia formal y el recetario tampoco son soluciones que
parezcan vdlidas. Buscar la esencia y la topologia de este caracter transversal es el objeto de
los proyectos de innovacion docente.

La experiencia desarrollada en los talleres de Proyectos Arquitectonicos de la Escuela Técnica
Superior de Arquitectura de Valladolid, en los Proyectos V y Proyectos VI, tienen su base en la
investigacion, el método de desarrollo, la percepcién y los proyectos alternativos. Dichos
talleres suponen un campo de experimentacion en el que se lleva trabajando varios afios con el
compromiso de mejorar la calidad docente en el marco de los Proyectos de Innovacion
Docente. Los programas de los cursos, denominados “Materia, luz y color” intentan hacer
comprender, primero, la percepcion de nuestro mendo fisico y, después, desarrollar la
adecuacion entre si, de todos los parametros del proyecto hasta conseguir manipulaciones
sensoriales y proyectos alternativos a descartar o a respetar. De forma similar se procede con
los andlisis de las obras de arquitectura mas conocidas, que no deben tener tanto un valor
icénico como metodoldgico. Y ahi aun esta por escribir la historia y evolucién de las formas y

los métodos de proyectar arquitectura.

Las estrategias de ensefianza transversal aplicadas en las asignaturas de los talleres:
LABORATORIO DE PROYECTOS ARQUITECTONICOS, Proyectos V y Proyectos VI tienen
por ejes el estudio del lugar, del programa y de la cultura arquitecténica del contexto, asi como
el disefio de la estructura espacial, el-desarrollo proyectual e inventario de experiencias. Y
también la elaboracién de prototipos y ensayos pedagdégicos y el estudio de la viabilidad de un
Laboratorio de Proyectos Arquitectdnicos minimo para el desarrollo de la docencia, pudiendo
construir experiencia edificatorias directas con una serie elementos prefabricados, cuyo
ensamble permita experimentar diferentes espacios y garantizando un cien por cien de

transversalidad.

No quiere decirse que no pueda haber ensefianza transversal en otras asignaturas, pero donde
culmina la transversalidad, donde tal cualidad se hace integral es en el proceso de proyectar.
Ahora bien, sea en la asignatura de Proyectos Arquitectonicos o en cualquier otra, surge

siempre la pregunta relativa al método. ¢ Como hacerlo?
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Se indican aqui a modo de conclusiones:

10.
11.

12.

13.

La ensefianza de los Proyectos Arquitectonicos debe ser transversal en su totalidad.
Los profesores de Proyectos deben dominar o conocer de forma muy satisfactoria las
distintas materias que confluyen en la realizacién del proyecto.

Los profesores de Proyectos deben dominar o conocer de forma muy satisfactoria las
cuestiones relativas a la ejecucion de las obras.

Los proyectos no deben ser expresién de la defensa a ultranza de una idea feliz, sino
decantaciones de una laboriosa investigacion sobre lugar, programas, cultura, usos,
referencias, materiales, etc.

Un proyecto trasciende, en su aspecto transversal, de las ideas y de las ideologias.

El aprendizaje transversal puede realizarse, evidentemente, en otras asignaturas
distintas de los Proyectos Arquitectonicos, pero es bueno coordinarse y conocer los
programas y ejercicios propuestos.

La existencia de un profesor invitado, a propésito de algin tema, propio de una
asignatura instrumental, e inserto en el ejercicio propuesto es positiva y debe
coordinarse en sus términos estrictos.

El dominio de las escalas es fundamental (la ensefianza transversal respecto a los
tamafios)

La construccién material (maquetas, recintos 1:1, barras y tableros para montar
diferentes experiencias espaciales es muy deseable para percibir directamente los
espacios y formas involucrados en las soluciones proyectuales.

Sin embargo, no deben suplir la expresién directa en papel del arquitecto.

Puede ser positivo fragmentar un proyecto en otros varios para dar cabida a la
transversalidad y a la aplicacion de las ensefianzas de las asignaturas instrumentales.
Por eso se elegiran los programas y los lugares potenciando la transversalidad de las
percepciones y de las intervenciones

El alumno debe visualizar en el proyecto para qué le sirve la ensefianza que le aportan

las demas asignaturas.



