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RESUMEN

Con este trabajo, se pretende identificar el vocabulario receptivo de una muestra de la poblacion
inmigrante Magrebi residente en la provincia de Valladolid, por lo que se ha apoyado en un marco teérico
que abarca los siguientes puntos: lenguaje, comunicacion y aprendizaje, ademas de las dimensiones
linguisticas que el sujeto pone en juego a la hora de aprender una L2 y, finalmente se hace una reflexién
acerca del concepto de poblacion inmigrante asi como su tipologia.

Para ello se ha aplicado una metodologia cuantitativa y cualitativa. Los instrumentos utilizados han sido El
Test de Vocabulario en Imagenes Peabody version castellana, y los items de esta prueba adaptados a la
lengua arabe. En cuanto al instrumento cualitativo, se ha aplicado una entrevista semiestructurada. Estas
pruebas se administraron a una muestra conformada por 8 participantes (4 mujeres y cuatro hombres).
Los resultados obtenidos de los tres instrumentos utilizados, nos permiten anunciar la necesidad clara de
la ensefianza de una segunda lengua personalizada teniendo en cuenta las variables socioculturales de la
poblacién atendida.

A partir de estos resultados se perfilan lineas de trabajo para la ensefianza de una segunda lengua desde
una perspectiva de atencién temprana.

Palabras clave: poblacidn inmigrante, vocabulario receptivo, aprendizaje de una segunda lengua (L2).
Abstract

With this work, it is intended to identify the receptive vocabulary of a sample of Maghrebi immigrants
population residing in the province of Valladolid (Spain). It relies on a theoretical framework that covers
the following points: first, language, communication and learning. In addition to the linguistic dimensions,
that the subject puts into play when it comes to learning an L2. Finally, a reflection is made about the
concept of immigrant population as well as its typology.

To this end, a both quantitative and qualitative methodology was applied. The used instruments are the
Vocabulary Test in Peabody Images (Spanish version). The items of this test were adapted to the Arabic
language. Regarding the qualitative instrument. It is a semi-structured interview. These tests were applied
on a sample consisting of eight participants (4 women and 4 men).

The results obtained from the three instruments used allow us to announce the evident necessity for the
teaching of a second personalized language, taking into account the sociocultural variables of the
population served. Based on these results, from a primary care perspective, we propose work guides for
the teaching of a second language.

Key words: immigrant population, receptive vocabulary, second language learning (L2).
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INTRODUCCION

El trabajo fin de grado (TFG), tiene como objetivo estudiar el vocabulario receptivo existente en una
muestra de poblacidn inmigrante Magrebi residente en la provincia de Valladolid.

Para ello, hemos organizado la estructura del informe en los siguientes apartados:

El primer apartado presenta la justificacion de la eleccion del tema de estudio, asi como la definicion
de los objetivos que se pretenden conseguir con ello ademas de las competencias del grado de
Logopedia que se han visto desarrolladas a lo largo del estudio.

El segundo apartado, lo dedicamos para entrar en la materia, comenzando por la revision conceptual
de los diferentes términos principales que componen este estudio, y que en nuestro caso se trata de
“vocabulario receptivo” y “poblacidn inmigrante” con sus diferentes subpuntos.

El tercer apartado recoge la parte practica, donde se expone el disefio de la investigacidn, que recoge
el método, los procedimientos de estudio, los participantes, los instrumentos, y los resultados de los
que se extraen las conclusiones.

En el cuarto apartado se muestra el alcance de trabajo, y se perfilan una serie de propuestas de
intervencion que se consideran oportunas para ofrecer un punto de inflexién en el estudio.
Finalmente se cierra el estudio con el ultimo apartado de las referencias bibliograficas que se resefia

segln el criterio de la American Psychological Association (APA).
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1. JUSTIFICACION DEL TEMA ELEGIDO, OBJETIVOS Y RELACION CON LAS
COMPETENCIAS DEL TiITULO

1.1 Fundamentacion del Trabajo de Fin de Grado

Como argumenta Baker (1997) “Nadie que aprende una segunda lengua es unaisla”.

“El estudio descriptivo del vocabulario receptivo en una muestra de poblacidn inmigrante Magrebi en
Valladolid” es el tema escogido para realizar el trabajo de fin de grado, se fundamente en una muestra de
4 hombres y 4 mujeres de origen Marroqui residentes en Valladolid. La seleccidn de la tematica partid del
propio interés por comprobar el nivel del vocabulario receptivo alcanzada en esta muestra de adultos que
no tiene un cardcter generalizador. Uno de los motivos que empujaron a embarcar en este estudio es el
hecho de formar parte de la poblacién estudiada lo que me confiere una cierta ventaja a la hora de contar
con un conocimiento previo de las dificultades que pueda tener un inmigrante de habla arabdfona en el
aprendizaje del castellano, ademds de querer dar mas visibilidad a esta poblacién que conforma una buena
parte de la sociedad espaiiola.

Otro de los motivos que han llevado a la eleccién del tema, es la escasez de estudios que hay en este
campo desde una perspectiva logopédica, ya que en una consulta de Logopedia nos podemos encontrar
con un paciente inmigrante, lo cual consideramos importante conocer su realidad psicolingtistica para

poder llevar a cabo una acertada intervencion.

1.2  Objetivos

Los objetivos del presente trabajo consisten en:
a) Conocer el nivel de vocabulario receptivo de la L2 que posee una muestra de la poblacidn
inmigrante magrebi residente en Valladolid.
b) Analizar las diferencias que hay entre mujeres y hombre en vocabulario receptivo.
c) Aprender a utilizar los diferentes instrumentos del estudio.
d) Disefar instrumentos complementarios a las pruebas estandarizadas.

e) Proponer mejoras en la ensefianza de una L2 desde un enfoque de atencion primaria.

13 Competencias del grado en Logopedia

Las competencias del grado de logopedia que se exponen a continuacidn, vienen recogidas en Programa
Verifica/ANECA. (2005). Libro Blanco. Titulo de Grado en Logopedia. Apartados 6, 7, 8, 9 y 10 “Analisis de

competencias”. Pp. 109-135.
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Dentro del amplio listado que se expone en El Libro Blanco, las competencias que el Trabajo De Fin De
Grado desarrolla son las siguientes:
Respecto a las competencias especiales:

a) Conocer y manejar las nuevas tecnologias: a través del manejo y dominio de los diferentes
bases de datos (Dialnet, Google Académico...), buscadores y paginas webs, con el fin de
recopilar bibliografia e informacién para dar vida a este estudio.

b) Comprender y valorar las producciones cientificas que sustentan el desarrollo profesional del
logopeda: la literatura encontrada acerca del tema estudiado aporta la parte tedrica al
estudio.

c) Usar las técnicas e instrumentos de exploracion propios de la profesion y registrar, sintetizar e
interpretar los datos aportados integrdndolos en el conjunto de la informacion.

Se refleja en las pruebas aplicadas a la muestra estudiada, permitiendo plasmar la teoria
estudiada en practica.

d) Conocer el desarrollo del lenguaje y la comunicacion: fundamental para llevar a cabo la
valoracion de nuestra muestra y conocer los aspectos del lenguaje donde mas dificultades
presentan.

e) Conocer y valorar de forma critica las técnicas y los instrumentos de evaluacion y diagndstico:
nos ha permitido conocer las caracteristicas de los instrumentos utilizados en este estudio,
ademas de obtener destrezas en su aplicacion.

f) Conocimiento de las teorias educativas y del aprendizaje que dan soporte a las técnicas de
intervencion logopédica: mediante la revision bibliografica que da pie al conocimiento de las
teorias de aprendizaje de la L2

g) Conocer la metodologia y la terminologia propia de la ciencia
Respecto a las competencias transversales:

a) Reconocimiento a la diversidad y multiculturalidad

b) Conocimiento de una lengua extranjera

¢) Conocimiento de otras culturas y costumbres

d) Capacidad de andlisis y sintesis

e) Usar el instrumental de exploracion propio de la profesion

f) Capacidad de organizacion y planificacién.
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2. ANTECEDENTES Y ESTADO ACTUAL DE LOS ASPECTOS CIENTIFICO-TEORICOS
2.1 Lenguaje, comunicacion y aprendizaje.
Creemos conveniente, antes de centrarnos en el tema que nos ocupa, clarificar algunos aspectos que
ayuden a dar una visién mas precisa de lo expuesto. De modo que vamos a comentar algunos conceptos
claves como son el de "Lenguaje", el de " Comunicacion" y el de "aprendizaje"; intentando encontrar las
definiciones que se ajustan a estos términos, asi como las teorias existentes que postula la comunidad
cientifica para la adquisicidn del lenguaje y los procesos del aprendizaje.
a) Lenguaje:
Respecto a este término vamos a destacar las conceptualizaciones mds relevantes. Asi, para Baker y Cokely
(1980) (citado por Sanchez Rosso, 2016, p.1) podemos entender por Lenguaje cualquier:
“Sistema de simbolos relativamente arbitrarios y de reglas gramaticales que se transforman en el
tiempo y que los miembros de una comunidad convienen y usan para interactuar unos con otros,
comunicar sus ideas, emociones e intenciones, para pensar y para transmitir su cultura de
generacién en generacion”.
En tanto que para Lloyd y Karlan (1984) (citado por Sanchez Rosso, 2016, p.1) Lenguaje seria “un conjunto
convencional de simbolos arbitrarios y un conjunto de reglas para combinar esos simbolos, con el fin de
representar ideas acerca del mundo con un propdsito comunicativo”.
Mientras que, entre los autores espafoles, para Tamarit (1993) (citado por Sanchez Rosso, 2016, p.1) el
Lenguaje se caracteriza por ser “un sistema estructurado, complejo, flexible y convencional de elementos
que sirven para representar aspectos de la realidad distintos de los elementos mismos del sistema, y para
llevar a cabo actos de comunicacion”.
b) Comunicacion
De entre las muchas definiciones existentes, vamos a intentar destacar algunas de las que han sido
expuestas por autores espaioles especialistas en este terreno.
Valmaseda (1991) (citado por Sdnchez Rosso, 2016, p.1) define la comunicacién como "aquellas conductas
que el nifio o el adulto realizan intencionalmente para afectar la conducta de otra persona, con el fin de
que ésta reciba la informacién y actlde en consecuencia".
Por su parte, Tamarit (1993) (citado por Sanchez Rosso, 2016, p.1) entiende la comunicacion como
"proceso que se inserta en formatos bdsicos de interaccion, en el que se da un flujo de informaciones y de
relaciones compartidas que generan cambios, mas o menos perceptibles en el estado fisico y/mental de

los miembros de esa interaccion".
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Segun Paoli (1983):

“La comunicacion la pluralidad de los individuos pasa a ser unidad de significados. Pero esta unidad es

tan sélo en relacion a los significados estrictamente comunes. Entre si, los individuos, los grupos, las

clases sociales, las culturas, tienen serias diferencias en sus concepciones, aun cuando tienen también

la posibilidad de evocar siempre algo en comun. Después, al relacionarlo con su contexto, vuelve a

transformarse el sentido. Lo comun se vuelve otra vez algo diferente”. (p. 1)

¢) Aprendizaje
Desde la psicologia general el aprendizaje se define en términos del cambio duradero en los mecanismos
de la conducta como resultados de la experiencia. Cambio que implica la adquisicién de una conducta
nueva y la inhibiciéon de una conducta no adaptativa al objeto o contexto que pretendemos instaurar.
Desde este marco tedrico se insiste en la necesidad de diferenciar los aprendizajes como resultado de la
maduracién o de los procesos de aprendizaje formal. En el primer caso hablaremos de cambios
conductuales debido a la maduracidon o, desarrollo evolutivo; y el segundo caso el aprendizaje implica un
cambio inferido en el estado mental de un sujeto, y ademas un cambio en el potencial de conducta. Una
sintesis de las principales teorias que desarrollan esta tesis se presenta en la tabla 1

Tablal: teorias del aprendizaje segun autores.

Autores Teorias Caracteristicas principales

Skinner (1985) La perspectiva conductista - El tema central de la investigacion es el
aprendizaje, a partir de la experiencia

Ausbel (1989) Aprendizaje significativo ~ Defiende que el aprendizaje significativo

cuando puede incorporarse a las
estructuras de conocimiento que posee el
sujeto.

Distingue entre aprendizaje significativoy
aprendizaje memoristico.

Bruner (1966) Aprendizaje por Destaca laimportancia de la accién en los
descubrimiento aprendizajes

Piaget (1970) Teoria constructivista Entiende el aprendizaje como una

reorganizacion de las estructuras

cognitivas existentes en cada momento.

Gagné (1987) Teoria de aprendizaje Esta teoria destaca por su linea ecléctica;
se encuentra racionalmente organizada y
ha sido considerada como la Unica teoria
verdaderamente sistematica (Kopstein,
1966).

Fuente: Elaboracion propia a partir de Urbina Ramirez (1999)

11
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2.2 Aprendizaje de una segunda lengua (L2) en poblacién inmigrante.
El lenguaje es la herramienta principal que poseemos los seres humanos, tanto para regular como para

controlar nuestros intercambios sociales y, en definitiva para comunicarnos. Para las personas en general,
el lenguaje existe en la medida en que alguien tiene que comunicar algo a alguien y la comunicacién se
establece cuando ese alguien esta interesado en aquello que le dicen. Por lo tanto, el lenguaje en su forma
oral como escrita, implica siempre un locutor que emite el mensaje y un interlocutor que lo capta. (Vila,
1999)
Antes de profundizar en nuestro tema, resulta de vital importancia realizar un pequefo paréntesis en el
que delimitemos algunos términos claves en nuestro trabajo: Espafiol como lengua extranjera y como
Segunda lengua. Actualmente hay mucha confusion en estas dos concepciones, ya que la mayoria de las
personas cree que son sindnimos.
Stern (1983) (citado por Arroyo y Parejo, 2012, p.1) a la hora de distinguir entre primera lengua (L1) y
segunda lengua (L2), toma como punto de referencia al aprendiz. De modo que expone que L1 seria la que
la persona ha adquirido en la infancia en el seno familiar, y la L2 seria la que se adquiere con posterioridad.
En cuanto a la diferenciacion entre lengua extranjera (LE en adelante) y L2, (Gargallo 1999, p.21) afirma
que “la L2 es aquella que cumple una funcién social e institucional en la comunidad lingtistica en que se
aprende. Sin embargo la LE es aquella que se aprende en un contexto en el que carece de funcidn social e
institucional”. Por otro lado (Mufioz, 2002, p. 112-113) sostiene que:
“Segunda lengua / lengua extranjera: Se diferencia entre estos dos términos para resaltar que,
en el primer caso, se trata de una lengua hablada en la comunidad en que se vive, aunque no sea
la lengua materna del aprendiz, mientras que, en el segundo caso, la lengua no tiene presencia en
la comunidad en la que vive el aprendiz. Por ejemplo, el inglés es una segunda lengua para un
inmigrante mexicano en Estados Unidos, mientras que es una lengua extranjera para un estudiante
en Espafia.”
Una vez explicadas las diferencias que hay en los términos claves en este punto, procederemos a
profundizar mas en las dificultades y en las estrategias utilizadas para el aprendizaje del lenguaje, ademas
de focalizarnos en las perspectivas que puede tener el aprendizaje de una L2, que para unos tendra
funciones académicas y para otros funciones adaptativas.
2.2.1 Estrategias y dificultades
Las estrategias de aprendizaje han recibido diferentes nombres, dependiendo de cada autor. Serrat (2002)

(citado por Arroyo y Parejo, 2012, p.1) las define como “actividades conscientes e intencionales que guian

12
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las acciones que se han de realizar para conseguir determinados objetivos de aprendizaje”. Por otro lado
(O’Malley y Chamot, 1990) (citado por Liu, 2010) las subdividen en:

a) Estrategias metacognitivas: tienen la funcidén de autorregulacién y control del propio proceso
de aprendizaje. Las mas destacadas son la anticipacidn, la planificacion, ademas de la
autoayuda y autocontrol del aprendiz.

b) Estrategias cognitivas: aluden a la integracién de los conocimientos nuevos con los previos, y
reaccionado con el aprendizaje de una L2, destacamos las estrategias de repeticion,
traduccidn, agrupamiento, tomar apuntes, deduccidn, recombinacién, inferencia y
transferencia y aclaraciones.

c) Estrategias de mediacion social: trata la importancia del plano afectivo y la motivacion en el
aprendizaje.

En el aprendizaje de una L2 se deben tener en cuenta varios factores que lo pueden hacer mas facil o mas
dificil dependiendo de la situacién en la que se ve inmerso el inmigrante. Se han realizado numerosos
estudios sobre dichos factores. En este sentido, cabe mencionar el estudio de (Bernaus, 2001, p.80) en el
cual se agrupan dichos factores en tres categorias:

a) Factores bioldgicos y psicoldgicos: edad y personalidad.

b) Factores cognitivos: Inteligencia, aptitudes lingliisticas y estilos y estrategias de aprendizaje.

c) Factores afectivos: actitudes y motivaciones.

Centrandonos en el factor edad, encontramos que hay discrepancias entre los autores, ya que asumen
que es un factor bastante complejo para determinar datos concluyentes. Por ejemplo (Bernaus, 2001,
p.81) evidencia que: “los adultos aprenden con mas rapidez que los nifios, pero éstos tienen mas facilidad
para adquirir mejores niveles de correccion en la pronunciacion. En cuanto al vocabulario y la gramatica,
los adolescentes muestran un rendimiento mas elevado.”

De modo que de esta evidencia podemos sacar tres conclusiones:

- Primero, podemos decir que en la infancia, los nifios cuentan con mas facilidad para llegar a lograr
un acento bastante perfeccionado, ya que al estar en continuo contacto con la LE, les confiere esa
inmersion linglistica que facilita el proceso de adquisicion-aprendizaje, tanto de L2, como de LE.

- Segundo, los adolescentes, muestran un rendimiento mas elevado en lo que concierna al
vocabulario y a la gramatica, debido al desarrollo de esos aspectos en sus edades.

- Segundo, en la adultez, el bagaje socio-lingiistico y cultural es bastante consistente, lo que les

ayuda en el aprendizaje de la lengua, aunque no con la facilidad de los dos casos anteriores.
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Tras estas conclusiones sobre la importancia del impacto del factor edad, (Bikandi, 2000, p. 84) afirma que
“en todo caso, la ventaja de comenzar tempranamente a aprender una segunda lengua (o lengua
extranjera) y de hacerlo con exposicién masiva se encuentra en que el alumnado puede comportarse como
bilinglie desde muy pronto”. No hay que olvidar que los logros del factor edad van a depender del entorno
en el que se mueve la persona, haciendo que sea mas facil o mas dificil la adquisicion-aprendizaje de la L2
o LE.
2.2.2 Funcidn académica y funcion adaptativa
En la actualidad aprender un segundo idioma puede comenzar a cualquier edad (en la infancia,
adolescencia o incluso mds tarde). No obstante dicho aprendizaje tendrd diferentes concepciones
dependiendo del sujeto. El aprendizaje de L2 comienza en la infancia, con programas educativos que
utilizan un idioma diferente al que se habla en casa. Para otros, la L2 empieza con un viaje o un traslado a
otro pais. En todos los casos habra factores que influiran de forma acentuada en el aprendizaje de la L2,
como la madurez, competencia lingliistica en L1, no tener patologias relacionadas con el lenguaje que
puedan suponer dificultades en el aprendizaje de la segunda lengua etc.
Comenzando por la funcién adaptativa, podemos decir que aprender la lengua del pais de acogida para un
inmigrante se convierte en una tarea de adaptacion al entorno “el querer encajar en la nueva sociedad”.
(Fajardo y Rojas, 2008, p. 39), exponen que:
“La realidad de que el inmigrante adulto aporta un bagaje cultural, linglistico y un “savoire-faire”
gue difiere del de un “estudiante estandar” de L2. En esta parte de la poblacién el aprendizaje de
la L2 les da una capacidad para desenvolverse con el entorno, no implica solamente el mero
aprendizaje sino nuevos retos de progreso y de sobrevivencia. Buscan con ello mejorar sus vidas o
simplemente encontrar un empleo. Estas necesidades se van a acentuar en funcién del vinculo
gue establezcan con el nicho econdmico de la comunidad de origen. De tal modo que se pueden
observar colectivos para los cuales la necesidad de aprender la L2 no se lleva a cabo hasta pasado
un tiempo de su residencia en el pais de acogida, mientras que para otros, se convierte en una
herramienta indispensable para sobrevivir”.
Los mismos autores retoman la variable género y evidencian las dificultades que encuentra la mujer en el
aprendizaje de la L2, debido a la diferencia existente en los roles sociales desempefiados, lo que no le
permite interactuar y aprender la lengua vehicular del entorno mas préximo. Sin embargo
“Muchas investigaciones en el ambito de la psicologia demuestran que la mujer es mas sociable con

respecto al hombre, presenta mayor disponibilidad a comunicar e interaccionar en un grupo mientras que
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los hombres resultan mds individualistas” (Dellai, 2012, p. 19). Ademas (Fajardo y Rijas, 2008, p. 41),
observan que:
“las mujeres y los jévenes son mas receptivos a la participacidén que los hombres adultos quienes
tienen un entorno laboral que les puede permitir la participacién y comunicacién. Por otro lado,
cabe resaltar que los roles sociales y de género no siempre coinciden con los del nuevo pais ya que
habitos como la compra, preocupacién escolar de los hijos, promocion de la familia, sanidad etc.,
etc. no siempre son actividades de mujeres ya que son numerosos los paises y culturas donde
dichas actividades estan en manos de los hombres. Esto puede favorecer el que las mujeres no
tengan mas participacién social que las del ambito doméstico y mas si no hablan la lengua vehicular
del entorno mas préximo”.
En cuanto al aprendizaje de L2 con fines académicos no cabe duda que adquiere de forma mas intensiva
ademas de pautada, debido a que la metodologia seguida es diferente en ambos casos.
La persona adulta que se enfrenta al aprendizaje académico y programado de una L2, lo lleva a cabo de
forma que ya tiene una comprension previa de lo que es una lengua y cémo funciona, es decir, que no se
parte de cero, y apoyandose en la primera lengua disponen de una cantidad de conocimientos, destrezas
y hébitos que condicionan el proceso que se va a desarrollar. No obstante cuantas mas oportunidades
haya para utilizar la L1 y el L2 en una comunicacién con sentido y contextualizada, con mayor facilidad se
adquiere dicho lenguaje. Si estos intercambios son limitados, se reduce el desarrollo del lenguaje o incluso
puede llegar a perderse. Estas pérdidas se consideran no patolégicas ya que son consecuencia natural de
circunstancias cambiantes (Anderson, 2004, de Bot&Makoni, 2005, Jia& Anderson, 2003, Montrul, 2005,
Schmid, 2003, vea Kohnert, 2008) (citado en Kohnert, K. 2008).
2.3 Dimensiones lingiiisticas
2.3.1Vocabulario receptivo
Muchos autores exponen su acuerdo en cuanto a las ventajas que trae consigo una buena competencia
linguistica. Al tener un buen vocabulario permite un aprendizaje de la lengua de una forma mucho mas
sofisticada y correcta, ademas de dotar de una buena comprension, lectura sin errores, habla mas fluido
y la posibilidad de comunicarse a niveles de mayor profundidad. En caso del inmigrante, es muy importante
qgue en la ensefanza que reciba, se le ofrezca un mayor abanico de vocabulario enriquecido en diferentes
situaciones y no limitarles solamente a sus necesidades.
Antes de profundizar en las explicaciones del término vocabulario receptivo, es importante hacer
referencia al término “competencia linglistica, debido a que es un aspecto de gran utilidad para el

profesorado de idiomas, puesto que aporta criterios de referencia para evaluar el aprendizaje del léxico,
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ademas del diagndstico de posibles dificultades del aprendizaje” (Mora, 2014, p.14). Ahora bien, nuestra
pregunta es équé entendemos por competencia linglistica? en la diferente literatura existente
encontramos muchas respuestas: (Lahuerta y Pujos, 1996) (citado por Mora, 2014, p.14) “la capacidad
para relacionar formas con significados y utilizarlas adecuadamente se denomina competencia léxica, y al
lugar donde reside el conocimiento de esa competencia se le denomina lexicobn mental”. Mas
recientemente encontramos la definicion de (Mezquita, 2007) (citado por Mora, 2014, p. 14), quien define
la competencia léxica como:
“la habilidad para reconocer y usar las palabras de una lengua del mismo modo que los hablantes
nativos lo hacen. Incluye, por tanto, la comprensidn de las diferentes relaciones entre las familias
de palabras y las colocaciones comunes de las palabras”.
Centrandonos ahora en el término que nos ocupa, segun la definicién que nos ofrece el Centro Virtual
Cervantes (2018), “el vocabulario receptivo es aquello que un hablante es capaz de interpretar en
diferentes situaciones de recepcion de mensajes. Por lo tanto, podemos decir que el vocabulario receptivo
forma parte del lexicdn mental de un hablante”. De forma que nos referimos a conocimiento receptivo de
la palabra cuando somos capaces de identificar y reconocer la palabra, tanto si la oimos o la vemos escrita,
ademas de poder reconocer las partes que la forman y asignarle un significado. La misma fuente asocia al
vocabulario receptivo el concepto de vocabulario productivo como conceptos no diferenciados.
2.4 La poblaciéon inmigrante: conceptualizacion y tipologia
En los Ultimos afios la inmigracidn en Espaia se ha convertido en un fenédmeno social de primer orden, debido
a las diversas implicaciones de caracter politico, econdmico, religioso, demografico y social que tienen en la
sociedad. En este trabajo reflexionamos en torno a estos conceptos para descubrir su complejidad y subrayar
la importancia que tienen sobre todo para el Logopeda que en un momento dado de su practica profesional
se puede encontrar con casos de personas inmigrantes con problemas de lenguaje. Todo esto nos lleva a
plantearnos una pregunta importante para fundamentar nuestra reflexién acerca de este término éQué es
una persona inmigrante?
Es muy probable si preguntamos a personas en la calle sobre el concepto de inmigrante nos respondan con
algunas de estas afirmaciones: extranjero, persona que viene de otro pais a mejorar su situacién econdémica,
persona pobre, de diferente cultura, diferentes costumbres...
No resulta nada sorprendente, ya que si analizamos estas caracterizaciones vemos la complejidad residente
en este término. “El inmigrante es un sujeto construido socialmente y fragmentado institucionalmente.
Engloba multiples categorias pero recibe tratos diferentes, desiguales y contradictorios” (Pérez-Minguez,

2004, p.12). No podemos negar que la gran mayoria de la gente confunde los términos inmigrante y
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extranjero, creyendo que son sinénimos, sin embargo estas dos nociones no son iguales, debido a que el
inmigrante se considera un sujeto que se desplaza a otro pais para residir en él. Por lo tanto observamos que
el concepto “alude al cambio demografico y no hace referencia a consideraciones juridicas o econdmicas
como lo es en el caso de la nocidn de extranjero que si subraya que “la persona extranjera es aquella carente
de nacionalidad espafiola, de modo que es un término juridico segin dispone “(la Ley de Extranjeria 8/2000).

2.4.1 Adquisicion del lenguaje en su funcion adaptativa.
Segun los autores (Villalba, Hernandez y Aguirre, 1999,) en su estudio, evidencian que los adultos pierden

esa facilidad que tienen los nifios en aprender nuevas lenguas, por lo tanto no tienen mas remedio que
recurrir a procesos conscientes y reflexivos cuando intentan aprender una L2. En este mismo estudio se
ha observado que los adultos son incapaces de frenar sus necesidades comunicativas y se lanzan a
comunicar utilizando como base la L1. Las consecuencias observadas de ello, son producciones plagadas
de errores gramaticales, que a diferencia de lo que sucede en los adolescentes, no llegan a solucionarse
estos errores en algunos casos, quedando, por tanto, fosilizados.
El problema fundamental que se ha encontrado en esta poblacién en su proceso de aprendizaje se centra
especialmente en todo aquello que diferencia a las lenguas, concretamente el aprendizaje de la morfologia
y el Iéxico relacionado con su proyeccion en la sintaxis . Esto Ultimo englobaria, por ejemplo, casos en los
que el aprendiz es incapaz de saber cuando tiene que usar ser y cuando estar que en el caso de los nifios
esta situacion no se da. De modo que se podria decir que aparte del factor edad, alcanzar un buen nivel
linguistico, va a depender también del grado de instruccidn y dedicacién al estudio de la gramatica.
En el mismo articulo se hace alusion a la capacidad que poseen los adultos de incorporar de forma rapida
los verbos en sus primeros aprendizajes, aunque en muchos de los casos se utilizan de manera incorrecta.
También se menciona la utilizacién temprana de estructuras de subordinacidn, algunas conjunciones y
también el uso de preposiciones desde el inicio del aprendizaje. Villalba et al (1999, p.45) sefialan:
“una de las principales diferencias que se encontraron respecto a los adolescentes, se refiere al
nivel del éxito que éstos son capaces de alcanzar. De modo que en el caso de los adolescentes, en
general, llegan a finalizar su proceso de aprendizaje de la L2 de forma exitosa, mientras que en los
adultos hay una gran variedad de posibilidades que pueden ir desde el éxito total o casi total hasta
la imposibilidad de adquirir mas alla de unos elementales recursos comunicativos”.
Finalmente es necesario sefialar que es evidente que el factor edad tiene una influencia enorme como he
sefialado en apartados anteriores. Una de las posibles explicaciones de la facilidad que tiene los

adolescentes en aprender una L2 y por consiguiente la dificultad que encuentran los adultos en este
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proceso, esta centrada en la pérdida de la plasticidad cerebral que se va notando con la edad. (Villalba et
al, 1999)

2.4.1 Modelos de ensefianza de la segunda lengua a poblacién inmigrante

Segun (EI-Madkouri, 1995, p. 358)
“No existe aun un método de ensefianza del espafiol apropiado a las necesidades de los
inmigrantes. Es decir un método que establezca una relacién directa entre el material didactico
utilizado y las necesidades inmediatas del inmigrante”.

Segun (Villalba y Hernandez, 2008, p. 81)
“En un principio esta actividad se caracterizd por la improvisaciéon y el tratamiento asistencial, en
la actualidad se ha avanzado notablemente hacia su total consolidacién. No obstante, hay que
diferenciar entre las distintas situaciones que se dan en funcidn de la edad de los destinatarios vy,
sobre todo, en funcidn de la institucidon que impulsa este tipo de ensefianza. Por lo general, los
programas de ensefianza de L2 existentes en los centros educativos de E. Primaria y Secundaria
suelen desarrollarse con unas muy buenas condiciones de trabajo, tanto en recursos humanos
como materiales. Algo similar sucede en el ambito de las ONG que han experimentado una mejora
notable en los ultimos afios. A la hora de realizar programas de ensefianza de la L2 para la
poblacién adulta inmigrada no hispanohablante o también ésta, en el caso de que aprendan
cualquier otra lengua del estado espafiiol, se deberia partir de un estudio lo mas preciso posible
del grupo meta en dénde se contemplen distintos aspectos del proceso de ensefianza
aprendizaje”.

Los aspectos a los que hay que enfocar especial atencién, segun evidencia EI-Madkouri (1995).

a) Los aspectos fonético fonoldgicos

“El «dialecto» marroqui (dariya), que es la lengua nativa de la mayoria de los inmigrantes
marroquies en Espafia, tiene, como es el caso del drabe clasico, tres fonemas vocales: /a/, /i/, /o/.
Contrastado este sistema con el espafiol formado por: /a/, /i/, /o/, /e/, /u/ notamos que para un
nativo arabe, en general, sobra un fonema de los pares: e y o/u. De hecho la mayoria de los
aprendices de la lengua espafiola anulan dicha oposicidn. Es dificil a veces saber si el inmigrante
se refiere a piso 0 a peso; a muro o moro”. (p. 358)
“Como el arabe dialectal es una lengua mads consonantica que vocdlica, muchos aprendices
marroquies del espafiol tienden a confundir todas las vocales pronunciandolas mas cerradas.

Ciertas imitaciones jocosas de algunas peliculas espafiolas sobre el habla de dicho colectivo
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encuentran su razén de ser en la pronunciaciéon de las vocales por parte de los inmigrantes

marroquies. (p. 358)

Otro fendmeno viene esta vez no de la lengua arabe sino de la influencia del francés. La confusidn

de las [si y [O] se debe exclusivamente a la influencia del francés. Afiadido este fendmeno al

anterior hace que las dificultades se acumulen. A veces no se sabe -problema de la entonacidn

general de la oracidn aparte- si el inmigrante se refiere a: puso, poso o pozo” (p. 358)

b) Aspectos morfosintacticas (El- Madkouri 1995)

“El inmigrante marroqui, y arabe en general, en su primer contacto con la lengua espafiola

descubre que ésta tiene demasiadas formas gramaticales. Pues para llegar al dominio del

castellano habra que aprender -y sobre todo saber utilizar- las 115 formas morfoldgicas del verbo

espanol.

En el nifio, la tarea es facil porque el aprendizaje es espontdaneo y mimético. En el adulto, en

cambio, todo es reflexivo. Dispone ya de una estructura gramatical interiorizada que le servira de

patrén para reflexionar aunque de una manera sencilla y rudimentaria, sobre la otra lengua que

debe aprender. Ahora bien, el inmigrante (a veces analfabeto) no concibe la lengua como una

teoria sino como una practica. Es decir que no puede, en la mayoria de los casos, hacer

abstracciones lingliisticas para poder comparar su sistema linglistico con el ajeno. El ensefiante

muy a menudo tampoco tiene conocimiento de la lengua nativa del inmigrante, para que pueda

establecer las correspondencias adecuadas”. (P. 360)

“En su primer contacto con dicha lengua, el inmigrante utiliza verbos sin conjugar: Tu venir a

trabajar, yo ir a <la) casa. Luego pasa a la utilizacidon/ conjugacién de los verbos de una manera

simplificada: desaparece la casi totalidad de la formas del subjuntivo y todos los tiempos del

indicativo se reducen a una y eterna forma del pasado o presente de indicativo. El futuro es

formado por: voy a + Verbo. Para el inmigrante en cuestion el tiempo es el pragmatico (que no

siempre coincide con el morfoldgico) y es tridimensional: pasado, presente y futuro”. (p. 361).
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3 DISENO DE LA INVESTIGACION

Este apartado recoge la parte empirica del estudio, donde se exponen los siguientes contenidos: Contexto
de analisis, método y procedimiento de estudio, participantes, instrumentos de medida, y resultados
obtenidos, a partir de los cuales se extraen las conclusiones.

3.1. Contexto de analisis.

El contexto de andlisis estd definido por la comunidad arabe residente en Valladolid. Desde una
perspectiva ecoldgica se trata de una comunidad cuya vida se desarrolla entorno a valores culturales
propios en contextos occidentales y que en muchas ocasiones la coexistencia de los dos imaginarios
sociales dificulta los aprendizajes de la lengua autdctona.

3.2. Método
“El método cientifico utilizado en las investigaciones, describe un procedimiento general para la
obtencién de conocimiento legitimo que implica el ciclo completo de la investigacién y que es, en
cierta forma, independiente, por su nivel de generalidad, del problema de estudio. Pero la
investigacion cientifica se realiza en el marco concreto de cada campo de conocimiento y cada clase
de problemas requiere un conjunto de métodos y técnicas especiales adecuadas a su naturaleza y
al estado de conocimientos de cada tema”. (Quintanilla y Sarria, 2010, p. 63).
Nos podemos encontrar que, en algunas investigaciones, el fendmeno a estudiar ya ha sucedido o bien las
variables que lo componen no se pueden manipular, como es el caso de nuestro estudio, que se compone
de variables independientes sobre las cuales no tenemos control (el sexo, la edad, el tiempo de
permanencia en el pais, los estudios previos...). En estos casos los disefios de investigacion que tratan de
afrontar este problema se denominan estudios Ex Post Facto. (Cancela, Cea, Galindo y Valilla, 2010).
“La expresion Ex Post Facto significa “después de hecho”, haciendo alusién que primero se
produce el hecho y después se analizan las posibles causas y consecuencias, por lo que se trata de
un tipo de investigacidn en donde no se modifica el fendmeno o situacidn objeto de analisis”
(Bernardo y Caldero, 2000) citado en (Cancela et al, 2010, p. 3).
Debido a que lo que se pretende con la investigacion es identificar el problema y realizar una propuesta
de intervencion a dicho problema de la manera mas adecuada, utilizaremos como metodologia la técnica
cualitativa y la cuantitativa: segin Ledn (2009), lo cuantitativo le da prioridad al analisis de la realidad,
ademas de proporcionar informacién mas precisa a la hora de preparar caminos y configurar nuevas
teorias o investigaciones, mientras que lo cualitativo otorga la prioridad a la visidon de los sujetos y al

contexto en el que esta desarrollado.

20



ESTUDIO DESCRIPTIVO DEL VOCABULARIO RECEPTIVO EN UNA MUESTRA DE POBLACION INMIGRANTE MAGREBI EN

VALLADOLID

Para ello utilizaremos el estudio descriptivo, también denominados como estudios transversales, de corte,

de prevalencia etc. “Independientemente de la denominacion utilizada, lo que mas les caracteriza es que

todos ellos son estudios observacionales, donde solamente se observa el factor de estudio en condiciones

naturales, es decir no se manipula ni se interviene”. (Salinero, 2004. P.1).

3.3 Procedimiento del estudio

En el marco de (Cancela et al 2010), relativo a la fases del procedimiento de toda investigacion,

presentamos las etapas implementadas en este estudio.

a)

b)

d)

e)

Planteamiento del problema. Desde la l6gica del método hipotético- deductivo, el trabajo se inicid
para encontrar respuestas a los siguientes problemas:

¢Cudl es el vocabulario receptivo de la L2 (castellano) en una muestra de poblacion adulta Magrebi
residente en Valladolid?

¢Coémo influyen las variables sexo, edad, estudios previos, tiempo de exposicion a la lengua en el
vocabulario receptivo (L2)?

¢Qué contextos favorecen el aprendizaje de una L2?

Revision bibliogrdfica (descriptores, bases de datos, fuentes documentales, lengua). El
planteamiento de dichos problemas orienté una exhaustiva revision bibliografica que permitid la
conceptualizacion de los aspectos cientifico-tedricos del trabajo.

Las bases de datos utilizadas para la busqueda de informacién, han sido Dialnet, Google
académico, Sumarios IM de medicina, y fondos documentales de la biblioteca de la Universidad
de Valladolid.

Los descriptores utilizados en la busqueda han sido: poblacién inmigrante, vocabulario receptivo,
aprendizaje de una segunda lengua (L2).

Seleccion y preparacion de instrumentos de medida. El marco conceptual resultado de la busqueda
documental y su andlisis, orientd la eleccion de los instrumentos de medida: (a) Test de Vocabulario
en Imdgenes PEABODY; (b) Entrevista semiestructurada de medida de variables sociodemograficas
del grupo estudiado; y (c) transformacion de los items del Test de Vocabulario en Imagenes
Peabody a lengua arabe.

Seleccion de participantes y contacto con las entidades de apoyo. La seleccion de grupo se realizé
de forma intencional. Para ello contamos con la colaboracién de dos entidades de atencidn a
poblacién inmigrante Asociaciéon de Ayuda al Inmigrante (ASAIN) de Valladolid; y Young Men’s
Christian Association (YMCA).

Condiciones de aplicacion de las pruebas y su aplicacion.
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f) La aplicacion de las pruebas, se llevd a cabo en tres ambientes diferentes. El primero fue en la
asociacién ASAIN, el dia y la hora acordados con cada participante, ademas del permiso de la
asociacién que nos ofrecié un aula para realizar las pruebas. El segundo lugar es la asociacién
YMKA, que al igual que la otra asociacion, también se acordo el dia y la hora de la disponibilidad
del participante para llevarlo a cabo y el tercer lugar ha sido en el domicilio de los participantes.
En todos ellos se ha seguido el mismo protocolo, comenzamos por una breve explicacidn sobre la
dindmica que iban a realizar en el tiempo que duraba la aplicacién de ambas pruebas que
aproximadamente era una hora. Se les apunté que iban a participar en un estudio de la
Universidad de Valladolid y que se trataba de un Trabajo Fin de Grado de Logopedia. Ademas se
les informd de que todos los datos recogidos serian andnimos y se destacd la importancia de no
hacer constar el nombre en ninguno de los documentos que se les entregara, para ello se les
entregd un informe de confidencialidad que firman tanto los participantes como las entidades que
han colaborado en dicho estudio. Por otra parte, se les advirtié de que no se trata de ninguna
prueba examinadora.

g) Tabulacion y explotacion de datos. Una vez realizado el trabajo de campo los datos se analizan
segln: (a) Procedimientos estandarizados del PEABODY; (b) la comparaciéon de resultados
individuales con respecto a la muestra estudiada; (c) el Andlisis cualitativo de las variables

recogidas en la entrevista.

3.4. Participantes

La muestra de naturaleza no probabilistica, esta formada por 8 participantes (4 mujeres y 4 hombres), con
edades que oscilan entre los 40 y 50 afios, todos ellos cuyo idioma natal es el dariya, un dialecto del drabe
qgue se habla en Marruecos. En la tabla 1 se presentan /a distribucién de la muestra segun las variables:

sexo, edad, nivel educativo y tiempo de exposicidn a la L2.
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Tabla 2. Distribucion de la muestra segun sexo, edad, nivel educativo y tiempo de exposicion a la L2

(Puntaciones directas y puntuaciones medias).

N de Sexo Edad Nivel Educativo Tiempo de exposicion
(afios) ala L2 (en afios)
Registro H M 1 2 3 4 5
01 1 44 1 13
02 1 42 1 12
03 1 46 1 17
04 1 44 1 17
05 1 47 1 17
06 1 41 1 0,5
07 1 50 1 18
08 1 49 1 10
Medias 0,5 0,5 45,4 0,25 0,25 0,0 0,13 0,37 13,06

Nota: (1) Sin estudios; (2) Estudios primarios; (3) estudios secundarios; (4) bachillerato; (5) Estudios

universitarios. Fuente: Elaboracidon propia.

Como se puede apreciar se trata de un grupo de mediana edad (45,4), con una permanencia media (13
afios) en el pais de acogida. En cuanto a la formacién académica el grupo esta polarizado, la mitad de ellos
no tiene formacién académica o es muy baja y la otra mitad tiene formacion académica media o alta

(estudios universitarios).

3.5. Instrumentos

3.5.1. Entrevista semiestructurada

Como primer instrumento se disefid una entrevista semiestructurada cuyo objetivo fue explorar
brevemente la historia sociodemografica del grupo estudiado y con ello definir el contexto de la
investigacion.

Su disefio se apoya en el concepto de entrevista semiestructurada de Diaz-Bravo et al (2013), la cual define
como instrumentos que presentan mayor grado de flexibilidad, ademas de ajustarse a los entrevistados y

presentar unas enormes posibilidades para motivar al interlocutor.
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Desde un punto de vista estructural se organiza en 3 dimensiones que buscan respuesta a través de 25

items.

a) Datos demogrdficos: Esta dimensidn recoge 11 items que tratan las siguientes variables: edad, sexo,
estado civil, pais de origen, ademas de la situacién familiar en la que se encuentra actualmente (si esta
con su familia, si tiene hijos etc...), y por ultimo figura el item residencia en Espafia donde se pretende
conocer el tiempo de permanencia, el motivo de la eleccion de Espafia como pais de acogida y los
lugares por los que han pasado hasta instalarse en Valladolid.

b) Aprendizaje de la lengua autdctona: se recogen 7 items, que tratan aspectos como el interés y la
trayectoria del aprendizaje del Castellano, las asociaciones a las que acudio, la experiencia obtenida
de dicho aprendizaje, asi como el idioma que se habla en casa y las dificultades en las que se han visto
inmersos a la hora de aprender la L2, y finalmente la diferencia o el valor afadido que les supondria
aprender el castellano.

c) Percepcidn de su integracion en la sociedad espafiola: compuesta por 7 items que recaban informacion
acerca de la percepcidn del participante sobre la cultura autdctona y la cultura de acogida, si se siente
integrado y si mantiene contacto con la poblacion nativa ademas de la medida en la que lo hace.

El modelo de entrevista se presenta en el anexo 1

3.5.2. Test de vocabulario en imdgenes Peabody (Lloyd M. Dunn, Leota M. Dunn y David Arribas)

La tercera edicion del Test de Vocabulario en Imagenes Peabody (PVT-Ill), es una prueba de aplicacién

individual, sin tiempo de aplicacién, referida a baremos y con un amplio dmbito de aplicacién. La

adaptacion espafiola de esta prueba, consta de una uUnica forma con 192 elementos ordenados por
dificultad. Cada elemento consiste en una ldmina con 4 ilustraciones en blanco y negro. El test consta de
un manual que proporciona toda la informacidn detallada sobre la adaptacién espafiola del Peabody, un
cuaderno de imagenes con las ilustraciones que se utilizan en la prueba junto a unas hojas de anotacion,
donde se registran las respuestas de los usuarios. La tarea del examinando consiste en seleccionar la
imagen que representa mejor el significado de la palabra presentada verbalmente por el examinador.

(Dunny Dunn, Arribas, 2010, p.11).

La prueba estd disefiada para personas entre 2 afios y medio y los 90 afios. Tiene dos finalidades

principales: Evaluar el nivel de vocabulario receptivo, y, deteccidn rapida de dificultades o Screening de la

aptitud verbal.

Debido a que el PPVT-lll es muy sencillo de aplicar y muy fiable incluso en las edades tempranas, es

extremadamente util en la evaluacidn de nifios antes de la escolarizacion. Otras de las ventajas del uso del
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Peabody, es su capacidad para medir la competencia linglistica en los casos en los que el espaiiol es la
segunda lengua de la persona.

Fiabilidad: en este test ha sido medida desde la consistencia interna y se calculé empleando el modo de
Rash vy el coeficiente alfa y el método de las dos mitades. Los resultados de la correlacion fueron corregidos
de acuerdo a la férmula de Spearman- Brown para estimar la fiabilidad del test completo.

La validez de contenido en este test, se veld para que todos los items que se incluyeron en el test fueron
seleccionados de un conjunto amplio de palabras susceptibles de ser ilustradas graficamente y que
representaban 20 dareas de contenido comunes. En el caso de la adaptacidon espafiola, se cuidd
especialmente que los elementos tuviesen la misma variedad de contenido, que fuesen adecuados a los
niveles de edad y que se ajusten en lo maximo posible al cuidadoso desarrollo original. EIl modelo de la
hoja de resultados se presenta en el anexo 2.

3.5.3. ftems del Peabody lengua Arabe. (L1)

El tercer instrumento consistid en la traduccion de los items del Peabody version castellana a la lengua
arabe.

Para su traduccion nos apoyamos en el concepto de vocabulario como “conjunto de palaras que domina
una persona o maneja en sus conversaciones cotidianas en los diferentes sistemas con los que
interacciona. Consta de dos tipos: vocabulario pasivo y vocabulario activo” (Pérez, Merino, 2010).

“El vocabulario pasivo es aquel vocabulario que conocemos y entendemos, aunque no hagamos uso
grafico de él en nuestra comunicacion cotidiana. El vocabulario activo es aquel que conocemos y utilizamos
en nuestra comunicacidn, ya sea en forma oral o escrita”. (Alarcén, 1987, p.9).

Desde un punto de vista estructural los items que configuran la prueba del Peabody, se organizan en torno
a un vocabulario que representa los espacios en los que el ser humano desarrolla su vida.

La traduccion que se ha elaborado se apoya en el modelo ecolégico de Bronfenbrenner (citado en Luengo,
2008), configurado en los siguientes subsistemas: microsistema (vocabulario de la vida cotidiana en
entornos de privacidad familiar); mesosistema (vocabulario utilizado en las conversaciones cotidianas con
grupos de iguales, vecindario, etc.); exosistemas (vocabulario instrumental en entornos laborales e
institucionales etc.); y macrosistemas (vocabulario que representa los aspectos simbdlicos de una cultura.)
Desde el punto de vista del procedimiento, la traduccién se realizd apoyandose en los siguientes
instrumentos: (a) diccionario digital de la plataforma Google académico; (b) informantes estratégicos

poblacién autéctona residentes en paises de habla arabe (Argelia y Marruecos).
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En cuanto a los tiempos el trabajo se realizé en dos semanas entre el mes de mayo y junio coincidentes
con la celebracién del mes de Ramadan, fecha muy significativa en los paises arabes. El documento final
se recoge en el anexo 3.

3.6. Resultados

3.6.1. Resultados del nivel de vocabulario receptivo individual segun el PEABODY

A continuacién, en la tabla 2, se muestran los resultados obtenidos segun el procedimiento explicado en
el manual del test, es muy importante recalcar que estos resultados son del factor inteligencia verbal, por
lo que el Cl representado a continuacion, no mide la inteligencia (multifactorial).

Tabla3: Resultados individuales del vocabulario receptivo en la sequnda lengua (L2). (Puntuaciones directas

y transformadas).

N2 de Puntuacion Puntuaciones transformadas

Registro directa cl Percentil  Eneatipo Edad equivalente
1 95 55 0,1 1 7-11

2 105 55 0,1 1 8-6

3 115 55 0,1 1 10-0

4 105 55 0,1 1 8-6

5 113 55 0,1 1 9-11

6 103 55 0,1 1 8-4

7 134 72 3 1 11-10

8 107 55 0,1 1 9-1

Fuente: elaboracion propia.

Los resultados que se observan en la tabla 3, nos muestran que el Cl de las personas que componen la
muestra, se encuentra entre el 55 y 72 de inteligencia verbal. Es un Cl que se corresponde a unos baremos
de edad infantil si observamos la edad equivalente obtenida.

Los resultados obtenidos aun procediendo de un instrumento validado para poblacion espafiola y/o
poblacién con otra lengua materna (no hablan castellano en el ambito familiar) (Lloyd et al, 2010), pueden
ocultar el fendmeno de segregacion que ha sido estudiado por numerosos autores desde la psicologia
diferencial.

Al objeto de contrastar esta hipdtesis (fendmeno de segregacidn) se aplicod la prueba en las mismas
condiciones y a los mismos sujetos una vez traducidos los items del Test de Vocabulario en Imdagenes a la

lengua materna de los hombres y mujeres estudiados. (Ver Prueba en Anexo 3).
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3.6.2 Resultados del nivel de vocabulario receptivo en la L1
Los resultados de la aplicacion de los items del Peabody en version arabe (lengua materna de la muestra
estudiada se presenta en la tabla 4).

Tabla 4: Resultados individuales del vocabulario receptivo en la primera lengua (L1). (Puntuaciones

directas y transformadas).

N2 de Puntuacion Puntuaciones transformadas

Registro directa Cl Percentil  Eneatipo Edad equivalente
1 160 79 8 2 16-10

2 170 90 25 4 +17

3 171 92 30 4 +17

4 169 88 21 3 +17

5 179 102 55 5 +17

6 186 120 91 8 +17

7 189 136 99 9 +17

8 178 100 50 5 +17

Fuente: elaboracion propia.

Los resultados que se observan en la tabla 4 respecto a las puntuaciones del Cl son los siguientes:

Tres de los participantes (dos mujeres y un hombre), obtienen puntuaciones de inteligencia verbal entre
(90-100). Una de las mujeres puntta (102); dos hombres tienen puntuaciones por encima de 120 y tan
solo dos participantes (un hombre y una mujer) puntian por debajo de (90). Por lo que podemos observar
que estas puntuaciones estan significativamente superiores a las obtenidas en la primera prueba (items
en castellano) lo que nos permite sefialar niveles medios altos de inteligencia en contraposicidn a los
niveles bajos de la primera prueba.

Por ultimo segun los percentiles y eneatipos de la poblacién de referencia, corresponderian a la edad

adulta en contraposicién a la edad infantil obtenida en la primera prueba.

3.6.3. Comparacion de resultados en ambas lenguas (L1) (L2) segtin subgrupos (hombres y mujeres)
El estudio descriptivo que se ha presentado se completa en este apartado mediante la comparacion de los
parametros de media aritmética, desviacion tipica y coeficiente de variacion (ver tablas 5,6, 7 y graficos

1,2y 3).
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Tabla 5. Comparacion de las medias segtin Vocabulario receptivo y sexo de los participantes

Sexo Vocabulario receptivo

L2 L1
Mujeres 107 170
Hombres 112,2 180,5

Grdfica 1: Comparacion de las medias segun Vocabulario receptivo y sexo de los participantes

Media aritmética

200

150
100
50

L2 L1

B Hombres  ® Mujeres

Observamos en los resultados obtenidos en la tabla 5 y representados en la grdfica 1 lo siguiente: Desde
un punto de vista de la variable sexo, los hombres tienen niveles mas altos de vocabulario receptivo en
ambas lenguas, y las mujeres un nivel mas bajo. Si atendemos a la comparacidn entre la lengua materna
(L1) y la lengua de acogida (L2), observamos que en la (L1), tanto en hombres como mujeres, estan por
encima de la media y en la L2 estan por debajo, aunque vemos que hay una sutil diferencia entre mujeres
y hombres en dichos resultados.

Al objeto de conocer la homogeneidad o diversidad de los dos subgrupos estudiados, se ha calculado la
desviacidn estandar muestral. Los resultados se presentan en la tabla 6 y el grafico 2

Tabla 6. Comparacion de las desviaciones tipicas segun Vocabulario receptivo y sexo de los participantes

Sexo Vocabulario receptivo
L2 L1

Mujeres 7,87 6,74

Hombres 12,64 7,76
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Grdfico 2: Comparacion de las desviaciones tipicas segun Vocabulario receptivo y sexo de los
participantes.

Desviacion Tipica Estandar
14

L2 L1
B Hombres M Mujeres

Los resultados nos permiten concluir la mayor dispersién del grupo de hombres respecto al de mujeres
tanto en L1 como en L2; si bien esa dispersidon es mucho mayor en la L2.

Al objeto de contrastar los resultados de los pardmetros de tendencia central y de dispersién se ha
analizado el coeficiente de variacion entre las dos muestras. (Ver tabla 7 y gréfico 3).

Tabla 7. Coeficiente de variacion segun muestra y tipo de vocabulario receptivoen L1y L2

Sexo Vocabulario receptivo
L2 L1

Mujeres 0,07 0,03

Hombres 0,11 0,04

Grdfica 3: Coeficiente de variacion segtin muestra y tipo de vocabulario receptivo en L1y L2
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Los resultados de esta prueba confirman la homogeneidad del grupo de mujeres (menos diferencias
individuales en los dos idiomas) siendo los hombres mas heterogéneos en las puntuaciones que han
obtenido.

3.6.2. Resultados de la entrevista semiestructurada.

La naturaleza del contexto de investigacién aconsejd la realizacién de entrevistas individuales que
favorecieran la expresién de las dificultades que el grupo de hombres y mujeres percibian en cuanto al
aprendizaje del vocabulario receptivo de la L2. La explotacidn de los resultados obtenidos se presenta en
las tablas 8 y 9.

Tabla 8. Aprendizaje de la lengua autdctona segun indicadores cualitativos y sexo del entrevistado

Participante 1 2 3 4 5 6 7 8

Indcadkores H M H MH M H MH M H MH M H M

(a) 1 5 3 3
(b) 2 2 2 2
(c)

(d)
(e)
(f)

(8) . . 3 .3 3 3

Notal: (a) interés por la lengua autdctona (L2); (b) trayectoria del aprendizaje del Castellano; (c)
asociaciones a las que acudid; (c) Opinidn sobre los programas del aprendizaje del idioma que
ofrecen las asociaciones; (d) experiencia obtenida de dicho aprendizaje; (e) idioma que se habla
en casa; (f) dificultades en las que se han visto inmersos a la hora de aprender la L2; (g)
diferencia o el valor afiadido que les supondria aprender el castellano.

Nota 2: Color rojo (mujer); color azul (hombre)

Nota 3: Vaciado de contenido segun criterios de valoracién aplicados:

Valoracién de Indicador (a): Nada (0); Poco (1) Regular (2) Normal (3) alto (4) Muy alto (5).
Valoracién de Indicador (b): Aprendizaje Formal (1); Aprendizaje Informal en contexto laboral
(2).

Valoracidn de Indicador (c): No nombran Entidad.

Valoracién de Indicador (d): Bien (1) Muy Bien (2).

Valoracidn del indicador (e): L1 (1) L2 (2).

Valoracidn del indicador (f): No identificadas.

Valoracién del indicador (g): Poder hablar con el médico (1); Poder hablar con los tutores de
sus hijos; (2) Encontrar un trabajo mejor (3). Progresar (4).

[ER
[ER
[ER
=

Conclusion: primero diferencias entre mujeres y hombres. Las primeras, con mayor apertura por sus
funciones socializadoras en el dmbito privado, muestran mayor interés en el aprendizaje de la L2
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contextualizada en tareas de cuidado y atencidn. En cuanto al grupo de hombres su interés en el
aprendizaje de la Lengua de acogida se limita al ambito publico del trabajo.

Tabla 9. Percepcion de su integracion en la sociedad espafiola indicadores cualitativos y sexo del

entrevistado

Participante 1 2 3 4 5 6 7 8

Indicadkores H M H MH M H MH M H MH M H M

(a) 2 1 5 3
(b) 3 3 1

(c)

(d) 1 1 1 2
(e) 2 2 1 1
(f) 1 1 1 1

(8)

Nota 1: (a) Relaciones con la poblacion autoctona (b) Aspectos de la cultura espafiola que le gustan
(c) Aspectos de la cultura espafiola que le resultan extrafios; (d) Aspectos de la cultura de su
pais que extrafia mas; (e) Se siente integrado en la sociedad que le acoge actualmente; (f)
efectos del desconocimiento del castellano en la vida diaria; (g) aspectos que le gustaria
cambiar en la ensefianza del castellano para inmigrantes.

Nota 2: Color rojo (mujer); color azul (hombre)

Nota 3: Vaciado de contenido segun criterios de valoracidon aplicados:
Valoracién de Indicador (a): Nada (0); Poco (1); Regular (2); Normal (3); alto (4); Muy alto (5).
Valoracidn de Indicador (b): cultura (1); libertad (2); educacion (3); sanidad (4)
Valoracidn de Indicador (c): no se contestan
Valoracidn de Indicador (d): familia (1); cultura (2).
Valoracion del indicador (e): SI (1); No (2).
Valoracidn del indicador (f): encontrar un trabajo mejor (1); relacionarse mejor con el entorno
(2).

Valoracién del indicador (g): no se identifican

Conclusidn: en esta parte se han observado limitaciones por parte de los participantes en cuanto a las

variables cuestionadas.
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3.7. Conclusiones

Para finalizar la parte empirica del trabajo, nos proponemos a contestar el porqué de los resultados. Los
resultados del nivel de vocabulario receptivo individual segin el PEABODY en la segunda lengua (L2),
concluyeron con la demostraciéon de que los hombres de la muestra estudiada tienen un nivel de
vocabulario receptivo mas alto que en las mujeres. Este resultado a la luz de lo obtenido en la entrevista
semiestructurada, podemos atribuirlo a que los hombres en este caso mantienen mas lazos de relacion
con el entorno de acogida dadas las circunstancias de los trabajos que desempefian, que les obliga a
aprender la lengua de acogida, mientras que en algunas de las mujeres las puntuaciones bajas que han
tenido, creemos que son atribuibles al hecho de no haberse escolarizado en el pais de origen, ademas de
una escasa relacion con la poblacién nativa. No obstante, en los resultados que se han obtenido del nivel
de vocabulario receptivo en la L1, han sido muy diferentes, ya que se han revelado unos Cl bastante altos
comparados con los obtenidos en la L2. Como mencionamos anteriormente, creemos que el fendmeno de
segregacion presente en el estudio influye de forma marcada en los resultados obtenidos.

Por otra parte, no nos hemos contentado solamente con los resultados de las pruebas, sino que vimos
necesario enfrentar (en términos de comparacién) a los dos grupos de la muestra (hombres y mujeres) y
obtuvimos lo siguiente: en el grupo de las mujeres tanto en los resultados de la desviacion tipica como en
el coeficiente de variacién muestran una gran homogeneidad, preservando casi los mismos niveles
sutilmente altos en el caso de la L1, mientras que en el caso de los hombres esto no ocurre, ya que
observamos mayor dispersidn en los resultados lo que nos da a entender que hay mas heterogeneidad,
posiblemente debida a una mayor socializacion en los entornos laborales.

Nos ha parecido interesante contrastar los resultados obtenidos generalmente desde una perspectiva de
género ya que como menciona (Fajardo y Rojas, 2008, p. 41) Sustentando de esta forma las conclusiones
alas que llegamos, que desde los resultados de la entrevista, hemos observado algunas de las participantes
desempenaban mayoritariamente roles de amas de casa ocupandose de las actividades familiares, sin
acceder a la participacion social y contacto con los nativos y como fruto de todos estos factores se
observan los bajos resultados en cuanto a la L1.

Finalizamos nuestras conclusiones retomando una vez mas una de las citas de (Fajardo y Rojas, 2008, p.
39), donde se recalca la variabilidad del inmigrante y su gran diferencia con el estudiante estandar de un
L2, ya que el primero no viene sélo al pais de acogida, sino que trae consigo una bagaje cultural y
linglistico, que hay que tener en cuenta siempre antes de realizar las adaptaciones y los programas de

ensefianza de la L2dirigidos a esta poblacidn.
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7

“La realidad de que el inmigrante adulto aporta un bagaje cultural, lingliistico y un “savoire-faire
que difiere del de un “estudiante estandar” de L2. En esta parte de la poblacion el aprendizaje de
la L2 les da una capacidad para desenvolverse con el entorno, no implica solamente el mero

aprendizaje sino nuevos retos de progreso y de sobrevivencia. Buscan con ello mejorar sus vidas o

simplemente encontrar un empleo”
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4 ALCANCE DEL TRABAJO DE FIN DE GRADO Y PROPUESTAS DE INTERVENCION

Aungue el tamafio reducido de la muestra y su naturaleza no probabilistica no permite generalizaciones,

entendemos que dichos resultados nos acercan a la realidad psicolingliistica de dicha poblacién y nos

permiten presumir la necesidad de una ensefianza personalizada de la L2 en funcién de las variables
socioculturales de estas poblaciones.

El trabajo de Fin De Grado nacié para dar respuesta a los interrogantes: ¢ Cudl es el vocabulario receptivo

de la L2 (castellano) en una muestra de poblacion adulta Magrebi residente en Valladolid?; ¢ como influyen

las variables sexo, edad, estudios previos, tiempo de exposicion a la lengua en el vocabulario receptivo

(L2)?; y, iqué contextos favorecen el aprendizaje de una L2?

Los resultados del trabajo, aunque no generalizables como ya se ha sefialado, nos permiten concluir lo

siguiente: a) bajos niveles de vocabulario receptivo en la muestra estudiada; b) la variable sexo pone en

evidencia el menor nivel linglistico entre las mujeres estudiadas; y c) el contexto socio laboral y de
relaciones entre iguales es un medio favorecedor del aprendizaje de una L2.

Estos resultados nos conducen a la siguiente propuesta: si queremos trabajar desde la disciplina

logopédica en la linea de una atencidn sociosanitaria integradora se hace necesaria una propuesta

personalizada que favorezca el aprendizaje de una segunda Lengua (L2), y con ello la integracidn de los
simbolos culturales. Dicha propuesta podria apoyarse, al menos, en las siguientes dimensiones:

1. Sesgo de la evaluacion de inteligencia verbal.- Se recomienda las propuestas formales para el disefio
de acciones de ensefianza de una L2 a la luz de los resultados obtenidos que no deben basarse en
criterios de inteligencia verbal, por cuanto los resultados ponen en evidencia, que los instrumentos de
medida para la poblacidn inmigrante, reducen el Cl en inteligencia verbal y con ellos la edad
equivalente. Esto supone un riesgo en cuanto a la pragmatica infantilizada que se les ensefa, la cual
puede acarrear consecuencias negativas sobre el aprendiz, ya que puede generar sentimientos de
marginacién y exclusién en la participacidn social y por consiguiente rechazo a lainmersién y adopcion
a la cultura de acogida.

2. Diferenciacion de grupos segun sexo: La diferencia de vocabulario receptivo en funcién del sexo y la
cultura patriarcal dominante en la poblacién, aconseja disefiar formacién a doc para hombres y
mujeres. Propuesta que podria profundizar en la situacién familiar de la poblacién estudiada. El trabajo
presentado ha puesto en evidencia la diferenciacién en cuanto a la socializacidn publica y privada. La
mujer estd circunscrita al dmbito del microsistema y el hombre debido a los roles laborales adquiere

lenguaje del nivel de mesosistema. Evidencia que recomienda el disefio de acciones que favorezcan el
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contacto lingtliistico en todos los subsistemas culturales del modelo ecolégico de Brofenbrenner,
grupos de iguales, lengua institucional, valores culturales etc...

Homogeneidad del Grupo de mujeres: la homogeneidad del grupo de mujeres estudiado, su reducido
vocabulario en la L2 puede ser atribuible a las funciones de socializacion afectiva que los modelos
parsonianos atribuyen a las mujeres (citado por Luengo 2008a y 2008b).

A la luz de estos resultados parece aconsejable un aprendizaje de la L2, a partir de acciones que
faciliten una mayor socializacién, como ejemplo, se podrian realizar talleres de intercambios culturales
con la poblacién autdctona, que favoreceran sin duda la integracion lingliistica de estos inmigrantes
al ver el interés de la poblacién autdctona en su cultura.

Heterogeneidad del grupo de hombres en funcion de variables de formacion académica: en este grupo
se ha visto que queda oculto el potencial que tienen, ya que algunos de ellos cuentan con un nivel
académico superior y unas capacidades bastante importantes que pueden aportar con ellas grandes
cambios a la sociedad de acogida. Por lo que aconsejamos aprovechar ese potencial y darle mas
visibilidad en ambos grupos creando mecanismos que faciliten y tengan en cuenta al inmigrante, no
solamente a aquel que no posee estudios, sino también al que tiene una formacién avanzada y no
tratarle igual que un analfabetizado.

Aprendizaje integrador de una L2 en el marco del concepto de ciudania. El reconocimiento de
ciudadania puede ser la puerta de entrada a los aprendizajes de aspectos simbdlicos de una cultura
en principio ajena. Una practica de ese reconocimiento puede resolverse incorporando a profesorado
especialista multiculturalidad. bilinglie de la poblacidn inmigrante que reciba la ensefianza en L2, ya
gue si esta poblacién percibe el interés por su cultura y por su lengua le darad motivaciones a aprender
la L2, ademas de la ventaja que aquello puede aportar y la facilidad con la que se va a llevar dicha
ensefianza. El profesorado al entender los mecanismos linguisticos de la L1, podra entender la forma
y el método de pensamiento de esa poblacidn, ya que el lenguaje a través del lenguaje pensamos, y
asi se podran disefiar programas que cumplan con lo esperado por ambas partes.

Disefio de instrumentos de medida de aprendizaje y sus limitaciones. La especificidad de la cultura
drabofona y la multiculturalidad de las sociedades actuales aconsejan el disefio de instrumentos de
medida de aprendizaje de L2 en contexto personalizados. Un primer avance es el realizado en este
estudio cuando hemos acercado los items del instrumento de medida en la lengua propia del grupo
estudiado.

Somos conscientes que todo es mejorable, y el material disefiado incluye limitaciones ya que no se
sitUa a la altura de una prueba estandarizada validad en condiciones, pero creemos que se parte de
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cosas pequefias que mejorandolas llegan a cumplir grandes objetivos, por lo que nuestro material esta
abierto a mejoras y ademas a darle uso para poder saber el nivel del vocabulario receptivo en L1 de
ese sujeto y a partir de alli tomar las medidas adecuadas.

7. El conjunto de datos que nos ha ofrecido esta investigacién nos permiten presumir que propuestas
como la de Camarero (1992) organizadora de las poblaciones migrantes en tres grandes categorias
segln variables econdmicas y politicas es necesario revisar. Asi, lo que el autor clasifica como
inmigrantes asentados provenientes exclusivamente del norte de Europa, jubilados en su gran mayoria

y con residencia legal, es necesario ampliar a la poblacion Magrebi.

Somos conscientes de que todo trabajo de investigacidon es el inicio de un camino que recorreré en el
futuro y que animo a explorar desde la Logopedia. Como ejemplo, uno de los caminos a recorrer seria el
estudio de la realidad psicolingtistica de los hijos de esta poblacidn, marcando asi unos retos al Logopeda
que no debe restringirse solamente a intervenir, sino que también es importante llevar el espiritu
investigador, ya que siempre nos podemos encontrar con mas de una realidad.

Damos cierre a este trabajo con una frase que nos ha parecido significativa y que refleja muy bien el

espiritu que debemos adoptar frente a las personas inmigrantes:

“El mar no separa, el mar es un camino” (en memoria de Don Bartolomé Rossellé Coll).
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Anexo 1:

Entrevista semiestructurada individual
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ESTUDIO DEL VOCABULARIO RECEPTIVO EN UNA MUESTRA DE POBLACION INMIGRANTE
MAGREBI EN VALLADOLID
ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA INDIVIDUAL

I.  Presentacién
Saludo: Buenos dias: soy (Nisrine Outamghart alumna en el cuarto curso del grado de Logopedia en la
Universidad de Valladolid). Estoy realizando el Trabajo de Fin de Grado (TFG) (
Al terminar, agradecer la colaboracidn, Informar de la confidencialidad de los datos. Informar los objetivos
del Trabajo. Se informara de los resultados una vez finalizado el trabajo.

¢Tiene alguna duda?

Il. DATOS DE IDENTIFICACION
2.1. Numero de Registro:

2.2. Edad: ...... 2.3. Sexo: ... 2.4.Estado Civil: ... 2.5. Pais de origen: ...

lll. Situacién familiar
3.1. ¢Estd aqui con su familia?
3.2. ¢Tiene hijos?
3.3. éCuantos?
3.4. {Qué edades tienen?

3.5. ¢Estudian?

IV. Formacidn y situacion laboral
4.1. ¢Qué estudios tiene?
4.2. iTrabaja?
4.3. ¢En qué?

V. Residencia en Espaia
5.4. ¢ Cuanto tiempo lleva en Espaiia?
5.5. ¢éCémo llegd a Espaiia?
5.6. éPor qué eligié a Espafia como destino?

5.7. En qué lugares de Espaia ha vivido?
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6.1.
6.2.
6.3.
6.4.
6.5.
6.6.
6.7.
6.8.

VI Aprendizaje de la lengua autdctona
éSiente interés para aprender el idioma?
¢Coémo es su trayectoria para aprender el castellano?
¢A qué asociaciones acudié?
¢Qué opina de los programas del aprendizaje del idioma que ofrecen las asociaciones?
¢Cémo es la experiencia con ellos?
¢En qué idioma hablan en casa?
¢Qué dificultades has tenido o tienes para aprender el castellano?

¢Qué le supone para usted aprender a hablar el castellano?

7.1.
7.2.
7.3.
7.4.
7.5.
7.6.
7.7.

VIIl.  Integracidn en la sociedad espafiola
¢Ha tenido contacto alguno con los nativos? ¢ Cdmo le trataron?
¢Qué aspectos de la cultura espafiola le gustan o admira? ¢Por qué?
¢Qué le gustaria que fuera diferente?
¢Qué aspectos de la cultura de tu pais extrafia mas?
¢éSe siente integrado en la sociedad que le acoge actualmente? ¢Por qué?

éCree que el desconocimiento del castellano es un obstaculo para la vida diaria?

Para terminar, desde su experiencia équé aspectos le gustaria cambiar en la ensefianza del castellano

para inmigrantes?

MUCHAS GRACIAS POR SU ATENCION

Cualquier duda que tenga, no dude en ponerse en contacto con nosotros.

Teléfono.:... e-mail: ....
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Anexo 2:

PPVT-Ill Peabody, Hoja de anotacidn.
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Profesor: Examinador:
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& INTRODUCCION AL TEST Y USO DE LOS ITEMS DE ENTRENAMIENTO )

Todas las instrucciones de introduccion al test y de uso de los items de entrenamiento estan ubica-
das en el cuaderno de estimulos, en el lado del examinador de las laminas de entrenamiento. Utilice las
ldminas de entrenamiento Ay B con los nifios entre 2 y 7 afios y las laminas C y D con los sujetos de 8 o
mas anos.

( APLICACION Y PUNTUACION DE LOS CONJUNTOS DE ELEMENTOS DEL TEST )

Después de aplicar los items de entrenamiento apropiados, comience a aplicar la prueba usando los
conjuntos de elementos.

INSTRUCCIONES ABREVIADAS Y CONJUNTOS DE ELEMENTOS

(Véase el capitulo 3 del manual antes de comenzar)

« Regla del conjunto completo. Una vez que empiece un conjunto de elementos, aplique siempre
los 12 items de ese conjunto en orden y comience siempre con el primer elemento del conjunto.

« Elemento de comienzo. Empiece la aplicacion siempre con el elemento de comienzo, el cual es
el primer elemento del conjunto que le corresponde a la edad del examinando. Las edades
aparecen indicadas en los cuadros situados en la parte superior de los conjuntos de elementos.

o Regla del conjunto base. La regla del conjunto base se produce cuando existe uno (1) o ningln
error dentro de un conjunto. Comience con el conjunto de elementos correspondiente a la edad
del examinando. Si comete uno o ningln error ese es su conjunto base. Si fuera necesario,
retroceda secuencialmente conjunto a conjunto hasta que se cumpla esta regla. Una vez esta-
blecido el conjunto base continte aplicando hasta que llegue al conjunto techo.

o Regla del conjunto techo. El conjunto techo es aquel en el que se cometen ocho (8) o mas
errores dentro del propio conjunto.

& ANOTACION DE LAS RESPUESTAS Y LOS ERRORES )

« Anotacion de las respuestas y los errores en cada item. Anote en cada elemento el niUmero de
la respuesta del examinando en el espacio reservado para ello. Al lado de cada palabra aparece
el nimero que se corresponde con la respuesta correcta. Compare la respuesta del examinando
con este nimero y en caso de error indiquelo mediante una linea oblicua sobre la E, como se
muestra a continuacion.

0 Escoba 2 @ )Z/

« Anotacion del numero de errores por conjunto. Anote el niUmero de errores en el espacio
indicado al final de cada conjunto.

« Halle el nimero de errores total entre los conjuntos base y techo. Copie en el cuadro N° de
errores de la portada de esta hoja de anotacion los errores en cada conjunto y sume los valores
para obtener el total. Aseglrese de realizar esta operacion desde el menor de los conjuntos base
hasta el mayor de los conjuntos techo.

V- N
Observaciones:




ESTUDIO DESCRIPTIVO DEL VOCABULARIO RECEPTIVO EN UNA MUESTRA DE POBLACION INMIGRANTE MAGREBI EN
VALLADOLID

Anexo 3:
Items del Test de Vocabulario en Imagenes Peabody

version lengua arabe.
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PPVT-IlI

PEAODY

Hoja de anotacion

Nombre y apellido:
Sexo:

Provincia:

Centro:

Idioma habitual:

Examinador:

Calculo de la edad cronoldgica

Afio Mes Dia
Fecha de la evaluacion: |_| | |
Fecha de nacimiento: |_| | | |

Edad cronoldgica: L | | |

Puntuacién directa:
Puntuaciones transformadas

Cl
Percentil | |

Eneatipo | |

Desarrollo

Edad equivalente
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