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INTRODUCCION

El cine, considerado el séptimo arte, guarda desde hace tiempo una
estrecha relacion con la educacién. El cortometraje Schwarzfahrer, dirigido por
Pepe Danquart en el afio 1992 y ganador de un Oscar, es perfecto para
mostrar que hay males sociales, como el racismo en este caso, que hoy en dia
siguen sin ser combatidos, por lo que se hace necesaria la educacion en

valores.

El presente Trabajo de Fin de Master (TFM) tiene como objetivo
demostrar esa relacion que existe entre en cine y la educacion actualmente, y
por ello hemos decidido utilizar este medio en la ensefianza de lenguas
extranjeras, concretamente a través de una propuesta didactica con el
cortometraje Schwarzfahrer en la ensefianza del Aleman como Lengua

Extranjera.

El trabajo esta estructurado en cinco capitulos: en el primer capitulo
realizamos un breve recorrido por las hipétesis de adquisicion de lenguas, los
estilos de aprendizaje y la metodologia de ensefianza de lenguas extranjeras
para finalizar con algunas de las caracteristicas que consideramos que no
pueden faltar en un aula de lenguas extranjeras. En el capitulo 2 ahondaremos
en el uso de los medios de comunicacion en el aula de lenguas extranjeras,
ademas de analizar el uso de las TIC y los nuevos medios de comunicacion en
el mismo. En el tercer capitulo concretaremos mas, ya que éste consiste en el
tratamiento de los medios audiovisuales dentro del aula de Aleman como
Lengua Extranjera, concretamente se trata del uso de largometrajes,
cortometrajes y videos de diversa indole. El capitulo 4 se centra en el
cortometraje Schwarzfahrer, su contenido y la justificacion de la eleccion del
mismo para trabajar con él en el aula. Y finalmente, en el dltimo capitulo, se
expone la propuesta didactica que hemos disefiado en este trabajo. Esta
comienza con una contextualizacion, en la que ponemos al lector en situacién a
través de la legislacion educativa actual referente al grupo en el que vamos a
implantar esta propuesta. Después se exponen los contenidos de la misma, y

las actividades que se han disefiado para realizarse antes, durante y después



de visualizar el cortometraje, finalizando esta parte con la evaluacion de la

propuesta.



1. La ensefianza de una lengua extranjera de calidad

La gran demanda que acaece actualmente en nuestro mundo laboral de
formar profesionales capaces de dominar una segunda lengua, ha hecho
evidente la necesidad de mejorar la calidad de la ensefianza de lenguas

extranjeras desde la escuela (cf. Cerdas y Ramirez, 2015: 298).

Es por esto que el papel de los docentes de lenguas extranjeras es
fundamental para el desarrollo de la competencia lingiistica del alumnado
(tanto en primaria como en secundaria). Pero lograr que los estudiantes se
comuniquen eficazmente en una segunda lengua no seria posible si las
estrategias docentes y pedagdgicas no van de la mano con las teorias mas
modernas sobre el aprendizaje de lenguas extranjeras (cf. Cerdas y Ramirez,
2015: 298).

Dada la importancia de las teorias de adquisicion de lenguas
extranjeras, los estilos y estrategias de aprendizaje, y los enfoques de la
ensefianza de lenguas extranjeras, haremos un breve recorrido a traves de

ellas para contextualizar lo mencionado anteriormente.

Una de las teorias mas relevantes sobre la adquisicion del leguaje es la
teoria propuesta por Krashen y Terrell (1983), la cual se divide en varias

hipotesis:

1. Hipdtesis Adquisicion-aprendizaje: segun esta hipétesis el

aprendiz tiene dos formas de desarrollar su competencia en la lengua meta:

- Adquisicion: es un proceso inconsciente parecido al que
desarrollan los nifios cuando aprenden su lengua materna y tiene lugar
al utilizar la lengua con el fin de comunicarse. Es considerada por
Krashen como la manera natural de desarrollar las habilidades

linglisticas.

- Aprendizaje: es un conocimiento explicito de las reglas
formales de la lengua y la capacidad de verbalizarlas. El aprendizaje

ocurre al reflexionar sobre la lengua.



2. Hipotesis del Monitor o Auto-monitorizacion: esta hipotesis esta
relacionada con la tarea de correccion, es decir, el aprendizaje a partir de
los errores y con los diferentes estilos que los alumnos tienen a la hora de

reflexionar sobre su propio proceso de adquisicion.

El objetivo es lograr que el alumno consiga identificar las situaciones en

las cuales el resultado es incorrecto y examinar las razones del error.

3. Hipdtesis del Input comprensible: esta hipétesis esta relacionada
con el proceso de adquisicion, no con el aprendizaje, y afirma que
adquirimos una lengua a través de la comprensién de mensajes que estan
ligeramente por encima del nivel actual de la competencia adquirida. Ese
nivel es el denominado Input +1 y se realiza con ayuda de diferentes
estrategias, tales como la simplificacién del lenguaje, materiales reales,
apoyo visual, etc. Asi la fluidez oral surge gradualmente, no siendo

ensefada directamente.

4. Hipotesis del Filtro Afectivo: esta hipotesis afirma que la
necesidad de llevar a cabo el proceso de adquisicion esta sujeta a la
confianza y seguridad en si mismo que posee el aprendiente. Es decir, este
s6lo comenzara a producir mensajes cuando tenga la sensacién de que
estd en condiciones de hacerlo. Por esto es necesario crear en el aula una
situacion comoda, libre de tensiones, en la cual el alumno no se sienta

forzado al producir mensajes.

Cuando el filtro afectivo esta alto, el bloqueo mental que sufre el
estudiante le impide que utilice el mismo input que recibe, y por lo tanto no
se produce adquisicion. El filtro debe estar bajo para que el alumno se

sienta comodo y se anime a participar en la situacion de comunicacion.

Por otro lado, los estilos y estrategias de aprendizaje son
imprescindibles en la adquisicion de una lengua, ya que ambos tratan la
manera en que aprendemos o adquirimos una lengua. A través del

conocimiento de sus estilos y sus estrategias de aprendizaje, los estudiantes



seran capaces de aprender un idioma y por tanto, de culminar en el proceso de
aprendizaje (cf. Cerdas y Ramirez, 2015: 301).

Somos conscientes de que cada individuo tiene su propia forma de
aprender, y asi lo corroboran las palabras de Brown (1994), el cual distingue

entre los siguientes estilos de aprendizaje:

- Campo-dependiente: son aquellas personas que son mas
sociables y que derivan su identidad de las personas con las que se relacionan
(cf. Brown, 1994: 106).

- Campo-independiente: son personas analiticas, mas
independientes de su entorno que las anteriores y no tan conscientes
socialmente. Tienden a ser mas competitivas y con mayor seguridad en si
mismas (cf. Brown, 1994: 106).

- Reflexivo: son las personas que cuidan el mas minimo detalle
antes de tomar cualquier decision. Son meticulosas con cada detalle e
inseguras (cf. Brown, 1994: 112).

- Impulsivo: son aquellas personas que no reflexionan demasiado a

la hora de tomar una decision. (cf. Cerdas y Ramirez, 2015: 302)

- Visual: estas personas aprenden con mayor facilidad con ayuda
de apoyo visual, mediante la lectura, escritura o cualquier otro soporte grafico
(cf. Brown, 1994: 113).

- Auditivo: son personas que al contrario que las visuales, atienden
con gusto a la escucha de conferencias, de otras personas o de soportes
auditivos. Procesan mejor la informacion a través de la escucha, sin necesidad

de transcribir la informacion (cf. Brown, 1994: 113).

Por dltimo, hay que tener en cuenta que existen diferentes enfoques o

métodos de ensefianza de lenguas extranjeras y que ninguno de ellos es

! Brown (1994: 104) propone en su obra Principles of Language Learning and Teaching la
siguiente definicion para los estilos de aprendizaje: “son las caracteristicas generales de
funcionamiento intelectual y de personalidad que se refieren a usted como individuo y que le
permiten diferenciarse de otra persona”.



perfecto de forma independiente. Es decir, el docente ha de tener la capacidad
de compaginar unos u otros, adaptandose a las necesidades que su clase
requiera (cf. Cerdas y Ramirez, 2015: 301).

Entre algunos de los meétodos tradicionalmente conocidos para la
enseflanza de una lengua extranjera, Cerdas y Ramirez (2015: 304-308)

destacan los siguientes:

- Método de Traduccion Gramatical: en este método el uso de la
lengua meta es escaso, ya que las instrucciones se dan en la lengua materna
del alumnado. Consiste en la traduccién de textos escritos en la lengua meta y

en el aprendizaje de la gramatica a través de las explicaciones del docente.

Este método por tanto, no hace que se desarrollen las destrezas

comunicativas de los estudiantes.

- Enfoque Directo: en este método el fin es que los estudiantes
sean capaces de comunicarse en la lengua meta, por lo que no se les permite
el uso de la lengua materna. El docente, por tanto, haciendo uso de la lengua
meta utiliza apoyo visual o lenguaje corporal con el fin de ensefar nuevos

contenidos sin traducir nada.

En este método se hace uso de situaciones reales de habla. A través de
esas situaciones el estudiante debe aprender la gramatica y la cultura de forma

intrinseca, deduciendo la reglas que subyacen.

- Método Audio-linglistico: el fin de este método es que los
estudiantes utilicen la lengua meta de forma automatica. La repeticion de
didlogos sirve como puente para el aprendizaje de la gramatica y el

vocabulario.

- Enfoque Cognitivo: en este enfoque, al contrario que en el método
anterior, el lenguaje se percibe como la adquisicién de la regla, y no como la
creacion de habitos. Escuchar y hablar son en este método tan importantes

como la escritura o lectura.

La gramatica puede darse tanto de forma explicita como implicita y la
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pronunciacién queda relegada a un segundo plano.

- Ensefianza Comunicativa de la Lengua: este tipo de enfoque tiene
un aspecto muy relevante, y es que no focaliza inicamente en las funciones del
lenguaje, sino que también se centra en las estructuras. El alumnado debe
trabajar con material real, es decir utilizar lenguaje auténtico, ademas de

buscar fuera del aula el contacto con hablantes nativos como practica adicional.

En este método la lengua meta se utiliza como via para la comunicacion

en el aula, ademas de utilizarla como objeto de estudio.

Algo fundamental en este enfoque es el uso de los juegos (ademas de
debates, teatro y tareas de resolucion de problemas) por medio de los cuales

los estudiantes aplican lo aprendido de manera entretenida.

- Enfoque Humanistico Afectivo: en este método son los propios
estudiantes quienes deciden lo que quieren de la lengua meta, y por tanto lo
gue desean aprender. Es de suma importancia el respeto por los demas y que
el ambiente de aula sea agradable, ya que este es fundamental para bajar el
filtro afectivo y que los estudiantes se sientan mas coémodos y, por ende,

aprendan mas.

Tras este acercamiento a la didactica de las lenguas extranjeras,
podemos corroborar que, al existir numerosas formas de abordar la ensefianza

de una lengua extranjera, la calidad de esta esta cargada de subjetividad.

Aun asi, tomando como referencia las obras de autores como Andreas
Helmke (2009) o Hilbert Meyer (2004), advertimos que existen determinadas
caracteristicas que un profesor de lenguas extranjeras deberia tener en cuenta
para que la practica docente sea exitosa y de calidad. Entre ellas podrian

considerarse relevantes:

- La clara estructuracién del proceso ensefianza-aprendizaje (a
través de la claridad de contenidos y objetivos, la claridad de roles, un acuerdo

de reglas, etc.).

11



- La optimizacién del tiempo de aprendizaje (a través de una buena

gestion del tiempo, puntualidad, etc.).

- La creacion de un ambiente de aula agradable (a través del

respeto mutuo, reglas de confianza, asuncion de responsabilidad, etc.).

- La comunicacion significativa (a través del uso de materiales
auténticos que permitan situaciones de habla reales, la participacion, los

debates entre los estudiantes, etc.).

- La variedad de métodos (a través de la combinacion de los
diferentes métodos de ensefianza de lenguas extranjeras, la adaptabilidad,

etc.).

- El apoyo individual a cada estudiante (a travées de la
diferenciacion interna, la paciencia y el tiempo, la integracion; a través de
analisis del aprendizaje de cada estudiante apoyo especial para alumnos en

riesgo de exclusion, etc.).

- El entorno preparado (a través de una organizacion clara del aula,

su direccion, las posibilidades de movimiento, etc.).

- La activacion y motivacion del alumnado (a través del refuerzo

positivo y de tareas individualizadas que se adapten a cada estudiante).

- La promocion del trabajo independiente y la autonomia de

aprendizaje.

- Un ambiente propicio para el aprendizaje (a través del uso
frecuente de la comunicacion no verbal, elementos paralinguisticos, apoyo

visual, etc.).

- El correcto tratamiento del error en el aula (solo si la
comunicacion no es posible o si el error se repite constantemente. Para que el
error se generalice y no se personalice, para expresar, por lo tanto, refuerzos

positivos, etc.).
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2. Los medios de comunicacion en el aula de lenguas

extranjeras

Desde que se publicé la primera gramatica del castellano, escrita por
Elio Antonio de Nebrija®> hasta los medios multimedia que utilizamos
actualmente, son muchos los enfoques y técnicas didacticas que se han

utilizado desde que se conoce la ensefianza de las lenguas extranjeras.

Se puede considerar el Humanismo como la época en la que comenzé la
ensefianza de lenguas extranjeras, ya que fue en esta época cuando se
produjo un “despertar de la cultura” y por ende, el auge de las lenguas
modernas, las cuales servian de via para difundir las ideas renacentistas de

aquel momento (cf. Martin Sanchez, 2009: 55).

El vinculo entre la educacion y el Humanismo es mas que evidente,
puesto que este movimiento supuso una revolucion pedagoégica. Por aquel
entonces, el estudio de las lenguas se centraba sobre todo en el latin y el
griego, lenguas que promovian la cultura. Pero no solo se da el renacer de
estas lenguas, sino que las lenguas maternas se impulsan de manera

espectacular (cf. Martin Sanchez, 2009: 56).

Aun asi, no todo eran avances en cuanto a la ensefianza de lenguas
extranjeras en este movimiento, ya que muchos humanistas se centraron
unicamente en el método y el contenido. Esto llevdé a que la ensefianza se

volviera repetitiva y memoristica (cf. Martin Sdnchez, 2009: 57).

Fue en el siglo XVII cuando asistimos realmente a una evolucién en la
ensefianza de lenguas extranjeras con la aparicién del realismo pedagdgico®.
En esta época, Juan Amos Comenio publico el libro de texto Orbis sensualium

pictus (1658), el cual se considera el primer material influyente de ensefianza y

? En 1492 Elio Antonio de Nebrija, humanista, filélogo y pedagogo publicé su Gramatica de la
lengua castellana. Se considera el comienzo de la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera.

* Movimiento pedagdgico que se dio en los paises donde cundi6 la Reforma protestante. Se
oponia al humanismo y se basaba en el principio fundamental del intuicionismo sensible. Este
movimiento trataba de conseguir que las cosas que eran aprendidas, fuesen utilizadas.
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aprendizaje para la enseflanza de lenguas extranjeras. Este libro fue
ampliamente utilizado hasta el siglo XIX (cf. Martin Sanchez, 2009: 59).

Los materiales que conocemos como tradicionales, como son la pizarra
o los libros de texto, contindan sirviendo como un medio imprescindible en el
siglo 20 hasta la actualidad y siempre han sido un componente estandar de la

ensefianza de lenguas extranjeras.

Sin embargo, a principio de los afios sesenta del siglo XX la llegada de
la tecnologia a las aulas produjo grandes cambios. En aquel momento, era
comun etiquetar a todos los materiales de ensefianza con el término genérico
de “medios de comunicacion” (Medien). Al principio, esto sélo se referia
dispositivos técnicos inventados con fines distintos a la educacion pero
utilizados para la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras, como por
ejemplo, discos, radio, magnetofon o casetes. Se trataba, sobre todo, de
soportes de sonido, algunos ya disponibles desde principios de siglo, pero los
cuales no fueron tenidos en cuenta para la ensefianza de idiomas (cf.
Freudenstein 2003: 395).

Entre los equipos técnicos, el laboratorio de idiomas fue un avance
especialmente importante, ya que su disefio electronico se adaptdo a los
requisitos necesarios para la comprension y produccion oral. También las

peliculas comenzaron a entrar en las aulas, sobre todo a través de la television.

Fue a partir de los afios ochenta cuando el uso de los medios de
comunicacion en la enseflanza de lenguas extranjeras se amplié para incluir
aplicaciones de trabajo con los nuevos medios de comunicacion (Neue Medien)
(cf. Freudenstein 2003: 395). Aunque no fue hasta finales de los afios 90
cuando medios como el ordenador comenzaron a utilizarse de forma regular en

las aulas.

Dado que los medios de comunicacion pueden clasificarse tomando
como referencia el canal por el que los percibimos en el proceso de ensefianza,

hemos realizado la siguiente clasificacion:
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2.1. Medios visuales:

Los medios visuales son definidos por Reinfried (2003: 416) como todos
aquellos utilizados en el aula que portan informacion y que los alumnos pueden
captar a través del sentido de la vista. Esta amplia definiciéon incluye no sélo los
libros de texto con ilustraciones y textos impresos en ellos, sino también el
comportamiento y la actitud del profesor que son captados visualmente por los
estudiantes, asi como los pésteres e imagenes que puedan estar colgados en
las paredes del aula.

Los medios visuales, que hasta hace poco eran considerados clasicos,
como pueden ser la pizarra tradicional, el proyector de diapositivas o de
transparencias, o bien las historias ilustradas, ahora pueden ser facilmente
integrados en la pizarra digital, en la cual el profesor encuentra todas estas
funciones clasicas ademas de otras herramientas y posibilidades.

El concepto mas estrechamente relacionado con los medios visuales es
el de las imagenes. En este sentido, Reinfried (2003: 418-419) hace una
clasificacion de las funciones de las imdgenes mas importantes para el

aprendizaje y la ensefianza de lenguas extranjeras:

- Funcion semantica de la imagen: Se puede realizar a nivel
linguistico-comunicativo. El uso de imagenes representa una importante
estrategia de ensefianza y aprendizaje para transmitir y desarrollar el

significado.

- Funcion de la imagen que estimula la verbalizacion: Las historias
ilustradas pueden ser usadas en ocasiones para estimular la conversacion. El
trabajo con imagenes auténticas hace incrementar la curiosidad y la
imaginacion del espectador. También son un estimulo para la produccion de
textos escritos, en forma de dialogos, historias cortas y descripciones
ilustradas. De todas las formas sociales, muchos jovenes aprendices logran los
mejores resultados con el trabajo en pareja. Ademas, existe la posibilidad de

correccion linguistica mutua.
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- Funcion mnemotécnica de la imagen: las asociaciones entre
imagenes y palabras tienden a ser mejor recordadas que las asociaciones
entre palabras exclusivamente, especialmente por nifios y jovenes. Las
estructuras gramaticales, en ocasiones, pueden ser memorizadas mejor a

través de una ilustracién simbélico-esquemaética.

- Funcién intercultural de la imagen en los estudios sobre
Landeskunde®: tradicionalmente, las ilustraciones de los libros de texto en los
estudios de Landeskunde proporcionaban informacion adicional sobre las
peculiaridades de las culturas extranjeras. Esto se hacia a través de fotos de
paisajes, edificios e imagenes histéricas. También se incluyeron numerosas
ilustraciones de la cultura cotidiana. Este material se debe manejar no sélo de

forma receptiva, sino de la manera mas interactiva posible.

- Funcion de la imagen en lecciones de gramatica: las imagenes
también pueden ser utilizadas como apoyo visual a la hora de realizar

ejercicios de gramatica.
2.2. Medios auditivos:

Segun Solmecke (2003: 420-423), los medios auditivos son concebidos
como aquellos medios técnicos utilizados para la transmisién o reproduccion de
sonidos. Como punto de partida, podemos considerar relevantes el tocadiscos,
el magnetofén o el casete. También podrian incluirse la radio y el teléfono. Tras
estos instrumentos, aparecié el Compact Disc (CD) como avance entre los
medios auditivos y mas tarde llegaria el reproductor de MP3. Hoy en dia los
ordenadores tienen infinidad de herramientas y aplicaciones con las que

trabajar con audio.

Sin embargo, el profesor es el medio auditivo mas importante en la
ensefianza. Es el llamado “medio personal’ que, como hemos, visto actla

como medio visual y auditivo.

* Landeskunde es un término en aleman algo controvertido a la hora de ser traducido al
castellano, ya que no existe una palabra como tal que equivalga a este término. A grandes
rasgos podria decirse que engloba todo aquello relacionado con la cultura alemana: las
costumbres, la musica, el cine, el teatro, la literatura, la historia, el arte, etc.
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El objetivo primordial a la hora de aprender una lengua extranjera es
adquirir la capacidad de comunicarse en la lengua meta, es decir, la capacidad
de comprender textos hablados originales y producirlos, asi como participar en
interacciones directas. Por ello, la audicion desempefia un papel de suma

Importancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
2.3. Medios audiovisuales:

Los medios audiovisuales constituyen, segun Raabe (2003: 423), el
llamado “medio compuesto” o Verbundmedium. Es decir, estos medios

combinan imagenes o secuencias de imagenes con voz, musica y sonidos.

Los medios audiovisuales pueden y deben ser utilizados para la
ensefianza y el aprendizaje (autbnomo) de lenguas y culturas extranjeras. Hoy
en dia las posibilidades que ofrecen estos medios son infinitas, ademéas de
faciles de usar y con muchas posibilidades de manipulacion.

Veremos mas adelante como la introduccion de medios audiovisuales en
el aula, especialmente el cine, nos ofrece cantidad de oportunidades de trabajo

en las aulas.
2.4. Nuevos medios de comunicacion y el uso de las TIC en el aula

En el contexto educativo en el que nos encontramos, se puede definir
‘medio” como todo aquello que puede apoyar el trabajo del docente y el

aprendizaje de los alumnos en la ensefianza de lenguas extranjeras.

Freudenstein (2003: 395) hace una clasificacion de estos medios, y los

divide en convencionales, modernos y nuevos:

- Medios convencionales: son aquellos medios tradicionales no
técnicos que se han utilizado en la ensefianza de lenguas extranjeras desde el
principio. Por ejemplo: los libros de texto, la ensefianza de gramatica, las

pizarras, las imagenes en poésteres, etc.
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- Medios modernos: son los medios didacticos tradicionales mas
desarrollados, como los proyectores, las cintas, los diccionarios electrénicos,

las peliculas, etc.

- Nuevos medios: son definidos como desarrollos técnicos de
telecomunicacién que permiten transmitir informacion a través de ordenadores

o Internet y promueven el aprendizaje interactivo.

Estos nuevos medios de comunicacion se suelen conocer con las siglas

TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion).

En los ultimos afios, hemos visto cdmo las TIC, presentes en toda
nuestra sociedad, han supuesto un cambio significativo en la educacion con la
aparicion de lo que se conoce como e-learning®>. Concretamente en la
enseflanza de lenguas extranjeras, las TIC han aportado un considerable
desarrollo en cuanto a la metodologia comunicativa, la cual explota de manera
significativa las ventajas de estas herramientas (cf. Contreras Izquierdo, 2008:
1).

De hecho, es tal la importancia de las TIC que aparecen reflejadas en la
legislacion educativa europea, concretamente en el Informe DeSeCo
(Definicion 'y Seleccion de Competencias) elaborado por la OCDE
(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos). Los paises
pertenecientes a esa organizacion, basandose en este documento, introdujeron
en sus curriculos escolares el concepto de Competencias Basicas, entre las

cuales se encuentra la “Competencia Digital”® (cf. Ruiz Garcia, 2014: 6-7).

A pesar de que se haya generalizado la idea de que las TIC suponen un
avance en cuanto a materia educativa se refiere, su papel sigue siendo
cuestionado por muchos. Las opiniones varian entre los extremos que opinan

gue las TIC supondran la desaparicion de los docentes y los centros

° E-Learning es un término que se refiere al “empleo de la tecnologia a través de los medios
tecnolégicos modernos en el proceso de ensefianza aprendizaje” (Contreras Izquierdo, 2008:
1).

® Definida por el MECD como aquella que implica el uso creativo, critico y seguro de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion para alcanzar los objetivos relacionados con el
trabajo, la empleabilidad, el aprendizaje, el uso del tiempo libre, la inclusion y participacién en
la sociedad.
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educativos, hasta los que consideran que las nuevas tecnologias no son mas
gue una herramienta de apoyo para el aprendizaje. (cf. Contreras Izquierdo,
2008: 2).

Desde un punto de vista critico, en el presente trabajo concebimos el
papel de las TIC de manera positiva, ya que, como veremos, las posibilidades
de trabajo que estas ofrecen en el aula, sobre todo en el de lenguas
extranjeras, son infinitas. El uso de los nuevos medios en el aula supone para
el docente contar con herramientas que apoyan su trabajo y, en muchos casos,
para el alumnado trabajar con ellas conlleva una motivacion extra en el

aprendizaje de lenguas.
2.5. Ventajas y desventajas del uso de las TIC en el aula

Desde los afios 90, los alumnos de entonces hemos crecido rodeados
de tecnologia y por ello es necesario que, desde el comienzo de nuestra
educacion, se nos ensefie a usar bien herramientas como las TIC, ya que
trabajar con ellas de manera adecuada supone grandes beneficios para

nuestra educacion.

La generalizacion del uso de estos medios implica que también los
docentes tengamos que adaptar nuestra ensefianza al uso de las mismas,
puesto que éstas proporcionan cantidad de recursos que complementan a la
enseflanza y ademas ayudan al desarrollo de las destrezas basicas del

alumnado.

Estas tecnologias contribuyen, ademas, a eliminar barreras
comunicativas, como pueda ser la distancia, 10 que en el caso del aprendizaje
de lenguas extranjeras es de vital importancia. Con esto, los docentes
pretendemos conseguir que el alumnado empiece a tomar conciencia de que
vivimos en un mundo globalizado y que el aprendizaje de nuevas lenguas es
imprescindible. Esta claro que las TIC son herramientas que facilitan el
acercamiento de los alumnos a las culturas de los paises en los que se habla la
lengua meta, pero desde un punto de vista critico, creemos que esto no se esta

aprovechando. Hoy en dia, en el aula de Aleméan como Lengua Extranjera, los
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alumnos no sacan todo el partido que podrian de estas tecnologias, ya que en
lo que respecta a la cultura de Alemania no conocen mas que estereotipos y
fiestas tradicionales que todo el mundo conoce, como puedan ser el
Oktoberfest o el Carnaval de Colonia. Esto podria solventarse introduciendo en
el aula, partiendo desde la legislacion, temas sobre literatura o cultura del pais

donde se habla la lengua que se esta estudiando.

Hablando de ventajas, podemos afirmar que estas nuevas tecnologias
también aportan una cantidad infinita de posibilidades para la mejora de la
efectividad del aprendizaje de los alumnos en lo que se refiere a las lenguas

extranjeras (cf. Ruiz Garcia, 2014: 18).

Por otro lado, estas tecnologias en numerosas ocasiones hacen que se
evite el uso de la lengua materna en clase, por lo que pueden surgir nuevos
impulsos de aprendizaje. Ademas, al cambiar de métodos, la atencion de los
estudiantes se despierta, manteniendo y fortaleciendo la motivacién en el
aprendizaje. Y, finalmente, su popularidad y facil manejo entre los estudiantes,

los conduce a un aprendizaje independiente (cf. Freudenstein, 2003: 396-397).

En lo que respecta al profesorado, las TIC también contribuyen a facilitar
la complicada tarea docente. Por ejemplo, a la hora de realizar la evaluacion
del alumnado, las tecnologias también han supuesto un gran avance, ya que

son muchas las aplicaciones que facilitan esta labor.

Pero el uso de las tecnologias no sélo supone ventajas, y es que el
creciente uso de ellas por parte de los estudiantes hace que estos les hayan
perdido el respeto y hagan uso de ellas sin ser conscientes de las
consecuencias que puedan ocasionar. Desde muy temprana edad tienen
acceso a ellas, lo cual no tiene por qué ser malo, siempre y cuando el uso esté
supervisado por un adulto. El problema es que actualmente, los alumnos de
secundaria, que aun no son lo suficientemente responsables, pueden llegar a
ocasionar graves problemas en las aulas a través del uso de estas
herramientas, como pueda ser el bullying o el ciberacoso. Por ello,
consideramos que es necesario controlar el uso de las TIC por parte del

alumnado y ensefiarles como deben usarse tanto dentro como fuera del aula.
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Por otra parte, muchos son los que opinan que el uso de las tecnologias
acabard sustituyendo la figura del docente, cuando en realidad el uso de estas
debe concebirse como un apoyo y una herramienta de ayuda para la

ensefanza.

Claro esta que la integracion de las tecnologias en el aula, ya sea de
lenguas extranjeras o de otras materias, es necesaria y beneficiosa, pero ¢ qué
sucede si los recursos para la proporcién de materiales que integren las TIC en
las aulas no son suficientes? En muchas ocasiones, ni los centros, ya sean
publicos, concertados o privados, ni las familias disponen de recursos

suficientes para la integracion de las TIC en las aulas.

Ademas, los planes de estudio, la legislacion y las directrices del MCER
(Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas) recomiendan o incluso
exigen a los docentes el uso y conocimiento de estas herramientas, pero en
numerosas ocasiones no se les proporcionan cursos de formacion realmente

efectivos para poder trabajar con ellas (cf. Freudenstein, 2003: 396-397).

En consecuencia, comprobamos que es complicado medir hasta qué
punto la difusion del uso de las TIC y los medios de comunicacion en el aula
nos proporcionan ventajas, o si solo son buenas para el aprendizaje desde un

punto de vista tedrico.
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3. El uso de los medios audiovisuales en el aula de Aleman

como Lengua Extranjera

Los medios audiovisuales en el aula pueden utilizarse de diversas
formas, ya sean como parte integrante de un libro de texto (por ejemplo, los CD
o DVD), como complemento a la materia que se esté tratando en ese

momento, o de manera independiente.

Como hemos visto en el apartado anterior, la oferta de medios
audiovisuales que pueden ser interesantes en cuanto a fines educativos se
refiere, es muy amplia. Es decir, en este caso, en el aula de Aleman como
Lengua Extranjera, podemos hacer uso tanto de largometrajes como de
cortometrajes, de documentales, programas y series de television o de videos
como anuncios publicitarios, videoclips de canciones, etc. (cf. Raabe, 2003:
424).

En muchos casos, la utilizacion de estas herramientas puede llegar a
aumentar la sensibilizacién por la cultura extranjera, ademas de servir para
ensefar un idioma de una forma diferente, ya que los procesos memoristicos
estan ligados a la utilizacion de los medios audiovisuales. Es importante tener

en cuenta la relacion imagen-sonido a la hora de trabajar con estos medios.

Podemos afirmar que la utilizacion de los medios audiovisuales en el
aula puede suponer una desventaja si el alumnado recibe la informacion de
manera pasiva, como meros consumidores. Para evitar que esto suceda y que
la comunicacion sea unidireccional, es necesario un enfoque didactico
comunicativo especifico en el que se promueva el trabajo interactivo entre los
alumnos. Ademas, para trabajar la percepcion visual y auditiva del alumnado
en la lengua meta, es necesario el disefio de tareas especificas que apoyen el
medio que va a ser utilizado. Esto forma parte de la educacion multidisciplinar
(con temas transversales), ya que asi los alumnos aprenden, entre otras cosas,

a tratar de forma critica con los medios de comunicacion.

Dado que el uso de los medios audiovisuales esta vinculado a las TIC, la

actitud de los alumnos tiende a ser mas positiva desde el principio. Por esto,
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una de las grandes ventajas de trabajar con los medios audiovisuales en el
aula es el componente motivacional, ya que para muchos alumnos, el trabajo
con estos medios supone una motivacion extra. Esto nos sugiere que, al
trabajar a través de la vista y el oido, se despierte una curiosidad y un interés
en el alumnado, que con los medios tradicionales son mas complicados de

conseguir.

Puesto que vivimos rodeados de tecnologia y nuestro mundo esta cada
vez mas globalizado, actualmente los medios audiovisuales ofrecen a los
alumnos de lenguas extranjeras multitud de ocasiones actuales y auténticas
para la adquisicibn de conocimientos de lenguas extranjeras e interculturales
(cf. Raabe, 2003: 424).

A la hora de seleccionar con qué medios audiovisuales vamos a trabajar,
un criterio importante es conocer si el lenguaje de ese medio promueve el
aprendizaje de la lengua meta. Ademas, si la eleccion es correcta, podemos
conseguir bajar el filtro afectivo del alumnado y que se sientan cémodos y

receptivos con el aprendizaje.

Por dltimo, otro aspecto a tener en cuenta, es la subjetividad del
mensaje que transmiten algunos medios como los largometrajes, ya que la
realidad puede ser filtrada o incluso llegar a distorsionarse. El docente, en este
caso, desempefa un papel crucial, ya que debe evitar que el alumno considere
algunas ideas de forma literal, guiandole a través de las aclaraciones y
acciones que considere oportunas. Esto adquiere una importancia extra si el
largometraje con el que se trabaja trata temas relacionados con la cultura y el
pais de la lengua extranjera con la que se esta trabajando, evitando asi los

posibles shocks culturales y los estereotipos.
3.1. Largometrajes

El uso de material auténtico, en este caso de peliculas o largometrajes,
como ya hemos visto, hace que el aprendizaje sea mas interesante, ya que las
imagenes pueden portar informacién cultural, social y moral. La tarea mas

importante del profesor es escoger una pelicula y adecuar las actividades para
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su visionado de tal manera que los alumnos no tomen un papel pasivo sin el

objetivo de aprender algo.

Es aconsejable trabajar con un largometraje o secuencias de este como
parte complementaria a un tema que ya se ha desarrollado o que se va a

desarrollar en clase.

Hay que ser cauteloso a la hora de planificar el visionado de una pelicula
en los niveles basicos, ya que los alumnos podrian percibirlo como una tarea
agotadora y frustrante por no ser capaces de seguir el hilo de la pelicula o tener
problemas de comprension. Para evitarlo, es recomendable concentrarse
Gnicamente en determinadas escenas previamente seleccionadas. A través de
estar en contacto activo mas tiempo con la pelicula, el alumnado comprende

gue no es necesario entender o ver todo para aprender algo.

Pero el uso de largometrajes en el aula de Aleman como Lengua
Extranjera puede llegar a suponer un problema en determinadas

circunstancias:

- El tiempo: visionado de un largometraje en el aula implica disponer de
una cantidad de tiempo que en muchas ocasiones es inviable. Y es que
no es solo el tiempo que dura un largometraje (90 minutos de promedio),
si no el tiempo invertido en la seleccion del largometraje adecuado a los
objetivos que se persiguen, el disefio de las actividades que

complementan el visionado, la evaluacién de las mismas, etc.

- Los costes: la adquisicion de una pelicula alemana que se adecue a las
necesidades del aula, ademas de los instrumentos necesarios para su
correcta proyeccion podrian suponer costes adicionales al centro o al

docente que en muchos casos no pueden permitirse.
3.2. Cortometrajes

Los cortometrajes son una via intermedia entre el visionado de
largometrajes y otros videos, como veremos mas adelante. De la misma

manera que los largometrajes, son un complemento para la comprension a
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través de la imagen. Ademas son un buen acceso a la lengua auténtica y en
muchas ocasiones es posible tematizar a través de ellos los contenidos

culturales y sociales.

Puesto que su duracion es menor que la de los largometrajes, pueden
ser visionadas con mayor facilidad, y en muchas ocasiones hasta varias veces.
Debido a su brevedad, es mas facil trabajar con ellos, ya que su preparacion

requiere menos tiempo y el aprendizaje suele ser mas especifico.

Dado que los cortometrajes plantean mas facilidades a la hora de
llevarlos a la practica que las peliculas de noventa minutos o mas, la parte
practica del presente trabajo se focaliza en una propuesta didactica de un

cortometraje en el aula de Aleméan como Lengua Extranjera.
3.3. Videos

Como hemos visto al comienzo del apartado 3, existe una amplia oferta
de medios audiovisuales para usar en el aula de Aleman como Lengua

Extranjera, a parte de los largometrajes o los cortometrajes.

Por ejemplo, los programas y las series de television del pais en el que
se habla el idioma extranjero que se esta estudiando, suponen autenticidad y
actualidad para el alumnado. El docente deberia, por lo tanto, sacarle todo el
partido posible a ese potencial que poseen medios como éste, y que otros

materiales de enseflanza no tienen.

Aungue el lenguaje a priori no sea facil de comprender, otros factores
paralingiiisticos como la forma en que los actores se comportan y su lenguaje
corporal, o la manera en que se presentan las ciudades y los edificios,

desempeian un papel de vital importancia.

Las posibilidades de trabajo con series de television pueden resultar muy
interesantes para los alumnos, ya que la curiosidad por saber qué pasa en
otros capitulos y las especulaciones pueden dar pie a debates y otras formas

de interactuar entre ellos.
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Por otro lado, si el visionado de peliculas originales no fuera posible por
no disponer de tiempo suficiente o por razones de costes, existe una buena
alternativa ademas de los cortometrajes: los anuncios publicitarios. Estos
pueden ser facilmente accesibles a través de internet y, ademas, son breves y
concisos. Por regla general suelen ser divertidos, faciles de recordar y de
comprender, resultan atractivos a los estudiantes y pueden ser una buena
opcion, al igual que las series, para crear situaciones comunicativas en el aula

a través de debates y conversaciones sobre ellos.
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4. El cine en el aula de Aleman como Lengua Extranjera

Aquellos que en sus comienzos consideraban el cine como mero
entretenimiento, no fueron capaces de imaginar que se convertiria algin dia en
el séptimo arte. En la actualidad, es indiscutible afirmar que el cine desempefa
un papel fundamental en nuestra sociedad, ya que nos ayuda en muchas

ocasiones a entenderla.

Aungue hoy en dia ya no sea una herramienta innovadora dentro de las
TIC y los medios de comunicacion, el cine sigue siendo un recurso transmisor
de ideas en el ambito escolar. En el presente trabajo trataremos de
aprovecharlo no solo para la mejora de los contenidos linglisticos en el aula de
Aleman como Lengua Extranjera, sino para aprender nuevos contenidos que
eduquen a través de la interculturalidad contra la discriminacion racial, un tema

gue sigue afectando a nuestra sociedad a dia de hoy.

Dado que la relacion entre cine y educacién puede ser muy provechosa,
los docentes deberiamos prestar especial atencién a este recurso que tantas

posibilidades nos ofrece.

Que el cine es un buen recurso didactico es innegable, ya que la
combinacion de imagen y sonido hacen mas féacil la transmision de
conocimientos y para los alumnos el aprendizaje es mas ameno. Esto es asi en
cualquier area de conocimiento, no so6lo en la ensefianza de lenguas
extranjeras, en la cual esta herramienta resulta ideal, ya que, como hemos visto
anteriormente, puede ser bueno tanto para el desarrollo de la competencia
comunicativa y la ilustracién de contenidos culturales y linguisticos del idioma

gue se estudia, como para transmitir valores.

Por todo esto, la finalidad de este trabajo es conseguir a través de la
propuesta didéctica final, unir los conceptos de cine y educacion en el aula de
Aleman como Lengua Extranjera a través del visionado del corto aleman

Schwarzfahrer y el disefio de algunas actividades relacionadas con este.
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4.1. El cortometraje Schwarzfahrer

El cortometraje Schwarzfahrer escrito y dirigido por el conocido director
de cine Pepe Danquart en 1992 y rodado en blanco y negro, se ha convertido
en un clasico en el aula por su contenido educativo contra el racismo y la

xenofobia.

Su ficha técnica es la siguiente:

Titulo original | Schwarzfahrer

Afo 1992

Duracién 12 Minutos
Pais Alemania
Direccion Pepe Danquart
Guion Pepe Danquart
Mdusica Michel Seigner

Fotografia Ciro Cappellari (B&W)

Senta Moira, Paul Outlaw, Stefan Merki, Klaus Tilsner, Andrea
Reparto Katzenberger, Mark Tiedemann, Andreas Schmidt, Mike Traynor,

Gottfried Mischke, Ursula Schlecht, Ali Atmaca, Zozan Atmaca

Productora Trans-Film

Género Drama. Comedia | Cortometraje. Racismo

—_— Premio de la Academia de Cine de Nueva York (Festival Internacional
remios
de Cine de Berlin 1993) y Oscar al mejor cortometraje (1994)

Cuadro 1. Ficha técnica. Elaboracién propia
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El director y guionista Pepe Danquart, nacido en 1955, es cofundador del
Taller de Medios de Comunicacion de Friburgo. Estudié Ciencias de la
Comunicacion en la misma ciudad y consiguié un puesto de profesor en la
Academia de Cine y Television en Berlin. Ademas, trabaja como guionista,
director y productor de documentales y cortometrajes que ejemplifican los
sintomas de la sociedad, en este caso alemana, aunque pueden extrapolarse

en muchos casos a cualquier pais del mundo.

En 2007 recibi6 el Premio del Cine Bébaro en la categoria de
documentales por su pelicula deportiva Am Limit. El corto Schwarzfahrer,
premiado desde hace mucho tiempo (gané un Oscar en 1994 al mejor
cortometraje), sali6 a la luz en 1992, cuando ocupaba la catedra en la
Academia de Cine y Television de Berlin, en un momento en el que la Alemania
reunificada experimentaba un renacimiento de la xenofobia tanto en los nuevos
Lander como en los antiguos. Conocer el hecho de que las agresiones a
extranjeros se produjeran en la calle, en parte con el consentimiento de los
transelntes y de ciertos sectores de la prensa sensacionalista, es una
condicion importante antes de ver el cortometraje. En el folletin del cortometraje
de Vellguth (1993: 1) se formula lo siguiente: “Schwarzfahrer knupft an diesem
aktuellen Geschehen an und schildert die Teilnahmslosigkeit der
Offentlichlichkeit in Gegenwart von Auslanderfeindlichkeit und Unrecht” (cf.
Abraham, 2012: 141- 142).

Es légico que un tranvia, donde se desarrolla el cortometraje, se
convierta en el lugar de accion, ya que en ningun otro lugar se encuentran
todas las clases sociales y (sub)culturas de una sociedad urbana de manera
tan directa como en el transporte publico. La secuencia de entrada, en la que
nosotros, como espectadores, observamos a la gente que espera en la parada,
lo pone de manifiesto marcando un paisaje urbano multicultural: Un hombre de
negocios con traje esta junto a una pensionista, una madre con su hijo junto a
dos estudiantes (uno negro y otro blanco), una mujer de negocios, bien vestida
junto a unos jovenes turcos, etc. (cf. Abraham, 2012: 142). Esta introduccion
debe ser vista y discutida primeramente de forma aislada, antes del visionado

del cortometraje, ya que ofrece informacion muy valiosa.
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Por dltimo y antes de continuar con el contenido y la justificacion del
corto, es importante tener en cuenta el doble sentido de la palabra
Schwarzfahrer para entender el cortometraje. Este término, traducido
literalmente, significa “pasajero negro”, aunque culturalmente Schwarzfahrer se
refiere a aquel pasajero que viaja en transporte publico sin haber adquirido un

billete antes.
4.1.1. Contenido

Como ya sabemos, el cortometraje Schwarzfahrer nos sitla en un
tranvia de Berlin. En el tranvia, un hombre de raza negra (Paul Outlaw) toma
asiento justo al lado de una anciana blanca (Senta Moira), que inmediatamente
comienza a proferir una larga serie de comentarios racistas y xendéfobos
dirigidos principalmente a los inmigrantes africanos’. El joven negro mantiene
la compostura, sentado sin pronunciar una sola palabra, sin ni siquiera mirar a
la anciana. Algunos pasajeros se muestran visiblemente incbmodos por el

monologo de la anciana, pero nadie se atreve a intervenir.

Tras pasar dos o tres estaciones, la anciana continla con los insultos.
Entonces el revisor entra en el tren para reclamar los billetes a los pasajeros.
La mujer interrumpe su monologo y busca en su bolso el billete. Sin embargo,
en cuanto lo tiene en la mano, el hombre negro (mientras el inspector esta
ocupado con los otros pasajeros) le coge el billete de la mano, se lo mete en la

bocay se lo traga.

La anciana se queda sin habla, perturbada y le explica al revisor: “Der
Neger hier hat ihn eben aufgefressen” (algo asi como “El negro se ha comido
mi billete”). El joven negro muestra su propio billete impasible y amable. El
revisor entonces echa a la mujer del tranvia con la observacion de que nunca

antes habia escuchado una excusa tan estupida.

El verdadero esquivo (el verdadero Schwarzfahrer), un aleman que no
pudo arrancar su motocicleta y se subio al tranvia por desesperacion, sale

impune.

" Seglin Abraham (2012: 142) esto atestigua los estereotipos nacionales, los prejuicios racistas
y una vision de la pequefia burguesia de la ley y el orden del mundo.
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4.1.2. Justificacion

De manera introductoria, es conveniente sefialar que segun el articulo

26 de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos (1948: 8):

La educacién tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el
fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades
fundamentales; favorecera la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas
las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos; y promovera el desarrollo de

las actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz.

Con la eleccion de este cortometraje pretendemos a contribuir, a través
de la educacion en valores en el aula de Aleman como Lengua Extranjera, a la
erradicaciéon de un mal social que no ha dejado de afectar a toda nuestra

sociedad: el racismo.

La lucha contra la intolerancia, en favor del entendimiento entre todos los
individuos por el mantenimiento de la paz, es uno de los grandes desafios a los
qgue se enfrenta la sociedad actual. Y la educacion, desde su mas temprana
etapa y a lo largo de la vida, es el camino para conseguir que la ciudadania sea
consciente de la realidad social en la que vive y sea capaz de afrontar los

problemas.

En estos términos, podemos afirmar que la Educacion Intercultural sera
tenida en cuenta en el presente trabajo, por combinar de manera ideal
principios actuales, universales y aplicables a cualquier época. En este sentido
son destacables las afirmaciones de Muioz Sedano (1997: 5): “Tengo fe en el
hombre. Tengo fe en la educacién. Espero que la educacion intercultural

contribuya eficazmente a un mundo mas humano, mas justo, mas solidario.”

Ademas de contribuir a la educacién intercultural y en valores, el
presente trabajo pretende aprovechar, a través del disefio de algunas
actividades, las posibilidades que ofrece el cortometraje Schwarzfahrer en un

aula de Aleman como Lengua Extranjera.
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5. Propuesta didactica

Para trabajar con este cortometraje, plantearemos el desarrollo de las

actividades en tres partes, tal y como propone Brandi (1996):
- Antes de la visualizacion del cortometraje (vor dem Sehen)
- Durante la visualizacion del cortometraje (wéhrend des Sehens)
- Después de la visualizacion del cortometraje (nach dem Sehen)
5.1. Contextualizacion

La propuesta didactica que se plantea en el presente trabajo esta
formada por una serie de actividades disefiadas para primero de Bachillerato.
Este grupo (ficticio), consta de unos 15 alumnos y cursa aleman como primer
idioma en el I.E.S. Emilio Ferrari® de Valladolid, ya que es el Gnico de la
provincia que ofrece aleman como primera lengua extranjera. Este centro se
sitla en la segunda fase del barrio Huerta del Rey y cuenta con alumnado,

principalmente de clase media.

Antes de comenzar con la propuesta, es necesario hacer un breve
recorrido por el marco curricular en el que nos vamos a situar. En este trabajo
vamos a tener en cuenta tanto las pautas del MCER como la actual legislacion

referente a la Educacion Secundaria en la etapa de Bachillerato:

- Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: en este
documento, tendremos en cuenta lo que se recoge en el capitulo 5: Las
Competencias del Usuario o Alumno (Competencias Generales y
Competencias Comunicativas de la Lengua). Estas competencias se

refieren a:

a. Conocimiento declarativo (saber)

8 . . . T -
He escogido este centro ya que tuve la gran suerte de realizar mis practicas alli.
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b. Las destrezas y habilidades (saber hacer)
c. La competencia “existencial” (saber ser)
d. La capacidad de aprender (saber aprender)
Las Competencias Comunicativas de la Lengua se refieren a:
a. La competencia linglistica
b. La competencia sociolingtistica
c. La competencia pragmatica

- La Ley Orgéanica de Educaciéon (LOE): esta ley del afio 2006 regula, en
la etapa de secundaria, las ensefianzas minimas para afianzar una

formacion comun. Establece ocho competencias basicas:
a. Competencia en comunicacion linguistica
b. Competencia matematica

c. Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo

fisico
d. Tratamiento de la informacién y competencia digital
e. Competencia social y ciudadana
f. Competencia cultural y artistica
g. Competencia para aprender a aprender
h. Autonomia personal

- Orden ECD/65/2015: esta orden del 21 de enero, por la que se
describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los
criterios de evaluacion de la educacion primaria, la educacion

secundaria y el bachillerato, seré tenida en cuenta para la seleccion de
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competencias clave que consideramos que nuestro alumnado

desarrollara, que son las siguientes:
a. Comunicacion linguistica.
b. Competencia digital.
c. Aprender a aprender.
d. Competencias sociales y civicas.
e. Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor.
f. Conciencia y expresiones culturales.

- BOCYyL: entre otros documentos contenidos en el BOCyL, seran tenidos

en cuenta:

a. La Orden EDU/363 por la que se establece el curriculo y se
regula la implantacion, evaluacién y desarrollo del Bachillerato en

la Comunidad de Castilla'y Ledn.

b. El Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se
establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria

Obligatoria y del Bachillerato.

En cuanto a la Ley para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE),
hemos considerado que, por prestar mas atencion a los resultados que al
propio proceso de aprendizaje (aunque favorezca el plurilingliismo), no sera tan

tenida en cuenta para el disefio de la propuesta didactica.
5.2. Objetivos

El Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece
el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato,
establece los objetivos generales de la etapa de Bachillerato con el fin de
contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades que les

permitan:
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Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global,
y adquirir una conciencia civica responsable, inspirada por los
valores de la Constitucion espafiola asi como por los derechos
humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion
de una sociedad justa y equitativa.

Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar
de forma responsable y autbnoma y desarrollar su espiritu critico.
Prever y resolver pacificamente los conflictos personales,
familiares y sociales.

Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre
hombres y mujeres, analizar y valorar criticamente las
desigualdades y discriminaciones existentes, y en particular la
violencia contra la mujer e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion de las personas por cualquier condicion o
circunstancia personal o social, con atencién especial a las
personas con discapacidad.

Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como
condiciones necesarias para el eficaz aprovechamiento del
aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua
castellana y, en su caso, la lengua cooficial de su Comunidad
Auténoma.

Expresarse con fluidez y correccion en una 0 mas lenguas
extranjeras.

Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la
informacioén y la comunicacion.

Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo
contemporaneo, sus antecedentes historicos y los principales
factores de su evolucion. Participar de forma solidaria en el
desarrollo y mejora de su entorno social.

Acceder a los conocimientos cientificos y tecnologicos
fundamentales y dominar las habilidades basicas propias de la

modalidad elegida.
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j. Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la

investigacion y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de
forma critica la contribucion de la ciencia y la tecnologia en el
cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la
sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k. Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad,
flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo
y sentido critico.

|. Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio
estético, como fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

m. Utilizar la educacién fisica y el deporte para favorecer el
desarrollo personal y social.

n. Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la

seguridad vial.

Los objetivos, que a través de la realizacion de las actividades de nuestra

propuesta did4ctica pretendemos conseguir en el alumnado, son:

5.3.

a. Ser capaz de expresar una opinién propia y argumentada de forma
tanto oral y como escrita en aleman.

b. Poder participar en debates sobre diferentes temas de forma oral.

c. Asimilar vocabulario y nuevos recursos comunicativos que les
capaciten para participar en debates y conversaciones formales e
informales.

d. Ser capaz de poner en practica los conocimientos aprendidos a
través de un cortometraje.

e. Entender y asimilar la trama de un cortometraje a través de su
visionado.

f. Poder poner en practica los conceptos aprendidos sobre material
audiovisual.

Contenidos

Los contenidos del BOCyL para Primera Lengua Extranjera | (aleman)

de primero de bachillerato vienen divididos de la siguiente forma:
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- Bloque 1: Comprension de textos orales.

- Bloque 2: Produccion de textos orales: expresion e interaccion.

- Bloque 3: Comprension de textos escritos.

- Bloque 4: Produccion de textos escritos: expresion e interaccion.

A continuacion, realizaremos la seleccion de contenidos que

consideramos gue se ajustan a la propuesta didactica que hemos disefiado:
- Bloque 1: Comprension de textos orales.
a. Estrategias de comprension:

e Distincién de tipos de comprension (sentido general,
informacion esencial, puntos principales, detalles relevantes,

implicaciones).
e Formulacion de hipotesis sobre contenido y contexto.
b. Aspectos socioculturales y sociolinguisticos:

e Convenciones sociales, normas de cortesia y registros;
costumbres, valores, creencias y actitudes; lenguaje no

verbal.
c. Funciones comunicativas:

e Descripcion y apreciacion de cualidades fisicas y abstractas de
personas, objetos, lugares, actividades, procedimientos y

procesos.

e Narracidon de acontecimientos pasados puntuales y habituales,
descripcién de estados y situaciones presentes, y expresion de
predicciones y de sucesos futuros a corto, medio y largo plazo.

e Intercambio de informacion, indicaciones, opiniones, creencias

y puntos de vista, consejos, advertencias y avisos.
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Expresion del interés, la aprobacion, el aprecio, el elogio, la
admiracion, la satisfaccion, la esperanza, la confianza, la

sorpresa, y sus contrarios.

Establecimiento y gestion de la comunicacion y organizacion

del discurso.

Bloque 2: Produccion de textos orales: expresion e interaccion.

a. Estrategias de produccion: Planificacion y ejecucion:

Concebir el mensaje con claridad, distinguiendo su idea o

ideas principales y su estructura basica.

Adecuar el texto al destinatario, contexto y canal, aplicando
el registro y la estructura de discurso adecuados a cada caso.

Apoyarse en y sacar el maximo partido de los conocimientos

previos (utilizar lenguaje ‘prefabricado’, etc.).

Compensar las carencias linglisticas mediante

procedimientos lingtiisticos, paralinguisticos o paratextuales.

b. Aspectos socioculturales y sociolinguisticos:

Convenciones sociales, normas de cortesia y registros;

costumbres, valores, creencias y actitudes; lenguaje no verbal.

c. Funciones comunicativas:

Gestidn de relaciones sociales en el ambito personal, publico,

académico y profesional.

Narracion de acontecimientos pasados puntuales vy
habituales, descripcion de estados y situaciones presentes, y
expresion de predicciones y de sucesos futuros a corto, medio

y largo plazo.
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e Intercambio de informacion, indicaciones, opiniones, creencias

y puntos de vista, consejos, advertencias y avisos.

e Formulacibn de  sugerencias, deseos, condiciones,

necesidades e hipotesis.
- Bloque 3: Comprension de textos escritos.
a. Estrategias de comprension:

e Distincién de tipos de comprension (sentido general,
informacion esencial, puntos principales, detalles relevantes,

implicaciones).
e Formulacion de hipotesis sobre contenido y contexto.
b. Aspectos socioculturales y sociolingtiisticos:

e Convenciones sociales, normas de cortesia y registros;
costumbres, valores, creencias y actitudes; lenguaje no

verbal.
c. Funciones comunicativas:

e Descripcion y apreciacion de cualidades fisicas y abstractas de
personas, objetos, lugares, actividades, procedimientos y

procesos.

e Narracién de acontecimientos pasados puntuales y habituales,
descripcién de estados y situaciones presentes, y expresion de

predicciones y de sucesos futuros a corto, medio y largo plazo.

e Intercambio de informacion, indicaciones, opiniones, creencias

y puntos de vista, consejos, advertencias y avisos.

e Expresion del interés, la aprobacion, el aprecio, el elogio, la
admiracioén, la satisfaccion, la esperanza, la confianza, la

sorpresa, y sus contrarios.
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e Establecimiento y gestion de la comunicacion y organizacion

del discurso.
- Bloque 4: Produccion de textos escritos: expresion e interaccion.
a. Estrategias de produccion: Planificacion y ejecucion:

e Expresar el mensaje con claridad ajustandose a los modelos y

férmulas de cada tipo de texto.

e Apoyarse en y sacar el maximo partido de los conocimientos

previos (utilizar lenguaje ‘prefabricado’, etc.).
b. Aspectos socioculturales y sociolinguisticos:

e Convenciones sociales, normas de cortesia y registros;

costumbres, valores, creencias y actitudes; lenguaje no verbal.
c. Funciones comunicativas:

e Gestion de relaciones sociales en el ambito personal, publico,

académico y profesional.

e Narracibn de acontecimientos pasados puntuales vy
habituales, descripcion de estados y situaciones presentes, y
expresion de predicciones y de sucesos futuros a corto, medio

y largo plazo.

e Intercambio de informacién, indicaciones, opiniones, creencias

y puntos de vista, consejos, advertencias y avisos.

e Formulacion de  sugerencias, deseos, condiciones,

necesidades e hipotesis.

e Establecimiento y gestion de la comunicacion y organizacion

del discurso.
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5.4. Actividades

Como hemos visto al comienzo del apartado 5, las actividades se
estructuran de la siguiente manera: antes, durante y tras la visualizacion del
cortometraje. Estas, estan pensadas para ser realizadas en unas dos o tres
sesiones, dependiendo del ritmo de trabajo del grupo en el que se van a

implantar.
5.4.1. Antes de la visualizacion
> VOR DEM SEHEN

Las actividades previas a la visualizacion del corto consistirdn, sobre
todo, en realizar un brainstorming con el titulo del corto acompafiado de
algunas preguntas que lo faciliten, ya que, como sabemos, este presenta un
doble sentido. Tras esta “lluvia de ideas”, que seran apuntadas en la pizarra, la
segunda actividad consistira en, a partir del doble sentido de la palabra
Schwarzfahrer, averiguar el sentido de otras palabras y expresiones que
contienen la palabra Schwarz y hacer determinadas preguntas sobre el tema
del corto. Por ultimo, la tercera actividad consiste en visualizar la imagen de
una escena clave de la pelicula para que los alumnos describan la situacién y

realicen hipétesis sobre lo que ocurre en base a algunas preguntas®.

Aktivitat 1. Brainstorming.

Schwarzfahrer

- Was bedeutet das Wort Schwarzfahrer fur Sie?

- Was fallt euch zur Farbe ,schwarz“ ein?

- Welche Ausdriicke kennt ihr mit dieser Farbe?

- Welche Gefuhle verbindet ihr mit dieser Farbe?

Algunas de las preguntas estan basadas en Unterrichtsentwurf: Schwarzfahrer:
https://barbarasi.files.wordpress.com/2008/01/schwarzfahrer-ue.pdf
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Aktivitat 2. Schwarzfahrer.
(Sammlung an der Tafel, z.B.: schwarzes Schaf sein, schwarz sehen, usw.)
Was konnten die folgenden Warter bedeuten?
- der Schwarzmarkt:
- die schwarze Liste:
- schwarz auf weil3:
- das schwarze Brett:
- schwarzarbeiten:
- schwarzes Schaf:
- schwarzsehen:
- schwarzer Tag:
- sich schwarz argern:
- warten, bis man schwarz wird:
- schwarzfahren:

Frage: Ist jemand von euch schon schwarz gefahren? Erzahlt kurz warum und

wie es war.

Aktivitét 3. Betrachten Sie das folgende Bild und beantworten Sie die folgenden

Fragen:
- Was sehen Sie? Beschreiben Sie die Situation.
- Was kodnnte hier passieren? Stellen Sie Vermutungen an.

- Was macht die alte Frau? Beschreiben Sie ihre Mimik und Gestik. Was

konnte sie sagen?
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5.4.2. Durante la visualizacion
» WAHREND DES SEHENS

Las actividades que se realizaran durante la visualizaciéon del corto
consistiran, en primer lugar en la visualizaciéon de la primera escena y su
posterior descripcién a través de los personajes que aparen en ella. La
siguiente actividad®® consiste en marcar la opcién correcta segtn se visualiza el
corto, ya que este se ira deteniendo en funcion de las necesidades de
comprension. Por Gltimo, la actividad nimero seis™* consiste en completar un
texto que servira a los alumnos para hacer una sintesis de lo que han visto, a

modo de resumen.

Aktivitét 4. Sehen Sie die erste Sequenz und beobachten Sie die Leute, die Sie
sehen. Beschreiben Sie sie. Welchen Beruf haben sie vielleicht, wie konnte ihr
Tag aussehen?

Personen Aussehen:
- zwei Geschéftsleute:

- zwei junge Manner, die Musik horen:

10 Actividad tomada de Unterrichtsentwurf: Schwarzfahrer:
https://barbarasi.files.wordpress.com/2008/01/schwarzfahrer-ue.pdf

™ Actividad tomada de Respekt statt Rassismus: Lickentext:
http://www.filmeeinewelt.ch/dvd/respekt/deutsch/pagesnav/framesE4.htm?BE&O03&BEO3 Ar.ht
m
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- eine Mutter mit ihrem Kind:
- eine Geschéftsfrau:
- ein alter Mann:
- zwei junge Madchen:
- zwei tlrkische Jungen:
Aktivitat 5. Markieren Sie:
1. Der Film spielt in
a. der U-Bahn
b. der Strassenbahn
c. der Eisenbahn
2. Ein Schwarzfahrer ist
a. ein schwarzer Fahrgast
b. ein Fahrer mit Sonnenbrille
c. ein Fahrgast ohne Fahrschein
3. Der junge Afrikaner fragt:
a. ob der Platz noch frei sei
b. wo der Alexanderplatz sei
C. wie spat es sei
4. Die alte Dame
a. bietet einen Platz an

b. ist verargert tber den Mitfahrer
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c. wechselt den Platz
5. Die alte Dame glaubt, Auslander.... (Antworte ja oder nein)
a. seien Schuld an der Arbeitslosigkeit
b. profitieren von dem deutschen Sozialstaat
c. bereichern die Kultur
d. haben alle AIDS
e. sind fleilig und arbeiten viel
f. seien gefahrliche ,Hottentotten”
g. und Deutsche seien gleich
h. wirden Deutschland Uberfremden
I. sichern durch ihre Kinder die deutschen Renten
J. sollten ihre Namen in deutsche umandern
k. sollen ihre Ursprungskultur pflegen
6. Die Mitreisenden reagieren auf das rassistische Gerede der alten Frau mit
a. Desinteresse
b. Zivilcourage
c. Verargerung
7. Bei der Fahrscheinkontrolle
a. ist die alte Frau ohne Fahrschein
b. hat der junge Afrikaner keinen Fahrschein

c. gibt der junge Mann der Frau einen Fahrschein
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8. Die alte Frau hat keinen Fahrschein
a. weil sie ihn vergessen hat
b. weil der junge Mann ihn aufgegessen hat
c. weil sie ihn verloren hat
9. Die anderen Fahrgaste
a. klaren die Situation auf
b. sagen nichts
C. tun so, als ob sie nichts wissten

Aktivitat 6. Lickentext. Sie missen den Text mit dem entsprechenden Wort

vervollstandigen.
Worter:

verlegen / Schwarzer / Abteil / Ausrede / Fahrschein / Fahrkarte, vorweisen /
Sowie / ungeschoren / Passagiere / Neger / reil3t / ungerihrt / Handtasche /

schluckt / verstort / der Beamte / eigentliche / Schimpfen / zustimmend

Text:
Ein junger wird wahrend einer Tramfahrt von einer alteren Frau
wust beschimpft. Die rundum sind Zeuginnen und Zeugen

dieser hasslichen Szene. Sie greifen nicht ein. Die Leute nicken

, Schauen weg oder nehmen die Situation gar nicht wahr. Das

wird heftiger, die Spannung zwischen den Fahrgasten steigt.

Die Tirade geht so Uber zwei, drei Stationen hinweg, bis schlief3lich ein

Kontrolleur einsteigt und den bekannten Satz spricht: «

bitte!» Die Frau unterbricht ihren Monolog und kramt in ihrer

nach dem Fahrschein. sie ihn jedoch in ihrer Hand halt,

ihr der Schwarze — der Kontrolleur ist noch mit den anderen
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Passagieren beschaftigt — das Ticket aus der Hand, steckt es in den Mund und

es ...

Ein kleiner Junge im gleichen sieht es und ruft lachend: «Mama,

schau mal.» Die alte Frau ist sprachlos, und erklart dem

Kontrolleur: «Der hier hat mein Billet gefressen,» Der junge

Schwarze zeigt und freundlich sein eigenes Ticket. Daraufhin

lasst die Frau aussteigen mit der Bemerkung, so eine dumme

habe er noch nie gehdrt. Der Schwarzfahrer,

ein Deutscher, der sein Moped nicht anlassen konnte und aus Verzweiflung

kurzerhand in die Tram gestiegen ist, kommt davon.

5.4.3. Tras la visualizacién
> NACH DEM SEHEN

Tras haber visto y entendido el mensaje que pretendemos transmitir con
el cortometraje, las actividades de esta Ultima parte se centraran sobre todo en
la reflexion. La actividad nimero siete’?, consiste en la formulacién de una serie
de preguntas que abriran un debate en el aula, continuando con la actividad
ocho®™®, en la que se trabajard con algunas de las frases peyorativas que
enuncia la anciana protagonista. Para finalizar el trabajo con el cortometraje, la
altima actividad consiste en la redaccién de un texto expresando su opinion
sobre el corto, los temas que trata y qué harian para cambiar ese tipo de

situaciones.
Aktivitat 7. Diskussion

- Der Film geht es um Rassismus und um Zivilcourage. Wie héatten Sie

reagieren, wenn Sie Fahrgast in der Stral3enbahn gewesen wéren?

- Haben Sie schon selbst eine solche oder &hnliche Situation erlebt? Wie

haben Sie reagiert?

2 actividad basada en Unterrichtsentwurf: Schwarzfahrer:
https://barbarasi.files.wordpress.com/2008/01/schwarzfahrer-ue.pdf

% Actividad tomada de Respekt statt Rassismus: Arbeitsblatt 2: Die Tirade der &lteren Frau:
http://www.filmeeinewelt.ch/dvd/respekt/deutsch/pagesnav/framesE4.htm?BE&O03&BEO3 Ar.ht
m
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- Soll oder muss man in einer solchen Situation eingreifen?

- Ist die Filmsituation ,typisch® deutsch oder kdnnte sich eine ahnliche

Situation auch in Spanien (oder anderen Lander) abspielen?

Aktivitdt 8. Lesen Sie den folgenden Text und markieren: zwei Satze, die Sie

am meisten storen und einen Satz, mit dem Sie einverstanden bist.
Text: Der Monolog der alten Frau.
«Sie Flegel!

Warum setzen Sie sich nicht woanders hin? Es gibt doch genug freie Platze
hier. Jetzt kann man schon nicht mehr Stral3enbahn fahren, ohne belastigt zu
werden. Wer von unseren Steuern profitiert, kdnnte sich wenigstens anstandig
benehmen. Als ob man sich nicht unseren Sitten anpassen kénnte. Warum

kommt ihr Gberhaupt alle hier her? Hat euch denn jemand eingeladen?

Wir haben es alleine geschafft. Wir brauchen keine Hottentotten, die uns nur
auf der Tasche herumliegen. Jetzt wo wir selber so viele Arbeitslose haben.
Und dann arbeiten die alle noch schwarz. Als ob das jemand kontrollieren

kdnnte, wo von denen einer aussieht wie der andere.

Man musste wenigstens verlangen kdnnen, dass sie ihre Namen andern bevor
sie zu uns kommen. Sonst hat man ja gar keinen Anhaltspunkt. Im Ubrigen

riechen sie penetrant — aber das kann man ja schlie3lich nicht verbieten.

Als ob nicht die Italiener und Turken schon genug wéaren. Jetzt kommt auch
noch ein Afrikaner. Das ware friher nicht passiert, dass alle rein durfen zu uns.
Mein Hans sagte immer: lassen wir einen rein, dann kommen sie alle — die

ganze Sippschatt.

Die vermehren sich wie die Karnickel da unten — alle quer durcheinander. Kein

Waunder, dass die da alle Aids haben. Die kriegen wir nie wieder los!

Wenn das jetzt so weiter geht bei uns, gibt’s bald nur noch Polen, Turken und

Neger hier. Man weif3 ja schon bald nicht mehr, in welchem Land man lebt.
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Ich trau mich ja schon nicht mehr auf die Stral3e, wenn’s dunkel wird. Man liest
ja so viel in der Zeitung. Na ja, wir haben uns jedenfalls einen Hund
angeschafft, als man dem Turken die Wohnung unter uns gab. Man kann ja nie

wissen.
Sozialfall! Von wegen! Die wollen alle nicht arbeiten.»

Aktivitat 9. Schreiben Sie einen kurzen Text (100-120), in dem Sie lhre Meinung
Uber den Kurzfilm und die darin behandelten Themen &ufRern. Was wirden Sie

tun, um diese Art von Situation zu beenden?
5.5. Evaluacién

La evaluacion de esta propuesta didactica esta estrechamente

relacionada con los objetivos especificos que se plantearon en el apartado 5.2.

El docente, ademas, tendra que evaluar el trabajo realizado en clase, a
través de las actividades tanto de comprension como de produccion oral; y en

casa, en el caso de alguna de las actividades escritas.

Por tanto, como elemento fundamental para la evaluacion estas
actividades, proponemos la utilizacion de una parrilla de observacién, en la que
se recoja tanto la actitud y el comportamiento del alumnado, como la

participacion en las actividades orales y la realizacion y entrega de las escritas.

También seria recomendable, que al finalizar las actividades en la dltima
sesion, los alumnos realizasen una especie de autoevaluacién en la que

valorasen lo que han aprendido.
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ALUMNO:

COMPORTAMIENTO Y ACTITUD

NUNCA

POCO

VECES

SIEMPRE

Asiste a las sesiones en las que se trabaja
con el corto

Muestra interés en el cortometraje y los
temas transversales que trata

Guarda silencio durante la proyeccioén del
corto

Respeta a sus comparieros

INTERVENCIONES ORALES

NUNCA

POCO

VECES

SIEMPRE

Hace uso de un lenguaje adecuado a cada
situacion

Interviene activamente en las actividades
orales

Respeta el turno de palabra de sus
compafieros

Se ha documentado sobre el tema tras
haberlo presentado

Debate de forma argumentada en las
intervenciones orales

Plantea ideas originales y oportunas

ACTIVIDADES ESCRITAS

NO

Realiza las actividades escritas

Demuestra los conocimientos adecuados a
su nivel

Comete errores gramaticales y/o ortogréficos

Hace uso de un lenguaje adecuado a cada
situacion

Plantea ideas originales y oportunas

COMENTARIOS Y OBSERVACIONES

Cuadro 2. Parrilla de observaciéon. Elaboracién propia
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CONCLUSIONES

A lo largo del proceso de elaboracion de este Trabajo de Fin de Master
hemos constatado que el cine es un medio que se adecua perfectamente al
proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, concretamente

del aleman.

Para empezar, hemos puesto de manifiesto que los medios
audiovisuales en el ambito educativo presentan mas ventajas que desventajas.
Ademas, en este caso, la utilizacién de un cortometraje ha reafirmado nuestra
idea de que es un medio que permite infinitas posibilidades de trabajo en el

aula.

Otro de los elementos que ponen a estos medios en un lugar privilegiado
es la motivacion, ya que, a través del contacto directo con los alumnos en mis
practicas, pude ver con mis propios ojos que la utilizacién de los medios
audiovisuales y las TIC en el aula siempre supone una motivacion extra en el
aprendizaje. Por otro lado, la legislacion relativa al ambito educativo esta
comenzando a incluir los medios de comunicacién y las TIC en el aula de
lenguas extranjeras. Pero hemos comprobado que el cine y la enseflanza de la
comunicacion audiovisual no estan tan presentes en el curriculo como creemos
gue deberia, puesto que consideramos que son medios muy utiles en el aula,
siempre que se utilicen de manera correcta. Es decir, que el docente asuma un
papel de guia para que los alumnos no sean meros espectadores y conciban el
visionado de peliculas como un entretenimiento, sino que sean capaces de

aprender y reflexionar sobre lo que estan viendo.

Por esto, la eleccion de un cortometraje en el aula no es aleatoria. A
través del cortometraje Schwarzfahrer, un corto que a través del humor nos
ensefa valores contra el racismo y la xenofobia, hemos sido capaces de ver
que la educacion en valores es fundamental hoy en dia y lo sera siempre.
Porque vivimos en la era de la tecnologia, los avances y la electrdnica, pero en
muchas ocasiones se nos olvida que estamos educando personas y que los
valores en el aula, en muchas ocasiones, no tienen el lugar que les

corresponde.
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De esta forma concluye este Trabajo de Fin de Master, con la certeza de
gue hemos constatado que el cine es una herramienta no soélo util, sino
necesaria en las aulas de lenguas extranjeras y que la educacion en valores
podria ser la clave para vencer muchos de los males sociales que tenemos hoy
en dia. Porque como decia Einstein “el mundo no sera destruido por los que

hacen el mal, sino por aquellos que los miran sin hacer nada”.
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