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1. INTRODUCCION

La accién educativa requiere de una organizacion previa del curso académico
conocida como planificacion didactica y la componen tres elementos principales: el
proyecto curricular de etapa a cargo de la Comision de Coordinacion Pedagogica, la
programacion didactica bajo la direccion de los Departamentos didacticos y, por ultimo,

la programacion de aula que corresponde al profesorado.*
En el ambito educativo se puede afirmar entonces que:

“las programaciones didacticas incluidas en el proyecto educativo son uno de los
altimos niveles de planificacion conjuntas, en la medida en la que se manifiestan los
acuerdos a nivel de equipo, de ciclo o de departamento didactico, de acuerdo a la etapa
correspondiente, constituyendo un referente de conjunto para la practica educativa.”

Por tanto, es adecuado afirmar que la programacion didactica se define como las
decisiones que el profesorado de area toma en relacion a una materia y un curso
determinados; todo ello enmarcado en el proceso de ensefianza y aprendizaje; teniendo

en cuenta, asimismo, el tipo de alumnado y el entorno del centro.

Las programaciones didacticas se componen de una serie de elementos que son: los
objetivos, seguido de contenidos, metodologia, recursos y actividades, secuenciacion de
los contenidos v, finalmente, se encuentra la evaluacion.*Asimismo, las programaciones
cuentan con una serie de caracteristicas definitorias: adecuacion, concrecion,
flexibilidad y viabilidad. La adecuacién vendria determinada por el entorno del centro,
las caracteristicas del alumnado, la propia experiencia con la que cuente el profesor asi
como las necesidades especiales del alumnado. La concrecion por su parte debe recoger
un plan de actuacion que se debe desarrollar en el aula pero a su vez se adaptard y
revisara en el proceso de ensefianza- aprendizaje, de ahi que las programaciones sean
flexibles; ademaés de ser viables en el sentido de que se pueda contar con el espacio y los

recursos necesarios y que éstos estén al alcance de todo el alumnado.

Para concluir con las programaciones didacticas cabria sefialar que éstas tienen una
serie de funciones, que serian las siguientes: el andlisis de la problematicas y sefialar los

resultados concretos que se pretenden logar, la eleccién de los instrumentos, materiales

! MALLADA BOLEA, L. M. Programaciones didacticas en las etapas educativas. En: Férum Aragon,
2013, no. 10, p. 53.

2 RODRIGUEZ TORRES, J. De las programaciones didacticas a la unidad didéctica: incorporacion de
competencias basicas y la concrecion de tareas. En: Revista Docencia e Investigacion, 2010, no.20 (no.10
digital), p. 7.

¥ GISBERT SOLER, V. y BLANES NADAL, C. Andlisis de la importancia de la programacion didéactica
en la gestion docente. En: 3C: empresa, investigacion y pensamiento critico, 2013, vol.2, no.3, p. 6.
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y recursos mas eficaces a proposito de esos objetivos. A ello deberia unirse la fijacion
de un orden a la hora de llevar a cabo las acciones asi como la seleccion de los medios
mas indicados para ejecutar dichas acciones. Finalmente, las programaciones deberian

realizar un proceso de ejecucion y analisis de los resultados obtenidos.

Estas programaciones didacticas se hallan incluidas dentro de un marco normativo
muy amplio de carécter tanto estatal como autonomico que el profesorado debe tener
presente. A nivel estatal encontramos la LOMCE publicada en el 2006 y cuya ultima
modificacion se ha llevado a cabo en el 2013. Dentro del preambulo de la Ley
encontramos que se abordan cuestiones como los principios y fines de la misma, el
aprendizaje a lo largo de la vida o el asunto de las competencias entre otros. El cuerpo
de la ley lo comprenderian diferentes titulos con capitulos donde se tratan cuestiones
como los distintos niveles que componen la educacion, la equidad de la misma.
Asimismo se ha referencia al profesorado, las funciones que tienen, la formacion que
deben recibir o su reconocimiento y apoyo. Otro de los apartados se dedica a los centros
docentes y la tipologia de estos asi como la participacion en ellos y su autonomia.
Finalmente, las dos Ultimas secciones estan dedicadas a la inspeccion y los recursos

econdmicos.

Ademaés de la LOMCE, a nivel estatal se encuentra también en la disposicion 37 del
Real Decreto 1105-2014 sobre el curriculo basico de ESO y Bachillerato. A nivel
autonomico, dos son las 6rdenes mas significativas. En primer lugar, la EDU 362/2015,
de 4 de mayo, donde aparece fijado el curriculo, la evaluacion en la educacion
secundaria obligatoria asi como cuestiones referidas a la relacién entre docentes o la
cooperacion entre centros. Por otro lado, esta la EDU 363/2015, de 4 de mayo centrada
en el curriculo de Bachillerato, la evaluacion vy titulacion, y, de igual manera que la

anterior, atiende a temas como coordinacién docente o cuestiones econémicas.

Finalmente debe indicarse la Orden ECD-65-2015, de 21 de enero, sobre
competencias recogida en la disposicion 738 del BOE. En ella se determina la relacion
existente entre las competencias, los contenidos asi como los criterios de evaluacion en

los distintos niveles de la educacion espafiola.

Acorde con lo sefialado en la LOMCE, la Educacién Secundaria Obligatoria se trata
de una educacién que debe atender a la diversidad del alumnado, con una educacién

comun, dejando que los centro adopten las medidas que consideren méas propias tanto a



nivel de organizacion como curricular dependiendo de las caracteristicas con las que

cuenten sus alumnos.4

Mientras que los alumnos, especialmente de Cuarto de la ESO, deben cursar los
estudios por ser obligatorios, en Bachillerato ya se produce una eleccion, es decir, estan
alli por voluntad propia contando, en la mayoria de los casos, con el apoyo de las
familias. De esta manera, Bachillerato se estructura en dos cursos con tres modalidades
diferentes donde el alumnado debe decantarse por una de ellas. Dentro de cada

modalidad se dan unas materias de modalidad y unas optativas.’

En relacion al curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria, siguiendo lo
establecido en Orden EDU/362 /2015° se da la divisién en dos ciclos. El primero
comprende los cursos de primero, segundo y tercero. En primer curso, los contenidos
para la materia de Geografia e Historia aparecen divididos en tres bloques. El primero
de ellos recibe el nombre de “el medio fisico” cuyo contenido, de forma general,
comprende la Tierra y el sistema solar, el clima, el agua y las formaciones vegetales asi
como el relieve y la cuestion de la latitud y la longitud. EI segundo bloque alcanza la
Prehistoria incluyendo fuentes histéricas, la periodizacion, el asunto de la evolucién
humana, Paleolitico, Neolitico, Edad de los Metales o el arte prehistorico entre otros.
Finalmente, el dltimo de los bloques de este curso va dirigido a las primeras
civilizaciones histéricas y el mundo clasico. La historia de Mesopotamia, Egipto,
Grecia, Roma y los pueblos prerromanos asi como la Hispania romana completan los

contenidos de este primer curso de educacion secundaria.’

El segundo nivel de Educacion Secundaria se centra Unicamente en Historia,
concretamente en dos periodos que quedan divididos en dos bloques: la Edad Media,
por un lado, y la Historia Moderna, por el otro. Respecto a la Edad Media, algunos de
sus contenidos son: su concepto y sub-etapas, la caida del Imperio Romano Occidental
y las invasiones germanicas, el surgimiento del Islam, la cuestion de Al-Andalus, los
reinos cristianos y su expansion, el desarrollo comercial y el arte romanico y gotico para
la Alta y Plena Edad Media. Asimismo, la Peste Negra y sus consecuencias y los Reinos
de Taifas y los Reinos de Ledn, Castillay Aragon para la Baja Edad Media.

* Espafia, Ley Orgéanica para la Mejora de la Calidad Educativa, 8/2013, de 9 de diciembre, BOE no.
295, p. 8.

® [bidem, p. 9.

® Castilla y Leén, Espafia, ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, BOCyL no. 86, pp. 91-102.

" [bidem, pp. 92-95.



Los contenidos que componen el bloque referido a la Edad Moderna se pueden
resumir en los siguientes: Renacimiento, Humanismo, los descubrimientos geograficos
con Castilla y Portugal, las monarquias modernas y la union de Castilla y Aragén, los
Austrias y sus politicas, las “guerras de religiéon” y la Contrarreforma, el siglo XVII en
Europa con las monarquias parlamentarias y absolutistas, la Guerra de los Treinta Afios

o el arte Barroco y el Siglo de Oro.?

El tercero de los cursos abarca contenidos exclusivamente geograficos divididos en
tres bloques. El primero denominado “poblacion y sociedad” incluye contenido como
por ejemplo: Distribucidn, crecimiento, regimenes demograficos y movimientos
migratorios, estructuras demograficas. Diferencias segun niveles de desarrollo.
Estructura y diversidad. Caracterizacion de la sociedad europea, espafiola. Inmigracién
e integracion, urbanizacion del territorio en el mundo actual y jerarquia urbana,
ciudades espafiolas: crecimiento demografico y transformaciones espaciales o la
organizacion politica y administrativa de Espafia. ElI segundo bloque se denomina
“Actividad econdémica y espacio geografico” y algunos de los contenidos que contiene
son: La actividad econémica y el trabajo, las actividades del sector primario, las
actividades del sector secundario y las actividades del sector terciario. Finalmente, el
ultimo bloque se llama “Transformaciones y desequilibrios en el mundo actual” con
contenidos como: Interdependencia y globalizacion, Desarrollo y subdesarrollo o

Impacto de la accién humana en el medioambiente.’

El segundo ciclo de la Educacion Secundaria lo compone el curso de Cuarto, un
curso amplio dedicado enteramente a Historia. El siglo XVII en Europa hasta 1789 seria
el primer bloque, la era de las Revoluciones Liberales incluyendo las revoluciones
burguesas del siglo XVIII, la Revolucién Francesa y la Restauracion en el siglo XIX en
Europa y América comprenderia el segundo bloque, la Revolucion industrial se
corresponde con el tercer bloque. El cuarto blogue estaria dividido entre el Imperialismo
y sus causas Yy consecuencias, Yy, por otro lado, la Primera Guerra Mundial, las
consecuencias de la firma de la paz, o la Revolucién Rusa. La época de entreguerras con
la recuperacion de Alemania, el fascismo italiano, el Crash del 29, el nazismo aleman,

la Il Republica espafiola y la Guerra Civil compondrian el quinto de los bloques.

8 Castilla y Le6n, Espafia, ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, BOCyL no. 86, pp. 95-96.
% [bidem, pp. 96-98.



El blogue sexto se refiere a las causas y consecuencias de la Il Guerra Mundial, sus
acontecimientos previos, el Holocausto, la Guerra Fria y los procesos de
descolonizacion en Asia y Africa. La estabilizacion del Capitalismo y el aislamiento del
bloque soviético seria el bloque siete, incluyendo la dictadura de Franco en Espafia y la
Crisis del Petroleo de 1973. ElI octavo blogue abarcaria el mundo creciente entre los
siglos XX y XXI con el derrumbe de los regimenes soviéticos y sus consecuencias, la
transicion politica en Espafia o el camino hacia la Unién Europea entre otras. En
penultima posicion estaria la Revolucién Tecnoldgica y la Globalizacion a finales del
siglo XX y principios del XXI. El curriculo del cuarto curso culmina con la relacion

entre el pasado, el presente y el futuro a través de la Historia y la Geografia. '°

Atendiendo al curriculo de Bachillerato recogido en la Orden EDU 363/2015, de 4
mayo, el alumnado deberd cursar en el primer curso de Bachillerato una serie de
materias troncales, dependiendo de la modalidad que haya elegido, entre las que se
encuentra Historia del Mundo Contemporaneo que serd obligatoria para los alumnos de
la modalidad de Humanidades. El curriculo que presenta esta asignatura se puede
resumir de la siguiente manera. Se halla dividido en diez blogues: el Antiguo Régimen,
las revoluciones industriales y sus consecuencias sociales, la crisis del Antiguo
Régimen, la dominacion europea y la | Guerra Mundial, el periodo de Entreguerras, la Il
Guerra Mundial y sus consecuencias, la evolucion de dos mundos diferentes y sus
enfrentamientos, la Descolonizacion y el Tercer Mundo, la crisis del bloque comunista,
el mundo capitalista en la segunda mitad del siglo XX, y, finalmente, el mundo actual

desde una perspectiva historica.

En cuanto al segundo curso, en la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales,
los alumnos deberan cursar una serie de materias troncales, entre las que se halla
Historia de Espafia, asi como dos materias de opcion de bloque entre las que esta
Geografia e Historia del Arte entre otras. Por lo que se refiere a Historia de Espafia, la
materia cuenta con doce bloques méas un bloque cero, a modo de introduccién, que
recibe el nombre de “coOmo se escribe la Historia, criterios comunes”. El resto de la
materia la componen los siguientes contenidos: La Peninsula Ibérica desde los primeros
humanos hasta la desaparicion de la monarquia Visigoda (711), la Edad Media: Tres

culturas y un mapa politico en constante cambio (711-1474), la formacion de la

10 Castilla y Ledn, Espafia, ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, BOCyL no. 86, pp.98-102.
1 Castilla y Le6n, Espafia, ORDEN EDU/363/2015, de 4 de mayo, BOCyL no. 86, pp.232-241.
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Monarquia Hispanica y su expansion mundial (1474-1700), Espafia en la oOrbita
francesa: el reformismo de los primeros Borbones (1700-1788), la crisis del Antiguo
Régimen (1788-1833): Liberalismo frente a Absolutismo, la conflictiva construccion
del Estado Liberal (1833-1874), la Restauracion Borbdnica: implantacién y
afianzamiento de wun nuevo Sistema Politico (1874-1902), pervivencias Yy
transformaciones economicas en el siglo XIX: un desarrollo insuficiente, la crisis del
Sistema de la Restauracién y la caida de la Monarquia (1902-1931), la Segunda
Republica. La Guerra Civil en un contexto de Crisis Internacional (1931-1939), la
Dictadura Franquista (1939-1975), y, por ultimo, normalizacion Democratica de

Espafia e Integracion en Europa (desde 1975). 12

Como una de las opciones de bloque, mencionadas previamente, se incluye la
Geografia, la cual se encuentra estructurada en doce blogues abordando los contenidos
que se presentan a continuacion. La geografia y el estudio del espacio geografico, el
relieve espafiol, su diversidad geomorfoldgica, en tercer lugar, la diversidad climatica y
la vegetacion, la hidrografia, los paisajes naturales y las interrelaciones naturaleza-
sociedad, la poblacién espafiola en sexto lugar, el espacio rural y las actividades del
sector primario, las fuentes de energia y el espacio industrial, el sector servicios como
blogue noveno, el espacio urbano, el penultimo de los blogues le corresponde a las
formas de organizacion territorial, y, como culminacion, Espafia en Europa y en el

mundo. 3

Como otra de las opciones de blogque esta la Historia del Arte compuesta por seis
bloques: Raices del arte europeo. El legado clasico, el nacimiento de la tradicion
artistica occidental: el arte medieval, el desarrollo y evolucion del arte europeo en el
mundo moderno, el siglo XIX: el arte de un mundo en transformacion, la ruptura de la
tradicion: el arte en la primera mitad del siglo XX y la universalizacion del arte desde la

segunda mitad del siglo XX.

Una vez analizada la normativa, la cuestion que puede plantearse es la siguiente:
¢Qué aportan la Geografia, la Historia y la Historia del Arte a la formacion? Desde la

ensefianza de la sociologia, Pitkin considera que:

“Un proposito clave de la ensefianza de las ciencias sociales es la formacion del
pensamiento social que le permita al alumnado concebir la realidad como una

12C’as'[illa y Ledn, Espafia, ORDEN EDU/363/2015, de 4 de mayo, BOCyL no. 86, pp.193-204.
3 fbidem, pp. 165-175.
' Ibidem, pp. 214-231.



sintesis compleja y problematica, contextualizando la informacién que recibe en
sus multiples dimensiones y comprendiendo su propia insercion en dicha realidad
desde una perspectiva critica y participativa.”™

Tradicionalmente, las dos materias propias de las ciencias sociales han sido la
Geografia y la Historia siendo la primera vital para hacer comprender al alumnado que
el ser humano es capaz de modificar el paisaje asi como es capaz de poner en peligro el
equilibrio medioambiental, intentando con todo ello hacerles conscientes de que se debe

ser respetuoso con la naturaleza.

Por lo que se refiere a la Historia, en el &mbito escolar siempre, aunque mas
profundamente en el siglo X1X, se ha usado para ensefiar los hechos principales en la
construccién nacional. Esta concepcidn entrara en crisis a mediados del siglo XX dando
paso a una ensefianza de la Historia que, mas alla de hechos, personajes y fechas, ensefie
al alumnado métodos de anédlisis que les sirvan como herramientas para la mejor
comprension de esos acontecimientos. Asimismo, que se preste atencién a la
multiplicidad de causas que los motivan, a la par que permite hacer uso de otras ciencias

auxiliares como la economia, la demografia o la sociologia, entre otras. *’

Incluida dentro de la asignatura de Historia en la Educacion Secundaria, la
ensefianza del Arte ayuda a la comprension de las obras y en consecuencia al respeto de
las mismas. Ademas permite el desarrollo del gusto personal por el arte como
“expresion del ingenio y de la sensibilidad humana.”*®Una parte importante del estudio
de esta ciencia social es el anélisis de las obras artisticas como medio para apuntalar el
conocimiento histérico de manera visual ya que el arte es producto del contexto social
en el que se crea; y, por otro lado, ayuda a la iniciacion del alumno en el mundo del

analisis de obras y, como se ha sefialado previamente, al disfrute de las mismas.

Por tanto, se puede concluir que la ensefianza de la Geografia, la Historia y la
Historia del Arte permiten la formacion de ciudadanos que conocen su pasado y las
causas que motivaros los acontecimientos; ciudadanos capaces de comprender la
importancia de cuidar el mundo en el que viven y respetar y admirar las producciones

artisticas a lo largo del tiempo.

Y PITKIN, D. (coord.) Pensar lo social. Un aporte de la ensefianza de la Sociologia en la escuela media.
Buenos Aire: La Crujia ediciones, 2009, p. 18. En: PAGES, J. Ensefiar y aprender ciencias sociales en el
siglo XXI: reflexiones casi al final de una década. En: Investigacion en Educacion, Pedagogia y
Formacion Docente, Il Congreso Internacional. 2009, Libro 2, p. 8.

1 IBANEZ GUARDIOLA, M.E. y GONZALEZ ARCE, J.D. Las Ciencias Sociales, Geografia e Historia
en la Educacion Secundaria Obligatoria. En: Educarm en el 2000, 2006, no. 10, p. 53.

' ibidem, p. 53.

'8 fbidem, p. 53.



Todo lo hasta ahora dicho hay que enmarcarlo dentro de desarrollo intelectual del
alumnado, diferenciando entre preadolescencia y adolescencia, en los dos ciclos
formativos de ESO y Bachillerato, para lo que se requiere la adaptacion de las
programaciones al desarrollo de éstos. En la preadolescencia, que vendria a coincidir
con la Educacion Secundaria, se aprecia en los alumnos una mejora de la percepcion,
mas abstracta y general en esta etapa, debido al desarrollo del pensamiento abstracto. El
cual esta menos ligado a conceptos concretos. Ademas es mas légico e introspectivo

debido al paso que se produce del pensamiento concreto al formal.

A todo ello hay que afadir el perfeccionamiento del aprendizaje y de la memoria,
aprendiendo cuestiones de mayor complejidad y de una manera mas organizada. Junto a
esto se da un aumento de su capacidad memoristica y de relacion entre elementos. Son
capaces, asimismo de comprender y elaborar conceptos asi como solucionar problemas
debido a esa mejora en el pensamiento. Tienen capacidad para reflexionar sobre su
propio pensamiento para criticarlo o justificarlo. Por dltimo, se produce un
enriquecimiento del vocabulario con una mayor comprension del lenguaje y uso de

conceptos abstractos asi como el empleo de construcciones sintacticas mas complejas.

El alumnado de Bachillerato, plenamente adolescente, cuenta con un desarrollo
intelectual completo y sisteméatico con un uso creciente del pensamiento abstracto a la
hora de formar conceptos y solucionar los problemas. Tienen una mayor capacidad de
percibir soluciones analizando las multiples causas posibles y, por ultimo, un uso mayor
de la metacognicién. Por todo ello, con el alumnado de Bachillerato se refuerzan los
conocimientos previos mientras que con los alumnos de la ESO se trabaja con la

abstraccion.

Independientemente del desarrollo intelectual del alumnado, se revela importante
sefialar la existencia de diferentes teorias del aprendizaje como la teoria genética del
aprendizaje de Piaget, uno de los mas esenciales. Viene a decir que los alumnos
procesan, de forma independiente, la informacion en su estructura personal de
conocimiento, que tiene un caracter genético. Ademas, se trata de buscar un equilibrio,
relacionando los nuevos conocimientos con la estructura ya creada. De este modo, la
incorporacion de la informacion se produce por asimilacion, es decir, los nuevos

conocimientos se integran en esquemas existentes.
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Desde el punto de vista socioldgico, el contexto socio-cultural y econdémico de las
familias y de los centros educativos establece una diferenciacion entre el alumnado,
donde, normalmente, unos niveles culturales y econdmicos inferiores van asociados a

un peor rendimiento escolar de los hijos.

En la época en la que nos encontramos, la cuestion de la tecnologia y su influencia
en los adolescentes es algo a tener muy presente. Esto se debe a la influencia que los
medios de comunicacion tienen en una sociedad de masas como la que vivimos.
Ademas, esta influencia de los medios varia dependiendo de la clase social.
Normalmente, en las clases medias, los padres van a mostrar un mayor control puesto
que sus hijos ven positivamente el consumo. Por el contrario, en las clases mas bajas, no
se aprecia un consumo tan integrado sino que es mas impulsivo y no se produce una
censura tan clara por parte de los progenitores. Todo ello normalmente culmina con un
rechazo de los nifios hacia las pautas familiares y con conductas poco correctas que
persiguen satisfacer las necesidades inculcadas desde los medios.™

Esta influencia de los medios se ha trasladado a la escuela en forma de debate entre
aquellos que consideran que los medios contradicen los pilares que han sustentado la
escuela desde siempre y, por otro lado, los que piensan que los medios no pueden ser
ignorados en el siglo XXI, y que por el hecho de utilizarlos en las aulas, la escuela no
pierde su papel. Sin embargo, la ensefianza Util de los medios y el fomento al analisis
critico de la informacion que perciben los alumnos a traves de ellos, es fundamental
para hacer un buen uso de la tecnologia y construir una capacidad intelectual e

independiente en los adolescentes.?

FERNANDEZ PALOMARES, F (coord.). Los medios de comunicacién. En: Capitulo VIII:
Socializacién y Escuela, dentro de la parte 11: Sociologia de la préctica escolar. Las dindmicas escolares.
En: Sociologia de la educacién, Madrid: Pearson Educacion S.A., 2003, p. 235.

“fhidem, pp. 239-241.
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2. ELEMENTOS DE LA PROGRAMACION.

Unidades Didécticas. **
1. El absolutismo como modelo imperante en la Europa del XVIII.

2. La Revolucion Francesa y la Independencia Americana como germen del
Parlamentarismo.

. Las Revoluciones que marcaron un siglo: el siglo XIX.
. Revolucion Industrial y su influencia mundial.

. La Esparia Liberal del siglo XIX.

3
4
5)
6. Imperialismo y Primera Guerra Mundial: decadencia y resurgir del mundo.
7. La Europa de entreguerras: de la Revolucion Rusa al auge de los totalitarismos.
8. La Segunda Guerra Mundial: la guerra que involucré al mundo.

9

. El desastre del 98 y el convulso primer tercio del siglo XX espafiol hasta el final de la
Guerra Civil.

10. El devenir del mundo tras la Segunda Guerra Mundial: la Guerra Fria y Estado del
Bienestar.

11. Franquismo y Transicion como periodos clave de la segunda mitad del siglo XX
espafiol.

12. Los nuevos retos del siglo XXI en un mundo globalizado.

2L Anexo 1.
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2.1.
didécticas.

Secuencia y temporalizacion de los contenidos: cronograma de unidades

CRONOGRAMA

PRIMER TRIMESTRE: del 18 de Septiembre al 22 de Diciembre.

Unidad 1: El absolutismo como modelo imperante en la Europa del XVIII.

Del 18 al 29 de Septiembre

Unidad 2: La Revolucién Francesa y la Independencia Americana como germen del
Parlamentarismo.

del 2 al 20 de Octubre

Unidad 3: Las Revoluciones que marcaron un siglo: el siglo XIX.

Del 23 de Octubre al 10 de
Noviembre

Unidad 4: Revolucion Industrial y su influencia mundial.

Del 13 al 24 de Noviembre

EVALUACION: del 27 de Noviembre al 1 de Diciembre.

RECUPERACION: 12 de Enero

SEGUNDO TRIMESTRE: del 8 de Enero al 28 de Marzo.

Unidad 5: La Espafa Liberal del siglo XIX.

Del 4 al 22 de Diciembre

Unidad 6: Imperialismo y Primera Guerra Mundial: decadencia y resurgir del mundo.

Del 8 de Enero al 1 de Febrero

Unidad 7: La Europa de entreguerras: de la Revolucion Rusa al auge de los
totalitarismos.

Del 5 de Febrero al 2 de Marzo

EVALUACION: Del 5 al 9 de Marzo.

RECUPERACION: 27 de Marzo

TERCER TRIMESTRE: Del 9 de Abril al 22 de Junio.

Unidad 8: La Segunda Guerra Mundial: la guerra que involucré al mundo

Del 12 al 28 de Marzo

Unidad 9: El desastre del 98 y el convulso primer tercio del siglo XX espafiol hasta
el final de la Guerra Civil.

Del 9 al 27 de Abril

Unidad 10: El devenir del mundo tras la Segunda Guerra Mundial: la Guerra Friay
Estado del Bienestar.

Del 30 de Abril al 18 de Mayo

Unidad 11: Franquismo y Transicion como periodos clave de la segunda mitad del
siglo XX espafiol.

Del 21 de Mayo al 1 de Junio.

Unidad 12: Los nuevos retos del siglo XXI en un mundo globalizado.

Del 4 al 13 de Junio

EVALUACION: Del 14 al 20 de Junio.

RECUPERACION: 1 de Septiembre
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2.2.  Perfil de materia: desarrollo de cada unidad didactica.
UNIDAD DIDACTICA 1.
El absolutismo como modelo imperante en la Europa del XVIII.
) Criterios de Estandar de . Actividad
Contenido evaluacion aprendizaje Competencias civica
Actividad 1: Conjunto de
El siglo XVIII en | 1. Explicar  las | 1.1 Distingue iméagenes al inicio de la unidad
Europa: del | caracteristicas del | conceptos histdricos sobre monarcas absolutos e
feudalismo al | “Antiguo Régimen” | como “Antiguo CCL, AA, ilustrados para valorar
absolutismo y el |en sus  sentidos | Régimen” e CSC. conocimientos previos.
parlamentarismo de | politico, ~social y | “Ilustracion”.?
las minorias. | econdmico. Actividad 2: De manera
Francia, Inglaterra, sucesiva, un alumno se sienta
Espafia. de espaldas a la pizarra donde
aparece una palabra  del
*2Antiguo vocabulario de la unidad. El
Régimen: resto de compafieros deben
conceptualizacién y definirla de tal manera que el
caracteristicas. alumno en cuestion sea capaz
de adivinarla.
2.1. Aprecia los
avances cientificos y
su aplicacion a la Mediante el uso de la aplicacion
vida diaria, y Plickers el alumnado debera
contextualiza el papel responder a wuna serie de
de los cientificos en preguntas con un cédigo QR
su propia época.?* CCL, CD. personalizado. Al acabar la
El arte y la ciencia | 2. Conocer  los actividad se  observa el
en Europa en los | avances de la porcentaje de aciertos de cada
siglos  XVII  y | “revoluciéon uno de ellos.
XVIII. cientifica” desde el
siglo XVI1'y XVIII.

2.2. Comprende las
implicaciones del
empiricismo y el
método cientifico en
una variedad de
areas.

22 *Todo aquello que aparezca en letra cursiva es aportacion del autor.
2 Se considera este estandar, perteneciente al Bloque 1 de la asignatura de Geografia e Historia para 4°
curso de Educacién Secundaria Obligatoria contenido en la Orden EDU/362/2015, como un elemento
transversal a tratar en varias unidades didacticas.
24 Se considera este estandar, perteneciente al Blogue 1 de la asignatura de Geografia e Historia para 4°
curso de Educacién Secundaria Obligatoria contenido en la Orden EDU/362/2015, como un elemento
transversal a tratar en varias unidades didacticas.
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El siglo XVIII en

3. Conocer el alcance

3.2. Establece, a

Actividad 1: responder a una
serie de preguntas sobre
Absolutismo y Parlamentarismo
a raiz de dos esquemas donde

Europa: del | de la llustracion | través del analisis de se distinguen las diferencias de
feudalismo al | como nuevo | diferentes textos, la CCL, AA, ambos modelos.
absolutismo 'y el | movimiento cultural | diferencia entre el CSC.
parlamentarismo de | y social en Europa y | Absolutismo y el Actividad 2: Mediante la
las minorias. | en América. Parlamentarismo. lectura y comentario en clase de
Francia, Inglaterra, *25 los  siguientes  fragmentos:
Espafia. Discurso de Luis XIV ante el
Parlamento de Paris de 1766, la
Declaracion de Derechos de
1689 en Inglaterra, Discurso de
Federico Il de Prusia a favor del
Despotismo lustrado; el
alumnado debe elaborar una
reflexion donde se manifieste la
comprension  sobre  ambos
modelos y sus diferencias.
Proyecto en grupos de cuatro
personas. Para conformar los
El arte del siglo | 3. Conocer el alcance | Describe las grupos, el alumnado debera
XVIII: el Barrocoy | de  la  llustracion | principales elegir qué autor de los
el Neoclasicismo. | como nuevo | caracteristicas  del CCL, CD, propuestos sobre las diferentes
Obras mas | movimiento cultural | arte  Barroco vy AA, CEC, disciplinas (arquitectura,
representativas. y social en Europa y | Rococ6 asi como SIE. escultura o pintura) en Espafia,

El arte Barroco y el
Rococé en Espafia,
Francia e Italia.

en América.

sabe reconocer las
principales obras vy
artistas mas
significativos.

Francia e Italia le gustaria
trabajar. De esta manera se
logra la conformacién de los
grupos de forma aleatoria.

El objetivo es que cada grupo
trabaje de manera cooperativa
usando Google Drive para
hacer una presentacion: una
primera diapositiva en comun
sobre las caracteristicas
generales del movimiento v,
después, cada uno de los
miembros incluya informacion
sobre su autor y comente dos de
sus obras mas relevantes.

% = Aquellos estandares que aparezca reforzados en negrita son los estandares considerados méas
importantes en cada unidad. Se considera este estdndar, perteneciente al Bloque 1 de la asignatura de
Geografia e Historia para 4° curso de Educacidon Secundaria Obligatoria contenido en la Orden
EDU/362/2015, como un elemento transversal a tratar en varias unidades didacticas.

15




UNIDAD DIDACTICA 2:
La Revolucion Francesa y la Independencia Americana como germen del Parlamentarismo.

Contenido

Criterios de
evaluacion

Estandar de
aprendizaje

Competencias

Actividad

El siglo XVIHI en | 1. Explicar las | 1.1 Distingue Actividad 1: Elaboracion de un
Europa: del | caracteristicas del | conceptos historicos cuestionario  para  afianzar
feudalismo al | “Antiguo Régimen” | como “Antiguo conocimientos sobre la Europa
absolutismo 'y el [ en sus sentidos | Régimen” e del siglo XVIII, de, en torno, a
parlamentarismo de | politico, social y | “Ilustracion”. veinticinco preguntas, a través
las minorias. Francia, | econémico. de la aplicacién Quizlet para
Inglaterra, Espafia. que trabajen en grupos.
El siglo XVIII en | 3. Conocer el |31  Describe las
Europa: del | alcance  de la | caracteristicas de la CCL, CD,
feudalismo al | llustracion ~ como | cultura ) de Ig AA CSC,
absolutlsmo_ y el | nuevo movm_nento !Iustramqn y que CEC. Actividad 2: Tras las lecturas y
parlament’arlsmo Qe cultural y social en | implicaciones tiene las reflexiones elaboradas en la
las minorias. Fr~a1nC|a, Eurqp_a y en|en o algunas unidad anterior, en grupos de
Inglaterra, Espafia. América. monarquias. cuatro personas, deberan
i plasmar en una cartulina dada
Monarquias € por el docente, los principios
llustracion: c_a,mblos méas esenciales del Antiguo
en la concepcion del Régimen, la lustracién y el
poder. Parlamentarismo  bien  por
esquemas de burbujas, por
El siglo XVIII en|3. Conocer el |32  Establece, a mapa conceptual o cuadros de
Europa: del [ alcance de la | través del anlisis de doble  entrada.  Asimismo
feudalismo al | Ilustracion ~ como | diferentes textos, la incluiran  imagenes  de los
absolutismo 'y el | nuevo movimiento | diferencia entre el personajes mas representativos
parlamentarismo  de | cultural y social en | Absolutismo y el de cada modelo en el siglo
las minorias. Francia, | Europa y en | Parlamentarismo XVIII.
Inglaterra, Espafia. América.
Una parte del alumnado cuenta
El arte del siglo con nombres de artistas
XVIII: el Barroco y | 3. Conocer el | Describe las neoclésicos, otra parte del aula
el Neoclasicismo. | alcance  de la | caracteristicas tiene el titulo de obras de esos
Obras mas | llustracion  como | definitorias del autores y el otro tercio de la
representativas. nuevo movimiento | Neoclasicismo y CCL, AA, clase un pequefio comentario de
cultural y social en | relaciona los autores SIE, CSC, las mismas.
Europa 'y  en | con las obras mas CEC. El objetivo es que durante cinco
El Neoclasicismo | América. importantes que minutos se muevan por el aula
como nuevo definen este arte. preguntando a los compafieros

movimiento artistico.

hasta que rednan al autor, con
sus obras y los comentarios de
las mismas.

Entonces cada grupo tendra en
torno a diez - quince minutos

%6 Se considera este estandar, perteneciente al Blogue 1 de la asignatura de Geografia e Historia para 4°
curso de Educacién Secundaria Obligatoria contenido en la Orden EDU/362/2015, como un elemento
transversal a tratar en varias unidades didacticas.
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para elaborar una breve
presentacion sobre su autor y
obras.

Las revoluciones
burguesas en el siglo
XVIII. La revolucion
francesa.

La Guerra de
Independencia

1. ldentificar los
principales hechos
de las revoluciones
burguesas en
Estados Unidos,
Francia y Espafia e
Iberoamérica.

1.1. Redacta una
narrativa sintética
con los principales
hechos de alguna de
las revoluciones
burguesas del siglo
XVIII, acudiendo a

De manera individual, el
alumnado debe escribir una
carta poniéndose en la piel de
algunos de los protagonistas de
los procesos, a través de la
contextualizacion histérica,
dando su opinién sobre lo que

Americana. explicaciones estan viviendo y, en concreto,
causales, sopesando justificar por qué hacen lo que
los pros y los hacen en las revoluciones. Para
contras.”’ la Revolucién Francesa pueden

CCL, AA, elegir entre: Luis XVI de

CSC, CEC. Francia, Maria Antonieta, Jean

Paul Marat, Sieyés, George

Jaques  Danton,  Voltaire,

Robespierre, un campesino, un

. noble parisino, un radical

Las revolumo_nes Comprobar el | 41. Sopesa las jacobino, un moderado

burguesas en el S|g]o qlcgncg y las razones Qe los girondino y un miembro del

XVIII. La revolucion | limitaciones de los | revolucionarios para clero.

francesa. procesos actuar 28como lo

revolucionarios hicieron. Para la Revolucién americana:

La G“effa de | burgueses del siglo el rey Jorge Ill, un oficial del

Indep_endenua xVill ejército inglés, un soldado del

Americana. ejéreito inglés, un

revolucionario americano,
Benjamin Franklin, John
Adams, George Washington o
Thomas Jefferson.

Las revoluciones | 2. Comprender el | 2.1.  Discute las Contestar mediante Kahoot a

burguesas en el siglo | alcance y  las | implicaciones de la una serie de preguntas sobre

XVIII. La revolucién | limitaciones de los | violencia con qué significo cada proceso a

francesa. procesos diversos tipos de través de: la lectura de

revolucionarios del | fuentes.” fragmentos de la novela

La Guerra de | siglo XVIII. “Historia de dos ciudades” de

Independencia Charles Dickens sobre la

Americana. CCL, CD, Revolucion Francesa y el

AA, CSC. visionado de escenas de la

Las  revoluciones | Comprobar el | 4.2. Reconoce, pelicula “El Patriota” sobre la

burguesas en el siglo | alcance y  las | mediante el anélisis Independencia de EE.UU.

XVIII. La revolucion
francesa.

La Guerra de
Independencia
Americana.

limitaciones de los
procesos
revolucionarios
burgueses del siglo
XVIII.

de fuentes de diversa
época, el valor de las
mismas no sélo como
informacion, sino
también como
evidencia para los
historiadores.*

27 Se considera este estandar, perteneciente al Blogue 2 de la asignatura de Geografia e Historia para 4°
curso de Educacién Secundaria Obligatoria contenido en la Orden EDU/362/2015, como un elemento
transversal a tratar en varias unidades didacticas.
%8 fhidem, estandar del Bloque 2 a tratar en varias unidades didacticas.
% bidem, estandar del Bloque 2 a tratar en varias unidades didécticas.
% bidem, estandar del Blogue 2 a tratar en varias unidades didacticas.
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Las revoluciones
burguesas en el siglo
XVIII. La revolucion
francesa.

La Guerra de
Independencia

Entender la
transcendencia vy
los fracasos de los
procesos
revolucionarios del
siglo XVIII

Conoce las
diferencias de los
procesos

revolucionarios
burgueses en Europa
y en América.

Americana.
UNIDAD DIDACTICA 3:
Las Revoluciones que marcaron un siglo: el siglo X1X.*
Contenido Ce\r);fl:;%?:ne 53:223?;3?: Competencias Actividad
Las Revoluciones | Comprobar las Esa unidad didactica va a ser
liberales y la | distintas  visiones | 2.1.  Discute las | CCL, CD, AA, | trabajada a través de una
Restauracion en el | sobre un proceso | implicaciones de la CSC. webquest
siglo XIX en Europa | revolucionario del | violencia con (https://alsosal718.wixsite.co
y América: procesos | siglo XIX diversos tipos de m/revoluciones-xix), la cual se
unificadores e fuentes. presenta para realizar en cuatro
independentistas. Los sesiones. Se trabajara en el aula
nacionalismos. pero también en casa. Para
lograr el objetivo que se

Las Revoluciones | Comprobar las | 1.1. Analiza presenta a continuacion,
liberales y la | distintas  visiones | interpretaciones CCL, CD, AA. | previamente en clase se ira
Restauracion en el | sobre un proceso | diversas de fuentes trabajando mediante actividades
SiglO XIX en Europa revolucionario del | historicas € con las diferentes revoluciones
y América: procesos | siglo XIX historiograficas  de previas a 1870 para que los
unificadores e distinta alumnos se familiaricen con el
independentistas. Los procedencia.* tema asi como con el arte, en
nacionalismos. este caso el Romanticismo.
Hechos mas La clase queda dividida en
significativos de estas cuatro grupos de cinco personas
revoluciones. cada uno. Cada  grupo

31 Redacta una rgpresept_aré el cuerpo
Las  Revoluciones | 3. Identificar los | narrativa sintética | CCL, AA, | diplomatico de cuatro potencias
liberales 'y  la | principales hechos | con los principales | CSC, CEC. | €uropeas del siglo XIX: Francia,

Restauracion en el
siglo XIX en Europa
y América: procesos
unificadores e
independentistas. Los
nacionalismos.

Hechos, causas vy
consecuencias de los
procesos

revolucionarios  de
inicios del siglo X1X

de las revoluciones
liberales en Europa
y en América.

hechos de alguna de
las revoluciones
burguesas de Ia
primera mitad del
siglo XIX,
acudiendo a
explicaciones
causales, sopesando
los pros y los
contras.

Prusia, el Reino de Italia y el
Imperio Austro-Huangaro.
Dentro de los grupos, cada uno
de los integrantes tendrd un
papel asignado dentro de ese
cuerpo diplomatico, de tal
manera que habra: Un secretario
del lider politico de cada pais,
un nacionalista revolucionario,
un asesor militar, un economista
y un experto diplomatico que
ser4  quien  organice la

3! Esta unidad didactica se valorara como proyecto y no se incluira dentro de la prueba escrita al final de

la evaluacion.
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Las Revoluciones | 4. Comprobar el | 4.1.  Sopesa las
liberales y la | alcance vy las | razones de los | CCL, CD, AA,
Restauracion en el | limitaciones de los | revolucionarios para CEC.
siglo XIX en Europa | procesos actuar como lo
y América: procesos | revolucionarios de | hicieron.
unificadores e | la primera mitad del
independentistas. Los | siglo XIX.
nacionalismos.
Las Revoluciones | 4. Comprobar el | 4.2. Reconoce,
liberales y la | alcance y las | mediante el andlisis
Restauracion en el | limitaciones de los | de fuentes de diversa | CCL, CD, AA,
siglo XIX en Europa | procesos época, el valor de las CEC.
y América: procesos | revolucionarios de | mismas no s6lo como
unificadores e | la primera mitad del | informacion, sino
independentistas. Los | siglo XIX. también como
nacionalismos. evidencia para los
historiadores.

Vision de los
procesos a través de
fuentes histdricas.

6. Relacionar

movimientos

culturales como el

romanticismo, en

distintas areas,
La ciencia, arte Yy | reconocer la | 6.2. Comenta
cultura en el siglo | originalidad de | analiticamente
XIX en Europa, | movimientos cuadros, esculturas y | CCL, CD, AA,
América y Asia. artisticos como el | ejemplos CEC.

El Romanticismo.

impresionismo, el
expresionismo y
otros ismos  en
Europa y Asia
Entender el arte y la
cultura en el siglo
XIX 'y sus obras y
artistas mas
representativos.

arquitectonicos  del
arte del siglo XIX.*

delegacion y lleve el peso de la
exposicion.

Deberan realizar una
declaracién por parte de cada
cuerpo  diplomatico  donde
queden resumidas las

principales reivindicaciones del
pais que representan. Para lograr
este fin, el alumnado debera
presentar  atencion a la
trayectoria reciente, los cambios
sociales y politicos asi como los
episodios sucedidos antes de
julio de 1870. Tras la redaccion
del documento se hard una
exposicion en el aula por parte
de cada pais.

%2 Se considera este estandar, perteneciente al Blogue 5 de la asignatura de Geografia e Historia para 4°
curso de Educacién Secundaria Obligatoria contenido en la Orden EDU/362/2015, como un elemento
transversal a tratar en varias unidades didacticas.
%3 Se considera este estandar, perteneciente al Blogue 4 de la asignatura de Geografia e Historia para 4°
curso de Educacién Secundaria Obligatoria contenido en la Orden EDU/362/2015, como un elemento
transversal a tratar en varias unidades didacticas.
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UNIDAD DIDACTICA 4:

Revolucidn Industrial y su influencia mundial.

Criterios de Estandar de .
i . - i Actividad
Contenido evaluacién aprendizaje Competencias
La ciencia, arte y 2.1.  Aprecia los La clase se divide en cinco
cultura en el siglo X1X | Conocer los | avances cientificos y grupos de cinco personas. Cada
en Europa, América y | avances de la | su aplicacion a la grupo tratara los cientificos e
Asia. revolucion vida diaria, y inventos de paises como

Los antecedentes de la

cientifica desde el
siglo XVII hasta el

contextualiza el papel
de los cientificos en

Espafia, Francia, Alemania e
Italia. El quinto tratara las

revolucién  cientifica | XIX. su propia época. CCL, CD, AA, | mujeres cientificas.
desde el siglo XVII CSC. El objetivo es que hagan una
hasta el siglo XIX. presentacion en una cartulina
con fotos, ambas aportadas por
el  profesor 'y  busquen
La ciencia, arte y |5. Conocer los |5.1. Elabora un eje informacion haciendo uso de
cultura en el siglo XIX | principales avances | cronolégico, sus moviles. Después se hara
en Europa, América y | cientificos y | diacrénico y una pequefia exposicion de en
Asia. tecnoldgicos del | sincrénico, con los torno a cinco minutos por grupo
siglo XIX, | principales avances y, de manera individual, como
Los avances cientificos | consecuencia de las | cientificos tarea para casa, cada uno
del siglo XIX revoluciones tecnoldgicos del siglo elaborard un eje cronolégico
industriales. XIX. con la informacion comentada
en clase a modo de conclusion.
La revolucién Entrega de diferentes oraciones
industrial. Desde Gran | 2.  Entender el | 2.1. Analiza los pros con pros y contras de la primera
Bretafia al resto de | concepto de | y los contras de la CCL, CSC, revolucién industrial. Parte de
Europa. “progreso” 'y los | primera revolucion SIE. estas oraciones son falsas. De
sacrificios y | industrial en manera individual, el alumnado
avances que | Inglaterra. debe reflexionar cuéles de estas
Ventajas y desventajas | conlleva. afirmaciones se corresponden
de la primera con el hecho histérico y cuales
revoluciéon industrial no y justificar su respuesta.
en Inglaterra. Posteriormente se hard una
puesta en comdn en clase.
En grupos de cuatro personas,
La revolucion | 1. Describir  los | 1.1. Analiza vy CCL, AA, cada grupo se encargard de un
industrial. Desde Gran | hechos relevantes | compara la CSC, SIE. continente: Asia, América y dos
Bretafia al resto de | de la revolucidn | industrializacion  de para Europa. Cada uno de ellos

Europa.

industrial 'y su
encadenamiento
causal.

diferentes paises de
Europa, América y
Asia, en sus distintas
escalas temporales y
geograficas.*

realizard un mapa conceptual a
mano sobre el proceso de
industrializacion en su
continente. Los dos alumnos
que tienen Europa se dividiran
entre Inglaterra y  Paises
Nordicos y el otro, el sur de

% Se considera este estandar, perteneciente al Blogue 3 de la asignatura de Geografia e Historia para 4°
curso de Educacién Secundaria Obligatoria contenido en la Orden EDU/362/2015, como un elemento
transversal a tratar en varias unidades didacticas.
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La revolucion
industrial. Desde Gran

Bretafia al resto de
Europa.
El proceso de

Revolucién en los

3.  Analizar las
ventajas e
inconvenientes de
ser un pais pionero
en los cambios.

3.1. Compara el
proceso de
industrializacion  en
Inglaterra y en los
paises nordicos.

paises noérdicos en
comparacion a
Inglaterra.

Compara el proceso
La revolucién | Analizar las | de industrializacién
industrial: diferencias en torno | entre los paises del
comparativa del | a un mismo proceso | norte de Europa
proceso en el norte de | en los  paises | (Inglaterra y paises
Europa con la | europeos del sur | nérdicos) con los del

situacion en los paises
del sur.

con los del norte.

sur del continente.

Europa.

Tras ello, el grupo redactara un
resumen final, a modo de
comparativa, sobre los procesos
revolucionarios de los tres
continentes.

Visionado de algunas escenas
de la pelicula Oliver Twist
sobre la situacion laboral de los

La revolucién | 2. Entender el | 2.2. Explica la nifios e imagenes de la época.
industrial. concepto de | situacion laboral | CCL, CD, AA, | Se llevara a cabo un debate en
“progreso” 'y los | femenina e infantil en SIE. clase entre los partidarios de
El papel de mujeres y | sacrificios y | las ciudades mantener  las  condiciones
nifios en el trabajo | avances que | industriales. laborales a mujeres y nifios y
industrial. conlleva. aquellos que desean mejorarlas.
Como tarea deben elaborar un
cartel, digital o  papel,
defendiendo la prohibicién del
trabajo infantil en la
Revolucion industrial.
La relacién entre el | 1. Reconocer que el | 1.3. Compara (en uno
« . : CCL, CMCT, : -
pasado, el presente y el | pasado “no estd | o varios aspectos) las Haciendo uso de gréficos,
futuro a través de la | muerto y | revoluciones CsC. tablas y mapas, el alumnado, en
Historia y la | enterrado”, sino que | industriales del siglo grupos de cuatro, deberan
Geografia. determina o influye | XIX con la escribir una conclusiéon breve
en el presente y en | revolucion (no mas de dos parrafos) a
Las grandes | los diferentes | tecnoldgica de finales partir de los datos aportados.
revoluciones posibles futuros y | del siglo XX vy
econdmicas. Impacto | en los distintos | principios del XXI.%
en su época. espacios.

% Se considera este estandar, perteneciente al Bloque 10 de la asignatura de Geografia e Historia para 4°
curso de Educacién Secundaria Obligatoria contenido en la Orden EDU/362/2015, como un elemento
transversal a tratar en varias unidades didacticas.
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UNIDAD DIDACTICA 5:
La Espafa Liberal del siglo XIX.

Contenido Cec;fJ;?:?:r? aE;:er]]g?zra?g Competencias Actividad
Lectura de los  textos:
Las revoluciones | 3.  Conocer el | 3.1. Describe las Reflexiones sobre la
burguesas en el siglo | alcance  de la | caracteristicas de la CCL, CSC. democracia de Jovellanos vy el
XVIIL. llustracion ~ como | cultura de la Decreto de Valencia de
nuevo movimiento | llustracion 'y  qué Fernando VII y una posterior
La irrupcion de la | cultural y social en | implicaciones tiene puesta en comin sobre las
llustracion en la | Europa 'y en|en algunas conclusiones extraidas.
cultura 'y en la | América. monarquias.
sociedad europea Yy
americana.
Empleando diferentes fuentes,
aportadas por el docente, tales
Las Revoluciones | 3. Identificar los | Comprende los como grabados para el Motin de
liberales y la | principales hechos | diferentes episodios Aranjuez o las abdicaciones de
Restauracion en el | de las revoluciones | de la Guerra de | CCL, AA, CD, | Bayona, textos como el Estatuto
siglo XIX en Europa y | liberales en Europa | Independencia CEC, SIE. de Bayona o la Constitucion de
América: procesos | y en América. espafiola  haciendo 1812, mapa para situar las
unificadores e uso de diferentes etapas del conflicto y los
independentistas. tipos de fuentes. cuadros de Goya sobre el 2y 3
de mayo en Madrid; el
La Guerra de alumnado, de manera individual
Independencia y digitalmente, deberd realizar
espafiola. una presentaciéon a modo de
“reconstruccion” de la Guerra
de Independencia. Para ello,
incluird en cada diapositiva la
fuente usada y la explicacion
del hecho histérico que
representa.
Las Revoluciones | 3. Identificar los | 3.1. Redacta una Elaboracién de un comentario
liberales y la | principales hechos | narrativa sintética con de texto a partir de algunos
Restauracion en el | de las revoluciones | los principales hechos fragmentos de obras de los
siglo XIX en Europa y | liberales en Europa | de alguna de las Episodios Nacionales de Benito
América: procesos | y en América. revoluciones Pérez Galdoés, como por
unificadores e burguesas de la ejemplo: Cadiz, El terror de
independentistas. primera mitad del 1824, Mendizabal, Las
siglo X1X, acudiendo tormentas del 48, Narvaez o
a explicaciones CCL, CSC, O’Donnell entre otras. Breve
causales, sopesando CEC. reflexion final atendiendo a la

los pros y los contras.

Las Revoluciones
liberales y la
Restauracion en el
siglo X1X en Europa y
América: procesos
unificadores e
independentistas.

4. Comprobar el
alcance vy las
limitaciones de los
procesos

revolucionarios de
la primera mitad del
siglo XIX.

4.1. Sopesa las
razones de los
revolucionarios para
actuar como lo
hicieron.

actitud que tomaron los
diferentes  responsables  del
proceso.

Cada alumno elegira tres de las
obras aportadas por el profesor.
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Entrega de un conjunto de

La revoluciéon | 1.  Describir  los | 1.1. Analiza y actividades para reforzar los
industrial. Desde Gran | hechos relevantes | compara la conocimientos sobre la
Bretafia al resto de | de la revolucion | industrializacion de industrializacion tratados en el
Europa. industrial 'y  su | diferentes paises de | AA, CD, CSC. | tema anterior. Estas actividades
encadenamiento Europa, América y seran de trabajo en clase y en
causal. Asia, en sus distintas casa.
escalas temporales y Al finalizar con ellas vy
geogréficas. haciendo uso de la aplicacion
Plickers los alumnos
responderan una serie de
preguntas a través de unas
fichas con cédigos QR.
Ladiscusionentornoa | 4.  Analizar la | 4.1. Especifica Actividad 1: la elaboracion de
las caracteristicas de la | evolucion de los | algunas un eje cronoldgico, a mano,
industrializacion ~ en | cambios repercusiones incluyendo los  hechos
Espafia:  ¢(éxito o | econémicos en | politicas como historicos, etapas,
fracaso? Espafa, a raiz de la | consecuencia de los Constituciones, etc.
industrializacion cambios econémicos
Repercusion politica a | parcial del pais en Espafia.*® Actividad 2: el alumnado, a
raiz de los cambios través de la contextualizacion
econoémicos en histérica, se va a poner en la
Espana. piel de un periodista del siglo
XIX en Espafia, el cual trabaja
CCL, AA, CD, | para alguno de los siguientes
Las Revoluciones | Entender la | Comprende la| CSC,CEC. diarios:  El  Censor, El
liberales y la | trayectoria politica | evolucion politica en Imparcial, El Zurriago o el
Restauracion en el | del  siglo  XIX | Espafia durante el Diario de Avisos de época de
siglo XIX en Europa y | espafiol a la luz de | siglo XIX desde el Fernando VII; o del reinado de
América: procesos | la vuelta de | reinado de Fernando Isabel Il que serian las revistas
unificadores e | Fernando VIl y el | VII hasta la muerte La Flaca, EI Motin o la Mosca
independentistas. convulso reinado de | de Alfonso XII y la y el diario El Faro de Vigo.
Isabel Il hasta la | Regencia de Maria
muerte de Alfonso | Cristina. Dependiendo el diario o revista
XIlI. que escojan deberdn redactar
una noticia atendiendo a los
El siglo XIX espafiol: acontecimientos del momento y
siglo de convulsion siguiendo la ideologia de ese
politica. periddico o revista para lo cual
deberadn buscar informacién en
internet.
6. Relacionar
La ciencia, arte y | movimientos CCL, CD, AA, | Haciendo uso de las nuevas
cultura en el siglo XIX | culturales como el | 6.2. Comenta | CSC, CEC. tecnologias, el alumnado, en

en Europa, América y
Asia.

Realismo,
Impresionismo y
Expresionismo espafiol
Yy europeo.

romanticismo, en

distintas areas,
reconocer la
originalidad de
movimientos

artisticos como el
impresionismo, el
expresionismo y
otros ismos en

analiticamente
cuadros, esculturas y
ejemplos
arquitecténicos  del
arte del siglo XIX.

de cuatro o cinco
personas, realizara una
presentacion usando Google
Drive para trabajar de manera
cooperativa sobre el Realismo,
Impresionismo y
Expresionismo en Espafia y
Europa.

grupos

% Se considera este estandar, perteneciente al Blogue 3 de la asignatura de Geografia e Historia para 4°
curso de Educacién Secundaria Obligatoria contenido en la Orden EDU/362/2015, como un elemento
transversal a tratar en varias unidades didacticas.
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Europa
Entender el arte

y Asia.

yla

cultura en el siglo
XIX y sus obras y

artistas
representativos.

mas

UNIDAD DIDACTICA 6:
Imperialismo y Primera Guerra Mundial: decadencia y resurgir del mundo.

. Criterios de Estandar de . .
Contenido evaluacion aprendizaje Competencias Actividad
1. ldentificar las | 1.1. Explica En parejas, realizar una
El imperialismo en el | potencias razonadamente que el comparativa, guiada mediante
siglo XIX: causas y | imperialistas y el | concepto preguntas, sobre el mapa del
consecuencias. reparto de poder | “imperialismo” Imperio colonial britanico y sus
econémico y | refleja una realidad relaciones comerciales con uno
politico en el | que influirdA en Ia del mundo globalizado actual.
mundo en el Ultimo | geopolitica mundial y
cuarto del siglo | en las relaciones | CCL, AA, | Tras ello, se formaran grupos
XIX 'y principios | econdémicas CSC. de cuatro personas y haran un
del XX. transnacionales. pequefio debate de unos 10
. — — minutos, dejando por escrito las
E_I imperialismo en el | 1. Id(_antlflcar las conclusiones a las que han
siglo XIX:_ causas Yy potengla_s 1:2. _ Elabora llegado. El documento sera
consecuencias. imperialistas y el dlscu5|ongs sobre entregado al profesor para
_ repar}o _ de poder euroce_ntr|§r’no37 y evaluar la actividad.
El reparto colonial y | econdmico y | globalizacion.
sus relaciones con las | politico en el
metropolis mundo en el dltimo
cuarto del siglo
XIX 'y principios
del XX.
El imperialismo en el | 2. Establecer | 2.1. Sabe reconocer Haciendo uso de esta caricatura
siglo XIX: causas y | jerarquias causales | cadenas e (http://ms21.over-
consecuencias. (aspecto, escala | interconexiones blog.com/2015/08/grece-a-
temporal) de la | causales entre vendre.html) y de las Actas de
Colonialismo e | evolucién del | colonialismo, la Conferencia de Berlin (1884-
imperialismo como | imperialismo. imperialismo y la 85), el alumnado deberd
causa de las tensiones Gran Guerra de responder a wuna serie de
entre las potencias 1914, CCL. AA SIE, cuestiones §obre_ _ el
coloniales europeas. colonialismo y el imperialismo.
CEC.
El imperialismo en el | 2. Establecer | Conoce las medidas Tras ello, deberan dibujar el

siglo XIX: causas y
consecuencias.

La politica
internacional de
finales del XIX.

jerarquias causales

(aspecto, escala
temporal) de la
evolucion del
imperialismo.

que condujeron al
aumento de la tensién
internacional y al
clima prebélico.

mapa de Africa, a mano, antes y
después de dicha Conferencia
con las zonas de dominacién de
cada pais.

%7 Se considera este estandar, perteneciente al Blogque 4 de la asignatura de Geografia e Historia para 4°
curso de Educacién Secundaria Obligatoria contenido en la Orden EDU/362/2015, como un elemento
transversal a tratar en varias unidades didacticas.
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Para comprender las
implicaciones de este conflicto,
el alumnado, en grupos de
cinco personas, trabajaran con

“La Gran Guerra” | 3. Conocer los | 3.1. Diferencia los | CCL, AA, | comics de la Primera Guerra
(1914.1919), o Primera | principales acontecimientos de | CSC, CEC. Mundial, tales como La muerte
Guerra Mundial. acontecimientos de | los procesos en una blanca, La Gran Guerra, jPuta
la Gran Guerra, sus | explicacion Guerra! (1914-1919), La
interconexiones con | histérica, de la Guerra de las Trincheras y
Principales fases y | la Revolucién Rusa | Primera Guerra Verdun.
acontecimientos  del | y las consecuencias | Mundial.
conflicto. de los Tratados de El objetivo es que cada grupo
Versalles. analice uno de estos comics,
fijandose en aspectos como
puedan ser qué momento de la
guerra estd narrando, quiénes
son los protagonistas, si es
belicista o antibelicista, si hay
testimonios reales de
protagonistas, etc.
Posteriormente se hara una
puesta en comun sobre ello.
Esta actividad esta pensada para
trabajarla mediante un role
playing sobre el Tratado de
Versalles y las condiciones
impuestas a Alemania.
El alumnado se divide en cuatro
grupos, siendo cada uno un pais
participante en el Tratado (Gran
Bretafia, Francia, EE.UU. vy
Las consecuencias de | 3. Conocer los | 3.3.  Describe la | CCL, AA, | Alemania). En un primer
la firma de la Paz. principales derrota de Alemania | CSC, CEC. momento cada grupo tendréa una
acontecimientos de | desde su  propia hoja con informacion sobre el
la Gran Guerra, sus | perspectiva y desde la papel de su pais y debera
Los tratados de paz: el | interconexiones con | de los aliados. redactar cinco medidas a tomar

Tratado de Versalles.

la Revolucién Rusa
y las consecuencias
de los Tratados de
Versalles.

respecto a la actuacion de
Alemania en la guerra.

Tras ello, se crean nuevos
grupos, esta vez con un
representante de cada pais
implicado. Ahora deben debatir
las propuestas, que cada
representante ha tomado con su
pais en el grupo anterior. En
este punto, los representantes
alemanes no pueden intervenir.

Una vez alcanzadas las medidas
a imponer a Alemania, cada
grupo debe rellenar una hoja
con tres columnas: una sobre lo
que habian alcanzado como
acuerdo, otra con lo que
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realmente ocurrid y la tercera si
consideraban  esas medidas
justas o no.

“La  Gran Guerra”
(1914.1919), o Primera
Guerra Mundial.

2.  Entender el
concepto de “guerra
total”.

Conoce la
importancia que el
espiritu patridtico y

Visualizacion y comentario de
algunas escenas de peliculas
como All Quiet on the Western

la propaganda Front, J accuse, Feliz Navidad,
El concepto de tuvieron en la Doctor Zhivago o El gran
“guerra total”. Primera Guerra desfile donde se puede ver
Mundial. como en todos los paises se
insta a la poblacion a alistarse
CCL, AA, | para ir a la guerra, incluidos
CEC. mujeres y nifos.
“La Gran Guerra” Visualizacion, asimismo, de
(1914.1919), o Primera | Conocer y | 1.1. Analiza carteles de propaganda donde
Guerra Mundial. comprender las | interpretaciones se puede ver el llamamiento a
causas, los | diversas de fuentes alistarse.
acontecimientos, histéricas e
hitos y procesos | historiograficas  de Ademas de esto, lectura de dos
La “Gran Guerra” | mas importantes de | distinta procedencia. fragmentos de las obras El
vista a través de las | la Gran Guerra. mundo de ayer de S. Zweig y
fuentes. Sin novedad en el frente de E.
M. Remarque.
Con todo ello los alumnos
deben hacer una reflexion
escrita e individual sobre estos
aspectos de la Gran Guerra.
“La  Gran Guerra”
(1914.1919), o Primera | 2. Entender el | 2.1. Reconoce la | CCL, AA. En grupos de cuatro, se
Guerra Mundial. concepto de “guerra | jerarquia causal dispondra de unos quince
total”. (diferente minutos - para establecer una
Las causas  que importancia de unas jerarquia de mayor a menor
provocaron el causas U otras segun importancia sobre las causas de
conflicto. las distintas la guerra y justificar por escrito
narrativas).*® por que.
De manera individual, deben
elaborar un mapa, a ordenador
“La Gran Guerra” | Conocer la | 3.2. Sita en un mapa | AA, CD, CSC, | usando Genially, por cada una
(1914.1919), o Primera | evolucion las fases del | CEC. de las cuatro fases de la guerra,
Guerra Mundial. geografica en la | conflicto.® sefialando las fronteras de los

Evoluciéon del mapa
europeo desde 1914
hasta 1918.

Primera Guerra

Mundial.

paises en ese momento,
localizando el emplazamiento
exacto de las batallas con su
correspondiente fecha asi como
los diferentes frentes.

% Se considera este estandar, perteneciente al Blogue 6 de la asignatura de Geografia e Historia para 4°
curso de Educacién Secundaria Obligatoria contenido en la Orden EDU/362/2015, como un elemento
transversal a tratar en varias unidades didacticas.
% bidem, estandar del Blogue 6 a tratar en varias unidades didacticas.
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UNIDAD DIDACTICA 7:

La Europa de entreguerras: de la Revolucion Rusa al auge de los totalitarismos.

Criterios de Estandar de
Contenido evaluacion aprendizaje Competencias Actividad
3. Conocer los
_ principales ) o
Las consecuencias de | geontecimientos de la | 3-2- Analiza el nuevo De manera individual y
la firma de la Paz. Gran Guerra. sus | mapa politico de digitalmente (Genially), deben
interconexiones con | Europa. elaborar dos mapas europeos:
i6 uno antes de la Primera Guerra
12 Revolucion Rusay CCL, CD, AA, Mundial y otro después de la
El cambio politico y 145 consecuencias de CEC. contienda, asi como redactar un
territorial en Europa | 105~ Tratados  de eaLefio ’ oxto  con  los
y Africa y Oriente | Versalles. peque .
. principales cambios que ellos
Medio tras la
. ven en Europa.
Primera Guerra
Mundial.
3. Conocer los
principales CCL. AA
Las consecuencias de | geontecimientos de la | Analiza las CéC ’ En el aula, se trabaja en grupos
la firma de la Paz. Gran Guerra. sus | consecuencias de debate los cambios que ellos
interconexiones con | territoriales y perciben en Africa y Oriente
la Revolucién Rusa y | Politicas  de  la medio a vraiz del mismo
. o i Primera Guerra conflicto. Posteriormente  se
El' cambio politico y 185 consecuencias de Mundial en  los hara una puesta en comun
territorial en Europa 08 raados e territorios africanos .
y Africa y Oriente | Versalles. . anosy
. en Oriente Medio.
Medio tras la
Primera Guerra
Mundial.
Individualmente, elaboracién a
_ ) mano de un eje cronoldgico con
La Revolucién Rusa. 4._ Esquematizar el | 4.1. Contrasta todos los eventos de la
origen, el desarro_llo algunas CCL, AA, Revolucién Rusa.
y las consecuencias | interpretaciones del CEC

Causas y
consecuencias; fases
y principales lideres
del conflicto.

de la Revolucién

Rusa.

alcance de la
Revolucion Rusa en
su época y en la
actualidad.

En grupos de cuatro personas,
realizar un esquema de burbujas
sobre la Revolucion Rusa y sus
etapas y medidas.

Completar, en ese mismo
grupo, un cuadro de doble
entrada con los aspectos méas
importantes de la politica de
Lenin y Stalin.

Finalmente, se empleard, para
un repaso general de los visto
hasta el momento, la aplicacion
Quizlet donde trabajaran en
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grupos para responder a las
diferentes rondas de 12
preguntas que se propongan.

6. Relacionar
movimientos
La ciencia, arte Y | cylturales como el | 6-1. Compara CD, AA. El alumnado trabajara la
cultura en el siglo | romanticismo,  en | MOvimientos cuestion del arte con el
XIX en Europa, | distintas 4reas, | artisticos europeos y programa Plickers donde, de
América y Asia. reconocer la | asiaticos. forma individual, responderan a
originalidad de las preguntas a través de
movimientos codigos QR personalizados.
El arte de Ia | artisticos como el
Revolucién Rusa y impresionismo, el
las Vanguardias | €XPresionismo y
europeas del siglo | Oros  ismos  en
XX. Europa y  Asia.
Entender el arte y la
cultura en el siglo
XIX y sus obras y
artistas mas
representativos.
Se llevardn a cabo varias
actividades:
1. Conocer y | Conoce el impacto CCL, AA,
comprender los | del surgimiento de la CEC, CSC. En primer lugar, visionado de

El crash de 1929 y la
gran depresion.

Antecedentes: la
recuperacion
econémica de
algunos paises tras la
guerra: “los felices
afios 20~ en EE.UU.

acontecimientos,
hitos y procesos mas

importantes del
Periodo de
Entreguerras, o las
décadas 1919.1939,

especialmente en
Europa.

sociedad de masas,
las transformaciones
sociales y
econdmicas en
EE.UU. y su difusion
en Europa durante
los “felices afios 20”

algunas escenas de peliculas
como The Crowd, Speedy y
Tiempos Modernos donde los
alumnos deben relacionar, de
forma escrita, lo que se muestra
en la pelicula con el contenido
que se ha visto en clase.

En segundo lugar, lectura y
contestacion de preguntas sobre
dos textos breves: un fragmento
de un discurso del Presidente
Hoover en 1929 y otro sobre El
Gran Gastby que reflejan la
vida de los “felices afios 20”.

Finalmente, de manera
individual, deben ponerse en la
piel de un viajero europeo que
llega a EE.UU. en esta época
dorada. Deberan realizar un
breve diario sobre todos los
aspectos novedosos de la vida
estadounidense, desde la
industria, las ciudades, la moda
femenina, etc.
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Las consecuencias de | 1. Conocer y | 1.3. Discute las CCL, AA, Visionado de algunas de las
la firma de la Paz. comprender los | causas de la lucha por CSC, CEC. escenas de la  pelicula
acontecimientos, el sufragio de Ia Sufragistas sobre el sufragio
hitos y procesos mas | mujer. femenino, tras lo cual se haria
S importantes del un pequefio debate donde una
La reivindicacion del .
. Periodo de parte de la clase toma la postura
papel de la mujer en
. Entreguerras, o las de aquellos que estaban en
la sociedad tras el | , .
. décadas 1919.1939, contra del sufragio y la otra
final de la | Guerra . .
. especialmente en mitad aquellas personas que lo
Mundial. :

Europa. reclamaban. Después de esto se
haria una simulacion de
votacion s6lo  con sufragio
masculino y después
incluyendo el femenino. Por
altimo, se dedicaria unos
minutos a reflexionar en
conjunto sobre esta cuestion.
Usando una fotografia
(https://www.pinterest.es/pin/14

La dificil | 1. Conocer Yy 1.1. Analiza CCL, AA, 8055906473381638/), los
recuperacion de | comprender los | interpretaciones CSC. alumnos deberan responder a
Alemania. acontecimientos, diversas de fuentes

El nazismo aleman.

El ascenso de Hitler
al poder hasta la Il
Guerra Mundial.

hitos y procesos mas

importantes del
Periodo de
Entreguerras, o las
décadas 1919.1939,

especialmente en
Europa.

histéricas e
historiograficas  de
distinta procedencia.

una serie de  cuestiones
relacionadas con la idea que
transmite la fotografia en
relacion a la  situacion
econdémica alemana de los afios
30.

En parejas, haciendo uso del
libro Hitler in cartoons deben
describir la idea que transmite
la caricatura que poseen
referida a algin momento desde
el ascenso de Hitler al poder
hasta el inicio de la Segunda
Guerra Mundial.  Tras ello,
deben intercambiarse las
caricaturas con sus comparieros
y reflexionar si  estdn de
acuerdo con la idea 0 no vy, en
este caso, deben escribir su
propia opinién también.
Después de todo ello, puesta en
comun para corregirlo.

Después de esta tarea, y de
hacer una puesta en comun con
la idea que transmite cada
caricatura, el alumnado debera
colocar en las paredes del aula,
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a modo de eje cronoldgico, las
caricaturas siguiendo el orden
de los acontecimientos que
representan.

CCL, AA, En base a la lectura de textos
CSsC. (http://www.ciudadgestion.co/e
1. Conocer 'y |12 Relaciona conomia/la-crisis-de-1929-y-la-
comprender los | algunas  cuestiones crisis-de-2008-diferencias-y-
El crash de 1929y 1a | acontecimientos, concretas del pasado similitudes/ y
gran depresion. hitos y procesos mas | con el presente y las https://elpais.com/diario/2009/0
importantes del | posibilidades del 5/18/0pinion/1242597604 8502
Periodo de | futuro, ~ como el 15.html ) y gréficos sobre las
Entreguerras, o las | alcance de las crisis tasas de paro, elaborar una
décadas 1919.1939, | financieras de 1929 y comparativa entre ambas crisis,
especialmente  en | de 2008. sefialando las diferencias y
Europa. similitudes entre ellas.
Puesta en comun final acerca de
las conclusiones extraidas.
La primera de las actividades
seria observar un mapa europeo
El fascismo italiano. de los afios 20 -30 y comentar
en clase qué paises tienen un
régimen democratico y cuales
El ascenso de Benito totalitario y por qué creen que
Mussolini al poder en el totalitarismo ha triunfado en
Italia tras la Marcha esos paises.
de Roma en 1922. 3. Analizar lo que | 3.1. Explica diversos | CCL, AA, SIE, | Después, y como introduccion a
condujo al auge de | factores que CD, CEC. los totalitarismos, les propongo

El nazismo aleman.

Caracteristicas
definitorias de un
régimen totalitario.

los fascismos en
Europa.

hicieron posible el
auge del fascismo en
Europa.

un role -—playing conjunto
donde los alumnos asisten a la
clase que he llamado “;Cémo
llegar a ser un buen dictador?”
porque quieren ser dictadores
en sus paises. En esta clase se
comentan las caracteristicas que
ellos creen que debe tener un
régimen totalitario y lo
contrastamos con la realidad.
Como ejemplo pondriamos la
llegada al poder de Benito
Mussolini.

Una vez asentadas las razones,
y, de manera répida, en grupos
de cuatro, deben responder a un
test Ilamado “;Como ser un
buen dictador en los afios 30?”

30




para ver si son aptos 0 no como
dictadores. Cada grupo tiene un
portavoz que comunica la
respuesta.

Finalmente, y como tarea para
casa, el alumnado tiene que
elaborar un cartel de
propaganda como dictadores de
su propio pais, digital o en
papel. Deben inventarse su
nombre como dictador, su pais
y haciendo uso de las técnicas
de persuasion explicar su
programa.

El nazismo aleman.

La politica antisemita
ideada por Hitler.

3. Analizar lo que
condujo al auge de
los fascismos en
Europa.

Entiende las fases de
la politica antisemita
llevada a cabo por
Hitler.

CCL, AA, CD.

Visionado de algunas de las
escenas de la pelicula El Gran
Dictador. El alumnado debe
reconocer, de manera individual
y por escrito, el momento o la
fase de la politica antisemita
que esta reflejando la escena de
la pelicula.

Actividad de
“Balloon Debate”.

innovacion:
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UNIDAD DIDACTICA 8:
La Segunda Guerra Mundial: la guerra que involucré al mundo.*

. Criterios de Estandar de . L
Contenido evaluacion aprendizaje Competencias Actividad
Acontecimientos 1.1. Elabora una De manera individual, los
previos al estallido de narrativa alumnos van a trabajar esta

la guerra; expansion
nazi y
“apaciguamiento”.
Principales

acontecimientos  que
llevaron al conflicto.

1. Conocer los
principales hechos
de la  Segunda
Guerra Mundial.

explicativa de las
causas
consecuencias de la
Segunda Guerra
Mundial, a distintos
niveles temporales y
geograficos.

De guerra europea a
guerra mundial.

El concepto de
“guerra total .

2.  Entender el
concepto de “guerra
total”.

2.1. Reconoce la
jerarquia causal
(diferente

importancia de unas
causas u otras segun
las distintas
narrativas).

De guerra europea a
guerra mundial.

3. Diferenciar las
escalas geograficas
en esta guerra:
Europea y Mundial.

3.1 Da una
interpretacion  de
por qué acabd antes
la guerra “europea”
gue la “mundial”.

De guerra europea a
guerra mundial.

3. Diferenciar las

3.2. Sitlia en un mapa

escalas geograficas | las fases del
Las diferentes escalas | en esta  guerra: | conflicto.
geograéficas del | Europea y Mundial.
conflicto.

4. Entender el

contexto en el que | 4.1. Reconoce la

El Holocausto.

se desarroll6 el
Holocausto en la
guerra europea Yy
Sus consecuencias.

significacion del
Holocausto en la
historia mundial.

De guerra europea a
guerra mundial.

El Holocausto.

La creacién de la
ONU.

Entender la
importancia de la
creacion de la ONU
como  organismo
supranacional tras
la Segunda Guerra
Mundial y el
fracaso de la
Sociedad de
Naciones.

Analiza el proceso
de la creacion de la
ONU vy su papel en el
mundo actual.

CCL, AA,
CD, CEC,
SIE, CMCT.

unidad mediante un proyecto: la
realizacion de un dossier sobre
la 1l Guerra Mundial que consta
de:

1. Una portada con el nombre de
su proyecto ligado a lo que ellos

piensan sobre lo que este
conflicto  significd6 para el
mundo.

2. Un ensayo sobre las causas,
ordenandolas de mas a menos
importantes.

3. El alumno debe imaginar que
es un periodista que va a
participar en un debate en la
radio sobre la politica de
apaciguamiento y debe dar sus
ideas a favor o en contra.

4. Una presentacion incluyendo
un mapa con las alianzas, fotos
de los lideres y otro mapa con
los frentes a lo largo del
conflicto.

5. Exposicion digital sobre las
consecuencias de la guerra,
incluyendo imagenes. Mencion
especial al Holocausto
incluyendo  testimonios  de
supervivientes y un analisis de
un grafico sobre las cifras de
muertos.

6. Un cuadro de doble entrada
sobre las seis conferencias de
paz incluyendo el afio, los
lideres que participaron y los
acuerdos alcanzados.

7. Un glosario de términos:
Blitzreig, enigma, el Gueto de

Varsovia, = Desembarco  de
Normandia, el proyecto
Manhattan, Holocausto vy

bombardeo de Dresde.

8. Escribir un diario con al
menos cuatro entradas con: dia
y lugar, el contexto histérico en
cada entrada y wuna buena
redaccion.

Eleccion de los siguientes
personajes para escribir el
diario: un judio viviendo en el

%0 Esta unidad didéctica ser4 evaluada mediante el proyecto y no en un examen final.
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Gueto de  Varsovia, un
investigador que trata de
descifrar la maquina Enigma, un
soldado americano en el frente

europeo, un soldado nazi
viviendo con Hitler en el
binker, Garbo, la espia
espafiola, Eva Braun, un

soldado japonés en lwo-Jima,
un superviviente del bombardeo
en Hiroshima, un preso en un
gulag al final de la Segunda
Guerra Mundial.

9. Comentario sobre la
Declaracion de Derechos
Humanos de la ONU en relacion
al Holocausto.

10. Reflexion final y personal
sobre el conflicto, su
trascendencia y por qué creen
que acabé antes la guerra en el
frente europeo que la guerra
“mundial”.

De guerra europea a
guerra mundial.

El proyecto de Gran
Bretaia y EE.UU.
para proteger el arte
europeo durante la
guerra.

1. Conocer los
principales hechos
de la  Segunda
Guerra Mundial.

Conoce el papel que
Los Hombres de
Monumentos tuvieron
en el contexto de la
Segunda Guerra
Mundial.

CCL, AA,
CD, CEC.

Haciendo uso del libro The
Monuments Men, los alumnos
trabajaran en cinco grupos de
cuatro o cinco personas.

Cada grupo se encargard de
analizar una de las fases que
este grupo vivié durante la 1l
Guerra Mundial. El libro se
divide en cinco secciones, a
cada grupo el correspondera una
de ellas. Asimismo, cada
miembro leerd un capitulo de su
seccion y el grupo hard una
puesta en comdn.

Tras ello deberdn realizar una
presentacion digital explicando
los hechos mas sorprendentes
acaecidos en su seccion, de tal
manera que al final de todas las
explicaciones, los alumnos sean
conocedores de las razones del
nacimiento de este grupo, las
dificultades a las que tuvieron
que hacer frente y el resultado
de su mision.

El alumnado contard con una
breve biografia de cada uno de
los  protagonistas, incluida
también en el libro, de tal
manera que les resulte mas
sencillo la comprensién de lo
que estan leyendo.
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UNIDAD DIDACTICA 9:
El desastre del 98 y el convulso primer tercio del siglo XX espafiol hasta el final de la Guerra Civil.

Contenido (e:\rll:lal:;%si(;jr? E;:Zﬂg?zra?z Competencias Actividad
La Il Republica en | 2. Estudiar las | Comprende las Actividad de contrariedad con
Espafa. cadenas  causales | consecuencias  que CCL, AA, un fragmento del libro El
que explican la | tuvo para Espafia el CEC, SIE. Desastre en sus textos: la crisis
Antecedentes: la crisis | jerarquia causal en | llamado  “Desastre del 98 vista por los escritores
de final de siglo: “e/ | las  explicaciones | del 98~ coetaneos de Julio Rodriguez
“Desastre del 98”. histéricas sobre esta Puértolas.
época, y su Comentario de texto de otro de
conexiéon con el los fragmentos de la obra
presente. mencionada.
- Visualizacion de los siguientes
La 1l Replblica en | 5 pqydiar las | Conoce la llegada al | CCL, CD. | videos sobre la guerra de
Espafia. cadenas  causales | trono de Alfonso XllII marruecos
que explican la |y explica la Guerra https://www.youtube.com/watch
Antecedentes: La jerarquia causal en | de Marruecos asi 2v=dEpLWg2tvHk y la
Guerra d? Marruecos las  explicaciones | como la dictadura de Dictadura de Primo de Rivera
y _Ia qutadura de histéricas sobre esta | Primo de Rivera. https://www.youtube.com/watch
Primo de Rivera. época, y su ?2v=LLodSOyleAw
conexion con el Tras ello, los alumnos deberan
presente. elaborar un eje cronoldgico,
usando Timetoast, con los
hechos histéricos y etapas méas
importantes desde 1902 hasta
1931,
2. Estudiar las | 2.1. Explica las | CCL, AA, CD | Elaboracion por escrito de un
cadenas  causales | principales CEC. esquema de burbujas sobre las
que explican la | reformas y etapas y diferentes reformas
La Il Republica en | jerarquia causal en | reacciones a las durante  la Il Republica
Esparia. las  explicaciones | mismas durante la espafiola.
histéricas sobre esta | 11 Republica
El espiritu reformista | época, y su | espafiola. Visionado de algunas escenas
de la Il Republica. conexion con el de la pelicula “La lengua de las
presente. mariposas” para analizar la
reforma educativa llevada a
cabo por el gobierno de la
Republica.
Uso de Kahoot para reforzar lo
estudiado.
2. Estudiar las | 2.2. Explica las Realizacion en grupos, de la
cadenas  causales | causas de la guerra CCL, AA, siguiente webquest elaborada
. .. | que explican la | civil espafiola en el CD, CEC, por Ignacio Martin Jiménez:
Ie_:paﬁolguerra civVil | jerarquia causal en | contexto europeo e SIE. http://roble.pntic.mec.es/~imajO

las  explicaciones
historicas sobre esta

época, y su
conexion con el
presente.

internacional.

003/wgqguerra/
Se les pone en el contexto de

que han sido contratados como
asesores histéricos por una
importante editora
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cinematografica que quiere
La guerra civil | Estudiar el caracter | Conoce la represion elaborar un documental sobre
espafiola. represivo de la | llevaba a cabo por las memorias escritas de un
Guerra Civil por | ambos bandos en los fotégrafo inglés. Sin embargo,
parte de los dos | afios de la Guerra el diario del fotégrafo no tiene
bandos implicados | Civil espafiola. muchos datos acerca del
en el conflicto. contexto historico y por ello
necesitan su asesoramiento.
En grupos de cinco personas,
los alumnos deberén realizar un
trabajo final en soporte digital
donde se incluyan los siguientes
aspectos: antecedentes,
alzamiento, intervencion
extranjera, desarrollo de la
guerra, vida cotidiana y la
represion.
La Il Republica en|1. Conocer vy |1.3. Discute las Lectura de los discursos de
Espafia. comprender los | causas de la lucha por CCL, AA, Victoria Kent 'y  Clara
acontecimientos, el sufragio de Ia CSC. Campoamor ante las Cortes en
La lucha por el | hitos y procesos | mujer. 1931 'y posterior reflexion
sufragio femenino en | més importantes del individual del alumno sobre los
Espana. Periodo de puntos a favor y en contra de las

Entreguerras, o las
décadas 1919.1939,
especialmente  en
Europa.

dos mujeres acerca del sufragio
femenino en Espafa.

UNIDAD DIDACTICA 10:
El devenir del mundo tras la Segunda Guerra Mundial: la Guerra Fria y Estado del Bienestar.

Contenido

Criterios de
evaluacion

Estandar de
aprendizaje

Competencias

Actividad

Los procesos de
descolonizacion en Asia
y Africa.

5. Organizar los
hechos mas
importantes de la
descolonizacién de
postguerra en el
siglo XX.

5.1. Describe los
hechos relevantes
del proceso

descolonizador.

CCL, AA,
CD, CEC.

Elaboracion de un breve
dossier, en soporte papel, sobre
el proceso descolonizador, el
cual consta de las siguientes
actividades:

1. Realizacién de un mapa
donde se sefialen los procesos
descolonizadores divididos en
etapas asi como una breve
explicacién sobre qué
metropoli  se realiza la
independencia.

2. Definicion de conceptos:
Panarabismo, Panafricanismo,
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Los procesos de
descolonizacion en Asia

6. Comprender los

6.1. Distingue entre

P limites de la | contextos diferentes

y Africa. descolonizacién y | del mismo proceso,
de la independencia | p.ej., Africa Sub-
en un  mundo | Sahariana
desigual. (1950s.60s) vy la India

(1947).
Los procesos de
descolonizacién en Asia | 1. Interpretar | 1.1.  Interpreta el

y Africa.

La situacién de los
paises europeos tras el
proceso
descolonizador.

procesos a medio
plazo de cambios
econémicos,
sociales y politicos
a nivel mundial.

renacimiento 'y el
declive de las
naciones en el nuevo
mapa politico
europeo de esa época.

Tercer Mundo, Conferencia de
Bandung y Liga Arabe.

3. A partir del discurso de
Gandhi de 1942, buscar
informacion para explicar el
proceso de independencia de la
India.

4. Explicacién, con fotografias,
en cartulinas de colores tamafio
A4 el proceso de
independencia de: Egipto, el
Congo Belga, Sudafrica y
Argelia, dedicando un espacio
a la figura de los lideres en
cada pais.

5. Haciendo wuso de Ila
aplicacion GeaCron, elaborar
dos mapas que reflejen la
situacion de  los  paises
europeos antes y tras el final
del proceso descolonizador.

La nueva geopolitica
mundial: “guerra fria” y
planes de
reconstruccion post-

2. Comprender el
concepto de “guerra
fria” en el contexto
de después de 1945,

Analiza el proceso de
la creacion de la
ONU vy su papel en el

Juego de rol, donde se divide a
la clase en tres grupos: paises
comunistas, capitalistas y no

bélica. y las relaciones | mundo actual. alineados. Cada grupo debe
., entre los dos CCL, AA, realizar una breve investigacién
La creacion de la ONU. bloques, USA vy CSC. sobre qué paises forman su
URSS. grupo y, emulando una sesion
2. Comprender el | Compara los de la ONU, se debatirdn las
Evolucion de la URSS | concepto de “guerra | principales  paises diferentes posturas de cada
y sus aliados. Evolucion | fria” en el contexto | alineados en cada grupo,  poniendo  especial
de Estados Unidos y sus | de después de 1945, | bloque, prestando atencion a la cuestion de
aliados. y las relaciones | especial atencién al Alemania.
entre los dos | Pacto de Varsovia, la
bloques, USA y | OTAN vy los Paises
URSS. No Alineados.
En grupos de tres o cuatro
Evolucion de la URSS | 1. Entender los | 1.1. Utilizando personas, los alumnos haran
y sus aliados. Evolucion | avances fuentes histéricas e una  presentacion de los
de Estados Unidos y sus | economicos de los | historiograficas, conflictos de la Guerra Fria.
aliados; el  Welfare | regimenes explica algunos de El primer grupo: génesis del
State en Europa. soviéticos 'y los | los conflictos CCL, AA, conflicto. Usaré el discurso de
peligros de su | enmarcados en la| CSC, CEC, Churchill de 1946 en Fulton,
Principales  conflictos | aislamiento interno, | época de la guerra CD. Missouri, el telegrama de

de la “Guerra Fria”.

y los  avances
econémicos del
Welfare State en
Europa.

fria.

Evolucién de la URSS
y sus aliados.

Evolucién de Estados
Unidos y sus aliados; el

Welfare State en
Europa.
Principales focos de

conflicto bélicos.

2. Comprender el
concepto de “guerra
fria” en el contexto
de después de 1945,

y las relaciones
entre los  dos
bloques, USA vy
URSS.

2.1. Describe las
consecuencias de la
guerra del Vietnam.

George Kenna, el discurso de
Stalin en respuesta a Churchill,
también en 1946. Asimismo,
un mapa sobre la ayuda del
plan Marshall y un fragmento
sobre la Doctrina Truman vy el
Informe Jdnov.

El segundo grupo: la creacién
de blogues con el uso del
articulado del Tratado del
Atlantico Norte y un mapa
sobre los miembros del Pacto
de Varsovia.

El tercer grupo: el conflicto en
Alemania a través de imagenes
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que reflejan el puente aéreo.
También la construccion del
muro de Berlin con el siguiente
video:
https://www.youtube.com/watc
h?v=0udluLOhYfgy el
Discurso del Presidente
Kennedy en Berlin en 1963.
Finalmente, la caida y apertura
del muro con el video:
https://www.youtube.com/watc
h?v=KVT02v5K5B0 e
imagenes del momento.

El Cuarto grupo: la Guerra de
Corea usando textos que
reflejan la perspectiva soviética
y americana del conflicto a
través de:
Documentos recopilados en el
contexto de la investigacion
“Propuesta Didactica para la
Guerra Fria”, Ana Henriquez,
PUCV, 2005. Uso de imagenes
también.

El quinto grupo: Cuba: Ia
invasién de Bahia Cochinos y
la_Crisis de los Misiles.
Caricaturas como:
http://farm4.static.flickr.com/3
202/2803123693_9ch0eae622.
pg?v=0, el Discurso del
Presidente Kennedy y Fidel
Castro y un mapa de la isla de
Cuba.

Sexto grupo: La Guerra de
Vietnam. Lectura de
fragmentos de la novela El
dolor de la guerra, testimonio
de un excombatiente
vietnamita,  testimonios de
participantes,  discurso  del
Presidente Nixon e imagenes.
Séptimo  grupo:  Conflicto
arabe-israeli. No es un
conflicto propiamente de la
Guerra Fria, pero surge ahora.
Resolucion 237 y 242 de la
ONU de 1967, mapas de la
evolucién de la Guerra de los
Seis Dias e imagenes.

37




Evolucién de la URSS En parejas, los alumnos
y sus aliados. 1. Entender los | 1.3. Reconoce los deberan redactar una
avances cambios sociales conclusion sobre la
Evolucion de Estados | econdmicos de los | derivados de la CCL, AA, incorporacion de la mujer al
Unidos y sus aliados; el | regimenes incorporacion de la CMCT. trabajo desde los afios 60 hasta
Welfare State en | soviéticos y los | mujer al trabajo 2014 comparando EE.UU.,
Europa. peligros de  su | asalariado.* Paises europeos occidentales y
aislamiento interno, Espafa. Para ello se serviran de
La incorporacion de la | y  los  avances este gréfico:
mujer al mundo laboral | econémicos del http://agendapublica.elperiodic
asalariado. Welfare State en 0.com/gender-gaps-en-el-
Europa. mercado-laboral-
espanol/image02-7/
1. Entender los
Evolucion de Estados | avances 1.2. Explica los
Unidos y sus aliados; el | econémicos de los | avances del Welfare
Welfare State en | regimenes State en Europa. Comparativa entre anuncios
Europa. soviéticos 'y los publicitarios norteamericanos y
peligros  de su soviéticos, acompafiado del
aislamiento interno, CCL, AA, Debate de la Cocina de 1959
y los  avances CSC. entre  Jruschov 'y  Nixon.
econémicos del Posteriormente se llevara a
Welfare State en cabo un debate en el aula.
Europa.
Evolucién de Estados | 1. Interpretar
Unidos y sus aliados; el | procesos a medio | 1.2. Comprende los
Welfare State en | plazo de cambios | pros y contras del
Europa. econdmicos, estado del bienestar.
sociales y politicos
a nivel mundial.
. , A partir del siguiente gréfico
La crisis del petroleo 4. Comprender el | 4.1. Compara la crisis http://noticiasdemusica-
(1973). concepto de crisis | energética de 1973 CCL, AA, albaymarina.blogspot.com/201
econdmica 'y su | con la financiera de CMCT. 1/05/la-crisis-del-petroleo-
repercusion 2008. 1973.html los alumnos
mundial en un caso deberan extraer una conclusion
concreto. respecto a ambas  crisis.
Después se hara una puesta en
coman.
Haciendo wuso del libro El
2. Conocer las | 2.1. Analiza diversos colapso del Comunismo (1989-
El . derrumbe _,d_e los causas y | aspectos (politicos, 1991): visiones desde Europa y
régimenes SOV'.et'COS Y | consecuencias econémicos, CCL, CD, América, el alumnado leeré
Sus consecuencias. inmediatas del | culturales) de los AA, CSC. fragmentos de ciertos capitulos
derrumbe de la | cambios producidos del libro para que analicen
URSS y otros | tras el derrumbe de diferentes aspectos del cambio
regimenes la URSS. producido tras el derrumbe de
Soviéticos. la URSS.

Tras lo cual se empleard la
aplicacion Quizlet para que en
grupos, responda una serie de
cuestiones.

1 Se considera este estandar, perteneciente al Bloque 7 de la asignatura de Geografia e Historia para 4°
curso de Educacién Secundaria Obligatoria contenido en la Orden EDU/362/2015, como un elemento
transversal a tratar en varias unidades didacticas.
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UNIDAD DIDACTICA 11:
Franquismo y Transicion como periodos clave de la segunda mitad del siglo XX espafiol.

Contenido

Criterios de
evaluacion

Estandar de
aprendizaje

Competencias

Actividad

La dictadura de Franco
en Espana.

Los afos de la
represion.

Comprender la
situacion de
Espafia tras la
Guerra Civil y la
trascendencia de
la dictadura de
Franco.

2.2. Conoce la
situacion de la
postguerra 'y la
represion en Espafia
y las distintas fases
de la dictadura de
Franco.

La dictadura de Franco
en Espafia.

3. Explicar las
causas de que se

3.1. Discute como se
entiende en Espafia y

Actividad 1: Lectura de algunos
fragmentos del libro Memoria y
trauma en los testimonios de la
represion franquista. Puesta en
comin en el aula con las
conclusiones extraidas en base a
lo leido.

Actividad 2: En grupos de
cuatro personas, se va a poner al
alumnado ante una situacion:

estableciera una | en Europa el son investigadores que han
El concepto de memoria | dictadura en | concepto de memoria acudido a wun archivo a
historica. Espafia, tras la | histdrica. CCL, AA, investigar sobre la Posguerra y
guerra civil, 'y CSC, CEC. el Franquismo. Han encontrado
cémo fue un expediente que les ha
evolucionando esa Ilamado la atencién y deciden
dictadura  desde investigar sobre él.

1939 a 1975. En este sentido, cada miembro
del grupo tendrd un minuto para
escribir  algo  sobre  “su
investigacion”, de tal manera
que la historia va rotando entre

: Comprender  la | Conoce el papel que los miembros hasta completar
La dictadura de Franco | ‘2 ” : ;
~ situacion de | la Seccion Femenina los doce minutos de la
en Espafia. Espafia tras la | tuvo dentro de la actividad.
El papel de la Seccién | Guerra Civil y la | Dictadura franquista. A la hora de componer su
Femenina en la sociedad | trascendencia de historia se debe: aportar nombre
bajo la dictadura. la dictadura de y apellidos _del_ inve_stigaQo,

Franco. fecha y localizacion, situacion
que vive en la posguerra,
afectado por represion y algo en
relacion a la Seccion femenina,
bien porque el personaje sea
mujer 0  por  personajes
secundarios.

Actividad 3: por parejas,
relacionar diferentes
caracteristicas con la fase del
Franquismo correspondiente en
un cuadro de doble entrada.
Elaboracién de una mesa
La dictadura de Franco | 4. Analizar la | 4.1. Especifica redonda, tras el visionado de
en Espafa. evolucion de los | algunas repercusiones ciertas escenas de la serie
cambios politicas como CCL, AA, Cuéntame como paso, donde se
Cambios econdmicos en | econémicos  en | consecuencia de los CSC. debatira la progresiva

Espafia  durante la
segunda mitad del siglo
XX.

Espafia, a raiz de
la
industrializacion
parcial del pais.

cambios economicos
en Espafia.

incorporacion de la mujer al
trabajo asalariado, los cambios
econdmicos en Espafia a la par
de los cambios politicos.
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1. Entender los

1.3. Reconoce los

La dictadura de Franco | avances cambios sociales
en Espafia. econdmicos de los | derivados de la
La incorporacion de la | regimenes incorporacion de la
mujer al trabajo | soviéticos y los | mujer al trabajo
asalariado. peligros de su | asalariado.

aislamiento

interno, 'y los

avances

econdmicos  del

Welfare State en

Europa.
La transicion politica en 3. C_onlocehr r:os 3.1 Compara En seis grupos, el alumnado
Espafa: de la dictadura a principales Nechos interpretaciones contard con un periédico donde
la democracia | 9 c_ondUJe,r_on al diversas sobre la deberd analizar las noticias

bio politico S ~ -

(1975.1982). camblo p Y| Transicién espafiola referentes a la Transicion

social en Espafa
después de 1975,
y sopesar distintas
interpretaciones

sobre ese proceso.

en los afios setenta y
en la actualidad.

La transicion politica en
Espafia: de la dictadura a
la democracia
(1975.1982).

El uso de fuentes en el
estudio de la Transicion.

Comprobar la
importancia  de
las fuentes en
relacion a la

dictadura de
Franco y la
Transicion
espafiola.

4.2. Reconoce,
mediante el analisis
de fuentes de diversa
época, el valor de las
mismas no s6lo como
informacion, sino
también como
evidencia para los
historiadores.

CCL, AA.

espafiola. Tras lo cual haran una
pequefia presentacion indicando
la tendencia de su periédico, el
nimero de noticias sobre ese
acontecimiento 'y la vision
general que ofrece sobre el
hecho.

Los periddicos a analizar son: El
Pais, EI Mundo, Awvui, Deia, La
Razon y la Vanguardia.

La transicién politica en
Espafa: de la dictadura a
la democracia
(1975.1982).

3. Conocer los
principales hechos
que condujeron al
cambio politico y
social en Espafa
después de 1975,
y sopesar distintas
interpretaciones

sobre ese proceso.

3.2. Enumera vy
describe algunos de
los principales hitos
que dieron lugar al

cambio en la
sociedad  espafiola
de la transicion:

coronacion de Juan
Carlos 1, Ley para
la reforma politica
de 1976, Ley de
Amnistia de 1977.

CCL, AA,
CD.

Elaboraciébn de un eje
cronoldgico haciendo uso de la
aplicacion Timetoast sobre los
principales hitos producidos tras
la muerte de Franco, incluyendo
en el dicho eje, fotos de los
protagonistas, fechas y una
breve  explicacion de la
importancia o en qué consiste el
acontecimiento.

La transicién politica en
Espafia: de la dictadura a
la democracia
(1975.1982).

3. Conocer los
principales hechos
que condujeron al
cambio politico y
social en Espafia
después de 1975,
y sopesar distintas
interpretaciones

sobre ese proceso.

3.3. Analiza el

problema del
terrorismo en Espafa
durante esta etapa

(ETA, GRAPO, Terra
Lliure, etc.): génesis
e historia de las
organizaciones
terroristas.

CCL, AA,
CD, CSC,

Dividido en cinco grupos y
usando aplicaciones tales como
Power Point, presentaciones de
Google o Prezi, deberan realizar
una explicacion del grupo
terrorista que les haya sido
asignado.

El trabajo se compondra de: una
introduccién sobre los origenes
de la banda, su ideologia y
motivos por lo que actia, una
serie de noticias periodisticas
sobre su actuacion, testimonios
tanto de terroristas como
victimas, si los hubiera, asi
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como videos y fotos.
Los grupos: ETA, GRAPO,
Terra Lliure, Triple Ay GAE.

UNIDAD DIDACTICA 12:
Los nuevos retos del siglo XXI en un mundo globalizado.

. Criterios de Estandar de . L
Contenido evaluacion aprendizaje Competencias Actividad
La globalizacién | Reconocer el | 1.2. Elabora Debate en clase donde una parte

econdmica, las relaciones
interregionales en el

cambio en el mundo
a partir de los

discusiones sobre
eurocentrismo y

del alumnado sera favorable a un
mundo eurocéntrico mientras que

mundo, los focos de | conceptos de | globalizacion. CCL, CD, la otra mitad defendera los
conflicto y los avances | eurocentrismo y CSC. beneficios de la globalizacion.
tecnoldgicos. globalizacion. Tras ello, responderdan a unas
El paso de un mundo preguntas haciendo uso de la
eurocéntrico a un mundo aplicacion Plickers.
globalizado.
El derrumbe de los | Interpretar los | Conoce algunos En grupos y utilizando Google
regimenes soviéticos y | procesos de | de los principales Drive, elaboracion de una
Sus consecuencias. transicion en | conflictos presentacion sobre un conflicto
Europa del Este y | nacionales tras la CCL, AA, en los Balcanes: Guerra de
El nuevo mapa del este | la evolucién | caida del Teldn de CD. Croacia, Bosnia, Kosovo,
de Europa. reciente  de los | Acero, atendiendo Macedonia, Yugoslavia,... Se
paises exsoviéticos. | especialmente a incluiran mapas, eje temporal,
las Guerras imagenes y una explicacion del
Balcénicas. conflicto incluyendo: origen,
desarrollo y final.
Elaboracion de una linea del
tiempo incluyendo los hitos
El camino hacia la Union | 4.  Entender la | 4.1. Discute fundacionales, la adhesion de los
Europea: desde la union | evolucion de la | sobre la diferentes paises y los tratados
econémica a una futura | construccién de la | construccién de mas importantes.
unioén politica | Unién Europea. la Union CCL, AA,
supranacional. Europea y de su CSC. Realizacion de un  mapa
futuro. conceptual de las principales
instituciones de la UE asi como el
contenido de los tratados que se
han ido aprobando con el tiempo.
1. Reconocer que el | 1.2. Sopesa cdmo
La relacion entre el | pasado “no estd | una Europa en Debatg en clase sobre las
pasado, el presente y el | muerto y | guerra durante el actuaglones de la UE,
futuro a través de la | enterrado”, sino que | siglo XX puede centra_ndose en los elementos que
Historia y la Geografia. determina o influye | llegar a una unién produjeron que se pasase de una
en el presente y en | econémica y Eu_ropa en guerra a una Europa
los diferentes | politica en el siglo unlda_gconomlca y pqlltlcamente.
posibles futuros y | XXI. También se dgbat_wa sobre su
en los distintos futurp tras episodios como el
espacios. Brexit.
La globalizacién 1.1. Busca en la Trabajo en grupos con diferentes
econdmica, las relaciones | 1. Definir la | prensa noticias de CCL, AA, periddicos nacionales e
interregionales en el | globalizacién e | algin sector con CD. internacionales como The
mundo, los focos de | identificar algunos | relaciones Gardian, The New York Times,
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conflicto y los avances
tecnoldgicos.

de sus factores.

globalizadas y
elabora
argumentos a
favor y en contra.

Le Monde, El Pais o ElI Mundo.
Analizardn dos noticias de su
periodico y posteriormente se
llevara a cabo una mesa redonda
donde se debatiran argumentos a
favor y en contra del fenémeno
de la globalizacion.

La globalizacién
econdmica, las relaciones
interregionales en el
mundo, los focos de
conflicto y los avances
tecnoldégicos.

Globalizacién y nuevas
tecnologias.

2. Identificar
algunos de los
cambios
fundamentales que
supone la
revolucion
tecnoldgica.

2.1. Analiza
algunas ideas de
progreso y
retroceso en la
implantacién de
las recientes
tecnologias de la
Informacion y la
comunicacién, a
distintos niveles
geograéficos.

3. Reconocer el

3.1. Crea

De manera individual, el
alumnado deberd ver tres de los
videos de Steve Cutts propuestos
por el profesor en relacion a las

La globalizacién | impacto de estos | contenidos  que nuevas tecnologias, la
econdmica, las relaciones | cambios a nivel | incluyan recursos CCL, AA, globalizacién y el calentamiento
interregionales en el | local, regional, | como textos, CD, CEC. global.
mundo, los focos de | nacional y global, | mapas, graficos, ((https://www.youtube.com/user/
conflicto y los avances | previendo posibles | para presentar steviecutts )
tecnoldgicos. escenarios mas y | algin aspecto
menos deseables de | conflictivo de las Tras la visualizacién deberé
cuestiones condiciones elaborar un texto digital con las
medioambientales sociales del conclusiones extraidas tras la
transnacionales y | proceso de visualizacién de los videos en
discutir las nuevas | globalizacién. referencia a los temas antes
realidades del mencionados.
espacio
globalizado.
La relacién entre el 1.1 Plantea
pasado, el presente y el | 1. Reconocer que el | posibles
futuro a través de la | pasado “no estd | beneficios y
Historia y la Geografia. muerto y | desventajas para
enterrado”, sino que | las sociedades
Las consecuencias del | determina o influye | humanas y para el
cambio climatico. en el presente y en | medio natural de
los diferentes | algunas
posibles futuros y | consecuencias del
en los distintos | calentamiento
espacios. global, como el
deshielo del
Baltico.
La relacién entre el 1.3. Compara (en En parejas, el alumnado debera
pasado, el presente y el | 1. Reconocer que el | uno 0  varios completar un cuadro donde se
futuro a través de la | pasado “no esta | aspectos) las compara la revolucion industrial
Historia y la Geografia. muerto y | revoluciones del XIX y la de finales del XX,
enterrado”, sino que | industriales  del principios del XXI, con una serie
determina o influye | siglo XIX con la | CCL, CSC. de caracteristicas de ambos

en el presente y en
los diferentes
posibles futuros vy
en los distintos
espacios.

revolucion
tecnoldgica de
finales del siglo
XX 'y principios
del XXI.

procesos, que colocara en una u
otra revolucion.
Tras ello, se hard una puesta en
comun en clase.
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2.3.  Decisiones metodoldgicas y didacticas.

Durante la etapa de Educacién Secundaria, la educacioén que se imparte es de un
caracter fundamental ya que asienta la base para futuros conocimientos asi como otra
serie de caracteristicas que resultaran basicas para, no sélo su formacion, sino también
para la vida en general como pueden ser adquirir habitos de trabajo correctos,

habilidades sociales o determinados valores.

Como se ve reflejado en la Orden EDU/362/2015, de 4 de mayo, el proceso de
ensefianza-aprendizaje debe proveer de conocimientos acerca del contenido, pero, de
igual manera, también sobre el desarrollo de habitos intelectuales caracteristicos del
pensamiento abstracto. Entre estos habitos estarian: “la observacion, el analisis, la
interpretacion, la investigacion, la capacidad creativa, la comprension y expresion, el
sentido critico, y la capacidad para resolver problemas y aplicar los conocimientos
adquiridos en diversidad de contextos dentro y fuera del aula, que garanticen la

adquisicion de las competencias y la efectividad de los aprendizajes.”42

En este sentido, para poder desarrollar un aprendizaje por competencias, la
metodologia debe definirse por ser activa, potenciando la participacion y la autonomia
de los alumnos en su proceso de aprendizaje, incitandoles a la investigacion y busqueda
de informacion, al trabajo colaborativo, todo ello haciendo uso de las nuevas
tecnologias de la informacion. Sin embargo, a pesar de esto, algo que el docente
siempre debe tener presente es el tipo de alumnado que integra su aula, puesto que
dependiendo de ello, se trabajara de una manera u otra, a unos niveles y ritmos
concretos, quedando patente que las metodologias deben ser abiertas, cambiantes y

adaptables a los alumnos, los cuales se hallan en pleno desarrollo.

Por lo hasta ahora mencionado, se revela como necesario hablar de la Teoria del
Aprendizaje Significativo desarrollada por Ausubel. Se trata de “una teoria psicoldgica
porque se ocupa de los procesos mismos que el individuo pone en juego para
aprender.”® Pero ademas de ello, la teorfa plateada por el psicélogo americano se
considera “una teoria de aprendizaje porque ¢ésa es su finalidad. La Teoria del
Aprendizaje Significativo aborda todos y cada uno de los elementos, factores,

condiciones y tipos que garantizan la adquisicion, la asimilacion y la retencion del

“Castilla y Leon, Espafia, ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, BOCyL no. 86, p. 49.
** RODRIGUEZ PALMERO, M.L., La teoria del Aprendizaje Significativo en la perspectiva de la
psicologia cognitiva, Barcelona: Ediciones Octaedro, S.L., 2008, p. 6.
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contenido que la escuela ofrece al alumnado, de modo que adquiera significado para el
mismo.”* Por tanto, la teoria del Aprendizaje significativo se basa en resaltar la
importancia de las estructuras de los conocimientos previos, los cuales van a
condicionar los nuevos conocimientos y experiencias, que, a su vez, éstos nuevos van a

modificar y reestructuras aquellos.

Dentro de esta programacion didactica para Geografia e Historia de 4° de Educacion
Secundaria son varias las estrategias metodoldgicas que se combinan. En primer lugar
estaria la clase magistral que permite al docente comprobar los conocimientos previos
del alumnado mediante una prueba general de diagnostico al inicio del curso para
establecer el nivel del aula, asi como mediante preguntas en clase antes de iniciar la
leccion. Ademas en la clase magistral se afiadirian conocimientos nuevos, los cuales
seran repasados o afianzados mediante una serie de actividades o preguntas al final de la

sesion.

Por otro lado, hay que sefialar que en la ensefianza de ciencias sociales, y en

concreto en Historia:

“son diversos los métodos empleados, como el método ciclico, el regresivo, el
biografico, los métodos basados en el andlisis de la historia local y que hoy
denominamos microhistoria, o el método por descubrimiento. De todos ellos, el método
por descubrimiento implica aproximarse al procedimiento metodoldgico de la disciplina
madre, la historia, puesto que prioriza el desarrollo de herramientas y habilidades de
investigacion, ya sea mediante induccion o mediante deduccion, y a menudo conduce a
aplicaciones que podriamos decir de resolucién de problemas.”*

De esta manera se combina la clase magistral con el mencionado aprendizaje por
descubrimiento, el cual se encarga de aportar un conocimiento abierto y no elaborado en
su totalidad, por lo que se espera que el alumnado genere su conocimiento propio,
reordenando la informacidn adquirida mediante la clase magistral, y analizandola para

después encajarla en su esquema cognitivo.

El aprendizaje por descubrimiento, al ser un aprendizaje activo, lleva al empleo del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) como se ha planteado para las unidades
didacticas tres y ocho de esta programacion didactica. Este ABP exige, normalmente,
que el alumnado trabaje en grupos de manera cooperativa, desarrollando sus

* RODRIGUEZ PALMERO, M.L., La teoria del Aprendizaje Significativo en la perspectiva de la
psicologia cognitiva, Barcelona: Ediciones Octaedro, S.L., 2008, p. 6.

* LLONCH MOLINA, N., “El método por descubrimiento en la ensefianza de las ciencias sociales:
ejemplificacion y analisis”. En: Parte IV: Investigaciones en el aula. En: AVILA RUIZ, R. M., RIVERO
GRACIA, M.P. y DOMINGUEZ SANZ P.L. (Coord.), Metodologia de investigacion en Didactica de las
Ciencias Sociales, Zaragoza: Institucion “Fernando el Catolico” (C.S.1.C), 2010, p. 34.
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conocimientos previos, pero, al ser un aprendizaje activo, también exige de un cierto
nivel de desarrollo por parte de los mismos. Asimismo es necesario, por parte del
docente, fomentar la motivacién del alumno y la consecucion de su implicacion en el
proceso de ensefianza-aprendizaje como también la potenciacion de diferentes fuentes
historicas a través de los proyectos o actividades desarrolladas en el aula con la

finalidad de fomentar un espiritu critico e investigador en el alumnado.

Finalmente, y, estrechamente ligado con todo lo hasta ahora mencionado, el docente
propondra la realizacion de esquemas, resimenes, mapas conceptuales y otro tipo de
actividades que ayuden al alumnado a su aprendizaje en la organizacién y tratamiento
de la informacion tan esencial dentro de una ensefianza activa como es la basada en
proyectos. Para ello, como es l6gico, se ira de actividades mas sencillas a cuestiones
mas complejas como propone la conocida como Taxonomia de Bloom, segun la cual el
aprendizaje a niveles superiores es dependiente de la adquisicion o no de ciertos

conocimientos o habilidades llevados a cabo en estratos inferiores.

2.4.  Concrecion de elementos transversales que se trabajan en cada materia.

Para el tratamiento de los elementos transversales es preciso remitirse al Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la
Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato. En este Real Decreto se especifican
una serie de elementos transversales que deben ser tratados en todas las materiales, los
cuales son: la comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion
audiovisual, las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, el emprendimiento y

la educacion civica y constitucional.*®

Estos, y otros valores, resultan propicios de ser tratados en un area como son las
Ciencias Sociales y, en concreto la que aqui nos compete que es la Historia, ya que
mediante el proceso de ensefianza y aprendizaje de esta, en cada una de las unidades
didacticas de la presente programacion, el alumnado es capaz de desarrollar e
interiorizar una serie de valores que seran ventajosos para su vida y para el desarrollo de
su propia persona. Esta adquisicion de los elementos transversales antes mencionados
en el Real Decreto se conseguird mediante actividades como la lectura de diferentes
textos bien sean historicos o literarios, ayudando a esa comprension lectora; los debates,

puestas en comun o redaccion de conclusiones seran fundamentales para desarrollar una

% Espafia, Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, BOE, n°3, pp. 173.174.
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correcta expresion oral y escrita pero también una educacion civica y constitucional que
se ve refleja en el respeto a la opinion de los demas compafieros. EI empleo del cine
para la explicacion de ciertos contenidos, series 0 el uso de internet para buscar
informacién ayuda al desarrollo de la comunicacion audiovisual ya que permite conocer
algunos de los medios de comunicacion que surgen en la Edad Contemporéanea. Las
diferentes plataformas para realizar presentaciones, el uso de aplicaciones como
Plickers, Quizlet o Kahoot para reforzar los conocimientos, nuevamente el uso del
ordenadores, tablets o smartphones con conexién a internet en busca de informacion
para elaborar los proyectos, la elaboracion de mapas con programas como Genially o
GeaCron permiten que el alumnado entre en contacto y sepa manejar las diferentes
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién. El valor del emprendimiento se hara
visible en los diferentes trabajos en grupo donde el alumnado debe trabajar de manera

cooperativa.

Ademas de estos, el Real Decreto hace referencia a otra serie de elementos
transversales que seran trabajados en diferentes unidades didacticas, dependiendo del
contenido de las mismas. Asi, podemos hablar de la igualdad de género efectiva entre
hombre y mujeres, la cual puede desarrollarse gracias a estandares como el 1.3. Del
Bloque 7 que dice lo siguiente: “Reconoce los cambios sociales derivados de la
incorporacion de la mujer al trabajo asalariado”. La prevencion de la violencia de

género o contra personas con discapacidad es otro de los valores.

La prevencion y resolucion pacifica de conflictos, los valores de libertad, justicia,
igualdad, pluralismo politico, la paz, la democracia, el respeto a los derechos humanos,
el respeto a hombres y mujeres son otra serie de valores que se contemplan en este Real
Decreto y que, la mayoria de ellos, se trabajan en las diferentes actividades de la unidad
didactica siete que contempla el periodo de entreguerras y el ascenso de los
totalitarismos asi como en el proyecto planteado para la unidad ocho referida a la

Segunda Guerra Mundial, el Nazismo y el Holocausto.

Como complemento a estos, el Real Decreto contempla otros valores relacionados
con el desarrollo sostenible y el medio ambiente, los riesgos de explotacion y abuso
sexual, la proteccién ante emergencias y catastrofes; todos ellos susceptibles de ser
trabajados en la unidad didactica doce. También cuestiones relacionadas con el

desarrollo y el afianzamiento del espiritu emprendedor, medidas para la actividad fisica
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y la dieta equilibrada asi como la educacion y seguridad vial aparecen recogidas en la

legislacion.*’

2.5. Medidas que promueven el habito de la lectura.

El plan de Fomento a la lectura aparece recogido en la disposicion general
EDU/747/2014, de 22 de agosto, por la que se regula la elaboracion y ejecucion de los
planes de lectura de los centros docentes de la Comunidad de Castilla y Leon. Segun se
indica, el plan de lectura de centro vendria a ser “el conjunto de objetivos, metodologias
y estrategias confluyentes para promover el fomento de la lectura y el desarrollo de la
comprension lectora, lo que implica un apoyo explicito a la adquisicién de las

competencias.”*®

De esta manera, el alumnado, de manera individual, debera realizar la lectura de un
libro al trimestre propuesto por el docente y elaborar un trabajo que consta de los
siguientes puntos: Portada e indice, resumen del libro de no mas de una cara de un folio,
enumeracion de los aspectos sociales, culturales y religiosos que se han tratado en el
aula y que aparecen en el libro, principales personajes y hechos historicos que aparecen
en la obra, realizando una breve biografia o explicacion de cada uno (no méas de cinco
lineas) y unas conclusiones generales y personales. Este proyecto tendrd una valoracién

de un 10% en la nota final del trimestre.

Entre los libros que se proponen para la primera evaluacion son: La Filosofa de
Peter Prange (La llustracion), Tiempos dificiles de Charles Dickens (Revolucion

Francesa) y La Conjura de los sabios de Robert Lohr (Francia siglo XIX).

Para la segunda evaluacion, los libros a elegir son: EI Maestro de Esgrima de Arturo
Pérez Reverte (finales del reinado de Isabel II), EI Miedo de Gabriel Chevallier (Primer
Guerra Mundial), Doctor Zhivago de Boris Pasternak (Revolucion Rusa) y El Gran
Gastby de F. Scott Fitzgerald (Felices afios 20).

La propuesta para el Gltimo trimestre es la siguiente: El nifio con el pijama de rayas
de John Boyne (Segunda Guerra Mundial), Dime quien soy de Julia Navarro (Il
Republica, Guerra Civil, Franquismo), Homenaje a Catalufia de George Orwell (Guerra
Civil) y El espia que surgio del frio de John Le Carré (Guerra Fria).

*’ Espafia, Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, BOE, n°3, p. 174.
*8 Castilla y Le6n, Espafia, EDU/747/2024, de 22 de agosto, BOCyL, n° 169, p. 2

47



2.6.  Estrategias e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes del
alumnado y criterios de calificacion.

Tomando nuevamente como referencia el Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre, la evaluacion del proceso de aprendizaje viene definida como continua,
formativa, integradora y objetiva. Continua en cuanto al aprendizaje como proceso,
formativa ya que atiende a la mejora del proceso de ensefianza- aprendizaje, por ello se
evaluard tanto los aprendizajes del alumno como los procesos de ensefianza y la practica
docente; e integradora porque debe conseguir los objetivos previstos para la etapa y del
desarrollo de las competencias oportunas.*® Asimismo, la evaluacion se realizara de una
manera individualizada, siendo cualitativa en cuanto debe fijarse no sélo en los aspectos
cognitivos del alumno sino en todos sus niveles de desarrollo y, finalmente, orientadora
puesto que debe aportar al alumno la suficiente informacion de tal manera que éste

pueda mejorar en su aprendizaje.

En este sentido, los criterios de calificacion e instrumentos de evaluacion, siguiendo

los estandares de evaluacion, seran los siguientes:

En primer lugar, pruebas escritas. Al término de cada uno de los trimestres, el
alumno debera enfrentarse a una prueba escrita de no mas de cuatro unidades didacticas
puesto que alguna de ellas se evaluard mediante un proyecto. Estas pruebas escritas
atenderan a los estandares de aprendizaje marcados para cada unidad asi como a las
competencias que se han desarrollado con cada una de las actividades propuestas. Su
valoracion serd de un 50 % en la nota final, necesitando como minimo un 4 para poder

hacer media con el resto de las calificaciones.

En segundo lugar, las producciones realizadas por el alumno. Tienen un peso
importante en la evaluacion con un 30% del total debido a esa concepcion del
aprendizaje activo por parte del alumno, el conocido como “aprender haciendo”. De esta

manera, las producciones del alumnado las podemos subdividir esencialmente en tres:

- Précticas: entendiendo por ellas la elaboracion de mapas, lectura de textos
historicos, comparaciones entre textos, redactar conclusiones en base a lo leido,
analizar graficos, fotografias, videos o fragmentos de peliculas, realizar un anélisis
critico, establecer una serie de conclusiones, actividades de repaso de contenidos,...

La mayoria de estas actividades se corregiran en el aula en comun y deberan

* Espafia, Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, BOE, n°3, p. 183.
48



incluirse dentro del cuaderno de cada alumno. Unicamente se entregaran al

docente dos o tres préacticas por alumno y por unidad didéactica.

- Trabajos: En este campo se incluyen todos aquellos trabajos en los que el alumno
realiza una tarea de investigacion, proyectos en los que debe presentar un producto
final, siempre coordinado por el docente, aquellos trabajos en los que se pide una
presentacion oral. Pero también otra serie de proyectos tales como webquest o
cuadernos en los que se integran una serie de actividades, como es el caso
planteado para la unidad didactica ocho a cerca de la Segunda Guerra Mundial.
Estos proyectos, en algunos casos, serviran como medio de evaluacion final de la

unidad, no incluyéndose esta en la prueba escrita del final del trimestre.

Ademas, dentro de estos trabajos hay una serie de cuestiones que se tendran en
cuenta a la hora de evaluar como son: una correcta presentacion (limpia,
estructurada, incluyendo iméagenes, videos, y sin mucho texto), redaccion y
exposicion oral (cuando se pida), que sea un trabajo de verdad cooperativo, para
ello resulta muy ttil “Google Drive” ya que permite ver qué parte ha elaborado
cada alumno e incluir los recursos utilizados para la elaboracion del trabajo, los

aportados por el docente y aquellos fruto de la investigacion del alumnado.

Asimismo, se tratard de incentivar la coevaluacion de los alumnos con su propio
trabajo asi como el de sus comparieros mediante el uso de rubricas, de tal manera
que puedan conocer otras valoraciones sobre su trabajo, no exclusivamente la del

docente, y comparen con su propia calificacion.

- Portfolio: lo que se considera como cuaderno del alumno. En esta categoria lo que
se valuaréa es el hecho de que el alumnado haya realizado todas las actividades que
durante el trimestre se han ido planteando, asi como que estén organizadas de una
manera ordenada y limpia y que, aquellas que hayan sido corregidas en el aula,
aparezcan esas correcciones recogidas en su trabajo. También se tendran en cuenta
la redaccion o anotaciones sobre cuestiones mencionadas por el docente. Ademas,
al finalizar la unidad didactica, el alumnado debera elaborar un esquema, no

desarrollado, del contenido visto.

En tercer lugar, estarian la actitud ante la asignatura y el comportamiento en el
aula con un 10% de la evaluacion final. Aqui lo que se tendra en cuenta es el interés

que muestra el alumno por la asignatura, su participacion en el aula, por ejemplo en los
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debates y puestas en comun, o la realizacion de las tareas diarias. EI comportamiento

sera valorado hasta con un 0.5 puntos sobre la nota final.

Por altimo, el 10% restante es adjudicado a la actividad que se incluye dentro del
Plan de Fomento a la lectura, donde el alumnado debera realizar un trabajo, explicado
en el apartado correspondiente, sobre el libro que haya seleccionado dentro de la

propuesta hecha por el docente.

Criteriolde calificacion Instrumento de evaluacion Ponderacioén en la

calificacion final.

Contenido segun los estandares de

aprendizaje Prueba escrita 50%
Analisis de producciones del o _ )
alumno Practicas, trabajos y portfolio 30%
Actitud ante la asignatura y el Lista d | ribri ficha d
comportamiento en el aula ista de control, rdbricas y ficha de 10%

observacién

Plan de Fomento a la Lectura Trabajo y rubrica 10%

2.7.  Medidas de atencion a la diversidad.

Para poder abordar este apartado de manera correcta debemos remitirnos nuevamente
a las disposiciones de la orden EDU/362/2015, de 4 de mayo, por la que se establece el
curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la educacion
secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Leon. Es aqui donde se especifica
la finalidad de la atencion a la diversidad, entendiendo que pretende “garantizar la mejor
respuesta educativa a las necesidades y diferencias, ofreciendo oportunidades reales de
aprendizaje a todo el alumnado en contextos educativos ordinarios, dentro de un entorno
inclusivo, a través de actuaciones y medidas educativas.” *° El equipo directivo de los
centros sera el encargado de elaborar el plan de atencion a la diversidad, un “documento
de planificacion, gestion y organizacion del conjunto de actuaciones y medidas de

atencion a la diversidad”®, disefiadas por el centro.

Dentro de las posibles medidas que se pueden adoptar hay que diferenciar dos

grupos. Por un lado, las medidas generales u ordinarias, también llamadas adaptaciones

curriculares no significativas, las cuales se pueden usar en cualquier momento de la

** Castilla y Leén, Espafia, ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, BOCyL no. 86, p. 17.
*! [bidem, p. 18.
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etapa educativa. Se centran esencialmente en la organizacion del centro y la
metodologia didactica y de la evaluacion. No se modifican elementos del curriculo.
Entre estas medidas estaria, por ejemplo, la accién tutorial, actuaciones preventivas y de
detencion de dificultades de aprendizaje dirigidas a todo el alumnado, agrupamientos
flexibles, la eleccion de las materias y opciones, personalizacion del aprendizaje a través
de las tecnologias de la informacion y comunicacion o aplicacion de medidas de

refuerzo y acompafiamiento fuera del horario lectivo.*?

Por otro lado, estarian las medidas especializadas y extraordinarias o adaptaciones

curriculares significativas, dirigidas a aquel alumnado que presente necesidades

especificas de apoyo educativo y éstas no sean satisfechas mediante las medidas
ordinarias. Las medidas especializadas deben aplicarse de una manera progresiva y
permiten la modificacién del curriculo siempre y cuando ésta sea favorable al desarrollo
del alumnado y le permita progresar en su aprendizaje. Algunas de estas medidas son:
los apoyos dentro del aula por maestros especialista en pedagogia terapéutica,
adaptaciones de accesibilidad al curriculo para el alumnado con necesidades educativas
especiales, programas de mejora del aprendizaje y el rendimiento, atencién especifica

para el alumnado que se incorpore tarde al sistema educativo, etc.”®

2.8.  Materiales y recursos de desarrollo curricular.

En este aspecto, el alumnado necesitara una serie de materiales y recursos sobre los
que soportar su aprendizaje. Como elemento basico, tendra el libro de texto, el cual sera
elegido por el docente. Sin embargo, mas alla del libro, debera contar con un cuaderno
con hojas DIN A4, donde recogera, de forma limpia y ordenada, todas las actividades
que se han realizado a lo largo del trimestre, tanto las tareas diarias como por ejemplo,
actividades del libro, como también aquellas mandadas por el docente, incluyendo
ademas el esquema que cada alumno debe elaborar al finalizar cada una de las unidades
didacticas.

De forma complementaria a estos materiales, docente y alumnado trabajaran con la
plataforma virtual conocida como Edmodo, en la que se colgaran todo tipo de recursos
usados en el aula como mapas, imagenes, videos, enlaces,... asi como también las

presentaciones en Power Point, Prezi o presentaciones de Google u otros soportes, que

*? Castilla y Ledn, Espafia, ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, BOCyL no. 86, pp. 18-19.
>* Ibidem, pp. 20-21.
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el docente haya empleado para la explicacion de contenidos en clase. Ademaés, esta
plataforma también serd usada para la entrega de determinados trabajos.

Siguiendo con los recursos digitales, el alumnado dispondra de la aplicacion Quizlet,
donde podra introducirse en la clase preparada por el docente y realizar las actividades
que este ha preparado, puesto que ofrece la posibilidad de trabajar el contenido de
diferentes maneras, distintas a la que comunmente se realiza en el aula dividiendo al
alumno en grupos. A raiz de esto, en algunas ocasiones se requerird de dispositivos
electronicos en el aula del tipo smartphones, tablets o portatiles, por parte del
alumnado, siendo avisado previamente por el docente del dia exacto en el que seran
necesarios.

El docente, por su parte, necesitara de un aula que disponga de proyector o pizarra
digital, ordenador y pizarra convencional, asi como que el aula esté dotada de
diccionario de la Real Academia de la Historia, Diccionarios de términos historicos,

geogréficos y artisticos y atlas geograficos e historicos.

2.9. Programa de actividades extraescolares y complementarias.

Como su propio nombre indica, estas actividades suponen un complemento al
aprendizaje del alumno en los contenidos de Geografia e Historia de 4° de Educacion
Secundaria. Mientras que las actividades extraescolares no tienen un carécter
obligatorio y podran realizarse fuera de las horas lectivas o incluso del horario escolar,
las actividades complementarias se encuentran ligadas al curriculo, siendo obligatorias y
realizandose en horario escolar. A continuacion se explica la propuesta de actividades

extraescolares y complementarias para el curso 2017-2018.

ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES

Lugar Fecha Evaluacion Actividad
- . Montar en un tren minero, visitar la mina y
Visita al Ecomuseo minero de 17 de Primera realizar opinion personal sobre la visita
Asturias. noviembre
Realizar una valoracion critica sobre la visita
Visita a la exposicion sobre y como se plantea el Holocausto.
Auschwitz y el Museo del Prado en 16 de enero Segunda En el Museo del Prado, en grupos de cuatro,
Madrid. realizar una gymkana con preguntas y
pruebas dadas por el docente.
Visita que permite el acercamiento a las
Visita al Archivo de la Guerra Civil fuentes histéricas. Realizacion de un taller en
y el Centro Documental de la 27 de abril Tercera grupos donde el alumnado recibira un
Memoria Histérica en Salamanca. expediente incompleto que debe rellenar con
informacion inventada. Al final, puesta en
comun de todos los grupos.
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ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Contenidos Actividad Fecha Evaluacion
Europa siglo | Gymkana por el centro educativo donde el alumnado, en grupos de | 23 024 de
XVIIy XIX. cinco, debe ir superando retos. noviembre Primera
Talleres en grupos, los cuales haran diferentes actividades como
Primera  Guerra | trabajar con fotografias, periodicos, testimonios,... que después se | Del 22 al 26 Segunda
Mundial coloraran en una exposicion en el colegio. de enero
Visita de un experto en el periodo de Guerra Fria quien acudira al
Guerra Fria centro a ofrecer una charla al alumnado. 16 de mayo Tercera
Franquismo, Visita a la redaccion del periodico EI Norte de Castilla para
Transicion, conocer uno de los medios de comunicacion mas importantes en la | 6 de junio Tercera
nuevos retos del | Edad Contemporanea: la prensa.
siglo XXI.
2.10. Procedimiento de evaluacion de la programacion didactica y sus
indicadores de logro.
PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION 1 2 3 4

Resultados de la evaluacion.

Los criterios de evaluacion estan expresados con claridad por parte del docente.

Es una evaluacion continua, formativa, objetiva y orientadora, con monitorizacién
del profesorado al alumno.

Empleo de diferentes sistemas de evaluacién ajustandose al tipo de actividad
realizada.

Adecuacion de los materiales y recursos didacticos, y la distribucion de espacios y tiempos a los métodos

didacticos y pedagogicos.

El reparto de contenidos y secuenciacién de actividades esta en consenso con el
resto de miembros del Departamento.

Adecuacion de los contenidos y actividades a los estandares de aprendizaje y a las
competencias.

Adaptacion de los materiales a las caracteristicas y nivel del alumnado.

Realizacion de actividades que contribuyan a la participacién activa del alumnado.

Empleo de recursos y materiales variados para favorecer la adquisicion de

conocimientos por parte del alumnado.

Contribucion de los métodos didacticos y pedagdgicos a la mejora

del clima de aula y de centro.

Se ha logrado implicar y motivar suficientemente al alumnado en el proceso de
aprendizaje.

Consecucion de un clima favorable en el aula en la realizacién de actividades
cooperativas como debates.
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3. UNIDAD DIDACTICA MODELO.

3.1.  Justificacion y presentacion de la unidad.

La unidad didactica siete se corresponde con la Europa de entreguerras incluyendo
la Revolucién Rusa hasta el auge de los totalitarismos de Mussolini y Hitler y se
emplearan doce sesiones a lo largo de la segunda evaluacion para trabajar sobre ella.
Por un lado, la unidad comienza con la Revolucién Rusa, siendo ésta un conflicto
esencial, no solo en el interior del pais sino que también a nivel exterior. A nivel
interno, supone el final del Antiguo Régimen a través de la abdicacién del Zar, dando
paso a un nuevo régimen de caracter comunista. A escala global, el alumnado
comprenderd como la Revolucién Rusa es el origen de la gran superpotencia que afios
mas tarde serd la URSS; por tanto este conflicto es esencial para poder comprender
también el devenir histdrico del siglo XX con la Guerra Fria y la situacién de la Europa
del Este.

Por otro lado, el periodo de entreguerras se revela como un momento crucial en la
historia del siglo XX que el alumnado debe conocer ya que tras la Gran Guerra, vamos a
ver como el mapa europeo cambia y se da una doble realidad en el mundo: la
prosperidad de los afios 20 en EE.UU. y la aguda crisis en Europa. Asimismo, esta
época nos da las claves para comprender por qué se llegé a la Segunda Guerra Mundial
con el crack del 29 y la Gran Depresion en EE.UU. y su extension a Europa. Se veran
las consecuencias no sélo la grave situacion econdmica en paises como Alemania sino
también provocando el final de las democracias y la aparicion de los totalitarismos en

Europa como regimenes politicos e ideoldgicos.

3.2.  Desarrollo de elementos curriculares y actividades.
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UNIDAD DIDACTICA 7:

La Europa de entreguerras: de la Revolucion Rusa al auge de los totalitarismos.

Criterios de Estandar de
Contenido evaluacion aprendizaje Competencias Actividad
Las consecuencias de | 3.  Conocer  los | 3.2. Analiza el nuevo De manera individual vy

la firma de la Paz. principales mapa politico de digitalmente (Genially), deben
acontecimientos de la | Europa. elaborar dos mapas europeos:
El cambio politico y | Gran  Guerra, sus uno antes de la Primera Guerra
territorial en Europa | jnterconexiones con CCL, €D, AA | Mundial y otro después de la
y Africa y Oriente | |3 Revolucion Rusa y CEC. contienda, asi como redactar un
Medio  tras la | 1as consecuencias de pequefio  texto con  los
Primera Guerra | |os  Tratados de principales cambios que ellos
Mundial. Versalles. ven en Europa.
Las consecuencias de | 3.  Conocer  los | Analiza las CcCL, AA, En el aula, se trabaja en grupos
la firma de la Paz. principales consecuencias csC de debate los cambios que ellos
acontecimientos de la | territoriales y perciben en Africa y Oriente
El cambio politico y | Gran  Guerra, sus | politicas de la medio a raiz del mismo
territorial en Europa | jnterconexiones con | Primera Guerra conflicto. ~ Posteriormente  se
y Africa y Oriente | |3 Revolucion Rusay | Mundial — en  los haréa una puesta en coman.
Medio  tras  la | |a5 consecuencias de | territorios africanos
Primera Guerra | 1os  Tratados de | y en Oriente Medio.
Mundial. Versalles.
Individualmente, elaboracién a
mano de un eje cronoldgico con
La Revolucién Rusa. | 4. Esquematizar el | 4.1. Contrasta todos los eventos de la
origen, el desarrollo | algunas ccL, AA, | Revolucién Rusa.
y las consecuencias | interpretaciones del CEC.
de la Revolucion | alcance de la En grupos de cuatro personas,
Rusa. Revolucion Rusa en realizar un esquema de burbujas

Causas y
consecuencias; fases
y principales lideres
del conflicto.

su época y en la
actualidad.

sobre la Revolucion Rusa y sus
etapas y medidas.

Completar, en ese mismo
grupo, un cuadro de doble
entrada con los aspectos mas
importantes de la politica de
Lenin y Stalin.

Finalmente, se empleard, para
un repaso general de los visto
hasta el momento, la aplicacion
Quizlet** donde trabajaran en
grupos para responder a las
diferentes rondas de 12
preguntas que se propongan.

5 Anexo 2.
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6. Relacionar

movimientos
La ciencia, arte Y | cylturales como el | 6-1- Compara | CD, AA. El alumnado trabajara la
cultura en el siglo | romanticismo,  en | Movimientos cuestion del arte con el
XIX en  Europa, | gistintas 4reas, | artisticos europeos y programa Plickers® donde, de
América y Asia. reconocer la | asiaticos. forma individual, responderan a
originalidad de las preguntas a través de
movimientos cddigos QR personalizados.
El arte de Ia | artisticos como el
Revolucién Rusa y | impresionismo, el
las Vanguardias | ®XPresionismo y
europeas del siglo | Or0S ~ ismos  en
XX. Europa y  Asia
Entender el arte y la
cultura en el siglo
XIX y sus obras y
artistas mas
representativos.
Se llevardn a cabo \varias
actividades:
1. Conocer y | Conoce el impacto | CCL, AA,
comprender los | del surgimiento de la | CEC, CSC. En primer lugar, visionado de

El crash de 1929 y la
gran depresion.

Antecedentes: la
recuperacion
econémica de
algunos paises tras la
guerra:  “los felices
anos 20" en EE.UU.

acontecimientos,
hitos y procesos mas

importantes del
Periodo de
Entreguerras, o las
décadas 1919.1939,

especialmente en
Europa.

sociedad de masas,
las transformaciones
sociales y
econémicas en
EE.UU. y su difusion
en Europa durante
los “felices afos 20"

algunas escenas de peliculas
como The Crowd, Speedy y
Tiempos Modernos donde los
alumnos deben relacionar, de
forma escrita, lo que se muestra
en la pelicula con el contenido
que se ha visto en clase.

En segundo lugar, lectura y
contestacion de preguntas sobre
dos textos breves: un fragmento
de un discurso del Presidente
Hoover en 1929 y otro sobre El
Gran Gastby que reflejan la
vida de los “felices afios 20”. *°

Finalmente, de manera
individual y mediante la
contextualizacion historica,

deben ponerse en la piel de un
viajero europeo que llega a
EE.UU. en esta época dorada.
Deberan realizar un breve
diario sobre todos los aspectos
novedosos  de la  vida
estadounidense, desde la
industria, las ciudades, la moda

%5 Anexo 3.
%6 Anexo 4.
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femenina, etc.

Las consecuencias de | 1. Conocer y | 1.3. Discute las | CCL, AA, | Visionado de algunas de las
la firma de la Paz. comprender los | causas de la lucha por | CSC, CEC. escenas  de la  pelicula
acontecimientos, el sufragio de la Sufragistas sobre el sufragio
hitos y procesos mas | mujer. femenino, tras lo cual se haria
s importantes del un pequefio debate donde una
La reivindicacion del .
. Periodo de parte de la clase toma la postura
papel de la mujer en
. Entreguerras, o las de aquellos que estaban en
la sociedad tras el | .
. décadas 1919.1939, contra del sufragio y la otra
final de la | Guerra . .
. especialmente en mitad aquellas personas que lo
Mundial. i
Europa. reclamaban. Después de esto se
haria una simulacion de
votacion sélo con sufragio
masculino y después
incluyendo el femenino. Por
gltimo, se dedicaria unos
minutos a reflexionar en
conjunto sobre esta cuestion
Usando una fotografia
(https://www.pinterest.es/pin/14
La dificil | 1. Conocer y 1.1. Analiza CCL, AA, 8055906473381638/),57 los
recuperacion de | comprender los | interpretaciones CSC. alumnos deberan responder a
Alemania. acontecimientos, diversas de fuentes

El nazismo aleman.

El ascenso de Hitler
al poder hasta la Il
Guerra Mundial.

hitos y procesos mas

importantes del
Periodo de
Entreguerras, o las
décadas 1919.1939,

especialmente en
Europa.

histdricas e
historiograficas  de
distinta procedencia.

una serie de  cuestiones
relacionadas con la idea que
transmite la  fotografia en
relacion a la  situacion
econdmica alemana de los afios
30.

En parejas, haciendo uso del
libro Hitler in cartoons *®deben
describir la idea que transmite
la caricatura que poseen
referida a algin momento desde
el ascenso de Hitler al poder
hasta el inicio de la Segunda
Guerra Mundial.  Tras ello,
deben intercambiarse las
caricaturas con sus compafieros
y reflexionar si estan de
acuerdo con la idea o no y, en
este caso, deben escribir su
propia opinién también.
Despues de todo ello, puesta en
comun para corregirlo.

Después de esta tarea, y de

57 Anexo 5.
%8 Anexo 6.
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hacer una puesta en comdn con
la idea que transmite cada
caricatura, el alumnado debera
colocar en las paredes del aula,
a modo de eje cronoldgico, las
caricaturas siguiendo el orden
de los hechos que representan.

En base a la lectura de textos
(http://www.ciudadgestion.co/e

1. Conocer  y | 1.2 Relaciona | CCL, AA, | conomialla-crisis-de-1929-y-la-
comprender los | algunas  cuestiones | CSC. crisis-de-2008-diferencias-y-
El crash de 1929y la | acontecimientos, concretas del pasado similitudes/ y
gran depresion. hitos y procesos mas | con el presente y las https://elpais.com/diario/2009/0
importantes del | posibilidades del 5/18/0pinion/1242597604 8502
Periodo de | futuro, ~como el 15.html ) 'y graficos sobre las
Entreguerras, o las | alcance de las crisis tasas de paro®, elaborar una
decadas 1919.1939, | financieras de 1929 y comparativa entre ambas crisis,
especialmente  en | de 2008. seflalando las diferencias y
Europa. similitudes entre ellas. Puesta
en comun final acerca de las
conclusiones extraidas.
La primera de las actividades
seria observar un mapa europeo
El fascismo italiano. de los afios 20 -30% y comentar
en clase qué paises tienen un
régimen democratico y cuales
El ascenso de Benito totalitario y por qué creen que
Mussolini al poder en el totalitarismo ha triunfado en
Italia tras la Marcha esos paises.
de Roma en 1922. 3. Analizar lo que | 3.1. Explica diversos | CCL, AA, SIE, | Después, y como introduccion a
condujo al auge de | factores que | CD, CEC. los totalitarismos, les propongo

El nazismo aleman.

Caracteristicas
definitorias de un
régimen totalitario.

los fascismos en
Europa.

hicieron posible el
auge del fascismo en
Europa.

un role -—playing conjunto
donde los alumnos asisten a la
clase que he llamado “;Cémo
Ilegar a ser un buen dictador?”
porque quieren ser dictadores
en sus paises. En esta clase se
comentan las caracteristicas que
ellos creen que debe tener un
régimen totalitario y lo
contrastamos con la realidad.
Como ejemplo pondriamos la
llegada al poder de Benito
Mussolini.

Una vez asentadas las razones,
y, de manera rdpida, en grupos

% Anexo 7.
% Anexo 8.
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de cuatro, deben responder a un
test llamado “;Como ser un
buen dictador en los afios 30?”
para ver si son aptos 0 no como
dictadores. Cada grupo tiene un
portavoz que comunica la
respuesta.

Finalmente, y como tarea para
casa, el alumnado tiene que
elaborar un cartel de
propaganda como dictadores de
su propio pais, digital o en
papel. Deben inventarse su
nombre como dictador, su pais
y haciendo uso de las técnicas
de persuasion explicar su
programa.

El nazismo aleman.

La politica antisemita
ideada por Hitler.

3. Analizar lo que
condujo al auge de
los fascismos en
Europa.

Entiende las fases de
la politica antisemita
llevada a cabo por
Hitler.

CCL, AA, CD.

Visionado de algunas de las
escenas de la pelicula EI Gran
Dictador. El alumnado debe
reconocer, de manera individual
y por escrito, el momento o la
fase de la politica antisemita
que esta reflejando la escena de
la pelicula.

Actividad de
“Balloon debate”.

innovacion:
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SECUENCIACION Y DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES

Sesion Actividades Temporalizacion

Repaso de conocimientos previos y exposicion de contenidos nuevos sobre la
situacion del mundo tras el final de la Gran Guerra.

Grupos de debate sobre los cambios que ellos perciben en Africa y Oriente 50 minutos
Primera medio a raiz del final de la Primera Guerra Mundial. Posteriormente se hara una
puesta en comun.

Test de cinco preguntas sobre el contenido visto en clase.

De manera individual y digitalmente (Genially), deben elaborar dos mapas
europeos: uno antes de la Primera Guerra Mundial y otro después de la | Tarea a realizar en
contienda, asi como redactar un pequefio texto con los principales cambios que casa.

ellos ven en Europa.

Repaso de conocimientos previos y exposicion de contenidos nuevos acerca del
origen de la Revolucion Rusa y sus primeros momentos.

Segunda | Individualmente, elaboracién a mano de un eje cronoldgico con todos los 50 minutos.
eventos de la Revolucion Rusa.

Realizacion de un crucigrama para repasar los conocimientos adquiridos.

Repaso de conocimientos previos y exposicion de contenidos nuevos atendiendo a
la época de Lenin y Stalin.

En grupos de cuatro personas, realizar un esquema de burbujas sobre la

Revolucion Rusa y sus etapas y diferentes medidas. 50 minutos

Tercera

Finalmente, completar, en ese mismo grupo, un cuadro de doble entrada con los
aspectos mas importantes de la politica de Lenin y Stalin.

Exposicién de contenidos nuevos sobre el arte de finales del siglo XIX en Europa.

Cuarta El alumnado trabajard la cuestion del arte con el programa Plickers donde, de
forma individual, responderdn a las preguntas a través de cddigos QR 50 minutos
personalizados.

Se empleara, para un repaso general de los visto hasta el momento, la aplicacion
Quizlet donde trabajaran en grupos para responder a las diferentes rondas de 12
preguntas que se propongan.

Exposicion de contenidos nuevos: Los felices afios 20 y el papel de la mujer.

En primer lugar, visionado de algunas escenas de peliculas como The Crowd,
Speedy y Tiempos Modernos donde los alumnos deben relacionar, de forma escrita, .
lo que se muestra en la pelicula con el contenido que se ha visto en clase. 50 minutos

Quinta En segundo lugar, lectura y contestacion de preguntas sobre dos textos breves:

un fragmento de un discurso del Presidente Hoover en 1929 y otro sobre El Gran
Gastby que reflejan la vida de los “felices afios 20”.

Preguntas en alto como repaso de los contenidos vistos en clase.

De manera individual, deben ponerse en la piel de un viajero europeo que llega a
EE.UU. en esta época dorada. Deberdn realizar un breve diario sobre todos los | Tarea a realizar en
aspectos novedosos de la vida estadounidense, desde la industria, las ciudades, la casa.

moda femenina, etc.

Repaso de conocimientos previos y exposicion de contenidos nuevos en relacion al
voto femenino.

Visionado de algunas de las escenas de la pelicula Sufragistas sobre el sufragio 50 minutos
Sexta femenino, tras lo cual se haria un pequefio debate donde una parte de la clase toma
la postura de aquellos que estaban en contra del sufragio y la otra mitad aquellas
personas que lo reclamaban.
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Después de esto se haria una simulacion de votacion sélo con sufragio masculino
y después incluyendo el femenino.

Pregunta minuto: explicar en un minuto por pregunta, cinco cuestiones como repaso
del contenido.

Séptima

Repaso de conocimientos previos y exposicion de contenidos nuevos: la economia
de entreguerras: el Crack del 29.

Usando una fotografia, los alumnos deberan responder a una serie de cuestiones
relacionadas con la idea que transmite la fotografia en relacion a la situacion
economica alemana de los afios 30.

En base a la lectura de dos textos y usando graficos sobre las tasas de paro, elaborar
una comparativa entre ambas crisis, sefialando las diferencias y similitudes entre
ellas. Puesta en comun final acerca de las conclusiones extraidas.

Test de cinco preguntas como repaso del contenido.

50 minutos

Octava

Repaso de conocimientos previos y exposicién de contenidos nuevos a través de un
role —playing conjunto donde los alumnos asisten a la clase que he llamado “;Coémo
llegar a ser un buen dictador?” porque quieren ser dictadores en sus paises. En esta
clase se comentan las caracteristicas que ellos creen que debe tener un régimen
totalitario y lo contrastamos con la realidad. Como ejemplo pondriamos la
llegada al poder de Benito Mussolini.

Como introduccién a la cuestion, la primera de las actividades seria observar un
mapa europeo de los afios 20 -30 y comentar en clase qué paises tienen un
régimen democratico y cuales totalitario y por qué creen que el totalitarismo ha
triunfado en esos paises.

Tras la explicacion de las caracteristicas de un régimen totalitario, en grupos de
cuatro, deben responder a un test llamado “;Cémo ser un buen dictador en los
afios 30?” para ver si son aptos 0 no como dictadores. Cada grupo tiene un portavoz
gue comunica la respuesta.

50 minutos

El alumnado tiene que elaborar un cartel de propaganda como dictadores de su
propio pais, digital o en papel. Deben inventarse su nombre como dictador, su pais
y haciendo uso de las técnicas de persuasion explicar su programa.

Tarea a realizar en
casa.

Novena

Repaso de conocimientos previos y exposicion de contenidos nuevos: el Nazismo y
el ascenso de Hitler al poder.

En parejas, haciendo uso del libro Hitler in cartoons deben describir la idea que
transmite la caricatura que poseen referida a algan momento desde el ascenso de
Hitler al poder hasta el inicio de la Segunda Guerra Mundial. Tras ello, deben
intercambiarse las caricaturas con sus comparfieros y reflexionar si estan de acuerdo
con la idea 0 no y, en este caso, deben escribir su propia opinidn también. Después
de todo ello, puesta en comun para corregirlo.

Después de la puesta en comun el alumnado deber& colocar en las paredes del
aula, a modo de eje cronoldgico, las caricaturas siguiendo el orden de los
acontecimientos que representan.

50 minutos

Décima

Exposicion de contenidos nuevos: la politica antisemita llevada a cabo por Hitler.

Visionado de algunas de las escenas de la pelicula ElI Gran Dictador. El
alumnado debe reconocer, de manera individual y por escrito, el momento o la fase
de la politica antisemita que esta reflejando la escena de la pelicula.

50 minutos

Undécima

Duodécima

Actividad de innovacién: Balloon debate.

50 minutos

61




3.3. Actividad de innovacion educativa.

Se trata de una actividad siguiendo la técnica conocida como Balloon debate. Para
la mejor realizacion de esta actividad se plantea como un proyecto conjunto entre la
asignatura de Geografia e Historia y Lengua y Literatura. A esta ultima le compete
trabajar con el alumnado las diferentes técnicas de persuasion, de tal manera que luego
puedan ponerlas en practica. Esta actividad de innovacion se llevara a cabo en cuatro
sesiones de cincuenta minutos, dos sesiones dentro de la asignatura de Geografia e
Historia, donde se desarrollara la actividad y otras dos dentro de Lengua y Literatura,
previas para el dominio de las ya mencionadas técnicas de persuasion. Ambos docentes

podran estar presentes en las sesiones cuando se lleve a cabo la actividad.

Por lo que respecta a los objetivos que pretendo perseguir con esta actividad, son,
primeramente, trabajar con los conocimientos previos siguiendo la Teoria del
Aprendizaje Significativo de Ausubel, puesto que se trata de una actividad de repaso al
final de la Gltima unidad didactica de la evaluacién; por tanto, no sélo abarca los
contenidos de ésta ultima sino también los referidos a la Espafa Liberal del siglo XIX'y

al Imperialismo y Gran Guerra.

Por otro lado, lo que se pretende es que el alumnado transforme sus conocimientos,
los cual ha adquirido en el aula, en argumentos que permitan defender a su personaje
empleando las técnicas de persuasion; por tanto, lo que se estd reforzando con esta
actividad es la competencia lingtistica, no sélo a la hora de redactar la argumentacion

sino también a la hora de exponerlos oralmente.

Asimismo, siguiendo en este aprendizaje activo y basado en competencias, el
alumnado realizard un trabajo colaborativo con su compafiero, incluyendo las
aportaciones de uno y otro para enriquecer su discurso. También se ve cOmo se trabaja,
por un lado, la competencia social y civica, ensefiando a respetar a sus compafieros
mientras exponen, y, por otro lado, la competencia de conciencia y expresiones
culturales a la hora de ser creativos e imaginativos. Finalmente, se estara trabajando la
competencia de sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor al aplicar diferentes
habilidades comunicativas en su discurso y a la hora de realizar la autoevaluacion y co-

evaluacion.
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La actividad de Balloon debate consiste en lo siguiente:

En primer lugar, el alumnado trabajara por parejas y, a cada una de ellas se le
entregara, aleatoriamente, un personaje historico de alguna de las tres unidades

didacticas que componen la segunda evaluacion.

Los personajes histdricos son: Carlos IV, Napoledn, Fernando VII, Isabel II,
Céanovas del Castillo y Benito Pérez Galdos para Espafia. En el ambito internacional
estarian Otto Von Bismark, Churchill, Lenin, W.Wilson, Emmeline Pankhurst y Charles

Chaplin.

Una vez realizada la distribucion se les indica el contexto que a continuacion se
presenta: todos los personajes histéricos se hallan en un globo aerostatico; sin embargo,
este globo pesa demasiado y hay que ir eliminando a diferentes personajes para

aligerarlo hasta que solo quede uno de ellos.

De esta manera cada pareja debe elaborar argumentos a favor de su personaje de tal
manera que éste pueda permanecer en el globo. Para ello contardn con un tiempo de
quince minutos. Una vez transcurrido este tiempo, uno de los miembros de cada pareja
saldra a la pizarra y, haciendo uso de las técnicas de persuasion trabajadas en Lengua y
Literatura, intentara convencer durante un minuto a sus compafieros de por qué su

personaje merece seguir en el globo.

Una vez presentados los argumentos de todos los personajes, se hara una votacién
(cada pareja un voto). Aquel personaje que haya tenido menos votos sera eliminado y
asi sucesivamente, ronda tras ronda hasta que solo quede uno. Los miembros de la
pareja deben ir alternandose, en cada una de las rondas, para salir a explicar sus razones

usando las técnicas de persuasion.

Cada vez que se inicie una nueva ronda, las parejas podran incluir algin argumento
nuevo sobre su personaje, y tan sélo en dos ocasiones, podran hacer uso del dispositivo

movil para buscar informacidn que soporte la argumentacion.

En cuanto a la evaluacion, cada pareja empleara dos tipos de rubrica diferente: una
para su autoevaluacion y otra para la co-evaluacion de la labor de sus compafieros.
Asimismo, todos los grupos contaran con una tercera rubrica donde se incluya la
evaluacion del docente, quien recogera los argumentos de cada personaje por escrito al
finalizar la actividad. En cada rubrica se valorara tres aspectos esenciales: la

originalidad del discurso, el tipo de argumentos y el nimero de técnicas de persuasion
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que emplee. Ademas en la rabrica del docente aparecera un cuarto aspecto en relacion al

comportamiento en el aula.

Algunos recursos que los alumnos puedes manejar sobre técnicas de persuasion son
el libro: Técnicas modernas de persuasion de Miguel Roiz pero también paginas web
como:

- https://www.gestiopolis.com/tecnicas-de-persuasion/ [consultado: 29 de mayo de
2018]

- http://revista.consumer.es/web/es/20010901/interiormente/27677.php
[consultado: 29 de mayo de 2018].
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3.5. Materiales y recursos.

En este apartado cabe diferenciar aquellos materiales que el docente usara con el
alumnado en el aula para la realizacion de las diferentes actividades, y aquellos recursos
a mayores que el educador les entregue para ampliar sus conocimientos. Por lo que se
refiere a los materiales para trabajar en clase son: un fragmento del discurso del
Presidente Hoover de 1929, fragmento de EI Gran Gatsby de Scott Fitgerald,
caricaturas del libro Hitler in cartoons editado por Tony Husband, peliculas como The
Crowd de King Vidor, Speedy de Ted Wilde, Tiempos Modernos y El Gran Dictador
de Charles Chaplin y Sufragistas de Sarah Gavron. Ademas de ello, se usaran
fotografias sobre la Revolucion Rusa, el arte de finales del siglo XIX, la crisis alemana
de 1930, de la Gran Depresion o de la cuestion judia en la Alemania Nazi. Asimismo se
usaran mapas de Europa a inicios del siglo XX y programas como Genially, Plickers o
Quizlet tanto para trabajos, en el caso del primero, como para repaso de contenido, los

dos ultimos.

En cuanto a los recursos, los que se presentan a continuacion son una pequefia
seleccion de manuales, paginas web, novelas y peliculas que tienen como objetivo

ayudar al alumnado a profundizar méas en los contenidos.
- Manuales:

COLON LLAMAS, L.C., Las vanguardias artisticas y la ensefianza en la Rusia de
los afos 20, Valladolid: Universidad de Valladolid, 2002.

DIEZ ESPINOSA, J.R., El desempleo de masas en la gran depresion: palabras,
imagenes y sonidos, Valladolid: Universidad de Valladolid, 2006.

FIZTPATRICK, S., El equipo de Stalin: los afios méas peligrosos de la Rusia
sovietica, de Lenin a Jrushchov, Barcelona: Critica, 2016.

LOZANO CUTANDA, A., Mussolini y el fascismo italiano, Madrid: Marcial Pons
Historia, 2012.

LOZANO CUTANDA, A., La Alemania nazi (1933-1945), Madrid: Marcial Pons,
2008.

MILOSEVICH, M., Breve historia de la Revolucién Rusa, Barcelona: Galaxia
Gutenberg, 2017.

- Péginas web: [Consultadas todas ellas el 30 de mayo de 2018].

o Revolucion Rusa y Gobierno de Stalin.
= https://sobrehistoria.com/revolucion-rusa/
= http://www.anticapitalistas.org/wp-content/uploads/2015/10/TC-
RevRus-tripa-final-A5-bis.pdf
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= https://www.laguia2000.com/rusia/el-gobierno-de-stalin
= https://www.caracteristicas.co/estalinismo/

o La Europa de entreguerras y los “felices afos 20.
= http://profesorantoniocarrillo.weebly.com/uploads/2/6/4/1/26417862/p
erv%eC3%ADodo_entreguerras.pdf
= http://www.claseshistoria.com/entrequerras/entrequerras-movil.pdf
= https://iesdrfdezsantana.educarex.es/web/departamentos/ccss _2009/1B
achill/entreguerras.pdf

o Mussolini y el fascismo italiano.
= http://www.claseshistoria.com/fascismos/fascismoitaliano.htm
= https://historiageneral.com/2010/07/21/mussolini-y-el-origen-del-
fascismo-en-italia/
= https://sites.google.com/site/nazismoyfascismo/hitler-llega-al-
poder/home/la-italia-fascista

o El ascenso de Hitler al poder en Alemania y su politica antisemita.

= https://www.ushmm.org/outreach/es/article.php?Moduleld=10007671

= https://www.unprofesor.com/ciencias-sociales/ascenso-de-hitler-al-
poder-resumen-1796.html

= http://amberesrevista.com/como-llego-hitler-democraticamente-al-
poder/

= https://www.ushmm.org/outreach/es/article.php?Moduleld=10007688

= https://www.ushmm.org/wlc/es/article.php?Moduleld=10005755

o Técnicas de persuasion. [Consultadas el 29 de mayo de 2018]
= https://www.gestiopolis.com/tecnicas-de-persuasion/
= http://revista.consumer.es/web/es/20010901/interiormente/27677.php

- Novelas:

CASANOVA, J., La venganza de los siervos. Rusia 1917, Barcelona: Critica, 2017.

FOLLET, K., El invierno del mundo, Barcelona: Plaza & Janés, 2012.

KRAJEWSKI, M., Muerte en Breslau, Madrid: Alamut Ediciones, 2008.

ORWELL, G., La hija del clérigo, Espafa: Debolsillo, 2013.

ORWELL, G. Rebelion en la Granja, Espafia: Debolsillo, 2017.

PASTERNAK, B., Doctor Zhivago, Barcelona: Galaxia Gutenberg, 2010.

SCOTT FITZGERALG, F., El Gran Gatsby, Madrid: Alianza, 2014.

STEINBECK, J., Las uvas de la ira, Madrid: Alianza, 2012.

TODOROQV, T., El triunfo del artista: La revolucion y los artistas rusos: 1917-
1941, Barcelona: Galaxia Gutenberg, 2017.
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3.6. Bibliografia empleada por el docente.

COBO ROMEROQO, F., Fascismo y modernismo: politica y cultura en la Europa de
entreguerras (1918-1945), Granada: Comares, 2016.

COLON LLAMAS, L.C., Las vanguardias artisticas y la ensefianza en la Rusia de
los afios 20, Valladolid: Universidad de Valladolid, 2002.

DIEZ ESPINOSA, J.R., El desempleo de masas en la gran depresion: palabras,
imagenes y sonidos, Valladolid: Universidad de Valladolid, 2006.

FIZTPATRICK, S., El equipo de Stalin: los afios méas peligrosos de la Rusia
soviética, de Lenin a Jrushchov, Barcelona: Critica, 2016.

HILL, C., La revolucion rusa, Barcelona: Ariel, 2017.

LOZANO CUTANDA, A., Mussolini y el fascismo italiano, Madrid: Marcial Pons
Historia, 2012.

LOZANO CUTANDA, A., La Alemania nazi (1933-1945), Madrid: Marcial Pons,
2008.

MILOSEVICH, M., Breve historia de la Revolucion Rusa, Barcelona: Galaxia
Gutenberg, 2017.

RAPPAPORT, H., Atrapados en la revolucion rusa, 1917, Madrid: Palabra, 2017.
ROIZ, M., Técnicas modernas de persuasion, Espafia: Piramide, 1996.

https://www.gestiopolis.com/tecnicas-de-persuasion/ [consultado: 29 de mayo de
2018]

http://revista.consumer.es/web/es/20010901/interiormente/27677.php  [consultado:
29 de mayo de 2018]

4. BIBLIOGRAFIA GENERAL.

COBO ROMERQO, F., Fascismo y modernismo: politica y cultura en la Europa de
entreguerras (1918-1945), Granada: Comares, 2016.

COLON LLAMAS, L.C., Las vanguardias artisticas y la ensefianza en la Rusia de
los afios 20, Valladolid: Universidad de Valladolid, 2002.

DIEZ ESPINOSA, J.R., El desempleo de masas en la gran depresion: palabras,
imagenes y sonidos, Valladolid: Universidad de Valladolid, 2006.

FERNANDEZ PALOMARES, F (coord.). Los medios de comunicacién. En:
Capitulo VIII: Socializacion y Escuela, dentro de la parte 1l: Sociologia de la practica
escolar. Las dinamicas escolares. En: Sociologia de la educacion, Madrid: Pearson
Educacion S.A., 2003.

FIZTPATRICK, S., El equipo de Stalin: los afios méas peligrosos de la Rusia
soviética, de Lenin a Jrushchov, Barcelona: Critica, 2016.

GISBERT SOLER, V. y BLANES NADAL, C. Andlisis de la importancia de la
programacion didactica en la gestion docente. En: 3C: empresa, investigacion vy
pensamiento critico, 2013, vol.2, no.3.

HILL, C., La revolucion rusa, Barcelona: Ariel, 2017.
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IBANEZ GUARDIOLA, M.E. y GONZALEZ ARCE, J.D. Las Ciencias Sociales,
Geografia e Historia en la Educacion Secundaria Obligatoria. En: Educarm en el 2000,
2006, no. 10.

MALLADA BOLEA, LUIS M. Programaciones didacticas en las etapas educativas.
En: Forum Aragén, 2013, no. 10.

MILOSEVICH, M., Breve historia de la Revolucion Rusa, Barcelona: Galaxia
Gutenberg, 2017.

LLONCH MOLINA, N., “El método por descubrimiento en la ensefianza de las
ciencias sociales: ejemplificacion y analisis”. En: Parte IV: Investigaciones en el aula.
En: AVILA RUIZ, R. M., RIVERO GRACIA, M.P. y DOMINGUEZ SANZ P.L.
(Coord.), Metodologia de investigacion en Didactica de las Ciencias Sociales,
Zaragoza: Institucion “Fernando el Catélico” (C.S.1.C), 2010.

LOZANO CUTANDA, A., Mussolini y el fascismo italiano, Madrid: Marcial Pons
Historia, 2012.

LOZANO CUTANDA, A., La Alemania nazi (1933-1945), Madrid: Marcial Pons,
2008.

PITKIN, D. (coord.) Pensar lo social. Un aporte de la ensefianza de la Sociologia
en la escuela media. Buenos Aire: La Crujia ediciones, 2009, p. 18. En: PAGES, J.
Ensefiar y aprender ciencias sociales en el siglo XXI: reflexiones casi al final de una
década. En: Investigacion en Educacion, Pedagogia y Formacion Docente, 11 Congreso
Internacional. 2009, Libro 2.

RAPPAPORT, H., Atrapados en la revolucién rusa, 1917, Madrid: Palabra, 2017.
RODRIGUEZ PALMERO, M.L., La teoria del Aprendizaje Significativo en la
perspectiva de la psicologia cognitiva, Barcelona: Ediciones Octaedro, S.L., 2008.

RODRIGUEZ TORRES, J. De las programaciones didacticas a la unidad didactica:
incorporacion de competencias basicas y la concrecion de tareas. En: Revista Docencia
e Investigacion, 2010, no.20 (no.10 digital).

e Legislacion:

Espafia, Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, BOE, n°3.

Espafa, Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa, 8/2013, de 9 de
diciembre, BOE, no. 295.

Castilla 'y Leon, Espafia, EDU/747/2024, de 22 de agosto, BOCyL, n° 169.

Castilla 'y Leon, Espafia, ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, BOCyL no. 86.

Castilla 'y Leon, Espafia, ORDEN EDU/363/2015, de 4 de mayo, BOCyL no. 86.

e Recursos para trabajar con el alumnado:

ADLARD, C.y MORRISON, R., La muerte blanca, Barcelona: Planeta, 2014.
ALVAREZ FERNANDEZ, J.I., Memoria y trauma en los testimonios de la represion
franquista, Barcelona: Anthropos, 2007.

BOYNE J., El nifio con el pijama de rayas, Esparia: Salamandra, 2009.

DICKENS, C., Historia de dos ciudades, Barcelona: Juventud, 2005.

DICKENS, C., Tiempos dificiles, Espafia: Alianza editorial, 2013.
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CHEVALLIER, G., Miedo, Barcelona: el Acantilado, 20009.

EDSEL, R.M., The monuments men, Barcelona: Destino, 2012.

HUSBAND, T., Hitler in cartoons, China: Arcturus Publishing Limited, 2016.
JOVELLANOS, G.M. De, Reflexiones sobre la democracia, Alicante: Biblioteca
Virtual Miguel de Cervantes, 2010.

LE CARRE, J., El espia que surgi6 del frio, Espafia: Debolsillo, 2016.

LENAOUR, E.-Y. Y HOLGADOQO, I., Verdun, Eslovenia: Yermo Ediciones, 2018.
LOHR, R., La conjura de los sabios, Espafa: Debolsillo, 2011.

MARTIN DE LA GUARDIA, R. Y PEREZ SANCHEZ, G. A., El colapso del
Comunismo (1989-1991): visiones desde Europa y América, Valladolid: Universidad de
Valladolid, 2017.

NAVARRO, J., Dime quién soy, Espafia: Debolsillo, 2017.

NINH, B., El dolor de la guerra, Espafia: Bolsillo Byblos, 2007.

ORWELL, G., Homenaje a Cataluiia, Espafa: Debolsillo, 2013.

PASTERNAK, B., Doctor Zhivago, Espafa: Galaxia Gutenberg, 2016.

PEREZ GALDOS, B., Episodios Nacionales, 1872-1912.

PEREZ REVERTE, A., El Maestro de Esgrima, Espafia: Debolsillo, 2017.

PRANGE, P., La Filésofa, Espafia: Publicaciones y ediciones Salamandra S.A., 2008.
REMARQUE, E.M., Sin novedad en el frente, Barcelona: Edhasa, 2003.
RODRIGUEZ PUERTOLAS, J., El Desastre en sus textos: la crisis del 98 vista por los
escritores coetaneos, Espafia: Akal, 1999.

ROIZ, M., Técnicas modernas de persuasion, Espafia: Piramide, 1996.

SACCO, J., La Gran Guerra, Espafia: Literatura Random House, 2014.

SCOTT FITZGERALG, F., El Gran Gatsbhy, Madrid: Alianza, 2014.

TARDI, J., jPuta Guerra! (1914-1919), Espafia: S.A. Norma Editorial, 2010.
TARDI, J., La guerra de las trincheras, Espafia: S.A. Norma Editorial, 2014.
ZWEIG, S., El mundo de ayer, Espafa: el Acantilado, 2012.

e Filmografia recomendada:

SIGLO XVIII. Guerra y Paz (Dornhelm y Donnison,
Esquilache (Molina, 1989) 2007)

Las amistades peligrosas (Frears, 1988) Napoleodn (Simoneau, 2002)

Valmont (Forman, 1989) Los Miserables (Hooper, 2012)

La mission (Joffé, 1986) La Comuna (Paris 1871) (Watkins,
La Duquesa (Dibb, 2008) 2000)

SIGLO XIX: _revoluciones e 55 dias en Pekin (Ray, 1963)
imperialismo. Proceso a Mariana Pineda (Moreno,
El Patriota (Emmerich, 2000) 1984)

Maria Antonieta (Coppola, 2006) Prim, el asesinato de la calle del Turco
La marsellesa (Renoir, 1937) (Bardem, 2014)

Historia de una Revolucién (Enrico, Oliver Twist (Polanski, 2005)

1990) Ni Dios, ni patron ni marido (Mafa,
Master and commander (Weir, 2003) 2010)

El gatopardo (Visconti, 1962)
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El Congreso se divierte (Von Radvany,
1965)

SIGLO XX: Espafia y el mundo hasta
el final de la 11 Guerra Mundial.
J’accuse (Gance, 1919)

El gran desfile (Vidor y Hill, 1925)
Feliz Navidad (Carion, 2005)

Doctor Zhivago (Lean, 1966)

Octubre (Eisenstein, 1925)

Nicolas y Alejandra (Shaffner, 1971)
The Crowd (Vidor, 1928)

Speedy (Lloyd, 1928)

Tiempos modernos (Chaplin, 1936)
Sufragistas (Gavron, 2015)

El Gran Dictador (Chaplin, 1938)
Danzad, danzad malditos (Pollack,
1969)

El héroe de Berlin (Hopkins, 2016)
Hitler, el reinado del mal (Duguay,
2003)

Novecento (1900) (Bertolucci, 1976)

La Lengua de las mariposas (Cuerda,
1999)

SIGLO XX: DE 1945 A LA
ACTUALIDAD.

Stalin (Passer, 1992)

Stalingrado (Bondarchuk, 2013)
iBienvenido, Mister Marshall!
(Berlanga, 1953)

¢ Teléfono rojo? Volamos hacia Moscu
(Kubrick, 1964)

Al otro lado del muro (Schwochow,
2013)

El puente de los espias (Spielberg,
2015)

Gandhi (Attenborough, 1982)

Good bye, Lenin! (Becker, 2003)
Indochina (Wargnier, 1992)

La batalla de Argel (Pontecorvo, 1965)
La dama de hierro (Lloyd, 2011)

La voz dormida (Zambrano, 2011)

Las 13 rosas (Martinez Lézaro, 2007)
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Dias del 36 (Angelopoulos, 1972)
Clara Campoamor. La mujer olvidada
(Mafig, 2011)

Los nifios de Huang Shi (Spottiswoo-de,

2008)
Erase una vez en América (Leone,
1985)
Cartas desde Iwo Jima (Eastwood,
2006)

Casablanca (Curtiz, 1942)

Descifrando Enigma (Tyldum, 2014)

El angel de Budapest (Oliveros, 2011)
El Hundimiento (Hirsehbiegel, 2004)

El Paciente Inglés (Minghella, 1996)

El pianista (Polanski, 2002)

El altimo tren a Auschwitz (Vilsmaier y
Vavrova, 2006)

Hijos del Tercer Reich (Kadelbach,
2013)

Katyn (Wajda, 2007)

La Lista de Schindler (Spielberg, 1993)
La vida es bella (Benigni, 1997)
Leningrado (Buravsky, 2009)

Los girasoles cielos (Cuerda, 2008)
Lumumba (Peck, 2000)

Mandela. Del mito al hombre (Chad-
Wick, 2013)

Los Kennedy (Cassar, 2011)

Un franco, 14 pesetas (lglesias, 2006)
Walesa, la esperanza de un pueblo
(Wajda, 2013)

23 —F: la pelicula (De la Pefia 2011)

El lobo de Wall Street (Scorsese, 2013)
GAL (Courtois, 2006)

Hotel Rwanda (George, 2004)
Cuéntame cOmo pasO (Bernardeau,
2001)

Gran Torino (Eastwood, 2008)

Juno (Reitman, 2007)

La ola (Gansel, 2008)

Slumdog Millionaire (Boyle y Tandan,
2008)



ANEXOS

1. Tablas que relacionan estandares con unidades didacticas y, la segunda,

estandares con competencias para 4° de ESO.

Tabla 1.

UNIDADES DIDACTICAS

Estandares de aprendizaje evaluables

11

12

Bloque 1: El siglo XVI1I en Europa hasta 1789

1.1 Distingue conceptos historicos como “Antiguo
Régimen” e “Tlustracion”.

2.1. Aprecia los avances cientificos y su aplicacion a la
vida diaria, y contextualiza el papel de los cientificos en
su propia época.

2.2. Comprende las implicaciones del empiricismo y el
método cientifico en una variedad de areas.

3.1. Describe las caracteristicas de la cultura de la
lHustracion y qué implicaciones tiene en algunas
monarquias.

3.2. Establece, a través del andlisis de diferentes textos, la
diferencia entre el Absolutismo y el Parlamentarismo.

Describe las principales caracteristicas del arte Barroco
asi como saber reconocer las principales obras y artistas
mas significativos.

Conoce las caracteristicas definitorias del Neoclasicismo
y los autores y obras mas importantes que definen este
arte.

Bloque 2: La Era de las Revoluciones liberales

1.1. Redacta una narrativa sintética con los principales
hechos de alguna de las revoluciones burguesas del siglo
XVII1, acudiendo a explicaciones causales, sopesando los
pros y los contras.

2.1. Discute las implicaciones de la violencia con
diversos tipos de fuentes.

3.1. Redacta una narrativa sintética con los principales
hechos de alguna de las revoluciones burguesas de la
primera mitad del siglo XIX, acudiendo a explicaciones
causales, sopesando los pros y los contras.

4.1. Sopesa las razones de los revolucionarios para actuar
como lo hicieron.

4.2. Reconoce, mediante el anlisis de fuentes de diversa
época, el valor de las mismas no sélo como informacion,
sino también como evidencia para los historiadores.

11

Conoce las diferencias de los procesos revolucionarios
burgueses en Europa y en América.

Bloque 3: La

Revolucion

Industrial

1.1. Analiza y compara la industrializacion de diferentes
paises de Europa, América y Asia, en sus distintas
escalas temporales y geogréficas.

2.1. Analiza los pros y los contras de la primera
revolucion industrial en Inglaterra.

2.2. Explica la situacién laboral femenina e infantil en las
ciudades industriales.
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3.1. Compara el proceso de industrializacion en
Inglaterra y en los paises ndrdicos.

4.1. Especifica algunas repercusiones politicas como
consecuencia de los cambios econémicos en Espafia.

11

Comprende los diferentes episodios de la Guerra de
Independencia espafiola haciendo uso de diferentes tipos
de fuentes.

Comprende la evolucion politica en Espafia durante el
siglo XIX desde la Constitucion de 1812 hasta la muerte
de Alfonso XlI y la Regencia de Maria Cristina.

Compara el proceso de industrializacién entre los paises
del norte de Europa (Inglaterra y paises ndrdicos) con los
del sur del continente.

Bloque 4: EI Imperialismo del siglo XIX y la Primera Guerra Mundial

1.1. Explica razonadamente que el concepto
“imperialismo” refleja una realidad que influird en la
geopolitica mundial y en las relaciones econémicas
transnacionales.

1.2. Elabora discusiones sobre eurocentrismo y
globalizacion.

12

2.1. Sabe reconocer cadenas e interconexiones causales
entre colonialismo, imperialismo y la Gran Guerra de
1914,

Conoce las razones que condujeron al aumento de la
tension internacional y al clima prebélico.

3.1. Diferencia los acontecimientos de los procesos en
una explicacion histérica, de la Primera Guerra Mundial.

3.2. Analiza el nuevo mapa politico de Europa.

Analiza las consecuencias territoriales y politicas de la
Primera Guerra Mundial en los territorios africanos y en
Oriente Medio.

Conoce la importancia que el espiritu patriético y la
propaganda tuvieron en la Primera Guerra Mundial.

3.3. Describe la derrota de Alemania desde su propia
perspectiva y desde la de los aliados.

4.1. Contrasta algunas interpretaciones del alcance de la
Revolucion Rusa en su época y en la actualidad.

5.1. Elabora un eje cronolégico, diacronico y sincrénico,
con los principales avances cientificos y tecnoldgicos del
siglo XIX.

6.1. Compara movimientos artisticos europeos y
asiaticos.

6.2. Comenta analiticamente cuadros, esculturas y
ejemplos arquitectonicos del arte del siglo XIX.

Bloque 5: La época de
“Entreguerras” (1919-1945)

1.1. Analiza interpretaciones diversas de fuentes
histéricas e historiograficas de distinta procedencia.

Conoce el impacto del surgimiento de la sociedad de
masas, las transformaciones sociales y econémicas en
EE.UU. y su difusion en Europa durante los “felices afios
20”.

1.2. Relaciona algunas cuestiones concretas del pasado
con el presente y las posibilidades del futuro, como el
alcance de las crisis financieras de 1929 y de 2008.

1.3. Discute las causas de la lucha por el sufragio de la
mujer.

2.1. Explica las principales reformas y reacciones a las
mismas durante la Il Republica espafiola.
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2.2. Explica las causas de la guerra civil espafiola en el
contexto europeo e internacional.

Comprende las consecuencias que tuvo para Espafia el
Ilamado “Desastre del 98”.

Conoce la llegada al trono de Alfonso Xl y explica la
Guerra de Marruecos asi como la dictadura de Primo de
Rivera.

Conoce la represion llevaba a cabo por ambos bandos en
los afios de la Guerra Civil espafiola.

Entiende las fases de la politica antisemita llevada a cabo
por Hitler.

3.1. Explica diversos factores que hicieron posible el
auge del fascismo en Europa.

Bloque 6: Las causas y consecuencias de la Segunda

Guerra Mundial (1939-1945)

1.1. Elabora una narrativa explicativa de las causas y
consecuencias de la Segunda Guerra Mundial, a distintos
niveles temporales y geogréaficos.

2.1. Reconoce la jerarquia causal (diferente importancia
de unas causas u otras segun las distintas narrativas).

3.1. Da una interpretacion de por qué acab6 antes la
guerra “europea” que la “mundial”.

3.2. Situa en un mapa las fases del conflicto.

4.1. Reconoce la significacion del Holocausto en la
historia mundial.

Conoce el papel que Los Hombres de Monumentos
tuvieron en el contexto de la Segunda Guerra Mundial.

Analiza el proceso de la creacion de la ONU y su papel
en el mundo actual.

10

5.1. Describe los hechos relevantes del proceso
descolonizador.

10

6.1. Distingue entre contextos diferentes del mismo
proceso, p.ej., Africa Sub-Sahariana (1950s.60s) y la
India (1947).

10

Blogue 7: La estabilizacion del Capitalismo y el

aislamiento econémico del Blogue Soviético

1.1. Utilizando fuentes historicas e historiogréaficas,
explica algunos de los conflictos enmarcados en la época
de la guerra fria.

10

1.2. Explica los avances del Welfare State en Europa.

10

1.3. Reconoce los cambios sociales derivados de la
incorporacion de la mujer al trabajo asalariado.

10

11

2.1. Describe las consecuencias de la guerra del Vietnam.

10

2.2. Conoce la situacion de la postguerra y la represion en
Espafia y las distintas fases de la dictadura de Franco.

11

Conoce el papel que la Seccion Femenina tuvo dentro de
la Dictadura franquista.

11

3.1. Discute como se entiende en Espafia y en Europa el
concepto de memoria historica.

4.1. Compara la crisis energética de 1973 con la
financiera de 2008.

10

Compara los principales paises alineados en cada bloque,
prestando especial atencion al Pacto de Varsovia, la
OTAN vy los Paises No Alineados.

10

ET
mundo
reciente
entre los

siglos

1.1. Interpreta el renacimiento y el declive de las
naciones en el nuevo mapa politico europeo de esa época.

10

1.2. Comprende los pros y contras del estado del
bienestar.

10
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2.1. Analiza diversos aspectos (politicos, econémicos,

la URSS.

culturales) de los cambios producidos tras el derrumbe de

10

Conoce algunos de los principales conflictos nacionales
tras la caida del Telon de Acero, atendiendo
especialmente a las Guerras Balcanicas.

12

3.1. Compara interpretaciones diversas sobre la
Transicion espafiola en los afios setenta y en la
actualidad.

11

transicién: coronacion de Juan Carlos I, Ley para la
reforma politica de 1976, Ley de Amnistia de 1977,

3.2. Enumera y describe algunos de los principales hitos
que dieron lugar al cambio en la sociedad espafiola de la

11

3.3. Analiza el problema del terrorismo en Espafia
durante esta etapa (ETA, GRAPO, Terra Lliure, etc.):
génesis e historia de las organizaciones terroristas,
aparicion de los primeros movimientos asociativos en
defensa de las victimas, etc.

11

de su futuro

4.1. Discute sobre la construccion de la Union Europea y

12

Bloque 9. La Revolucion

Tecnologicay la
Globalizacion a finales
del siglo XXy principios

1.1. Busca en la prensa noticias de algun sector con

contra.

relaciones globalizadas y elabora argumentos a favor y en

12

2.1. Analiza algunas ideas de progreso y retroceso en la
implantacion de las recientes tecnologias de la
Informacion y la comunicacién, a distintos niveles
geogréaficos.

del XXI

12

3.1. Crea contenidos que incluyan recursos como textos,
mapas, graficos, para presentar algun aspecto conflictivo
de las condiciones sociales del proceso de globalizacion.

12

Bloque 10. La relacion entre el

pasado, el presente y el futuro a
través de la Historia y la Geografia

1.1. Plantea posibles beneficios y desventajas para las
sociedades humanas y para el medio natural de algunas

del Baltico.

consecuencias del calentamiento global, como el deshielo

12

1.2. Sopesa como una Europa en guerra durante el siglo
XX puede llegar a una unién econémica y politica en el
siglo XXI.

12

industriales del siglo X1X con la revolucion tecnoldgica
de finales del siglo XXy principios del XXI.

1.3. Compara (en uno o varios aspectos) las revoluciones

12

Tabla 2.

CONTRIBUCION A LAS COMPETENCIAS

Estandares de aprendizaje evaluables

CCL

CD

CsC

CEC

CMCT

SIE

Bloque 1: El siglo

XVIII en Europa

hasta 1789

1.1 Distingue conceptos histdricos como “Antiguo
Régimen” e “Ilustracion”.

2.1. Aprecia los avances cientificos y su aplicacion a la
vida diaria, y contextualiza el papel de los cientificos en
su propia época.

2.2. Comprende las implicaciones del empiricismo y el
método cientifico en una variedad de areas.
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3.1. Describe las caracteristicas de la cultura de la
lustracion y qué implicaciones tiene en algunas
monarquias.

3.2. Establece, a través del analisis de diferentes textos, la
diferencia entre el Absolutismo y el Parlamentarismo.

Describe las principales caracteristicas del arte Barroco
asi como saber reconocer las principales obras y artistas
mas significativos.

Conoce las caracteristicas definitorias del Neoclasicismo
y los autores y obras mas importantes que definen este
arte.

1.1. Redacta una narrativa sintética con los principales
hechos de alguna de las revoluciones burguesas del siglo
XVII1, acudiendo a explicaciones causales, sopesando los
pros y los contras.

2.1. Discute las implicaciones de la violencia con
diversos tipos de fuentes.

3.1. Redacta una narrativa sintética con los principales
hechos de alguna de las revoluciones burguesas de la
primera mitad del siglo XIX, acudiendo a explicaciones
causales, sopesando los pros y los contras.

4.1. Sopesa las razones de los revolucionarios para actuar
como lo hicieron.

4.2. Reconoce, mediante el analisis de fuentes de diversa
época, el valor de las mismas no s6lo como informacién,
sino también como evidencia para los historiadores.

Bloque 2: La Era de las Revoluciones liberales

Conoce las diferencias de los procesos revolucionarios
burgueses en Europa y en América.

1.1. Analiza y compara la industrializacion de diferentes
paises de Europa, América y Asia, en sus distintas
escalas temporales y geogréficas.

2.1. Analiza los pros y los contras de la primera
revolucion industrial en Inglaterra.

2.2. Explica la situacion laboral femenina e infantil en las
ciudades industriales.

3.1. Compara el proceso de industrializacién en
Inglaterra y en los paises nérdicos.

4.1. Especifica algunas repercusiones politicas como
consecuencia de los cambios econdmicos en Espafia.

Comprende los diferentes episodios de la Guerra de
Independencia esparfiola haciendo uso de diferentes tipos
de fuentes.

Blogue 3: La Revolucion Industrial

Comprende la evolucion politica en Espafia durante el
siglo X1X desde la Constitucion de 1812 hasta la muerte
de Alfonso XII y la Regencia de Maria Cristina.

Compara el proceso de industrializacion entre los paises
del norte de Europa (Inglaterra y paises nordicos) con los
del sur del continente.

1.1. Explica razonadamente que el concepto
“imperialismo” refleja una realidad que influird en la
geopolitica mundial y en las relaciones econdmicas
transnacionales.

1.2. Elabora discusiones sobre eurocentrismo y
globalizacién.

Bloque 4: El
Imperialismo del siglo
XIX'y la Primera
Guerra Mundial

2.1. Sabe reconocer cadenas e interconexiones causales
entre colonialismo, imperialismo y la Gran Guerra de
1914.
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Conoce las razones que condujeron al aumento de la
tension internacional y al clima prebélico.

3.1. Diferencia los acontecimientos de los procesos en
una explicacion historica, de la Primera Guerra Mundial.

3.2. Analiza el nuevo mapa politico de Europa.

Analiza las consecuencias territoriales y politicas de la
Primera Guerra Mundial en los territorios africanos y en
Oriente Medio.

Conoce la importancia que el espiritu patriético y la
propaganda tuvieron en la Primera Guerra Mundial.

3.3. Describe la derrota de Alemania desde su propia
perspectiva y desde la de los aliados.

4.1. Contrasta algunas interpretaciones del alcance de la
Revolucion Rusa en su época y en la actualidad.

5.1. Elabora un eje cronolégico, diacrénico y sincronico,
con los principales avances cientificos y tecnoldgicos del
siglo XIX.

6.1. Compara movimientos artisticos europeos y
asiaticos.

6.2. Comenta analiticamente cuadros, esculturas y
ejemplos arquitectonicos del arte del siglo XIX.

Bloque 5: La época de “Entreguerras” (1919-1945)

1.1. Analiza interpretaciones diversas de fuentes
historicas e historiogréaficas de distinta procedencia.

Conoce el impacto del surgimiento de la sociedad de
masas, las transformaciones sociales y econémicas en
EE.UU. y su difusion en Europa durante los “felices afios
20,

1.2. Relaciona algunas cuestiones concretas del pasado
con el presente y las posibilidades del futuro, como el
alcance de las crisis financieras de 1929 y de 2008.

1.3. Discute las causas de la lucha por el sufragio de la
mujer.

2.1. Explica las principales reformas y reacciones a las
mismas durante la Il Republica espafiola.

2.2. Explica las causas de la guerra civil espafiola en el
contexto europeo e internacional.

Comprende las consecuencias que tuvo para Espafia el
llamado “Desastre del 98”.

Conoce la llegada al trono de Alfonso XII1y explica la
Guerra de Marruecos asi como la dictadura de Primo de
Rivera.

Conoce la represion llevaba a cabo por ambos bandos en
los afios de la Guerra Civil espafiola.

Entiende las fases de la politica antisemita llevada a cabo
por Hitler.

3.1. Explica diversos factores que hicieron posible el
auge del fascismo en Europa.

Bloque 6: Las causas
y consecuencias de la

Segunda Guerra
Mundial (1939-1945)

1.1. Elabora una narrativa explicativa de las causas y
consecuencias de la Segunda Guerra Mundial, a distintos
niveles temporales y geogréaficos.

2.1. Reconoce la jerarquia causal (diferente importancia
de unas causas u otras segun las distintas narrativas).

3.1. Da una interpretacion de por qué acabd antes la
guerra “europea” que la “mundial”.

3.2. Sitlla en un mapa las fases del conflicto.
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4.1. Reconoce la significacion del Holocausto en la
historia mundial.

Conoce el papel que los Hombres de Monumentos
tuvieron en el contexto de la Segunda Guerra Mundial.

Analiza el proceso de la creacion de la ONU y su papel
en el mundo actual.

5.1. Describe los hechos relevantes del proceso
descolonizador.

6.1. Distingue entre contextos diferentes del mismo
proceso, p.ej., Africa Sub-Sahariana (1950s.60s) y la
India (1947).

Bloque 7: La estabilizacion del Capitalismo y el

aislamiento econémico del Blogue Soviético

1.1. Utilizando fuentes histdricas e historiogréaficas,
explica algunos de los conflictos enmarcados en la época
de la guerra fria.

X

X

X

1.2. Explica los avances del Welfare State en Europa.

1.3. Reconoce los cambios sociales derivados de la
incorporacion de la mujer al trabajo asalariado.

2.1. Describe las consecuencias de la guerra del Vietnam.

2.2. Conoce la situacién de la postguerra y la represién en
Espafia y las distintas fases de la dictadura de Franco.

X | X X |X

X [ X| X |X

X [ X| X [X

Conoce el papel que la Seccién Femenina tuvo dentro de
la Dictadura franquista.

X

X

X

3.1. Discute cdmo se entiende en Espafia y en Europa el
concepto de memoria histoérica.

4.1. Compara la crisis energética de 1973 con la
financiera de 2008.

Compara los principales paises alineados en cada bloque,
prestando especial atencion al Pacto de Varsovia, la
OTAN y los Paises No Alineados.

Bloque 8. EI mundo reciente entre los siglos XX y XXI

1.1. Interpreta el renacimiento y el declive de las
naciones en el nuevo mapa politico europeo de esa época.

1.2. Comprende los pros y contras del estado del
bienestar.

2.1. Analiza diversos aspectos (politicos, econdmicos,
culturales) de los cambios producidos tras el derrumbe de
la URSS.

Conoce algunos de los principales conflictos nacionales
tras la caida del Tel6n de Acero, atendiendo
especialmente a las Guerras Balcanicas.

3.1. Compara interpretaciones diversas sobre la
Transicion espafiola en los afios setenta y en la
actualidad.

3.2. Enumera y describe algunos de los principales hitos
que dieron lugar al cambio en la sociedad espafiola de la
transicion: coronacion de Juan Carlos I, Ley para la
reforma politica de 1976, Ley de Amnistia de 1977,

3.3. Analiza el problema del terrorismo en Espafia
durante esta etapa (ETA, GRAPO, Terra Lliure, etc.):
geénesis e historia de las organizaciones terroristas,
aparicion de los primeros movimientos asociativos en
defensa de las victimas, etc.

4.1. Discute sobre la construccién de la Union Europea y
de su futuro

U

ali

za
ci

on

1.1. Busca en la prensa noticias de algln sector con
relaciones globalizadas y elabora argumentos a favor y en
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contra.

2.1. Analiza algunas ideas de progreso y retroceso en la
implantacion de las recientes tecnologias de la
Informacion y la comunicacién, a distintos niveles
geogréaficos.

3.1. Crea contenidos que incluyan recursos como textos,
mapas, graficos, para presentar algn aspecto conflictivo
de las condiciones sociales del proceso de globalizacion.

Bloque 10. La relacién entre el

pasado, el presente y el futuro a
través de la Historia y la Geografia

1.1. Plantea posibles beneficios y desventajas para las
sociedades humanas y para el medio natural de algunas
consecuencias del calentamiento global, como el deshielo
del Baltico.

1.2. Sopesa coémo una Europa en guerra durante el siglo
XX puede llegar a una unién econémica y politica en el
siglo XXI.

1.3. Compara (en uno o varios aspectos) las revoluciones
industriales del siglo XIX con la revolucion tecnolégica
de finales del siglo XXy principios del XXI.

2. Quizlet.

52 terminos -

INTERWAR ERA

agregada a | A

00000

1°

C

f )

i |

2

<

ORDEMAR

What did Hitler try in 19237

about the bad economic
situation that Germany was

living

A coup dietat at Mumich Putsch and he went into jail

It started with the boycolt of Jewish bussines.

Hyperinflation A persistent rise of prices related to a loss of the value of money

The League of Mations and Wilsen
the 14 points plan were

promated by.

“Quizlet Live” opcion para que el alumnado compita en grupos en rondas de doce

preguntas.
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3. Plickers.

Codigos QR personalizados. Cada alumno se le asigna
un codigo con un numero.

'E plickers Reports Classes Live View Cards Help 5. Sanz

ERWAR ERA

The generalisation of the crisis around the world is called...

A TheBadD... B TheUS... € WhataDe.. D ) The Great...
.I“. Expand

Companies were not financing by banks so they....
A Decidedt... B Didnotp... C ) Dismiss p...
-Ill. Expand

v
Banks were bankrupt because...

[l

A Companies... B Theydecdi... They were...

-Ill. Expand

28, october, 1929, The U.S. lived...

A Black Tue... B BlackFri... Crashof... D ) Black Thu...

-Illo Expand

[l

v
The Treaty of Locarno ...

[a]

A ) Broughtt.. B Bythist... Europe’s... D ) Was held...

-Ill. Expand

Preguntas que el alumnado responde girando su cédigo QR con la letra de la opcién
correcta en la parte superior. En el caso de arriba seria la “B”.
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'g plickers Library Classes Live View

& Sunday, Feb. 18 - Saturday, Mar 10 @ HISTORY CLASS 4ESO
v ] v v v a ] v
Card Total hola que tal The economic 28, october, The nomic | Speculationis | Speculationis | Atthe b ing | What Treaty Germany was
1 Student Mame % crisis took place | 1929, The US. | crisis took place sellinga sellinga of the the only
in Eur. lived__ in Eur_ product belo_. | product belo_ Europe country in
74% 29% 503 0% 100% 100% 88% 72% 100%
; 2] 5] : (5] 7 :
2 3% D D B A A B
3% D D B A B
. | - [<]
3 0% A B A A B
& A B A A B
7 339 A
8 | E B A A B
9 A B A B
10 D D B A B
11 4% C B B A A B
12 | D D B A A B
14 IE‘ B A A B
Seguimiento de los resultados de los alumnos.
4. Los “felices afos 20”.
Tabla 1: Aumento en los ingresos 1923-9 (%)
Salario de los Ganancias de la Dividendos de los
trabajadores compaiiia accionistas
1923 100 100 100
1929 111 162 165

"Somos personas felices, las estadisticas lo demuestran™. Tenemos mas autos, mas
bafieras, hornos de aceite, medias de seda, cuentas bancarias que ninguna otra persona
en la tierra.”

Herbert Hoover, presidente de EE. UU. 1929-33 (Discurso 1929)

a. Lealas fuentes A y B. ;Muestran las mismas ideas? Explica tu respuesta.

b. ¢Cdmo podria Hoover haber usado estadisticas en el Origen A para justificar su
punto de vista?

c. ¢Por qué las cifras de la tabla 1 podrian haber motivado a los trabajadores a
comprar acciones en compafiias estadounidenses?
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“Los fines de semana su Rolls Royce se convirtio en un omnibus, con fiestas desde y
hacia la ciudad entre las nueve de la mafiana y pasada la medianoche ... cada
viernes llegaban cinco cajas de naranjas y limones de un frutero en Nueva York ... a
las siete en punto la orquesta llegd, no es un asunto delgado de cinco piezas, pero
es un completo desastre ... los autos de Nueva York estan estacionados cinco en lo
profundo del camino, y ya los pasillos, los salones y las terrazas son chillones con
colores primarios y el cabello se balanceaba de formas nuevas y extranas.”

F Scott Fitzgerald: El gran Gastby (1926)

d. Leay subraye las palabras que le explican como era la forma de vida de la Alta

sociedad estadounidense.
e. ¢Cudl es el significado de "cabello mecido de maneras nuevas y extrafias"?

f. ¢Quién fue Scott Fitzgerald? ;Qué es El gran Gastby?

5. Crisis econémica.

Hiperinflacién en Alemania. Afios 30.

Fuente: Google.
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6. Algunas caricaturas de Hitler en el libro:
Hitler in cartoons.
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7. Graficos comparativos crisis de 1929-2008.
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Comparativa de la tasa de paro en EE.UU. 1927-2012.

Fuente: Google.
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MEDIA ANUAL DE PARADOS EN ALEMANIA
ENTRE 1929 Y 1939
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Tasa de paro en Alemania. Afios 20-30.

Fuente: Google.
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88

Unidn Europea




8. Fin de las democracias y el auge de los totalitarismos.

OCEANO
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[ Régimen dictatorial [ constitucionales pero no democraticos [ Regimen demacritico ] Régimen comunista

Regimenes politicos europeos en 19189.

Regimenes politicos europeos en 1938.

Mapa europeo donde se aprecia el cambio de regimenes politicos en los afios 20-30.

Fuente: Google.
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2° EVALUACION
9. PRUEBA FINAL DE GEOGRAFIA E HISTORIA PARA 4°ESO

1. Explica los siguientes conceptos que se presentan a continuacion: Manuel Godoy,
Constitucion de 1812, Plan Schlieffen, Leyes de Nuremberg, NEP, Soviets,
Emmeline Pankhurst. (1,4 p)

2. Realiza un breve comentario de las siguientes obras artisticas incluyendo: titulo,

autor, movimiento o estilo y caracteristicas. (1p)

3. Elabora un eje cronolégico de los cambios politicos que vivio Espafia en el siglo
XIX hasta la muerte de Alfonso XII y la Regencia de Maria Cristina. Ten presente:
conflictos, hechos histéricos, constituciones, etapas de gobierno,... (1.25p)
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4. Realiza un comentario de texto sobre las Actas de la Conferencia de Berlin de
1885 siguiendo la estructura trabajada: clasificacion (naturaleza, autor,
intencionalidad,...) Analisis (ideas principales, secundarias, tematica...) Comentario

(cronologia, antecedentes, hechos, consecuencias,...) y conclusion. (2p)

“En nombre de Dios todopoderoso.

Majestad la Reina del Reino Unido de Gran Bretafa e Irlanda, Emperatriz de la India,
Su Majestad el Emperador de Alemania, Rey de Prusia; Su Majestad el Emperador de
Austria, rey de Bohemia, etc., y Rey Apostélico de Hungria, Su Majestad el Rey de los
Belgas, Su Majestad el Rey de Dinamarca, Su Majestad el Rey de Espafia, el Presidente de
los Estados Unidos de América, el Presidente de la Republica Francesa, Su Majestad el Rey
de Italia, Su Majestad el Rey de los Paises Bajos, Gran Duque de Luxemburgo, etc., Su
Majestad el Rey de Portugal y Algarves, etc.; Su Majestad el Emperador de todas las
Rusias, Su Majestad el Rey de Suecia y Noruega, etc., y Su Majestad el Emperador de los
Otomanos, deseando establecer en un espiritu de entendimiento mutuo, las condiciones mas
favorables al desarrollo del comercio y de la civilizacion en determinadas regiones de
Africa, y asegurar a todos los pueblos las ventajas de la libre navegacion por los principales
rios africanos que desembocan en el océano Atlantico; deseosos, por otra parte, de prevenir
los malentendidos y las disputas que pudieran suscitar en el futuro las nuevas tomas de
posesion efectuadas en las costas de Africa y preocupados, al mismo tiempo por los medios
de aumentar el bienestar moral y material de las poblaciones indigenas, han resuelto (...):

1° Declaracién relativa a la libertad de comercio en la cuenca del Congo, sus
desembocaduras y paises circunvecinos, con disposiciones relativas a la proteccion de los
indigenas, de los misioneros y de los viajeros, y a la libertad religiosa.

2° Declaracion referente a la trata de esclavos y las operaciones que por tierra 0 por mar
proporcionan esclavos para la trata.

3° Declaracion relativa a la neutralidad de los territorios comprendidos en la cuenca
convencional del Congo.

4° Acta de navegacion del Congo.
5° Acta de navegacion del Niger.

6° Declaracion que establece en las relaciones internacionales reglas uniformes respecto
a las ocupaciones que en adelante puedan verificarse en las costas del continente africano.

Articulo 34. Toda potencia que en lo sucesivo tome posesion de un territorio situado en
la costa del continente africano, pero fuera de sus posesiones actuales, o que no poseyendo
ninguno hasta entonces, llegase a adquirirlo, asi como toda potencia que se haga cargo en
aquélla de un protectorado, acomparfiara el Acta respectiva de una notificacion dirigida a las
restantes potencias firmantes de la presente Acta, con objeto de ponerlas en condiciones de
hace valer sus reclamaciones, si hubiese lugar a ellas.

Articulo 35. Las potencias firmantes de la presente Acta reconocen la obligacion de
asegurar, en los territorios ocupados por ellas en la costa del continente africano, la
existencia de una autoridad suficiente para hacer respetar los derechos adquiridos y, llegado
el caso, la libertad de comercio y de transito en las condiciones en que fuese estipulada.”
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5. Elabora un esquema donde se expliquen las causas, fases y consecuencias de la

Primera Guerra Mundial. (1p)

6. Elige entre una de las dos opciones: a) Causas y consecuencias de la Revolucion

Rusa; b) Revoluciones de febrero y octubre de 1917. (1p)

7. Imagina que eres un periodista estadounidense y que has vivido durante los
“felices afios 20”. Tu objetivo principal ahora es describir los origenes de este
periodo y como es la sociedad, las ciudades, las mujeres, los medios y la
situacion econdmica en los EE.UU. en esta época. También debes hablar acerca de
como terminaron los “felices afios 20” y como afectaron al resto del mundo,

para que asi, la gente en el futuro pueda entender lo que sucedié. (1.35p)

8. A continuacion se presentan una serie de imagenes, trata de explicar la idea y el

contexto que cada una de ellas esta transmitiendo. (1p)
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