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1. Programacion general de la asignatura

INTRODUCCION:

Apoyéandome en mi experiencia obtenida a lo largo del desempefio de las précticas
de este master y en la bibliografia consultada, se presenta esta Programacion general de
la asignatura de Geografia e Historia de 4° de la ESO para la Comunidad Auténoma de
Castillay Leon.

CONTEXTO LEGISLATIVO:

A la hora de plantear esta Programacion General, hemos de tener en cuenta cual
es la base legal y administrativa que organiza y explica la necesidad de este documento.

Nuestro sistema educativo actual esta regulado por: la Ley Organica del Derecho
a la Educacion de 1985, la cual establece el régimen de conciertos (con subvencion de los
centros privados para que ofrezcan ensefianzas obligatorias gratuitas) y establece la
neutralidad ideoldgica de los centros, respeto a las distintas creencias y la capacidad de
eleccion de centro educativo; y la Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa,
la LOMCE del afio 2013, una modificacién de gran calado de la Ley Organica de
Educacién de 2006, que sitia las competencias clave como base del proceso de
ensefianza-aprendizaje y de evaluacion, elimina la asignatura de Educacion para la
Ciudadania y la de Ciencias para el Mundo Contemporaneo, ademas de mantener dos
itinerarios en 4° de ESO (ya aprobado por el anterior Gobierno en 2011) dependiendo de
si el alumnado se plantea estudiar Bachillerato o una Formacion Profesional. La LOMCE
regula en su Titulo Preliminar los principios y fines de la educacion, el curriculo y
distribucion de competencias, asi como la organizacién de las ensefianzas, el aprendizaje
a lo largo de la vida y la cooperacion entre las Administraciones Educativas, mientras en
el resto de titulos se legisla en torno a la equidad en la Educacion, el profesorado, los
centros docentes (participacion, autonomia y gobierno), la evaluacion del sistema
educativo y su inspeccion.

En base a estas leyes, se despliega la normativa especifica que desarrolla el
curriculo de cada materia. En primer lugar, la propuesta general para todo el Estado
elaborada por el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, en el Real Decreto
1105/2014, de 26 de diciembre, para los dos ciclos de la Educacion Secundaria, y una
segunda propuesta de las Comunidades Auténomas, en nuestro caso, Castilla y Ledn,



(ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo). En estos documentos se especifican los
contenidos, los criterios de evaluacion y los estandares de aprendizaje evaluables, junto
con recomendaciones de metodologia didactica y los horarios.

Por contenidos, se entiende el conjunto de conocimientos —dimension cognitiva,
“saber qué”-, habilidades, destrezas —dimension psicomotora, “saber hacer”- y actitudes
—dimension afectiva, “saber ser”- que contribuyen al logro de los objetivos de cada
enseflanza y etapa educativa y a la adquisicion de las competencias. Por criterios de
evaluacion se entiende lo que se quiere valorar y lo que el alumnado debe lograr en
competencia y conocimiento, un objetivo final. Criterios que se desglosan en estandares
de aprendizaje evaluables, que equivalen a los resultados esperados, elementos
observables y medibles con que valorar el desarrollo competencial del alumnado.

Sobre esta estructura legal, la Programacion Didactica que se presenta en este
documento, en base a la ORDEN EDU/362/2015, articulo 18, se define como el
instrumento especifico de planificacion, desarrollo y evaluacion de cada una de las
materias en que se concretan los elementos del curriculo. Es, por tanto, desde el punto de
vista del docente, la base del desarrollo de su actividad educativa durante el curso. En los
centros, las programaciones se elaboran y posteriormente evaltan siguiendo los criterios
establecidos por la Comision de Coordinacion Pedagdgica, siendo a mayores coordinadas
por el jefe del departamento correspondiente y aprobadas por el claustro del centro.

Es este un documento que resulta basico en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
pues en él se indican todos los elementos y decisiones que el profesor debe de tener en
cuenta a la hora de afrontar el curso académico. Son de caracter organizativo y de
planificacion, como la secuencia y temporalizacion de sus contenidos, los estandares de
aprendizaje evaluables considerados basicos o el programa de actividades extraescolares
y complementarias; de desarrollo del proceso educativo como las decisiones
metodoldgicas y didacticas, el perfil de las competencias [de acuerdo a lo que
inmediatamente posteriormente se indica], la concrecion de los elementos transversales a
trabajar, las medidas de promocion de la lectura, las medidas de atencion a la diversidad
o los materiales y recursos de desarrollo curricular; y de evaluacién, como las estrategias
e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes y criterios de calificacion, las
actividades de recuperacion de alumnado con materias pendientes o el procedimiento de
evaluacion de la programacion didactica y sus indicadores de logro.

Como vemos, la principal novedad pedagégica introducida por la reciente
LOMCE es el asentar las competencias clave como la base del proceso educativo. Estas
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se proponen como la base pedagdgica sobre la cual “lograr que los individuos alcancen
un pleno desarrollo personal, social y profesional que se ajuste a las demandas de un
mundo globalizado y haga posible el desarrollo econdmico” (Orden ECD/65/2015, de 21
de enero, p. 1).

Esta es una propuesta renovadora de los planteamientos educativos estatales que
se apoya originalmente en el informe elaborado por Jacques Delors en 1994, «La
educacion encierra un tesoro», que, en su cuarto capitulo, “Los cuatro pilares de la
educacion”, establecia como bases de la educacion “aprender a conocer”, “aprender a
hacer”, “aprender a vivir juntos, aprender a vivir con los demas” y “aprender a ser”. Sobre
ella, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) movi6 a
llevar a cabo proyectos dirigidos al desarrollo de un marco conceptual que definiera e
identificara las competencias necesarias para que los educandos desarrollen estos cuatro
pilares en los paises democraticos modernos.

La definicion de competencia que en 2003 asent6 la DeSeCo es la siguiente:

“Capacidad de responder a demandas complejas y llevar a cabo tareas diversas
de forma adecuada (...) una combinacion de habilidades préacticas, conocimientos,
motivacion, valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes sociales y de
comportamientos que se movilizan conjuntamente para lograr una accion eficaz”” (Orden
ECD/65/2015, de 21 de enero, p. 1).

Este conocimiento en la practica puede desarrollarse, de esta manera, tanto en el
contexto educativo escolar (formal), como en los contextos educativos no formales e
informales. Por su parte, la Recomendacion del Parlamento Europeo de 2006, ademés de
Ilamar a poner en ejercicio medios para trabajarlas, definié las competencias en sentido
parecido como una combinacion de tres conocimientos: de base conceptual; capacidades
0 destrezas; y actitudes y valores adecuados al contexto.

Por tanto, el concepto pedagogico de Competencia es propuesto como una mejor
vinculacion entre la formacion y el desarrollo profesional, asi como entre los propios
componentes del aprendizaje. Y como tal, fue incluida en la Estrategia Europea 2020
como necesaria de integrarse en los sistemas educativos para “un crecimiento inteligente,

sostenible e integrador”.



COMPETENCIAS Y ENSENANZA DE LA HISTORIA:

De esta manera, en Espaiia la LOE de 2006 hace ya referencia a la necesidad de
valorar las competencias, pero es la LOMCE de 2013 la que las incluye como base del
curriculo de todas las areas de conocimiento, fomentando su transversalidad, dinamismo
y caracter integral. En base a la Orden ECD/65/2015, las Competencias clave del sistema
educativo espafiol son las siguientes: (1) Comunicacion Lingiistica (CCL), (2)
Competencia Matematica y Competencias basicas en ciencia y Tecnologia (CMCT), (3)
Competencia Digital (CD), (4) Aprender a Aprender (CPAA), (5) Competencias Sociales
y Civicas (CSC), (6) Sentido de la Iniciativa y espiritu Emprendedor (SIE), y (7)
Conciencia y Expresiones Culturales (CEC).

Todas estas competencias clave estan compuestas por gran nimero de habilidades
y capacidades clave para que el alumnado pueda llevar a cabo un aprendizaje integral.
Por ello, desde la perspectiva general de un aprendizaje competencial, la materia de la
historia debe contribuir y aportar su propia perspectiva del desarrollo, aplicacion y valor
de estas siete competencias clave. De manera que se demuestre y haga explicita la utilidad
que tiene en la educacién de todos.

En cuanto a esto, el estudio de la Historia en la Educacién Secundaria permite al
alumnado principalmente el desarrollo intelectual de dos componentes vitales: tanto la
racionalidad critica (funcion de creacion de conocimiento cientifico de anélisis social)
como la identidad personal dentro de un contexto general social y juridico (funcién de
afirmacion cultural). El trabajo de estudio y comprension de las sociedades y su desarrollo
a lo largo del tiempo es de suma importancia para saber analizar y entender el
funcionamiento del mundo actual, asi como para saber el lugar que se ocupa en el mismo,
tanto desde un punto de vista personal como de la sociedad de que se forma parte. Facilita
por tanto comprender el presente gracias a aportar unas capacidades intelectuales basicas,
como analizar tensiones temporales, estudiar la causalidad, explicar la complejidad de los
problemas sociales y racionalizar su analisis, asi como conocer y contextualizar las raices
culturales e histéricas (Prats, 2011, pp. 13-14). Un factor este, que gana cada vez mayor
importancia en un mundo en que la globalizacion promueve un fuerte proceso de
homogeneizacion y de cuestionamiento de las identidades (Carretero & Montanero, 2008,
p. 134).

Se trata de una ensefianza de la Historia que busca proporcionar al alumnado la
capacidad de comprender su realidad social y espacial comenzando por profundizar en



los conocimientos adquiridos en Educacion Primaria, y que se organiza a lo largo de los
cursos de Educacion Secundaria en orden cronolégico desde la Prehistoria, hasta llegar
en este curso de 4° desde el Antiguo Régimen del siglo xviii al mundo actual. Esta
ensefianza requiere realizarse desde wuna perspectiva global e integradora,
complementandose con otras disciplinas a las que la Historia se encuentra muy ligada,
como la Economia, la Sociologia, la Filosofia o la Antropologia. Un planteamiento que
busca ofrecer una capacidad de andlisis complejo de los procesos historicos, sabiendo
comprender acontecimientos, fenémenos sociales y procesos histéricos en sus contextos.

Gracias a la propuesta realizada por Peter Seixas y Tom Morton (2013) de sus
“Big Six Historical Thinking Concepts” podemos precisar mucho mejor cuéles son las
competencias especificas en que se basa el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Historia, para poder asi enfocar mucho mejor su utilidad social: historical significance;
evidence; continuity and change; cause and consequence; historical perspectives; y
ethical dimension. Aln mas recientemente, en 2015, Dominguez Castillo ha resumido
estas competencias especificas de pensamiento histérico en: empatia 0 perspectiva
historica; trabajo de fuentes; razonamiento causal; y cambio y continuidad. Un
planteamiento que he seguido para proponer muchas de las actividades de esta
Programacion General, como se indica en la justificacion metodolégica.

Para conseguir desarrollar entre el alumnado esta capacidad de visualizar los
procesos historicos como fendmenos sociales complejos, condicionados por sus
momentos histdricos y que tienen sus implicaciones en el presente y en el futuro, es vital
trabajar el cambio y la continuidad en el tiempo histérico. Solo asi el estudiante ganara
una capacidad de analisis critico que es aplicable tanto al pasado, como al presente 0 a
las orientaciones del futuro. Y junto a esto, es preciso inculcar una empatia histérica y un
sentido historico que se asienten como bases del pensar histéricamente. Esta
comprension de la realidad pasada se erige, por tanto, como pilar de una visién compleja
del presente, que en el fondo es la base de la construccion del futuro.

Estamos hablando, pues, de conseguir desarrollar en el alumnado una conciencia
que les erija como ciudadanos autbnomos y criticos, puesto que la capacidad de pensar
histéricamente es uno de sus pilares fundamentales. Se trata de “educar para la
democracia” en el sentido expresado por (Benejam & Pages, 1997, p. 45). Y a partir de
esta capacidad de analisis, tanto de las sociedades como del uso del espacio, podran
afrontarse mejor los problemas tanto del futuro como del presente, del desarrollo de las
sociedades y del uso de los recursos naturales (Herndndez Cardona, 2002, p. 31).
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Y es que, ademas de desarrollar estas capacidades que podriamos vincular a la
racionalidad critica a la que aludiamos inicialmente, la Historia posibilita el trabajar otras
de identidad personal, como es el inculcar valores que llevan a adoptar una actitud ética
y comprometida en una sociedad plural y solidaria. A ello se suma que el trabajo de
explicacion y comprension del cambio y la permanencia de las sociedades es el contexto
maés indicado para acercar al alumnado las diferentes manifestaciones artisticas que se
han dado en la Historia, y las claves que faciliten su valoracion. Esta es la base para saber
construir en los estudiantes una conciencia de “Patrimonio” amplia, rica y respetuosa, que
sepa identificar en este el vinculo que nos conecta al pasado y sus posibilidades de analisis
historico (Feliu Torruella & Hernandez Cardona, 2011, p. 83).

Las expresiones sociales y artisticas que nos rodean y que constituyen nuestras
culturas son componentes fundamentales de la identidad personal de todos los individuos.
En este aspecto, la empatia histérica, es decir, la capacidad para hacer inteligibles las
acciones y préacticas sociales a partir de comprender las creencias y valores propios de
otras épocas, trabajado por investigadores de la talla de P. Burke, P. J. Lee 0 D. Shemilt,
es vital tanto para comprender los tiempos largos, lo estructural abstracto, como los
hechos concretos (Trepat, 1995, p. 277). Por tanto, también es vital para construir una
identidad consciente y critica, tanto con el pasado como con el presente. Una empatia que
se trabaja, y al mismo tiempo al desarrollarse, permite trabajar la solidaridad, el respeto
a otras culturas, la tolerancia, la libertad y la préactica de ideas democraticas.

Gran numero de capacidades y habilidades intelectuales que el trabajo de la
Historia desarrolla entre el alumnado, requieren acercarles a los métodos cientificos de
trabajo historico. Siguiendo la propuesta del aprendizaje por descubrimiento, el manejo
de fuentes histéricas desde la simulacion de la actividad del historiador, permite
familiarizar en tareas como formular hipétesis, clasificar fuentes historicas, analizar su
credibilidad, trabajar la causalidad, e iniciar en la explicacion histérica, todo ello bajo
contextos relativamente cerrados que faciliten el trabajo. Es este un paso fundamental
para acercar al alumnado a la estructura y coherencia interna de la Historia como
conocimiento cientifico del pasado, rompiendo con la concepcion de la Historia como un
ambito meramente literario o cultural y no una ciencia social.

Y en el contexto de 4° de la ESO que nos ocupa, resulta importante valorar una
gran variedad de habilidades intelectuales, como el analisis o la explicacion y no
unicamente la memoria, introduciendo al alumnado en el anélisis del relato, incluso en la

interpretacion (Prats, 2011, p. 70). Ademas, en este curso se tratan procesos histéricos de
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gran calado en la actualidad, los cuales requieren de analizarse comparando con la
situacion presente, como la introduccion de la Revolucién Industrial en Espafia y sus

implicaciones actuales o su relacion con la revolucion tecnoldgica y globalizacién actual.

EL ALUMNADO EN CUARTO DE LA ESO: CARACTERISTICAS BIOLOGICAS Y

COGNITIVAS

Esta Programacion Docente se dirige a un alumnado, con una media de unos 15-
16 afios, que se encuentra en una fase de transicion, una época delicada de maduracion.
Ha de valorarse que las evoluciones y el desarrollo de todos los individuos son muy
variables, por lo que, pese a que todos siguen las mismas bases bioldgicas, existen muy
habitualmente desfases que pueden llegar hasta los 2 afios de diferencia.

“Las préacticas educativas son parte fundamental de la mediacién social necesaria
para apoyar y orientar el paso de los adolescentes a la vida adulta y su insercion como
miembros plenos de la sociedad” (Onrubia, 1997, p. 23). Esta importancia de la educacion
escolar en este proceso de transicion se apoya en la diversidad de capacidades implicadas
en la transicién adolescente, que desde el instituto pueden promoverse, vincularse a
aspectos mas amplios, o apoyarse en caso de que el alumnado esté interesado. También
el papel que juega el instituto como “ambiente intermedio” entre la escuela y el mundo
adulto ofrece la posibilidad de experimentar y ensayar de manera controlada y protegida.
Ademas, el centro educativo, gracias a poseer una planificacion explicita de su accion
educativa sirve para amoldar los conocimientos previamente obtenidos y someter a una
“reconstruccion critica” las influencias recibidas durante el proceso de aprendizaje, como
desde los medios de comunicacion, lo que requiere de una fuerte preparacion y
responsabilidad de analisis (Onrubia, 1997).

Esta época de transicion es de progresiva independencia frente a la familia y la
escuela, llevando a muchos adolescentes a desarrollar una intransigencia ante lo que ellos
entienden como control exterior. También se producen pensamientos egotistas, con culto
a lo que entienden como original, y llegando a considerarse superiores y anhelar poder y
mando. Este tipo de situaciones puede llevar a posibles problemas conductuales, e incluso
a depresiones. En cambio, ya entrados en los 16, el alumnado se acerca a la preadultez,
con un mayor equilibrio y adaptacion social, enfocandose en mayor medida hacia el
futuro en sus planes y su organizacion personal, e incluso se trabaja en mayor medida el

comparfierismo de grupo.
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Es un momento en que el grupo al que se pertenece supone una parte fundamental
de la identidad personal, puesto que es un método de descubrir el mundo y a si mismos,
y de superar las adversidades, asi como experimentar la independencia y la conquista de
valores. Un momento, por ello, en que el trabajo de la asertividad, fuertemente vinculado
a la empatia, cobra una importancia vital para desarrollar la capacidad del alumnado de
defender sus derechos y los ajenos en el grupo en que se integra.

En este contexto de constante contacto con otros compafieros y comparieras que
es la escuela, pueden darse problemas y conflictos de relacion social. Uno de los méas
habituales y graves en los centros escolares es el acoso escolar, que se define como una
“conducta de persecucién fisica o psicoldgica realizada por un alumno o un grupo de
estos hacia otro, al que se elige como victima de ataques reiterados, y en que la victima
ademas, no es capaz de salir de esta situacion por sus propios medios” (Cava, 2013, pp.
97-98). Desequilibrio de poder, persistencia e intencionalidad del dafio son, por tanto, las
caracteristicas. El informe del 2007 del Defensor del Pueblo sefialaba que un 3,9% de
estudiantes de secundaria habia sufrido en el Gltimo curso agresiones fisicas, mientras
que un 27% habian sido objeto de insultos, y un 10,5% sufrian situaciones de exclusion
social. Unas situaciones de acoso que tienen muy duros efectos para el bienestar fisico y
psicolégico del alumnado que lo sufre, y que generan temor por ser objeto de futuras
agresiones, afectando al ambiente de todo el centro educativo (Cava, 2013, p. 99).

Un factor fundamental a la hora de valorar el proceso de desarrollo de nuestros
adolescentes en el dia de hoy es el efecto que la adopcion de internet y sus diferentes
servicios estan teniendo en su modelado. Y es que tales nuevos medios tecnol6gicos han
cambiado los entornos sociales, y por tanto sus relaciones, y finalmente su personalidad
e identidad. Por ello, se requiere aportar, desde el proceso de ensefianza-aprendizaje que
los profesores desarrollamos, un componente de reflexidn respecto a estos medios, ya que
abren nuevas posibilidades, y entre ellas, posibles problemas (Bacigalupe & Camara,
2011, pp. 227-228). Y es que, por ejemplo, en este contexto de asuncién de las TIC, el
acoso escolar no se queda en el ambiente escolar o de la localidad, sino que se extiende a
lared. Este es el cyberbullying, un comportamiento cada vez mas frecuente, que se define
como conductas de acoso entre iguales en el entorno TIC, que incluye actuaciones de
chantaje, vejaciones e insultos. Una conducta problematica que cuenta con un gran
numero potencial de contextos, desde videojuegos a redes sociales o chats, y que
diferentes estudios estdn mostrando que cuenta con una extensiéon muy grande, de manera

que mas de un 40% del alumnado la han realizado durante el anterior curso. Entre otros
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problemas relacionados se encuentra el sexting y el grooming -acoso sexual digital
ejercido por un adulto- (Buelga, 2013, p. 127).

Durante la adolescencia, es habitual que se observe un impulso de independencia
y de necesidad de autorrealizacion, queriendo parecerse a los adultos, autorevisandose y
autocriticAndose al completo. Y vinculado a esto, se busca la libertad de opiniones y el
asumir responsabilidades, asi como expresar, valorar y liberar tensiones emocionales en
mayor medida, lo que se hace con un grupo reducido. Un sentimiento que en ciertos casos
puede llevar a sentimientos peligrosos, como es la fobia a la escuela, tan vinculada al
fracaso escolar (Martinez-Monteagudo & Inglés, 2013, p. 143)

Algunos de los principales problemas a vigilar por el profesorado, para evitar que
puedan darse, son el consumo excesivo de alcohol y otras drogas, el comportamiento
delincuente, la violencia de género en el noviazgo, los problemas de alimentacion y la
manipulacion y el control de sectas. Una problematica complicada de rastrear desde el
instituto, pero que siempre se ha de tener en cuenta, trabajando por conseguir unos
ambientes lo mas sanos posible para el alumnado.

Este fuerte inconformismo caracteristico de su momento evolutivo, unido a la alta
intensidad emocional, asi como el sentimiento de no estar integrado ni comprender las
contradicciones del mundo de los adultos pese a desear ser tenido en cuenta por él, lleva
a posibles dificultades de adaptacion social. Pero también es una inquietud que puede ser
aprovechada a favor del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia, puesto que se
da en mayor medida un interés por los valores e ideales. La problematica social, la politica
y otros elementos “propios del mundo de los adultos” son temas tratados durante el
trabajo de la materia. Esto se debe a la evolucién que se produce en el pensamiento formal
de los adolescentes a estas edades, asi como el pensamiento abstracto, de manera que se
idealiza de una manera absoluta, que puede ser inconformista o intransigente. Entender
los valores de una manera abstracta es la meta de un proceso que primero identifica estos
con personas cercanas y mas tarde en idolos.

Los procesos de razonamiento sobre politica cambian a lo largo de la
adolescencia, pues el alumnado va reorganizando la percepcidn que tienen de la sociedad.
Incluso se sabe que patrones de edad pesan mas que el sexo, clase social o nacionalidad
en el pensamiento politico. Por ejemplo, a los 15 afios los jovenes pasan de analizar desde
su propia perspectiva a hacer uso de principios abstractos, prescindiendo de las
circunstancias particulares y apelando al bien comun. Junto a esto, se desarrolla durante

esta transicion de la adolescencia el pensamiento moral, pasando de una moral
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heterdnoma, obtenida de los demas, a otra autbnoma, que permite argumentar las propias
ideas. Por ello, la educacion debe jugar un papel de doble sentido: permitir ejercitar al
alumnado unas capacidades de razonamiento que dificilmente pueden desarrollar fuera
del contexto escolar y fomentar la adquisicion de unos valores y conocimientos adecuados
a su nivel cognitivo y que constituyen la base para su adaptacién a una sociedad cada vez
més compleja. (Garcia-Mild & Marti, 1997, p. 71).

Y es que, intelectualmente, es a estas edades cuando se hace un uso cada vez
mayor del pensamiento abstracto, sobre todo en la formacion de conceptos de manera
mas compleja y en la solucion de problemas, dos aspectos fundamentales para el trabajo
de la Historia. Ademas, también se usa de manera creciente las operaciones ldgico-
formales, con caracter l6gico-deductivo, proposicional -trabajando mas con su lenguaje
interior-, y analisis de multiples causas haciendo uso de la metacognicién. Un desarrollo
cognitivo que tiene relacion con tres categorias de cambios biolégicos: modificaciones
en la estructura o funcionamiento cerebral iniciadas o catalizadas por procesos puberales,
junto con el alud de cambios endocrinos y neuroendocrinos, un conjunto de cambios
cerebrales en corteza prefrontal e interconexiones cértico-corticales y cambios de
modelado y alteracion adquiridos por la experiencia del desarrollo adolescente (Toro
Trallero, 2010, pp. 62-69).

En estos aspectos de uso del pensamiento formal existen fuertes diferencias entre
los adolescentes, que pueden depender del momento de desarrollo, del estilo cognitivo, y
de las caracteristicas sociales, culturales y formales. Y es con esta situacion de desarrollo
del pensamiento formal con la que tienen que ver la gran mayoria de las dificultades de
aprendizaje con las que se encuentran el alumnado de la materia de Historia.

Pero esto no implica que no se deba tratar de trabajar con métodos de ensefianza
y de lenguaje que desarrollen estas capacidades de pensamiento, como razonamientos o
debates. Por ello, debe hacerse uso de recursos didacticos textuales e iconicos,
acompafiados de, ademas de la explicacion verbal, materiales que faciliten la
comprension de la explicacion y de esquemas argumentativos, asi como fomentar la
participacion activa (Carretero & Montanero, 2008, pp. 137-139).

Como dificultades de aprendizaje podemos sefialar en primer lugar como la
dificultad mas bésica la construccién de la temporalidad, asi como la diferenciacion entre
el tiempo objetivo y subjetivo y la ordenacién de acontecimientos (Liceras Ruiz, 2000).
Otros problemas basicos son: la dificultad para percibir el tiempo de larga duracion,
comprendiendo las periodizaciones como departamentos estancos; o la falta de eficacia
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para observar contrastes o vinculos, asi como establecer relaciones y formular
generalizaciones. También la deficiencia en la comprension de conceptos histéricos o el
desarrollo de ideas previas incorrectas sobre la Historia y sus procedimientos son
habituales a estas edades. En paralelo, podemos sefialar la dificultad para adquirir una
comprension compleja de la Historia y el tiempo histérico, como una reconstruccion del
pasado que implica un relato compuesto tanto por la seleccion intencionada como no
intencionada de los hechos, agentes y procesos historicos. Para comprender esto es
necesario un trabajo completo con fuentes, y un acercamiento al trabajo del historiador,
asi como al concepto de documento y monumento. Esto también se trabaja a través de
problematizar la Historia, comprendiendo la relevancia historica de los hechos.

Otra de las dificultades habituales se halla en la capacidad del alumnado de hacer
uso de la empatia histérica, pues no hacerlo lleva a tomar una perspectiva de observacion
del pasado simplificada, basada en tendencias narrativas, debidas a no comprender de
manera compleja las implicaciones y sentidos de los factores que entran en juego en la
continuidad y el cambio; tendencias presentistas, que superponen a individuos, grupos
humanos y culturas caracteristicas del presente, como hace la lectura eurocéntrica; o
tendencias personificadoras, que otorgan excesivo valor a las acciones o intenciones de
los individuos historicos. Por ello, la accion docente debe ayudar al alumnado a
desvincularse de su “yo perceptivo” a través del conocimiento del pasado y del trabajo de
habilidades vinculadas al aprendizaje significativo de la Historia, como es el pensamiento
critico, trabajar con valores ideoldgicos y visiones subjetivas. Para ello hay que trabajar
una vision empatica tanto del presente como del pasado (Carretero & Montanero, 2008,
p. 139).

Junto a esta falta de empatia se halla la dificultad que tiene el alumnado para
visualizar y diferenciar tanto los cambios sociales, como su contrario, las continuidades.
Ademas, muchas veces se identifica el cambio con el mero progreso técnico. O mas
problematico, el no conseguir distinguir entre hechos y opiniones, o entre datos e
interpretacion de los acontecimientos historicos. Y una de las dificultades que es méas
importante afrontar: “la existencia de un tipo de Historia oficial manipulada, que se
maneja en el ambito social, en la politica y los mass media” (Liceras Ruiz, 2000, p. 91).

Teniendo en cuenta todo lo expuesto anteriormente, se presenta aqui una
Programacion Didactica fundamentada en el trabajo activo del estudiante a traves de
tareas de identificacion de los cambios y continuidades historicas, el trabajo con
evidencias, la percepcion de perspectiva histdrica y la comprension de la causalidad.
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A. SECUENCIA Y TEMPORALIZACION DE LOS CONTENIDOS: CRONOGRAMA

DE UNIDADES DIDACTICAS

- Primer trimestre (11 septiembre a 22 de diciembre, 39 sesiones):

0 1. La Europa del siglo xviii: Antiguo Régimen e llustracion (10 sesiones)

0 2. LaRevolucion Industrial (9 sesiones)

o 3. El siglo xix y el ascenso del liberalismo: Imperio Napolednico y
revoluciones burguesas. (9 sesiones)

0 4. El imperialismo y la Primera Guerra Mundial (10 sesiones)

- Seqgundo trimestre (8 de enero a 28 de marzo, 33 sesiones)

0 5. La época de “Entreguerras”: crecimiento econémico, crisis y auge de
los totalitarismos. (10 sesiones)
0 6. La Guerra Civil Espafola y la Segunda Guerra Mundial (9 sesiones)
0 7. Nueva geopolitica mundial: descolonizacion y Guerra Fria (1945-1991)
(12 sesiones)
- Tercer trimestre (7 de abril a 22 de junio, 33 sesiones)

0 8. Espafia: Dictadura y Transicion democrética (9 sesiones)
o 9. El mundo reciente entre los siglos XX y xXI. (9 sesiones)
0 10. Revolucion Tecnolodgica y Globalizacion: aprender de la relacion entre

pasado, presente y futuro (8 sesiones)

ler Trimestre 2° Trimestre 3er Trimestre
(11 Sept-22 Dic) (8 Enero - 28 (7 Abril — 22
Marzo) Junio)
u.1l U. 4 (en caso de U. 7 (en caso de
necesidad) necesidad)
u.2 U.5 U.8
U.3 U.6 u.9
u.4 u.7 U. 10
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B. PERFIL DE MATERIA; DESARROLLO DE CADA UNIDAD DIDACTICA

1) La Europa del siglo xviii: Antiguo Régimen e Ilustracion

CONTENIDO

CRITERIO DE
EVALUACION

ESTANDAR DE APRENDIZAJE
EVALUABLE

ACTIVIDAD PROPUESTA

El siglo xvii en
Europa: del
feudalismo  al
absolutismo vy el
parlamentarismo
de las minorias.
Francia,
Inglaterra,
Espafia. El arte y
la ciencia en
Europa en los
siglos XVII 'y
XVIII.

El arte del siglo
xviii: el Barroco
y el
Neoclasicismo.
Obras mas
representativas.

Las
revoluciones
burguesas en el
siglo xvil.

La revolucion
francesa.

1. (Bloque 1)* Explicar
las caracteristicas del
“Antiguo Régimen” en
sus sentidos politico,
social y econémico.

1.1 Distingue conceptos histéricos
como  “Antiguo  Régimen” e
“llustracion”.

(Cambio y continuidad?) Elaborar por parejas un dossier en
base a organizadores de contraste para las diferencias de c
dadas entre las propuestas de reforma de la Ilustracion europe
sociedad y economia de los regimenes europeos del “An
reformar: racionalismo; tolerancia (hacia un humanismo); ¢
(privilegios, estamentos); espiritu de realizacion (difusion
consideracion social de la cultura y del arte; consideraci6
mercados y de religiosidad.

2. (Bloque 1) Conocer
los avances de la
“revolucion cientifica”
desde el siglo XVII y
XVIII.

2.1. Aprecia los avances cientificos y
su aplicacion a la vida diaria, y
contextualiza el papel de los
cientificos en su propia época.

(Empatia histérica) Elaborar una Enciclopedia historice
“L'Encyclopédie” de Diderot y d”Alembert, que recoja alg
cientificos de la Ilustracion, su representacion visual (eje
esléganes de su valor, y sus posibles aplicaciones a la vida di
Watt; el octante; termémetro de mercurio; acero moderr
aerostato con aire caliente; y otros.

2.2. Comprende las implicaciones del
empiricismo y el método cientifico en
una variedad de areas.

(Cambio y continuidad) Estudio de casos para comparar en
métodos rudimentarios tradicionales de “inoculacion” de la
Wortley Montagu en Turquia; las primeras vacunas europea
Jorge Juan y Antonio Ulloa “Observaciones Astronémicas y
en los Reinos del Perd”; y las fundaciones de las Reales Soci

3. (Bloque 1) Conocer
el alcance de la
llustracion como nuevo
movimiento cultural y
social en Europa y en
América.

3.1. Describe las caracteristicas de la
cultura de la llustracion y qué
implicaciones tiene en algunas
monarquias.

(Razonamiento causal) En base al dossier de propuestas de
realizado, elaborar por parejas una explicacion historica ora
consecuencias de un ejemplo de la Monarquia Espafiola
informe sobre la ley agraria de Jovellanos; proyectos de refc
Reales Sociedades de Amigos del Pais; repoblacion de Siert
Intento de control de la Iglesia y expulsion de los jesuit
administrativas (Banco de San Carlos, censos fiscales y creac

(Trabajo de fuentes) Por parejas, a través de un Kahoot, ident
de Goya las principales criticas de la Ilustracion al Antigu
conveniencia en el n°2, el esfuerzo de los campesinos del c
iglesia en la n°42, el fracaso de la reforma agraria en la n°6
n°46, 49 y 52, la defensa de la razon en la n°43 y la supers
duendes.

! Para facilitar la lectura se indica entre paréntesis el bloque al que cada criterio de evaluacion se corresponde en el curriculo ofic

de 4 de mayo).

2 Entre paréntesis se indica cual de las cuatro competencias histéricas propuestas por Dominguez Ortiz (2015) es trabajada e
una actividad de aprendizaje cooperativo. Explicado mas en profundidad en el apartado de “Decisiones metodolégicas y didacticas”.
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3.2. Establece, a través del analisis de
diferentes textos, la diferencia entre el
Absolutismo y el Parlamentarismo.

(Trabajo de fuentes) Analisis historico conjunto en clase ¢
sobre los fundamentos y planteamientos politicos del Absol
el analisis de los siguientes textos: la Constitucion de los

“Reflexiones sociales o idea para la Constitucion espafiola”
fragmento de texto historiogréafico relativo al orden tradicion

3.3.5 Reflexiona sobre el alcance del
reformismo  borbonico 'y el
despotismo ilustrado en la Espafia del
siglo xviiL.

(Trabajo cooperativo y trabajo de fuentes) Jigsaw clasros
textos y fotografias sobre: la informacion que contiene el Cat
donde se encuentra el centro; la historia del Catastro’; la his
historia de la Real Fabrica de tabacos de Sevilla’.

3.4. Conoce las principales
caracteristicas del arte barroco y del
arte neoclésico, profundizando en la
figura de Francisco de Goya.

(Trabajo de fuentes y cambio y continuidad) Analisis artist
entre las primeras obras (barrocas) de Francisco de Goya, sus
y el neoclasicismo de Jacques-Louis David: los cartones para
pradera de San Isidro” o “los zancos”; las obras del 2 y el 3 d
de los Horacios” y “La muerte de Sdcrates”.

4. (1° Bloque 2) | 4.1. Redacta una narrativa sintética | (Razonamiento causal) Andlisis comparado mediante orgar
Identificar los | con los principales hechos de alguna | de tres alumnos de las principales causas, caracteristicas
principales hechos de | de las revoluciones burguesas del | Americanay la Revolucion Francesa.

las revoluciones | siglo xvii, acudiendo a explicaciones

burguesas en Estados | causales, sopesando los pros y los

Unidos, Francia y | contras.

Esparia e Iberoamérica.

5. (3° Blogue 2) | 5.1. Redacta una narrativa sintética

Identificar los | del proceso revolucionario de la

principales hechos de | Independencia de los Estados Unidos

las revoluciones | de América.

liberales en Europa y | 5.2. Conoce la complejidad de | (Trabajo de fuentes) Busqueda de informacién historiogr.
en América. explicaciones historicas dadas en | comparativa con organizadores de contraste de las diversas

torno a las causas sociales, politicas
y econdmicas que condujeron al
estallido de la Revolucién Francesa.

explicar la Revolucion Francesa: causas sociales, politicas y

5.3. Sabe diferenciar las distintas
fases politicas que siguieron de
manera inmediata a la Revolucion
Francesa.

(Cambio y continuidad) Elaborar un eje cronoldgico, diacroi
historicos que siguieron al estallido de la Revolucion Fran
caracteristicas, y se acompafie de obras artisticas conseguida
hechos y personajes.

% Moradiellos, E.. (2011). La Historia Contemporanea en sus documentos. Barcelona: RBA, pp. 72-81y 131-139.

4 Carr, R.. (2015). Espaiia, 1808-2008. Barcelona: Avriel, pp. 47-54.

5 En cursiva, aquellos criterios y/o estandares de aprendizaje evaluables afadidos por el docente.

& Metodologia explicada en el apartado “Decisiones metodoldgicas y didacticas”.

" Camarero Bullén, C. (2002). El Catastro de Ensenada, 1749-1759: diez afios de intenso trabajo y 80.000 volimenes manusci

8 Ortiz, J. (2013). Canal de Castilla. Un suefio ilustrado. Escritura publica, 85, 74-78.

°® Romero Rodriguez, A. J. (2016). Fraude y conflictividad en las Reales Fabricas de Tabaco de Sevilla (1740-1759). En |
material y formas de poder en la Espafia moderna: 11 Encuentro de jovenes investigadores en Historia Moderna (785-795). Madrid: Ft
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2) La Revolucién Industrial

CONTENIDO

CRITERIO DE EVALUACION

ESTANDAR DE APRENDIZAJE
EVALUABLE

ACTIVIDAD PROPUES

La revolucion industrial.
Desde Gran Bretafia al
resto de Europa.

La discusioén en torno a las
caracteristicas de la
industrializacién en
Espafia: ¢éxito o fracaso?

1. (Bloque 3) Describir los
hechos relevantes de la
revolucién industrial y su
encadenamiento causal.

1.1. Analiza y compara la
industrializacion ~ de  diferentes
paises de Europa, América y Asia,
en sus distintas escalas temporales
y geograficas.

(Razonamiento causal) Elaborar una tabla
organizadores de contraste de la periodizacior
sociales y politicos, caracteristicas y princij
Alemania, Francia, Estados Unidos y Japo
comparaciones, elaborar un eje cronoldgico er
industrializacion de estos paises.

1.2. Conoce e interrelaciona los
fundamentos econémicos, politicos,
demograficos, tecnolégicos e
ideoldgicos del inicio de la
Revolucion Industrial.

(Razonamiento causal) Elaborar un mapa m
relaciones existentes entre los diferentes factore
acompafiado de un gjercicio de pensamiento v
las ideas a partir de iconos, dibujos o fotografia

2. (Bloque 3) Entender el
concepto de “progreso” y los
sacrificios y avances que
conlleva.

2.1. Analiza los pros y los contras
de la primera revolucion industrial
en Inglaterra.

2.2. Explica la situacion laboral
femenina e infantil en las ciudades
industriales.

(Trabajo cooperativo y empatia historica) |
historico respondiendo argumentadamente a |
Revolucion Industrial un proceso positivo o neg
a las consecuencias humanas y econoémicas de I
fragmento de “Oliver Twist” de Dickens, el in
Thakrah de 1832, un Informe de la Comision
Inglaterra de 1840, el video “The Industrial Re
A Bane to Childhood™*? y un fragmento de la si
de la hulla en Asturias®.

(Empatia histdrica y trabajo de fuentes) Elabol
de las condiciones sociales del trabajo infantil y
Revolucion Industrial en base a las fotografias |

2.3. Compara la idea de
“progreso” desde el punto de vista
burgués-industrial con el de los
movimientos luditas.

(Empatia histérica y cambio y continuidad) Ejer
dedicada a la elaboracion en grupo una hipotét
enviada por luditas britanicos al propietario de
a como los industriales podian recibir estas.

3. (Blogue 3) Analizar las
ventajas e inconvenientes de
ser un pais pionero en los
cambios.

3.1. Compara el proceso de
industrializacion en Inglaterra y en
los paises nordicos.

(Trabajo de fuentes y cambio y continuida
histéricos para comparar el proceso de industri
su proceso de expansion a lo largo del At
geograficas, profundizando en Inglaterra 'y los |

10 Moradiellos, E..

(2011). La Historia Contemporanea en sus documentos. Barcelona: RBA, pp. 160-171.

11 opencourseware. (2017). Las consecuencias sociales de la Revolucién Industrial en Inglaterra. 2 de mayo de 2C
https://ocw.unican.es/mod/page/view.php?id=1106

12 Revolution, Reaction, and Reform. (2012). The Industrial Revolution: A Boon to Industry, A Bane to Childhood. 2 d
https://www.youtube.com/watch?v=KHmgEgJN590

13 Moradiellos, E.. (2011). La Historia Contemporanea en sus documentos. Barcelona: RBA, pp. 250-258.

14 EHS Today. (2014). The Photographs of Lewis Hine: The Industrial Revolution and Child Laborers [Photo Gallery]. :
http://www.ehstoday.com/galleries/photographs-lewis-hine-industrial-revolution-and-child-laborers-photo-gallery

15 Moradiellos, E.. (2011). La Historia Contemporanea en sus documentos. Barcelona: RBA, pp. 49-59, 160-171y 172-178.
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3.2. Compara las diferencias
existentes en el desarrollo
cientifico y tecnologico existentes
entre un pais avanzado y uno

(Cambio y continuidad) Estudio de casc
explicaciones historicas en base a la informac
personal del alumnado, comparando las dif
ingeniero inglés Isambard Kingdom Brunel y

econdmicos en Espafia, a raiz
de la industrializacion parcial
del pais

atrasado en la  Revolucion | Peral.

Industrial.
4. (Blogue 3) Analizar la | 4.1. Especifica algunas | (Trabajo cooperativo y cambio y continuidad)
evolucion de los cambios | repercusiones  politicas como | las consecuencias politicas de los cambios de |

en base a: un extracto de un texto periodistic
Valladolid de 1856%; un fragmento de un t
desarrollo de la red ferroviaria espafiola’; y un
al significado e impacto del ensanche Cerda de

consecuencia de los cambios
econémicos en Espafia.
4.2. ldentifica los vestigios

presentes en la actualidad de las
transformaciones econdmicas
ligadas a la parcial revolucion
industrial del pais.

(Cambio y continuidad y trabajo de fuentes) E
un estudio de caso de la presencia y pervi
principales transformaciones de la ciudad de V
ligado al proceso de industrializacion de (
fotografias historicas aportadas por el docente
didactica a programada a Valladolid.

16 Antonio Corbillon. (2010). Castilla, a mil revoluciones. 2 de mayo de 2018, de El Norte de Castilla Sitio web: http://www.

revoluciones-20100206.html

17 Barquin, R. (2009). El disefio de la red ferroviaria y los intereses agricolas. En V Congreso de Historia Ferroviaria (pp. 1-:
18 Corominas, M.. (2007). Ildefonso Cerda: el padre de la Barcelona Moderna. Clio: revista de Historia, 71, 72-75.
19 Fotos Antiguas de Valladolid. (2017). 1 de mayo de 2018, Sitio web: https://www.facebook.com/groups/fotosantiguasdeval
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3) Elsiglo xix y el ascenso del liberalismo: Imperio Napoleodnico y revoluciones burguesas

CONTENIDO

CRITERIO DE EVALUACION

ESTANDAR DE APRENDIZAJE
EVALUABLE

ACTIVIDAD PROP

Las Revoluciones liberales y
la Restauracion en el siglo xix
en Europa y América:
procesos  unificadores e
independentistas.

Los nacionalismos.

1. (2° Bloque 2) Comprender
el alcance y las limitaciones
de los procesos
revolucionarios del siglo
XVIII.

1.1. Discute las implicaciones de la
violencia con diversos tipos de fuentes.

(Razonamiento causal) Elaborar u
comparativa que, apoyandose en el arte
relaciones existentes entre violencia pop
politicas en el Motin de Aranjuez (1808
2 y 3 de mayo de 1808, profundizand
sociales.

2. (3° Bloque 2) Identificar
los principales hechos de las
revoluciones liberales en
Europa y en América.

2.1. Redacta una narrativa sintética con
los principales hechos de alguna de las
revoluciones burguesas de la primera
mitad del siglo xix, acudiendo a
explicaciones causales, sopesando los
pros y los contras.

(Razonamiento causal) Elaboracion de |
base al uso del pensamiento visual, que
y pros y contras de la revolucion frances

3. (4° Bloque 2) Comprobar
el alcance y las limitaciones
de los procesos
revolucionarios de la primera
mitad del siglo xix.

3.1. Sopesa las razones de los
revolucionarios para actuar como lo
hicieron.

(Trabajo cooperativo, cambio y contin
empatia historica) Simulacidon histor
elaborar un ejemplar de un hipotético pe
propios del momento, en que se narre el
al levantamiento de Riego, y en que se i
sobre los pros 'y contras del Trienio Libe
las razones por las cuales el Pronunci:
Espafia. Ello, apoyandose en la infc
alumnado y los textos historicos e hist
docente, asi como algunos ejemplares i
Trienio Liberal®®.

3.2. Reconoce, mediante el analisis de
fuentes de diversa época, el valor de las
mismas no s6lo como informacién, sino
también como evidencia para los
historiadores.

3.3. Analiza el mapa europeo de la

(Cambio y continuidad) Realizar una t

expansion territorial del Imperio | organizadores de contraste relativa
Napoleonico. desarrollo, resultado y consecuencias C
Borodind, Dresde y Leipzig.
Situar estas sobre un mapa de la Europa
territorio conquistado por Napoleon.
20 Hemeroteca Digital. (2018). EI Universal (Madrid. 1820). 1 de mayo de 2018, de Biblio
http://hemerotecadigital.bne.es/details.vm?qg=id:0003616615&lang=en;
Hemeroteca Digital. (2018). ElI  Zurriago (Madrid. 1821). 1 de mayo de 2018, de Bibliote

http://hemerotecadigital.bne.es/details.vm?qg=id:0003934384&lang=en&s=0;
Buldain Jaca, B. E.. (1998). Causas del pronunciamiento de 1820 y de su éxito. Clio: History and History Teaching, 5, 1-12.
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3.4. Conoce a través de diversas
fuentes las caracteristicas de la Guerra
de Independencia (1808-1814).

(Trabajo de fuentes, empatia histori
Elaboracién de una explicacion histé
digitales en grupo sobre la Guerra de I
grabados de “Los desastres de la Guerre
principales acontecimientos y protagon
historiografico sobre la prensa durante |
un texto historiografico relativo al cont
encuadra la Guerra de Independencia es

3.5. Elabora discusiones de los
choques entre propuestas politicas
producidos durante la Guerra de
Independencia y el reinado de
Fernando VII en Espafia.

(Cambio y continuidad) Elaboracion de
base a organizadores de contraste de |
por el bando de las Cortes de Cadiz, e
restauradores de Fernando VI y los lib
torno a: la forma de estado, libertades, de

4. Comprender las
implicaciones politicas de
los procesos revolucionarios
del siglo xix en la segunda
mitad del siglo.

4.1. Compara las similitudes vy
diferencias de los procesos de
unificacion alemana e italiana.

(Razonamiento causal) Elaboracion pol
histérica del proceso de unificacion c
vincule mapas histéricos con un eje cror
principales protagonistas y eventos.

5. Vincula el significado del
arte del siglo xix a las
mentalidades y procesos
politicos del momento.

5.1. Analiza el significado cultural,
filosofico e identitario del arte
romantico.

(Trabajo de fuentes) Realizacion por pa
e historico en base a la guia entregada
elegir entre: “La libertad guiando al pue
caminante sobre el mar de nubes” (Davi
y velocidad. El gran ferrocarril del Oest

21 Minguez Taru, L. A.. (2015). 1808 — La prensa durante la Guerra de la Independencia. 1 de mayo de 2018, de Desde el stal
22 de Diego Garcia, E.. (2008). La Guerra de la Independencia: una guerra dentro de otras guerras. Monte Buciero, 13, 45-67.
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4)

El imperialismo v la Guerra Mundial

CONTENIDOS

CRITERIOS DE

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

ACTIVIDAD PROPUESTA

EVALUACION EVALUABLE
El imperialismo | 1. (Bloque 4) Identificar | 1.1. Explica razonadamente que el | (Trabajo de fuentes) Comentario en el aula del mapa del re
en el siglo xix: | las potencias | concepto “imperialismo” refleja una | siglo xx, comparandolo con otro de su organizacion actual, ;
causas y | imperialistas 'y el | realidad que influira en la | fragmento historiogréfico y el trabajo del concepto de “impe
consecuencias reparto  de  poder | geopolitica mundial y en las
“La Gran | econémico y politico en | relaciones econémicas
Guerra” el mundo en el Ultimo | transnacionales. (Trabajo cooperativo y Empatia historica) Trabajo de la din

(1914.1919), o
Primera Guerra
Mundial.

Las
consecuencias
de la firma de la
Paz.

La ciencia, arte
y cultura en el
siglo xix en
Europa,

América y Asia.

cuarto del siglo xix y
principios del xx.

1.2. Elabora discusiones sobre

eurocentrismo y globalizacion.

grupo a partir de diversas fuentes ofrecidas?* para resolver a
Imperialismo un proceso positivo 0 negativo?”, tras conceptu
de Imperialismo, Eurocentrismo y Globalizacion. Posteriorme
obvias en torno a si estos procesos estan o no presentes hoy di
Tras su elaboracion escrita, posterior debate (gjercicio de cor
valoracion positiva o0 negativa del Imperialismo.

1.3. ldentifica y sitUa geogréafica e
historicamente  las  diferentes
potencias mundiales a fines del siglo
XIX y principios del siglo xx.

(Cambio y continuidad) Comentario_de mapas politicos
consecuencias a gran escala de los grandes cambios politicos
politica de Europa antes de la guerra Franco-Prusiana, durante
1885), la configuracion tras la Conferencia de Paris (1919) y ¢

2. (Bloque 4) Establecer | 2.1. Sabe reconocer cadenas e | (Trabajo de fuentes) A través del trabajo de algunos extract
jerarquias causales | interconexiones causales entre | de Berlin®, identificar en el espiritu observable en el texto su
(aspecto, escala | colonialismo, imperialismo y la | del periodo de la “Paz Armada”.

temporal) de la | Gran Guerra de 1914.

evolucion del

imperialismo.

3. (Bloque 4) Conocer | 3.1. Diferencia los acontecimientos | (Cambio y continuidad) Reflexion histdrica argumentada e
los principales | de los procesos en una explicacion | dado entre la dilatacion temporal propia de la construccic
acontecimientos de la | histérica, de la Primera Guerra | estructurales de la Gran Guerray la gran velocidad de los hect
Gran  Guerra,  sus | Mundial. de 1914 a través del acercamiento al trabajo de Christopher CI

23 Moradiellos, E. (2011). El reparto de Africa: el climax del imperialismo europeo. En Moradiellos, E., La Historia Contempt

295-303.

24 Crash Course World History. (2012). Imperialism. 2 de marzo de 2018, de Crash Course. Sitio web: https://www.youtube.c
Crash Course World History. (2014). Asian responses to Imperialism. 2 de marzo de 2018, de Crash Course. Sitio web: https:/
Bastenier, M. A.. (1997). Eurocentrismo. 2 de marzo de 2018, de El Pais Sitio web: https://elpais.com/diario/1997/12/11/opin
Morilla Ordofiez, J.. (2017). Imperialismo. 2 de marzo de 2018, de Clionautas. Sitio web: https://www.ivoo
mp3_rf 16717935 _1.html
% Conferencia de Berlin, 1884-1885. 2 de mayo de 2018, de Scribd. Sitio web: https://es.scribd.com/doc/77158639/01-Confe
%6 Clark, C. (2014). Sonambulos: como Europa fue a la guerra en 1914. Barcelona: Galaxia Gutemberg.
Casanova, J. (2014). Christopher Clark analiza la guerra de documentos en ‘Sonambulos’. 10 de mayo 2018, de El Pais Sitio
https://elpais.com/cultura/2014/05/23/babelia/1400844488 513400.html
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interconexiones con la
Revolucion Rusa y las
consecuencias de los
Tratados de Versalles.

3.2. Analiza el nuevo mapa politico
de Europa.

(Cambio y continuidad) Estudio de caso del Tratado de Versa
plazo, comparando: los “Catorce puntos de Wilson” con las ¢
revanchismo francés en las condiciones del Tratado con el rev
el NSDAP del Tratado en su propaganda?’.

3.3. Describe la derrota de Alemania
desde su propia perspectiva y desde
la de los aliados.

(Trabajo cooperativo, empatia historica) Resolucion de pre
estudio de las consecuencias humanas e ideoldgicas para lo
batalla de trincheras durante la Gran Guerra a través del anélis
tres clips recortados por el profesor, de las peliculas: “Sin
“Remordimiento” (1932) y “Senderos de gloria” (1957). Cor
apoyo en “grupos de expertos” en el aula, y posterior puesta ¢
relaciones no obvias entre los tres, y vincular lo representado ¢

3.4. Conoce a través de fuentes
primarias y secundarias los aspectos
que hacen de la Gran Guerra un
conflicto Unico y novedoso.

(Trabajo de fuentes) Analisis de fuentes para identificar a t
video las principales novedades tecnoldgicas, armamentis
estatales que supuso la Gran Guerra.

4. (5° Bloque 4)
Conocer los principales
avances cientificos y
tecnoldgicos del siglo
XIX, consecuencia de

4.1. Elabora un eje cronoldgico,
diacronico y sincrénico, con los
principales avances cientificos y
tecnoldgicos del siglo xix.

(Razonamiento causal) Elaboracion de un mapa multicause
relaciones de causalidad existentes entre los factores invo
Industrial (1870-1914) (en DIN A3) apoyado en el pensan
vinculado a un eje cronoldgico, diacronico y sincronico en (
procesos y avances del proceso.

movimientos culturales
como el romanticismo,

en distintas  éareas,
reconocer la
originalidad de

movimientos artisticos
como el impresionismo,
el expresionismo y
otros ismos en Europa y
Asia. Entender el arte y
la cultura en el siglo xix
y sus obras y artistas
mas representativos.

las revoluciones -
industriales. 4.2. . Relaciona _en un  mapa
multicausal los diferentes aspectos
econdmicos, técnicos y tecnoldgicos,
politicos y laborales que conforman
la Segunda Revolucion Industrial.
5. (6° Blogue 4) | 5.1. Comparamovimientos artisticos | (Trabajo de fuentes) Analisis de fotografias histdricas
Relacionar europeos y asiaticos. caracteristicos de los palacios de fines del siglo xix, para la i

asiaticas en la decoracion, como el del Palacio Real de Aranjue

5.2. Comenta  analiticamente
cuadros, esculturas y ejemplos
arquitectonicos del arte del siglo xix.

(Propuesta de _innovacion educativa, cambio y continui
WebQuest dedicado a la creacion por parte de grupos de a
Moderno online a través de la red social “Instagram” rel
artisticos del siglo xix.

27 Paredes, J.(dir.). (2010). Historia Universal Contemporanea. Barcelona: Ariel. pp. 637-643.
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5) La época de “Entreguerras’: crecimiento econémico, crisis y auge de los totalitarismos

CONTENIDO

CRITERIO DE EVALUACION

ESTANDAR DE APRENDIZAJE
EVALUABLE

ACTIVIDAD PROPUE!

Las consecuencias
de la firma de la Paz.

La Revolucién Rusa.

La ciencia, arte y
cultura en el siglo
XIX en  Europa,
Américay Asia.

La dificil
recuperacion de
Alemania.

El fascismo italiano.

El crash de 1929y la
gran depresion.

El nazismo aleman.

La Il Republica en
Espana.

1. (4° Bloque 4) Esquematizar el

1.1. Contrasta algunas
interpretaciones del alcance de la
Revolucién Rusa en su época y en
la actualidad.

(Trabajo cooperativo, trabajo de fuentes y em
explicacion histdrica grupal para su exposicio
desarrollo y consecuencias a corto y largo p
elaborandola cada grupo en base a unos mis
diferentes fuentes: “Historia de la Revoluci
Revolucion Rusa” de Rosa Luxemburgo, “La
Stalin, 1917-1929” de E. H. Carr, y “La revolu
de J. M. Faraldo.

Durante las exposiciones, tomar notas sobre |
posteriormente alcanzar un consenso en el al
entre las interpretaciones de la Revolucién Rus

origen, el desarrollo y las
consecuencias de la Revolucion
Rusa.

2. (1° Blogque 5) Conocer y

comprender los acontecimientos,
hitos y procesos mas importantes del
Periodo de Entreguerras, o las
décadas 1919.1939, especialmente
en Europa.

2.1.  Analiza interpretaciones
diversas de fuentes historicas e
historiograficas  de  distinta
procedencia.

(Trabajo de fuentes y empatia historica) Ar
relaciones entre fuentes histéricas e histori
Primo de Rivera al poder a través de la narracic
afios 20 de la llegada al poder de Primo de Ri\
al proceso en “Espafia 1808-2008” de R. Carr
de Espafa” dirigida por J. Canal.

2.2. Relaciona algunas cuestiones
concretas del pasado con el
presente y las posibilidades del
futuro, como el alcance de las
crisis financieras de 1929 y de
2008.

(Razonamiento causal) Analizar_histéricame
de contraste las causas de las crisis financier:
comentario de un articulo periodistico relati
publicado en “El Pais™°.

2.3. Discute las causas de la lucha
por el sufragio de la mujer.

(Empatia historica, trabajos de fuentes y razon
andlisis de fuentes historicas en torno

reivindicacion sufragista femenina a través ds
anti-sufragista que surgio en el momentc
componentes de la reivindicacion sufragista e
primera ola feminista: mejora de la educa
equiparacion de sexos en la familia y derecho «

2.4. Relaciona el auge de las
nuevas formas de entretenimiento
con las caracteristicas de la
sociedad de masas de los Felices
afos 20.

(Empatia historica) Ejercicio de explicacion h
trajo lairrupcion de la sociedad de masas duran
de la expresion del pensamiento visual (Vi
collage con imagenes de peliculas, prensa, f
época. Ello, incluyendo un slogan que recoja e

28 Una visién de conjunto puede encontrarse en:

215, 1081-1097.

Saborido, J. (2005). La Historiografia anglosajona sobre la Revolucion Rus

29 Las hemerotecas online de ABC y La Vanguardia tienen féacil acceso a sus ediciones.

8 Marimon, R.

(2009).  Del

‘crash’ de

1929 a la

https://elpais.com/diario/2009/01/12/opinion/1231714811 850215.html

crisis de

2008. 29 de abril o
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2.5. Analiza el significado social
del crash de 1929 y la Gran
Depresion en Estados Unidos y en
Europa a través de testimonios de
la época.

(Trabajo de fuentes y empatia historica) Ejert
de testimonios histéricos fotogréficos, artist
el alumnado en grupo sobre las consecuenci
Depresion en Estados Unidos, apoyandose
divulgativo®.

2.6. Valora el significado artistico
de los movimientos de
vanguardias artisticas en su
contexto historico.

(Cambio y continuidad) Analisis mediante
sobre las influencias cientificas y de pensamiel
y representantes, y contribuciones a la “ruptura
diferentes corrientes vanguardistas.

3. (2° Bloque 5) Estudiar las cadenas
causales que explican la jerarquia
causal en las explicaciones historicas
sobre esta época, y su conexion con
el presente.

3.1. Explica las principales
reformas y reacciones a las
mismas durante la Il Republica
espafiola.

(Cambio y continuidad) Elaboracién por pal
diacronico y sincrénico online a través de la a
que se expliquen las principales reformas d:
Espafiola, asi como sus reacciones, inclt
representativas del momento y de sus protag
prensa del momento usando las hemerotecas o

4. (3° Bloque 5) Analizar lo que
condujo al auge de los fascismos en
Europa.

4.1. Explica diversos factores que
hicieron posible el auge del
fascismo en Europa.

4.2. Valora las bases sociales y
politicas en que el NSDAP se
sustenté  para asentar su
dictadura sobre Alemania.

(Razonamiento causal) Elaboracion de un m
que indique los vinculos existentes entre los fa
del fascismo en Europa y las principales politic
de Hitler y Mussolini para asentar un fuerte cc
Ello, apoyandose en la propuesta de los ocht
régimen del NSDAP para conseguir la soci
nacionalsocialismo®*.

31 Academia Play. (2017). El crack del 29 y la Gran Depresion. 30 de abril de 2018, Sitio web: https://www.youtube.com/wat

Crash Course US History. (2013). The Great Depression. 30 de abril de 2018, de - Sitio web: https://www.youtube.com/watcl

32 Rampérez, F.. (2004). La quiebra de la representacion: el arte de vanguardias y la estética moderna. Madrid: Dykinson.

3 Texto de apoyo: Moradiellos, E. (2011). La Segunda RepUblica Espafiola: una experiencia democratica truncada |
Contemporanea en sus documentos. Barcelona: RBA, pp. 369-376.

34 Diez Espinosa, J. R.. (2002). El laberinto aleman: democracias y dictaduras (1918-2000). Valladolid: Universidad de Vall:
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6) La Guerra Civil Espafiola y la llegada a la Segunda Guerra Mundial

CONTENIDO

CRITERIO DE EVALUACION

ESTANDAR DE APRENDIZAJE
EVALUABLE

ACTIVIDAD PROPUES

La guerra civil espafiola.

Acontecimientos previos al
estallido de la guerra:
expansion nazi y
“apaciguamiento”.

De guerra europea a guerra
mundial.

El Holocausto.

La nueva geopolitica
mundial: “guerra fria” y
planes de reconstruccion
post-bélica.

1. (2° Bloque 5) Estudiar las
cadenas causales que explican la
jerarquia  causal en las
explicaciones historicas sobre
esta época, y su conexion con el
presente.

1.1. Explica las causas de la
guerra civil espafiola en el
contexto europeo e
internacional.

(Razonamiento causal) Ejercicio de explicaci
la Guerra Civil espafiola en base a los siguient
reparto de Espaiia a fines de julio de 1936%,
Condor, otra fotografia de Franco y Hitler en H
Brigadas Internacionales en Espafia y fotografic
del bando sublevado y del bando republicano.

2. Comparar y someter a critica
el significado del auge de los
distintos regimenes totalitarios
en la Europa de entreguerras.

2.1. Analiza las similitudes y
diferencias de los regimenes
comunistas y fascistas europeos
del periodo de entreguerras en
Europa.

2.2. Compara las razones de
intervencion en la Guerra Civil
Espafola de fuerzas fascistas y
comunistas.

(Razonamiento causal) Analisis mediante orc
las facciones beligerantes componentes de amk
espafiola, incluyendo imagenes representativ
politica, econémica y social defendida, interes
intereses geograficos a gran escala. Apoya
historiograficos®.

3. Conocer las distintas escalas
y dimensiones que componen la
Guerra Civil Espafiola.

3.1. Elabora discusiones sobre
la crudeza de la guerra tanto en
el campo de batalla como en la
retaguardia apoyandose en
documentos historicos.

(Trabajo de fuentes y empatia historica)
histérica en grupo de microhistoria, en tornc
durante la Guerra Civil, haciendo uso de la infc
al Museo Archivo General de la Guerra C
documentos online gue este ofrece en PARES.

3.2. Reconoce la significacion
internacional de la Guerra Civil
espariola.

(Empatia histérica) Ejercicio de simulaci
elaboracion de una hipotética carta enviada de
por un soldado extranjero participante de las

otra de un soldado extranjero participante del
expresen las razones por las cuales participan e

4. (1° Blogue 6) Conocer los
principales hechos de la Segunda
Guerra Mundial.

4.2. Valora la evolucion del
poder aleméan sobre el mapa
europeo a lo largo del conflicto,
comprendiendo las variaciones
entre el auge y declive.

(Razonamiento causal) Ejercicio de historia
explicar histéricamente el éxito de las tacticas
y las razones por las cuales a partir de 1943 em
impacto®°.

% Moradiellos, E. (2011). La Guerra Civil Espafiola: conflicto interno y contienda internacional. En Moradiellos, E., L:
Barcelona: RBA, pp. 395-404.
% Paredes, J. (2010). Comunismo, fascismo y nazismo. En Paredes, J. (dir.), Historia Universal Contemporanea. Barcelona: A
37 Documentos RNE. (2016). Las Brigadas Internacionales. Los Voluntarios de La Libertad. 27 de abril de 2018, de RNE ¢
rne-las-brigadas-internacionales-los-voluntarios-audios-mp3_rf_13330467_1.html
% Documentos RNE. (2012). La historia del Guernica de Picasso. 27 de abril de 2018, de RNE Sitio web: https://www.ivoo
de-audios-mp3_rf_1194562_1.html
39 Military History Visualized. (2016). Barbarossa. Just a Stupid Idea or not? An Analysis. 25 de abril de 2018, de - Sit

dYaZzKxwU
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4.1. Elabora una narrativa
explicativa de las causas y
consecuencias de la Segunda
Guerra Mundial, a distintos
niveles temporales y
geograficos.

5. (3° Blogque 6) Diferenciar las
escalas geograficas en esta
guerra: Europea y Mundial.

5.2. Sitla en un mapa las fases
del conflicto.

(Trabajo _cooperativo, empatia histérica
Elaboracion en grupos de estudios de
acontecimientos de la Segunda Guerra Mundial
de la guerra; la campafia inicial del Mediterr
Africa Subsahariana; campafa inicial del Fre
Atlantico; la batalla de Stalingrado; final de la ¢
ofensiva Soviética; la campafia de EE.UU. €
Campania Occidental; y la batalla de Berlin.
Apoyarse en la informacion encontrada en
historiografia relativa al tema*°.

Utilizando la app “Touchcast” y con un chrom:
de conocimiento en que el alumnado se gra
fotografias historicas en el fondo su hecho hist
Posteriormente, organizar en el aula un mapa
conflicto en que se indique la localizacion de
pildoras de conocimiento, de manera que ¢
coherente de la Segunda Guerra Mundial en EL

5.1. Da una interpretacion de
por qué acab¢ antes la guerra
“europea” que la “mundial”.

(Razonamiento causal) Elaborar _una explic
partir del visionado de la explosion de la
Nagasaki*!, dando las razones por las cuales
fragmentos de historiografia al respecto aporta

6. (2° Bloque 6) Entender el
concepto de “guerra total”.

6.1. Reconoce la jerarquia
causal (diferente importancia de
unas causas u otras segun las
distintas narrativas).

(Razonamiento causal) Elaboracion de un m
que exprese las relaciones existentes entre las
en los paises estar bajo una economia de guerrz
el mantener activo el frente de combate®.

7. (4° Bloque 6) Entender el
contexto en el que se desarroll6
el Holocausto en la guerra
europea y sus consecuencias.

7.1. Reconoce la significacion
del Holocausto en la historia
mundial.

(Trabajo de fuentes) Comentario historico d
grafica “Maus: relato de un superviviente” de
este a la realidad historica.

40 Moral Roncal, A.M. (2010). La Segunda Guerra Mundial. En Paredes, J.(dir.), Historia Universal Contemporanea. Barcelo

41

ImaginaTuVuelo. (2009). Hiroshima y Nagasaki.
https://www.youtube.com/watch?v=q7gMpkj4zjl

6 de Agosto 1945 - Lanzamiento de la Bomba At¢

42 Moradiellos, E. (2011). Hiroshima y el final de la guerra mundial. En Moradiellos, E. La Historia Contemporanea en sus d
Paredes, J.(dir.). (2010). Historia Universal Contemporanea. Barcelona: Ariel. pp. 844-846.

43 Paredes, J.(dir.). (2010). Historia Universal Contemporanea. Barcelona: Ariel. pp. 385-389;

Crash Course World History. (2014). World War 1I, A War for Resources. 2 de mayo de 2018. Sitio web: https://www.youtub
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7) Nueva geopolitica mundial: descolonizacién y Guerra Fria (1945-1991)

CONTENIDO

CRITERIO DE EVALUACION

ESTANDAR DE APRENDIZAJE
EVALUABLE

ACTIVIDAD PROPL

La nueva geopolitica
mundial: “guerra fria” y
planes de reconstruccion
post-bélica.

Los procesos de
descolonizacion en Asia
y Africa.

Evolucion de la URSS y
sus aliados.

Evolucion de Estados
Unidos y sus aliados; el
Welfare State en Europa.

La crisis del petréleo
(1973).

1. (5° Bloque 6) Organizar los hechos
mas importantes de la
descolonizacion de postguerra en el
siglo xx.

1.1. Describe los hechos relevantes
del proceso descolonizador.

(Razonamiento causal) Elaborar un eje
sincronico por grupos en que se recojar
proceso descolonizador mundial, diferenc
vinculandolo a un mapa historico, de
relevantes.

2. (6° Blogue 6) Comprender los
limites de la descolonizacion y de la
independencia en un  mundo
desigual.

2.1. Distingue entre contextos
diferentes del mismo proceso, p.gj.,
Africa Sub-Sahariana (1950s.60s)
y la India (1947).

(Razonamiento causal) Analisis mediante
en torno a las diferencias en el proceso
Pakistan, Israel, Palestina, Indonesia, Vi
Sahariana desde: cronologia, movimie
promotores, causas, apoyo internacional,
llevado a cabo y consecuencias negativas.

3. (1°Bloque 7) Entender los avances
econémicos de los regimenes
soviéticos y los peligros de su
aislamiento interno, y los avances
econoémicos del Welfare State en
Europa.

3.1. Utilizando fuentes histéricas e
historiograficas, explica algunos de
los conflictos enmarcados en la
época de la guerra fria.

(Trabajo cooperativo y razonamiento ce
tratar los principales conflictos iniciales
blogues de la Guerra Fria, a partir de:
Truman*: un extracto del Informe Jdanov
relativo a las Relaciones Internacionales e
1949 y 19624,

3.2. Explica los avances del
Welfare State en Europa.

(Trabajo de fuentes) Ejercicio de recopi
fotograficas en grupos a través de div
relativas a los principales aspectos del We
el aula elegir las mas representativas.

3.3. Reconoce los cambios sociales
derivados de la incorporacion de la
mujer al trabajo asalariado.

(Empatia histérica) Ejercicio de analisis
los cambios sociales que pueden obsery
ocultas” (Theodore Melfi, 2016) -principa
mujer al mundo laboral y el racismo er
indicando las escenas mas representativas

3.4. Genera discusiones sobre el
proceso de represion ideoldgica
dado durante la Guerra Fria en
ambos blogues.

(Empatia histérica) Ejercicio de simt
dedicado a elaborar dos hipotéticos period
blogues, que desvelen casos de represior
enemigo: tratando por ejemplo los Jen
posguerra o “la caza de brujas” en Hollyw

44 Moradiellos, E. (2011). La Guerra Friay la Doctrina Truman. En Moradiellos, E., La Historia Contemporanea en sus docu

4% Henriquez Orrego, A. (2007). Guerra Fria:

https://historialimagen.cl/2007/06/04/guerra-fria-informe-jdanov-22-de-septiembre-de-1947/
46 Diez Espinosa, J.R. ... [et al.]. (2006). Historia del mundo actual: (desde 1945 hasta nuestros dias). Valladolid: Universida
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4. (Bloque 7) Comprender el
concepto de crisis econémica y su
repercusion mundial en un caso
concreto

4.1. Compara la crisis energética de
1973 con la financiera de 2008.

(Cambio y continuidad) Ejercicio de ana
el aula entre las causas internacionales
extendieron las crisis energética de 1973 y

5. (2° Bloque 7) Comprender el
concepto de “guerra fria” en el
contexto de después de 1945, y las
relaciones entre los dos bloques,
USAy URSS.

5.1. Describe las consecuencias de
la guerra del Vietnam.

(Trabajo de fuentes) Ejercicio de explice
causas Yy caracteristicas de la Guerra de V
diversas: mapas de la evolucion de la guel
de la pelicula “Los Gritos del Silencio” (:
represente el terror del Jemer Rojo en C
Guerra de Vietnam; canciones anglosajon:
“War Pigs” de Black Sabbath, “Give peac
“Masters of war” de Bob Dylan o “War” di
de un texto historiografico®®.

5.2. Analiza la escalada de tension
entre los Estados Unidos y la Unién
Soviética desde el final de la Il
Guerra  Mundial hasta la
estabilizacion de sus dos bloques.

(Razonamiento causal) Elaboracidn de ur
aula relativa a la tensa configuracion intert
la Guerra Fria desde el final de la |
estabilizacion de ambos, a través de |
historicas representativas: conferencias de
Churchill en Fulton, retrato de George Ker
la OTAN Yy el Pacto de Varsovia, la Guerr:
Republica de Chinay la crisis de Berlin de
de Cuba y un mapa de los dos blogues en

6. Comprender las formas de
organizacion politica y econdmica
de la Union Soviética, asi como sus
consecuencias sociales.

6.1. Conoce las fases e intentos de
reforma interna de la organizacion
politica y econémica de la Unidn
Soviética.

(Cambio y continuidad) Elaboracion
diacrénico y sincronico en que se indique
del blogue soviético, indicando sus |
fotografias de sus lideres destacados: el s
estancamiento y la burocracia de Breznev.

5.2. Genera discusiones en torno a
las principales crisis del dominio
soviético de la Europa del Este y
algunas de sus causas.

(Razonamiento causal) Analisis historico
diferencias, causas y consecuencias de las
Praga y Polonia.

7. Conocer los principales cambios
producidos en el arte durante la
segunda mitad del siglo xx.

7.1. Comenta analiticamente
expresiones del arte pop en sus
diferentes formas artisticas.

(Trabajo de fuentes) Flipped Classroom ¢
al concepto de “Arte pop”, aportando por
buscados en su casa de las primeras y prir
“pop” durante la Guerra Fria.

180.
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47 Lorca. J.M. (2015). El impacto de la crisis del petréleo de 1973 en el contexto econdmico espafiol. Espacio, tiempo y forme

48 Diez Espinosa, J.R. ... [et al.]. (2006). Historia del mundo actual: (desde 1945 hasta nuestros dias). Valladolid: Universida



8) Espafa: Dictadura y Transicion democratica

CONTENIDO

CRITERIO DE
EVALUACION

ESTANDAR DE APRENDIZAJE EVALUABLE

ACTIVIDAD PROPUES

La dictadura de
Franco en
Espanfa.

La transicion
politica en
Espafia: de la
dictadura a la
democracia
(1975.1982).

El camino hacia

la Union
Europea: desde
la union

econdmicaauna
futura unién
politica
supranacional.

1. (3°Bloque 7) Explicar
las causas de que se
estableciera una
dictadura en Espafia, tras
la guerra civil, y como
fue evolucionando esa
dictadura desde 1939 a
1975.

1.1. Conoce la situacion de la postguerra y la
represion en Espafia y las distintas fases de la
dictadura de Franco.

(Trabajo de fuentes y cambio y continuidad) A
relativas a las principales caracteristicas de la
principales fases de la dictadura de Franco
fragmentos de las peliculas “Raza” (1941, Jc
“Surcos” (1951, José Antonio Nieves Conde)
(1953, Luis Garcia Berlanga), “Los Santos Inoc
“Historias de la Radio” (1955, José Luis Saenz
Television” (1965, José Luis Saenz de Heredia)
quinto” (1970, Tito Fernandez).

1.2. Conoce las principales caracteristicas
estatales de la dictadura franquista.

(Cambio y continuidad) Elaborar un eje
sincronico en que se indiquen las principales fas
asi como las distintas Leyes Fundamentales del
y explicando histéricamente su razon de ser.

1.3. Discute como se entiende en Espafia y en
Europa el concepto de memoria historica.

(Trabajo de fuentes y empatia histdrica) F
histdrica por grupos a través de la prensa on-li
la Ley de Memoria Histdrica espafiola; alguno d
en torno al Valle de los Caidos; comparar
musealizacion del Valle de los Caidos con la del
Sachsenhausen.

1.4. Conoce la ideologia politica y social del
régimen de la Dictadura de Franco.

(Cambio y continuidad) Analisis historico
consideracion social del rol de género fem
franquista, y como este comienza a evolucionar
en un discurso de Pilar Primo de Rivera®,
historiografico®.

2. (1° Bloque 8)
Interpretar procesos a
medio plazo de cambios
econémicos, sociales y
politicos a nivel
mundial.

2.1. Comprende los pros y contras del estado del
bienestar.

(Trabajo cooperativo, cambio y continuidad y
Classroom en torno a las diferentes perspectiva
de Bienestar a lo largo de la Segunda Mitad del :
de los siguientes textos historiograficos: “Polit
“La vision liberal-demdcrata: el Estado y la mo
socialdemacrata: el Estado de Bienestar como p
funciones de acumulacion y legitimacion”
Bienestar™?.

49 di Febo, G. (2006). "La Cuna la Cruz y la Bandera", Primer franquismo y modelos de género. En Morant, 1. (dir.) Historia
siglo XX a los umbrales del XXI Vol. IV (217-238). Madrid: Cétedra.

%0 Velasco Molpeceres, A.M. (2016). La mujer, la moda y el cambio social: el paso de los afios 60 a los 80 y la Transicion Es
La Historia a través de los Mass Media. Prensa, cine y moda (siglos XX y XXI)(75-84). Madrid: Creaciones Vicent Gabrielle.

*1 Fragmentos hallados en: Diez Espinosa, J.R. ... [et al.]. (2006). Historia del mundo actual: (desde 1945 hasta nuestros dias)

42y 61-65.
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3. (Bloque 8) Conocer
los principales hechos
que  condujeron  al
cambio politico y social
en Espafia después de
1975, y sopesar distintas
interpretaciones  sobre
ese proceso.

3.1. Compara interpretaciones diversas sobre la
Transicion espafiola en los afios setenta y en la
actualidad.

(Trabajo de fuentes) Analizar histéricamente
observables entre: el editorial de 1977 “N
(representativo de la vision de los afios setent:
“Fort Apache - Erase una vez la Transicion”, as
recientemente a Adolfo Sudarez realizada por Vi
declaraciones sobre la Monarquia (corriente crit

3.2. Enumera y describe algunos de los principales
hitos que dieron lugar al cambio en la sociedad
espafiola de la transicion: coronacion de Juan
Carlos I, Ley para la reforma politica de 1976, Ley
de Amnistia de 1977, apertura de Cortes
Constituyentes, aprobacion de la Constitucion de
1978, primeras elecciones generales, creacion del
estado de las autonomias, etc.

(Cambio y continuidad) Complementando el eje
realizar otro eje cronoldgico, diacrénico v sin
principales hitos del proceso de Transici
acompafiado de un ejercicio de pensamiento Vi
estos hechos.

3.3. Analiza el problema del terrorismo en Espafia
durante esta etapa (ETA, GRAPO, Terra Lliure,
etc.): génesis e historia de las organizaciones
terroristas, aparicion de los primeros movimientos
asociativos en defensa de las victimas, etc.

(Razonamiento causal) Analisis historico n
contraste del significado politico y social del ter
a través de las distintas organizaciones existent
para su existencia, principales atentados y un eje
en la prensa del momento investigando las heme
“La Vanguardia”, “Diario 16” y “ABC”.

3.4. Analiza la experiencia democratica espafiola
durante la primera década de Transicion.

(Trabajo cooperativo y cambio y continuidad)
al andlisis historico de los siguientes textos |
Transicion espafiola: “La democracia en
democratica”, “El turno democratico”, “Esy
“Espafia, pafs europeo”.

4. Conocer el cambio y
desarrollo  ideoldgico
producido durante la
segunda mitad del siglo
xx en Espafa.

4.1. Genera discusiones en torno a la diferente
consideraciéon del arte durante la Dictadura
franquista y la Democracia.

(Empatia histérica) Analizar_histéricamente
historiogréafico dedicado a estudiar el significe
de “La movida madrilefia”, como fendmeno ro
franquista de la cultura®.

52 Editorial: El Pais. (1977). No frustrar una esperanza. 25 de abril de 2018, de El Pais web Sitio web: https://elpais.com/diari

%3 La Sexta columna. (2017). La farsa de la Transicion espafiola: Entrevista a Adolfo Suérez realizada por Victoria Pregc
https://www.youtube.com/watch?v=oxRYel4dfr4;

La Tuerka. (2014). Fort Apache - Erase una vez la Transicion. 25 de abril de 2018, de YouTube Sitio web: https://www.yout

5 Fusi, J.P. (2015). Espafia 1975-2008. En Carr, R., Espafia 1808-2008(637-669). Barcelona: Avriel.

% Fouce, H.. (2000). La cultura juvenil como fendmeno dialdgicoreflexiones en torno a la movida madrilefia . CIC: Cuaderno
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9) EIl mundo reciente entre 10s siglos xx y xxI

ESTANDAR DE APRENDIZAJE

CONTENIDO CRITERIO DE EVALUACION ACTIVIDAD PROPUES
EVALUABLE

Las  distintas  formas | 1. (Bloque 8) Interpretar | 1.1. Interpreta el renacimiento y | (Empatia historica) Estudio de casos de H

econémicas y sociales del | procesos a medio plazo de | el declive de las naciones en el | comparar el desarrollo dado en Alemania 'y en |

capitalismo en el mundo. cambios econdmicos, | nuevo mapa politico europeo de | Muro de Berlin, comentando los siguientes te»

El  derrumbe de los
regimenes soviéticos y sus
consecuencias.

El camino hacia la Unién
Europea: desde la union
econémica a una futura
union politica
supranacional.

sociales y politicos a nivel
mundial.

esa época.

muro al fin de una era”, “El colapso de los siste
y Albania. Desintegracion y Guerra en Yugos|
Balcanes: el caso de la antigua Yugoslavia™®®.

1.2. Genera discusiones sobre la
evolucion  reciente de los
sistemas democraticos y el auge
en Europa de los partidos de
extrema derecha.

(Trabajo de fuentes) Ejercicio de analisis globe
contraste apoyado en la bisqueda de informaci
distintos partidos politicos de extrema derecha c
reciente, ideologia, algunas de sus propuestas pc

2. (Blogue 8) Conocer las
causas y  consecuencias
inmediatas del derrumbe de la
URSS y otros regimenes
soviéticos.

2.1. Analiza diversos aspectos
(politicos, econdmicos,
culturales) de los cambios
producidos tras el derrumbe de la
URSS.

(Cambio y continuidad) Estudio de caso de Ru
URSS a través de fragmentos de textos relativa
Crimea, de Siria, de su mutacién econémica
expresion®’.

2.2. Analiza las relaciones
geopoliticas 'y  econdmicas
recientes entre Rusia y la Union
Europea y EE.UU.

(Trabajo cooperativo y razonamiento cal
explicacion_histdrica en grupo en base a la i
alumnado en torno a uno de los conflictos recient
Siria o Iraqg.

Una vez preparadas las explicaciones historicas,
torno a la siguiente pregunta extrema: ;Nos enco
Fria™?

3. (4° Bloque 8) Entender la
evolucién de la construccion
de la Unién Europea.

3.1. Discute sobre la
construcciéon de la  Unidn
Europea y de su futuro

(Razonamiento causal, empatia histérica y camb
eje cronoldgico, diacronico y sincronico del pr
Europea desde el Tratado de Paris y la Creacior
de Lisboa, sefialando los principales avances rea

% Diez Espinosa, J.R. ... [et al.]. (2006). Historia del mundo actual: (desde 1945 hasta nuestros dias). Valladolid: Universida
57 Mankoff, J.. (2014). La mas reciente anexidn de Rusia. De como Putin gan6 Crimea y perdié Ucrania . Foreign affairsLatir
de Pedro, N. y Ter Ferrer, M.. (2016). Rusia en Siria;: mas geopolitica que antiterrorismo. Politica Exterior, 169, 66-74;

Boronat Ombuena, G. J. y Leotescu, R.. (2016). Rusia, de la economia comunista a la de mercado. Estrategia financiera, 342
Wikipedia. Diversidad sexual en Rusia. 23 de abril de 2018. Sitio web: https://es.wikipedia.org/wiki/Diversidad_sexual_en_F
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3.2. Analiza las razones y
consecuencias del proceso de
salida de Reino Unido de la
Union Europea, o Brexit.

(Trabajo de fuentes) Estudio de caso en torno
recoja a través de internet informacion relativ
debate interno en el pais, y sus consecuencias in

3.3. Genera discusiones en torno
a las corrientes criticas y
reformistas con las instituciones
europeas.

(Empatia historica) Tras la realizacion de las ant
el aula un andlisis grupal en torno a la preg
Union Europea una reforma para sobrevivir?”.

4. Conocer la evolucion
reciente de Asia y sus
perspectivas de futuro.

4.1. Conoce el desarrollo
politico e industrial reciente
chino a través de la prensa y
datos.

(Trabajo de fuentes y cambio y continuidad) In\
de recursos periodisticos en torno a la situacit
politico interno, econémico y geopolitico, para
informe multidisciplinar®®.

4.2. Conoce los conflictos dados
en torno a Corea del Norte en las
décadas recientes.

(Razonamiento causal) Realizar una explicac
conflictos geopoliticos dados en torno a Corea
peninsula de Corea y su contexto, indicando |
paises implicados.

5. Interpreta la diversidad de
concepciones del significado
del ““arte” existentes en la
actualidad.

5.1. Genera discusiones en torno
a la apertura reciente de la
consideracion de qué es ““arte
moderno™.

(Empatia histdrica) Realizar por parte de pareja
una obra de arte o exposicion que demuestre |
moderno desde las Ultimas décadas y presentarl
la reciente exposicion “Pintura reciente” del arti:

%8 Por ejemplo: Fontdegléria, X.. (2018). China y Estados Unidos negocian en Pekin vias para evitar la guerra comerci
https://elpais.com/internacional/2018/05/03/actualidad/1525343107_289085.html; o Editorial de El Pais. (2017). China, mas de lo mi
https://elpais.com/elpais/2017/10/20/opinion/1508518941 493982.html

59 Sampedro, L. (2018). Girbent el travieso. 4 de mayo de 2018, de El Mundo Sitio web: http://www.elmundo.es/baleares/201
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10) Revolucion Tecnoldgica y Globalizacién: aprender de la relacion entre pasado, presente y futurc

ESTANDAR DE APRENDIZAJE

CONTENIDO CRITERIO DE EVALUACION ACTIVIDAD PF
EVALUABLE

La globalizacion | 1. (Bloque 9) Definir la globalizacion e | 1.1. Buscaen laprensanoticias de | (Trabajo cooperativo y empa

economica, las relaciones | identificar algunos de sus factores. algin sector con relaciones | busqueda online por parte de ¢

interregionales en el
mundo, los focos de
conflicto y los avances
tecnoldgicos.

La relacion entre el pasado,
el presente y el futuro a
través de la Historia y la
Geografia.

globalizadas y elabora
argumentos a favor y en contra.

relativa a las relaciones globaliza
ejercicio de consenso en el aul
positivos y cinco negativos de

presentes hoy dia.

2. (Bloque 9) Identificar algunos de los
cambios fundamentales que supone la
revolucion tecnologica.

2.1. Analiza algunas ideas de
progreso y retroceso en la
implantacion de las recientes
tecnologias de la Informacion y la
comunicacion, a distintos niveles
geograficos.

(Empatia historica) Mesa redor
gran cantidad de cambios pro
Tecnoldgica que presenta el te
revolucion tecnoldgica a la revol
por parte del alumnado ejemplos
tales transformaciones.

3. (Bloque 9) Reconocer el impacto de estos
cambios a nivel local, regional, nacional y
global, previendo posibles escenarios mas y
menos deseables de cuestiones
medioambientales transnacionales y discutir
las nuevas realidades del espacio globalizado.

3.1. Crea contenidos que incluyan
recursos como textos, mapas,
gréficos, para presentar algun
aspecto  conflictivo de las
condiciones sociales del proceso
de globalizacidn.

(Razonamiento causal) Elabol
apoyado en el pensamiento visu
produccion que sigue un teléfono
sus recursos hasta la venta en ma

3.2. Genera discusiones en torno
al impacto negativo del uso
actual de las energias.

(Trabajo de fuentes) Estudio de
de las nuevas tecnologias a tra
Fukushima, apoyado en el repor
Podniesinski en torno a las conse

4. (1° Blogue 10) Reconocer que el pasado
“no esta muerto y enterrado”, sino que
determina o influye en el presente y en los
diferentes posibles futuros y en los distintos
espacios.

4.1. Plantea posibles beneficios y
desventajas para las sociedades
humanas y para el medio natural
de algunas consecuencias del
calentamiento global, como el
deshielo del Béltico.

(Empatia histérica) Mesa redon
consecuencias que acarrea ¢
calentamiento global apoyado er
“Before the flood” (2016, Fisher
entrevistas en la India y en la Ca:

4.2. Sopesa como una Europa en
guerra durante el siglo xx puede
llegar a una unién econémica y
politica en el siglo xxi.

(Trabajo cooperativo y cambio
analisis grupal en el aula en torn
causas de la transformacion dad:
mitad del siglo xx y las dos guer
Europea actual.

80 Arzelus, G. (2016). Apps y moviles ;de la revolucion tecnoldgica a la revolucion cultural?. Hermes: revista de pensamientt
61 Tecnoxplora. (2017). Asi se fabrica un millén de moéviles al mes: entramos en la factoria de Huawei. 15 |
http://www.lasexta.com/tecnologia-tecnoxplora/gadgets/asi-se-hace-tu-movil-dentro-de-la-fabrica-de-huawei_201711085a0306420cf?2
Blay, B. (2016). La cara mas oscura de la tecnologia mdvil. 15 de abril de 2018, de Eldiario.es Sitio web: https://mwww.e
tecnologia-movil_0_487152042.html
%2 Podniesinski, A. (2015). Fukushima. 12 de abril de 2018. Sitio web: https://www.podniesinski.pl/portal/fukushima/
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4.3. Compara (en uno o varios
aspectos)  las  revoluciones
industriales del siglo xix con la
revolucion tecnoldgica de finales
del siglo xx y principios del xxi.

(Cambio y continuidad) Anal
organizadores de contraste de I
la Revolucion Industrial del

tecnoldgica de fines del siglo xx
de principios del siglo xxi: fue
nuevas tecnologias, paises de ol
cambios sociales y econémicos i

5. Conocer las novedades que supone la
expansion de internet y los nuevos medios
digitales para el Patrimonio

5.1. Sintetiza el actual concepto
de Patrimonio

(Empatia histérica) Ejercicio
“Patrimonio” apoyado en el
Wikipedia, y en articulos acad
Patrimonio inmaterial y el indust

5.2. Genera discusiones en torno
a la direccion actual de los
museos en relacién a las nuevas
formas de comunicacion digital.

(Cambio y continuidad) Mesa r
las nuevas posibilidades que las
tecnologias, como la Realidad
Patrimonio desde una comprensi

83 Licona Valencia, E. (2013). Patrimonio Cultural de la Industria (hacia una definicion). En Rubio, L. y Ponce, G. (eds.) G
medioambiental. Enfoques y casos practicos (115-122). Alicante: Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes;
Santacana Mestre, J. y Llonch Molina, N.. (2015). Historia y definicién del patrimonio cultural inmaterial. En Santacana

inmaterial y su didactica (11-17). Gijén: Trea.
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C. DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

Metodolégicamente, el proceso de ensefianza-aprendizaje propuesto se apoya
principalmente en el aprendizaje activo, el aprendizaje colaborativo, el aprendizaje por
descubrimiento y el aprendizaje basado en problemas, todo ello promoviendo la
capacidad de autoaprendizaje del alumnado. Aunque siempre valorando el complicado
encuadre con que cuenta esta asignatura, que, al contar con tan solo 3 horas por semana,
obliga a una muy buena seleccion de los saberes que comunicar, y a un gran equilibrio
entre los momentos de explicacion magistral por parte del docente y los momentos de
aprendizaje activo del alumnado (Hernandez Cardona, 2002, p. 27).

En primer lugar, a la hora de plantearse como impartir esta materia, es
imprescindible valorar que la Historia escolar no esté separada de la Historia disciplinar,
sino que se trata de una transposicién didactica de sus contenidos, que descontextualiza
el saber cientifico para contextualizarlo de nuevo desde una perspectiva util para el
proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado (Prats, 2011, p. 70). El profesor, por
tanto, como persona que domina el contenido en ambos contextos, debe ser quien prepare
y cree los recursos, situaciones y estrategias a través de las cuales el alumnado se acerque
a la Historia. Ello, de una manera en que la clase se asemeje a un “laboratorio de Historia”,
donde esta se ensefie desde su perspectiva de Ciencia Social, mostrando y haciendo
explicitos tanto sus saberes como sus métodos y aplicaciones a un nivel que resulte util y
motivador al alumnado.

Por ello, didacticamente, deben seleccionarse unos contenidos coherentes entre la
Historia investigada y la ensefiada, y que se adapten correctamente al nivel de
preconceptos y capacidades de los escolares. Elementos que deben plantearse de manera
atractiva y debidamente problematizados, para que poco a poco se inculque un sentido
historico que lleve al alumnado a aprender a formularse preguntas sobre el presente y el
pasado, deducir causas 0 consecuencias, extrapolar situaciones historicas, interpretar
hechos, detectar prejuicios... (Prats, 2011, p. 36).

En esta direccion, como objetivo principal del proceso de ensefianza-aprendizaje
esta el conseguir que el alumnado desarrolle las numerosas habilidades de que hace uso
la Historia, asi como las inquietudes que despierta. Por ello, las metodologias utilizadas
deben buscar el conseguir que el alumnado sea capaz de socializar los saberes de la
Historia y vincularlos a su presente. Para conseguir esto, se requiere trabajar los

contenidos a través de un aprendizaje activo, que incida en las habilidades de la
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comunicacion y la explicacién, la organizacion y la sintesis de informacion, y el apoyo
de estos en argumentos (Feliu Torruella & Hernandez Cardona, 2011, p. 137). Asi, desde
esta perspectiva metodoldgica, el docente se coloca como un participante activo de la
construccién o reconstruccion del conocimiento de su alumnado, ayudando a estructurar
conocimientos o creando situaciones didacticas que favorezcan un aprendizaje critico
(Benejam & Pages, 1997, p. 107).

En cuanto a la metodologia diaria de las sesiones, resulta fundamental
“desverbalizar” en cierto grado las metodologias del docente, consiguiendo un equilibrio
entre el peso de los siempre necesarios métodos expositivos, y los métodos interactivos.
En este sentido, las estrategias expositivas han de buscar apoyarse en los conocimientos
previos del alumnado, en un clima favorable al aprendizaje, y en la claridad y el apoyo
constante en recursos que ilustren y contextualicen aquella informacion que se esta
transmitiendo (en complemento al libro de texto). Todo ello, sabiendo incorporar la
explicacion del profesor en una medida y de una manera que resulte relevante y
significativa para el alumnado, tanto para sus conocimientos como para la adquisicién de
capacidades a traves de las cuales llevar a cabo las actividades propuestas (Benejam &
Pages, 1997, p. 104). Siempre valorando que todas las actividades de aprendizaje son
potenciales situaciones en que llevar a cabo una explicacion magistral por parte del
docente, guiando al alumnado hacia donde su criterio considere mas coherente.

Pero a la hora de plantear una metodologia activa e interactiva para el tratamiento
de la materia por parte del alumnado, es fundamental elegir unos modelos de actividad
que aporten coherencia al planteamiento de conjunto de las unidades didacticas. evitando
que el alumnado se sienta perdido y facilitando un buen clima de trabajo en el aula. De
acuerdo con esto, la metodologia que se propone busca poner en practica los aspectos
fundamentales de la metodologia cientifica. Es decir, usar las técnicas de la disciplina
histérica desde planteamientos cercanos a la Historia problema, que muestren la
complejidad que entraiia el tratar el pasado (Prats, 2011, pp. 71-74).

Ademas, al realizar una propuesta metodoldgica de actividades a través de las
cuales construir un buen conocimiento histérico en el alumnado, que busque ser
competencial y no Unicamente memoristico, hay que decidir qué “conceptos sustantivos”
y qué “conceptos metodoldgicos” (también Ilamados “Competencias histéricas”) quieren
trabajarse. Los primeros son los conceptos relativos propiamente a la sustancia del
contenido o saber histdrico, mientras que los segundos son los conceptos referidos a como
se construye el conocimiento del pasado. Trabajar ambas categorias conceptuales
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permitird de esta manera un aprendizaje “de y sobre la historia”, dirigido a ensefar e
inculcar el pensamiento histérico. Y es que, como docentes, plantearse qué conceptos
quiere trabajarse en el aula es fundamental a la hora de tener claros y concretados los
objetivos metodoldgicos en los que apoyarse. Ademas, otorgar presencia a los “conceptos
metodoldgicos” significa ensefiar al alumnado a hacer historia (que no a ser historiador,
lo que requeriria de una mayor profundizacion conceptual), lo que implica unas destrezas
cognitivas que requieren de la reflexion y del manejo de los conocimientos sustantivos,
por lo que ambas categorias de conceptos estan fuertemente entrelazadas (Dominguez
Castillo, 2015, pp. 46-48).

Aunque a la hora de precisar cuales son los “conceptos sustantivos vy
metodoldgicos” de la Historia que se deben tener en cuenta al realizar un planteamiento
didactico de la misma, nos encontramos frente a un importante debate tanto en la didactica
como en la psicologia cognitiva. Por ello existen numerosas propuestas en torno a este
tema, como la de Seixas a la que nos referimos en la introduccion de esta Programacion,
con sus “Big Six Historical Thinking Concepts”, el “pensamiento historico
contextualizado” de Wineburg, 0, mé&s recientemente, las cuatro categorias de
Competencias historicas propuestas por Dominguez Castillo.

Teniendo en cuenta esto, parece necesario asentar unas bases metodoldgicas
comunes a través de las cuales plantear y organizar las actividades de las unidades
didacticas. En este sentido seran dos los pilares metodolégicos con los que dar coherencia
al planteamiento metodoldgico de esta programacion.

El primer pilar estructural es la propuesta que ha realizado Dominguez Castillo,
en 2015 de las cuatro “competencias histdricas” o “conceptos histéricos” que componen
el ejercicio del Pensamiento Historico. Cuatro “campos de accion” que permiten al
docente concretar las habilidades que inculcar como “objetivos de trabajo” a lo largo de
las actividades de cada unidad didactica. Es decir, cuatro competencias que materializan
y hacen mas clara la planificacion estructurada de como conseguir un desarrollo
significativo del pensamiento historico por el cual la ensefianza de la materia de la
Historia resulta Gtil en la ESO. Ademas, se trata de cuatro objetivos de trabajo que ofrecen
una gran plasticidad a la hora de ser aplicados en el aula por medio de distintos contenidos
y modelos de actividades. Las Competencias historicas propuestas por Dominguez
Castillo son:

- Uso de las pruebas historicas: que no solo consiste en familiarizar con el manejo de la

informacion, sino que también requiere de la reflexion y discernimiento en torno a
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como se adquieren y en qué estan basados los conocimientos historicos. Algo
necesario para que el alumnado piense racional y cientificamente sobre los hechos
humanos y sociales, para pensar por tanto histéricamente (Dominguez Castillo, 2015,
p. 65). Para conseguir esto, las fuentes y soportes que se proponen en el aula deben ser
variadas, para ampliar el espectro de campos de trabajo del alumnado y analizarse
desde una gran variedad de planteamientos criticos. A mayores del libro de texto, se
deben proponer: fuentes y soportes materiales, como obras de arte, maquetas u objetos
historicos; fuentes orales, como documentales, grabaciones sonoras 0 musica; fuentes
escritas e impresas, como prensa, monedas, diarios, diccionarios y enciclopedias,
fotografias, estadisticas, planos o literatura (Alegria Alegria, Mufioz Labrafia, & W.
Wilhem, 2008, p. 169).

Explicacion causal: componente fundamental para comprender la ldgica del
conocimiento histérico. Mucho méas complejo que en las ciencias del mundo natural,
puesto que en Historia no hay leyes que expliquen por qué se produce un hecho
histérico. Ademas, entre el alumnado se encuentran muy fuertes carencias en esta
competencia, llegando a considerar, por ejemplo, el simple listado de causas como una
explicacion histérica, dandose una falta de comprension de los efectos de los hechos
pasados, y siendo dificil el hacer ver la relacion entre los hechos histéricos y las
condiciones que los hicieron posibles (Dominguez Castillo, 2015, pp. 101-102). Por
ello, se debe ensefiar a establecer las relaciones de causalidad entre los hechos
historicos y explicar correctamente los acontecimientos y los periodos, algo basico
para interrogar correctamente al pasado. Para ello, hay que trabajar la temporalidad y
las relaciones en distintos plazos y planos, diferenciando los motivos de las causas y
las explicaciones causales de las explicaciones intencionales (Prats, 2011, pp. 82-83).
Explicacion histérica contextualizada o por empatia. Definida en 2011 por Lee y
Shemilt como: “a lo que se llega cuando, apoyados en las fuentes, reconstruimos las
creencias y valores de nuestros antepasados de manera que hacemos inteligibles sus
acciones y practicas sociales” (Dominguez Castillo, 2015, p. 139).

El tiempo historico, el cambio y la continuidad: que consiste en situar los hechos del
pasado en el desarrollo del tiempo, y relacionarlos con su contexto historico. Es decir,
comprender por qué cambian las sociedades a distintas velocidades, y como lo hacen.
Los conocimientos sobre la propia evolucion histérica (Dominguez Castillo, 2015, p.
171).
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En el apartado de “perfil de la materia” se indica en cada actividad cual de estas
cuatro competencias busca ser trabajada, indicandolas como: “trabajo de fuentes”,
“razonamiento causal”, “empatia historica” y “cambio y continuidad”, respectivamente.

El segundo pilar metodoldgico comun para las unidades didacticas es el trabajo
cooperativo, el cual, debido a la dificultad que entrafia para llevarse a cabo, se debe
desarrollar desde unas propuestas metodoldgicas que se vayan repitiendo a lo largo de las
unidades, para que asi el alumnado se vaya familiarizando. Aun asi, al mismo tiempo
estas actividades tienen que ofrecer una cierta variedad, para no resultar repetitivas ni
desmotivadoras. Este trabajo cooperativo es trabajado desde las siguientes técnicas:

The jigsaw classroom, o técnica del puzzle, en que se divide a la clase en grupos
de tamafio coherente, se elige a un secretario que organice el tiempo de trabajo (pues es
fundamental cumplir con los tiempos estipulados para cada fase), y se reparte a cada
miembro un material a trabajar distinto que deben analizar. Tras el tiempo de trabajo, el
alumnado que cuenta con los mismos materiales de cada grupo se reune con sus
homologos y preparan como explicar a su grupo de origen aquello que han leido o
visualizado. Asi, vuelven a sus grupos originales y explican al resto de compafieros su
material, para que finalmente de manera individual se responda a un cuestionario. Una
metodologia que demuestra al alumnado que, en el trabajo en equipo, el resultado
depende del nivel en que se involucran todos los miembros®4. Ademas, esta técnica ofrece
una enorme plasticidad tematica, y permite tratar de una manera mas dindmica temas muy
amplios y que requieren de numerosas lecturas, pudiendo servir tanto para reflexionar
sobre el alcance del despotismo ilustrado y del reformismo borbénico (U.D. 1), como
para tratar los conflictos de la Guerra Fria desde fuentes historicas e historiograficas (U.D.
8).

Alcanzar el consenso en el aula propone analizar un mismo problema a todo el
alumnado de la clase, pero teniendo que debatirse en grupos progresivamente mas
grandes. Al principio, se tiene que dar una respuesta consensuada en pareja, después entre
parejas de parejas, después entre pares de grupos de cuatro... Y asi hasta llegar a un
consenso Unico de la clase, que se escribe en la pizarra para analizar la correccion de la
respuesta ofrecida por el alumnado. De esta manera el alumnado aprende a debatir en

diferentes contextos y, por ejemplo, se puede usar para indicar las diferencias que existen

& Aronson, E., & Social Psychology Network. (30 de abril de 2018). 10 steps. Obtenido de Jigsaw
Classroom: https://www.jigsaw.org/#steps
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entre las lecturas de la Revolucién Rusa de diferentes corrientes historiograficas (U.D.
5).

Otra técnica, mas sencilla, es la de Analisis grupal de casos, en que se plantea un
mismo problema a la clase para su respuesta, bien individual o en grupo, escribiendo en
cartulinas que se han de pegar en la pizarra, defendiendo la postura frente al resto de la
clase, que puede comentar si le parece correcta 0 no. Una vez que todas las respuestas se
encuentran juntas, la clase en conjunto debe organizar (recolocando las cartulinas) las
respuestas de manera coherente para conseguir asi una respuesta de grupo, que el profesor
puede usar posteriormente para dar su respuesta. Esto puede usarse para tratar preguntas
extremas, como “;Nos encontramos en una Nueva Guerra Fria?” (U.D. 9).

Estas metodologias de trabajo cooperativo, que buscan entrelazar el esfuerzo del
alumnado y crear vinculos de intercolaboracion en su proceso de aprendizaje, permiten
al profesor plantear una mejor ensefianza competencial de la materia, tanto en las
Competencias Clave como en las Competencias historicas. Ademas, facilita el conocer
las dinamicas de trabajo que existen entre el alumnado, para poder asi actuar en
consecuencia en busca de una mejor colaboracion en grupo y un mejor planteamiento
frente a las dificultades de aprendizaje observadas. Junto a esto, también permiten sacar
a la luz los conocimientos previos del alumnado, de manera que posteriormente el docente
puede trabajar a partir de estos para modelarlos hacia la direccién que sea necesaria.
Aunque también hay que valorar que suponen una fuerte exigencia al docente, ya que
tiene que construir unos contextos de aprendizaje dinamicos y Utiles para la materia, y
que en su desarrollo resulten comprensibles para el alumnado, e involucren a todos en la
misma medida.

En base al planteamiento estructural que constituyen estos dos pilares de trabajo
para las actividades de aula, se proponen en la programacion una cierta variedad de tareas
gracias a las cuales se trabajan las cuatro competencias historicas. Principalmente, son
actividades que buscan hacer uso de los métodos del historiador, por lo que requieren de
planteamientos criticos y argumentados, que se apoyen en una gran diversidad de fuentes,
que involucren variedad de planteamientos para los problemas tratados, y que construyan
explicaciones histéricas. Se proponen las siguientes actividades, que indico junto a un
ejemplo de cada una:

- Estudio de casos: requiere profundizar en un determinado hecho o proceso historico,
bien a través del analisis de informacion aportada por el docente, o de aquella buscada
por el alumnado. Por ejemplo, se aplica para estudiar por grupos los principales
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acontecimientos de la Il Guerra Mundial, y a partir de ello crear una “pildora de
conocimiento” de que dispongan el resto de la clase (U.D. 6).

Investigacion histdrica: requiere que el alumnado consulte recursos a su disposicion
para realizar un trabajo critico de fuentes, como para a través de recursos periodisticos
informarse de distintos aspectos de la situacion actual en China (U.D. 9).

Dar respuesta a problemas historicos: fomenta el dar respuestas razonadas apoyadas
en argumentos histdricos, como al enfrentarse a la pregunta extrema: “;Fue el
Imperialismo un proceso positivo o negativo?” (U.D. 4).

Simulaciones historicas: requieren que el alumnado se empape del contexto histérico
al que se enfrentan, como elaborar un hipotético ejemplar de periodico historico propio
del Trienio Liberal, en que se narren aspectos del mismo como se haria en el momento
(U.D. 3).

Analisis de situaciones historicas a través de: organizadores de contraste ofrecidos por
el docente, que ayudan a tener una vision transversal de los diferentes momentos
historicos, comparando por ejemplo los distintos partidos de extrema derecha que hoy
dia existen en Europa (U.D. 9); o bien de fuentes histdricas, como fotografias o la
carteleria anti-sufragista que surgio a principios del siglo xx para discutir las causas
de la lucha por el sufragio de la mujer (U.D. 5).

Elaboracion de explicaciones historicas complejas en distintos formatos: tanto en
mapas conceptuales, como en narraciones escritas, o en contenidos digitales, como una
explicacion de la Guerra de Vietham que se apoye en mdasica, peliculas y textos
historiograficos (U.D. 7).

Elaboracion de ejes cronoldgicos, diacronicos y sincronicos: permiten construir una
vision amplia y bien estructurada de los procesos histricos, como para organizar el
proceso descolonizador, que es intercontinental (U.D. 7).

Apoyo de estos materiales en el pensamiento visual (o visual thinking): como
ilustraciones e iconos realizados por el alumnado o la recogida de imagenes para
acompafiar y mejorar la claridad e iconicidad de una explicacion histérica, como por
ejemplo de un mapa conceptual que explique las relaciones intercausales que dieron
lugar a la Il Revolucidn Industrial (U.D. 4).

Mesas redondas y debates en el aula: apoyados en diversidad de recursos permiten
fomentar la opinidn argumentada, como para tratar las consecuencias que acarrea el

calentamiento global en base al documental “Before the flood” (U.D. 10).
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- Comentario de obras de arte y de corrientes artisticas: desde una perspectiva critica
que ademas de comprender el arte en si mismo, permitan reflexiones en torno a como
las ideas de “patrimonio” y de “arte” se han ido abriendo recientemente, sintetizando
por ejemplo el actual concepto de “patrimonio” en base a dos articulos académicos
que tratan las nuevas perspectivas (U.D. 10).

Todas estas, actividades de aprendizaje activo que resultan de gran interés por
poseer la potencialidad de generar aprendizajes significativos, dinamicos, integradores,
desafiantes, y basado en valores que promuevan la reflexion. (Feliu Torruella &
Hernandez Cardona, 2011, p. 129) (Alegria Alegria, Mufioz Labrafia, & W. Wilhem,
2008, p. 91).

Por su parte, las salidas didacticas son fundamentales para, acercando al alumnado
tanto a museos como a espacios patrimoniales, trabajar la observacion analitica y critica,
que sepa identificar las relaciones entre pasado y presente. Para esto se requiere encuadrar
las visitas en actividades mayores, para elegir qué aspectos de los ofrecidos por los
destinos de las salidas aprovechar didacticamente, como el obtener informacién de
fuentes primarias, trabajar la motivacion o analizar determinados aspectos museisticos
(Feliu Torruella & Hernandez Cardona, 2011, p. 87). Asi se propone la salida por
Valladolid como un estudio de caso del impacto de las transformaciones urbanas de la
industrializacion espafiola en el siglo XiX, que, aln hoy dia, perduran, o la salida didactica
al Museo Archivo General de la Guerra Civil de Salamanca como una fuente para
conseguir acceso a historias humanas concretas de represion.

Ademas, es importante tener en cuenta cuales son las dificultades de aprendizaje
comunes entre el alumnado, para poder asi adelantarse a ellas, y plantear la accion
didactica de manera que las afronte desde el comienzo. Es decir, tratar de prevenir
promoviendo para todo el alumnado unas circunstancias de aprendizaje que, conociendo
las dificultades mas habituales, trabaje implicita y explicitamente por reducir sus efectos.
Una prevencion secundaria es tratar de detectar tempranamente las dificultades dadas
entre el alumnado y darles un tratamiento temprano. Por Gltimo, una prevencion terciaria
pretende buscar que el desarrollo normal sea restaurado y rebajar las posibilidades de
recaer en problemas ya enderezados. En estos casos especificos, resulta fundamental
coordinarse con los equipos de orientacion del centro (Liceras Ruiz, 2000, pp. 101-103).

Por ultimo, reafirmo como objetivo principal de la ensefianza de la Historia en

este curso el transmitir una visién compleja y completa de la ciencia historica y su papel
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en la construccién de nuestras sociedades. Para ello, es necesario hacer explicitos debates

como el que existe en torno a si el historiador debe juzgar o no la Historia, o incluso si

puede no hacerlo, o qué papel tienen los individuos en el devenir histérico, asi como

conceptos como tiempo historico, continuidad, cambio, cultura, mentalidades,

imaginario, causalidad... (Trepat, 1995, p. 283).

D. CONCRECION DE ELEMENTOS TRANSVERSALES QUE SE TRABAJAN EN

CADA MATERIA

Como se recoge en el Real Decreto RD 1105/2014, de 26 de diciembre, art. 6, la

materia desarrollard a lo largo de todo el curso y de todas las unidades, los elementos

transversales de la siguiente manera:

La comprension lectora: gracias a la lectura de textos histéricos e historiogréaficos,
prensa digital e impresa, documentos, y la basqueda de informacién a través de la
actividad investigadora, junto al libro de texto.

La expresion oral y escrita: gracias a la propuesta de actividades que requieren la
participacion activa del alumnado en el aula, ademas de las actividades de debate
y de discusién, asi como la organizacion del trabajo cooperativo, junto a las
numerosas actividades de elaboracion de explicaciones histéricas, tanto por
escrito como frente a los compafieros o a traves de recursos digitales.

La comunicacion audiovisual: se trata de uno de los mas importantes aspectos de
esta materia, ya que el visionado y andlisis de fragmentos de documentales,
peliculas, asi como de videos de internet, radio, podcasts y prensa digital
(audiovisual), tanto sefialados por el profesor como recogidos por el alumnado,
son necesarios para aprender a extraer informacion histérica de una buena
variedad de fuentes. Y a mayores, se promovera el trabajo del alumnado para crear
sus propios contenidos audiovisuales de explicacién de materia histérica.

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion: otro de los focos
fundamentales de la materia, ya que gran parte de las actividades propuestas
requieren del uso de las TICs tanto para procesar la informacion a utilizar, como
para ofrecer un medio de expresién del alumnado, tanto individualmente como en
grupo. Un aspecto basico para aplicar el pensamiento histérico que ofrece esta

materia a &mbitos que son vitales para el mundo de hoy.
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El emprendimiento: ademas de trabajar en el aula el significado historico del
sentido de emprendimiento y sus riesgos y beneficios (tanto mejora de la situacion
social, politica y econémica como en direccion contraria), asi como el valor de la
creatividad inventiva y econdmica, se fomentara el emprendimiento a través del
trabajo colaborativo e individual al requerir organizacion, creatividad, esfuerzo,
inventiva, y la impregnacion de la propia personalidad en las creaciones. Ademas,
la 10% unidad didéactica trata en profundidad la actual revolucién tecnoldgica que
se esta viviendo, y la analiza desde su perspectiva histérica, comparandola con las
pasadas revoluciones industriales y tecnologicas.

La educacion civica y constitucional: ademas de trabajarse a través de los
origenes, desarrollo y bases fundamentales de los actuales Estados, la perspectiva
critica y de Historia Problema que se propone en gran cantidad de actividades
promueve una vision ciudadana que trata de analizar desde el pensamiento
historico aspectos que aun tienen sus consecuencias en nuestras formas de Estado
actuales. Y perspectivas de analisis como los factores que condicionan el
desarrollo futuro de los Estados o cuales son las leyes basicas con que cuentan,
llevan a formar ciudadanos criticos hacia el futuro desde perspectivas que tienen
en cuenta el pensamiento histérico. Ademas, las actividades propuestas trabajan
el sentido de convivencia y de ciudadania del alumnado, asi como el respeto y la
tolerancia y la defensa del patrimonio social y cultural. Y ello, desde una
perspectiva de lo més interesante, que ademas de trabajar las definiciones de estos
grandes conceptos, muestra la fragilidad a que estan expuestos, y el valor que

tienen para nosotros como sociedad y como individuos.

Ademas, a lo largo de todo el curso se desarrollan valores sustentadores de:

La igualdad y no discriminacion: las actividades fomentan un espiritu de esfuerzo,
de escucha activa y de empatia, cooperacién y solidaridad en grupo a una edad
que resulta fundamental para concienciar de su valor. La materia trata ademas la
diversidad cultural, social e ideoldgico que existe en el mundo, tanto a lo largo de
la Historia como en el aula y el contexto cercano. Y a mayores, el tratamiento de
la materia conciencia de la importancia de contrastar fuentes y discursos frente a
las afirmaciones sencillas, por lo que se trabaja un espiritu critico fundamental

para evitar la discriminacion.
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— Lapazy lano violencia: gran parte de los contenidos tienen relacion con guerras
y conflictos, sobre los cuales se trata su sentido destructivo e inhumano. Junto a
esto, se demuestran los esfuerzos recientes por construir un orden mundial basado
en los Derechos Fundamentales y la resolucion de problemas a través del dialogo.
La dindmica del aula traslada también estos valores a las relaciones con los
compafieros. Por ejemplo, en la 12 unidad didactica se trabajan los horrores de la
Guerra de Independencia espafiola a través de los grabados de Goya al respecto.

— Los valores que sustentan la democracia y el Estado de derecho: es esta la
asignatura que mejor puede demostrar, a través de las bases historicas e
ideoldgicas, politicas, de mentalidad y sociales sobre las que se ha constituido el
actual Estado de Derecho y de democracia constitucional. Por ejemplo, en la 82
unidad didactica, en que se profundiza en la Transiciéon espafiola y sus bases
historicas.

— El respeto y defensa de los derechos humanos: en la 42 y 72 unidad didactica se
muestra el origen e inquietudes internacionales que dieron lugar a la formacion de
la Sociedad de Naciones y de la ONU y la Declaracién Universal de los Derechos

Humanos, asi como las ventajas que ofrecen a las sociedades de hoy dia.

Se incorporan los siguientes contenidos curriculares en relacion con:

— El desarrollo sostenible y el medio ambiente: en la 102 unidad didactica se tratan
los problemas ecoldgicos actuales, la conciencia ecolégica, sus relaciones con las
revoluciones industriales y las ideologias que sostienen las visiones actuales.

— El desarrollo y afianzamiento del espiritu emprendedor: muchas actividades
fomentan aptitudes como la creatividad, la autonomia, la iniciativa, el trabajo en
equipo, la confianza en uno mismo y el sentido critico, asi como actitudes
constructivas hacia el resto de comparfieros. Y en la 2%, 4% y 10 unidad didactica
se analiza en profundidad la I6gica de fondo y la estructura sobre las que se dieron
las distintas revoluciones industriales y tecnoldgicas que se han dado en la
Historia.

E. MEDIDAS QUE PROMUEVEN EL AMBITO DE LA LECTURA

El desarrollo de la materia impartida en esta asignatura requiere de la lectura
comprensiva, analisis y creacion de numerosos textos provenientes de muy variados

ambitos. Desde la literatura a la prensa, pasando por bibliografia especifica de Ciencias
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Sociales o enciclopedias y blogs online, el alumnado tomara un contacto con escritos en
contextos de aprendizaje que cuenten con una utilidad practica directa. Fomentando asi
entre el alumnado una conciencia de uso y disfrute de la lectura.

Ademas, se haran propuestas de lectura de novelas que tengan relacion con la
tematica que se esté tratando, siendo bienvenidos todos los comentarios que el alumnado
quiera realizar en torno a posible literatura que conozcan que esté vinculada a los
contenidos tratados.

A mayores se propondra como una actividad extraescolar la creacion de un grupo
de lectura y debate de actualidad a lo largo de todo el curso. Una tarde cada cinco
semanas, el alumnado interesado y el profesor se reuniran en una de las aulas facilitadas
por el centro, para, atendiendo a los contenidos tratados en las asignaturas de Historia 'y
Geografia, comentar y debatir en torno a lecturas cortas elegidas en base a los intereses

del alumnado.

F. ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS PARA LA EVALUACION DE LOS

APRENDIZAJES DEL ALUMNADO Y CRITERIOS DE CALIFICACION

La evaluacion es un elemento de vital importancia del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Debe ser formativa, pues es el profesor quien realiza diagndsticos iniciales,
readapta la programacion segun las dificultades detectadas, recaba informacidn constante
sobre el proceso de aprendizaje, detecta errores, proporciona a cada alumno la ayuda
necesaria o refuerza los éxitos. Ademas, se buscara que sea una evaluacion formadora,
pretendiendo que la regulacion de los aprendizajes se convierta progresivamente en
responsabilidad del propio alumnado. Autoevaluacion y evaluacion mutua sirven para
aprender en este sentido, consiguiendo un sentido formador extraido del contexto
relacional. Para ello, se ha de contemplar distintas formulas de evaluacion, desde variados
instrumentos de evaluacion que se fijen tanto en el desarrollo del dia a dia, como en
pruebas finales. De esta manera, la evaluacion, desde un enfoque comunicativo que la
inserta en la secuencia didactica, se convierte en un medio para conseguir aprendizajes,
traspasar y reelaborar conocimientos y actitudes (Benejam & Pages, 1997, pp. 127-128).

Para el proceso de evaluacion resulta de interés toda la informacion recogida, tanto
la que ha respondido a las expectativas, como la que no. No hay que confundir las distintas
funciones que cumple la evaluacién con el momento elegido para realizarla. Por ello hay

que tratar de realizar una evaluacion lo méas completa posible, tanto diagndstica, como
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formativa o sumativa, tanto para detectar aprendizajes previos, como para diagnosticar el
proceso de ensefianza-aprendizaje y comprobar el logro de los objetivos.

Las ciencias sociales ofrecen una gran variedad de posibilidades a la hora de
evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje, debido a que las habilidades de que depende
son muy numerosas y variadas, como trabajos grupales, de autoinstruccion o individuales.
Por ello, tampoco debe de ser utilizado el camino tradicional de evaluar, sino ha de
realizarse a partir de las propias actividades de aprendizaje, ya que en todas es interesante
constatar la dimensién conceptual, procedural y actitudinal demostrada por el alumnado
(Alegria Alegria, Mufioz Labrafia, & W. Wilhem, 2008, p. 224).

En la presente Programacion General, la evaluacion se basa en las Competencias,
valorando el grado de adquisicion de las mismas por el alumnado. Y como las
competencias se demuestran en la accion, la evaluacion ha de fijarse en las actividades
del alumnado, teniendo como referencia los criterios de lo que deberia de hacer y como
se hace.

En consecuencia, se calificara de la siguiente manera:

- Prueba final escrita: 60% de la calificacion final.

La prueba final escrita supone una gran oportunidad de evaluar las diversas
capacidades y habilidades competenciales adquiridas por el alumnado a lo largo de las
actividades trabajadas durante la unidad didactica, asi como los conocimientos relativos
a la materia. Por ello, se propondran en este ejercicio actividades variadas que exijan al
alumnado demostrar que son capaces de manejar las competencias especificas historicas

en contextos cerrados tanto en los recursos como en el tiempo disponible.

- Actividades de aula: 40% de la calificacion final.

Gran parte de las habilidades competenciales que el alumnado debe adquirir a lo
largo de las actividades propuestas pueden ser evaluadas mas efectivamente en contextos
mas abiertos y flexibles, como son los trabajos en grupo o de exposicion y debate en el
aula, por lo cual resulta importante valorar esta parte del proceso de aprendizaje en la
calificacion final. Para ello se disefiaran plantillas o protocolos donde de forma
sistematica se recogeran las habilidades desarrolladas por cada uno de los estudiantes.
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G. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

Con el objetivo de lograr una educacion integral e inclusiva, que garantiza la mejor
respuesta educativa a las necesidades y diferencias, se contemplan las siguientes
actuaciones y medidas de atencion a la diversidad mediante las cuales ajustar el proceso
de ensefianza aprendizaje de la materia, en base a lo estipulado en la ORDEN
EDU/362/2015, de 4 de mayo, al RD 1105/2014, de 26 de diciembre y en consonancia al
Plan de atencion a la diversidad del centro:

=  MEDIDAS ESPECIALIZADAS Y EXTRAORDINARIAS:
En caso de darse un informe pedagdgico que las requiera, se adaptara la materia
como sea preciso, llegando a poderse modificar la organizacion, elementos curriculares

esenciales, o incluso los elementos de acceso al curriculo.

= MEDIDAS GENERALES Y ORDINARIAS:

En busca de la prevencion y compensacion de situaciones que requieran de
adaptaciones curriculares no significativas, se contemplan las siguientes medidas sobre
la metodologia didactica y de evaluacion, sin modificar el resto de elementos del
curriculo:

— Accion tutorial, para realizar un seguimiento al proceso de aprendizaje de todo el
alumnado, y actuaciones preventivas y de deteccion de dificultades de
aprendizaje.

— Agrupamientos: agrupar flexiblemente tareas y grupos de trabajo, buscando
innovar, favoreciendo la diversidad de medios de aprendizaje del alumnado.

— Temporalizacién: modificar los tiempos, acelerando o decelerando el desarrollo
de la tarea o la introduccién de nuevos contenidos.

— Metodologia didactica y actividades: dependiendo del nivel del alumnado, se
contempla establecer diferentes niveles de ayuda en el aula, diferentes
instrucciones y procedimientos didacticos, distintas actividades de aprendizaje
con complejidad y profundizacion variables, trabajo cooperativo mediante
proyectos y talleres y atender a la correcta comprension del alumnado con
instrucciones adecuadas.

o0 Las actividades para realizar por el alumnado se ofreceran en fichas
elaboradas por el profesor, que acoten la extension por medio de cuadros,
para ajustar en mejor medida la cantidad de esfuerzo requerida.
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0 Se buscara que estas actividades cuenten con una amplia variedad de
fuentes de informacién en distintos formatos (podcast, videos, textos...)
para facilitar que cada alumno haga uso de aquel que se ajuste mejor a sus
capacidades e intereses.

o0 Las tareas que tengan una mayor dificultad se organizaran para su trabajo
en grupo, valorando si es necesario organizar los grupos de manera que el
alumnado con dificultades pueda ver facilitado su aprendizaje entre
iguales.

0 Las actividades planteadas fomentaran un trabajo de la materia desde
diversas perspectivas, que den oportunidades de expresar las variadas
capacidades del alumnado, como discursivas, de exposicion, digitales, de
escritura, de expresion artistica, cientifica-tecnoldgica...

Se contemplan tanto estrategias en el aula como medidas de refuerzo y de
acompafiamiento fuera del horario lectivo para mejorar los habitos de trabajo;
mejorar la comprension y retencidn de contenidos; mejorar la autonomia personal
y la socializacion; mejorar la atencion; mejorar la conducta y las actitudes; elevar
la autoestima; atender a alumnado con poco dominio de la lengua castellana.

0 Se propondran en caso de que se considere necesario, actividades de
profundizacion, en forma de preguntas a mayores dentro de los propios
trabajos a realizar, de manera que fomenten las capacidades del alumnado
maés avanzado.

o También se contemplara por parte del profesor el ofrecer actividades de
refuerzo en aquellos contenidos de la materia que resulten fundamentales
para la consecucion de los objetivos de aprendizaje, como la correccién
individualizada de definiciones del alumno, o el ofrecer guias y apoyos
para el trabajo de determinados contenidos.

Materiales: han de adecuarse a las necesidades del alumnado para ayudar a la
mejor comprension de las unidades y al uso variado de recursos didacticos.

Evaluacion: en primer lugar, informar claramente de cuales son los criterios de
evaluacion vy calificacion y comprobar su comprension, junto a tener en cuenta
para la evaluacion una amplia gama de posibles actividades, en caso de que algin
alumno requiera ser evaluado por otros medios. Por ello, se requiere desarrollar
distintos instrumentos de evaluacion, estar abierto a otorgar mas tiempo a algunas

pruebas de evaluacion, valorando siempre las necesidades del alumnado, y
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mantener informado al alumno de sus progresos, promoviendo su conciencia de
aprendizaje y su autoevaluacion.

Objetivos y contenidos: se contempla, dependiendo de las capacidades del
alumnado, priorizar algunos objetivos, atendiendo de manera especial al
desarrollo de las competencias bésicas, asi como probar formas alternativas de
secuenciar los contenidos, teniendo consciencia de qué contenidos requieren mas
tiempo, segln los ritmos de la clase. También es importante el innovar en las
estrategias de presentacion de los contenidos, sabiendo priorizar unos contenidos
sobre otros, pudiendo adaptar los planes de trabajo a las necesidades del

alumnado.

. MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR

Para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje se requerird de los

siguientes materiales y recursos:

Materiales de aula: pizarra, proyector con conexion accesible, acceso a internet y

un espacio que facilite la realizacion de actividades grupales. Ademas de facilidad
de impresion para las actividades que requieran de fichas para su elaboracion, y
acceso, para ciertas actividades, de aulas dotadas de medios informaticos, o
facilidades para integrar el uso activo por parte del alumnado de sus teléfonos
moviles/tablets/ordenadores portatiles.

Salidas para el trabajo de campo: para la realizacién de ciertas actividades se

requerira de la salida con el alumnado a ciertos museos y espacios que permitan
un aprendizaje historico de la materia. Las salidas més lejanas requeriran de
transportes.

Recursos historiograficos, historicos y multimedia: libro de texto elegido por el

Departamento de Geografia e Historia, acceso a cartografia actual e historicay a
bases de datos online de arte, articulos académicos y periodisticos, graficos y
estadisticas, fotografias de época y archivos histéricos. Ello, junto a la facilidad
para proyectar presentaciones y audiovisuales y obtener acceso a bases de datos y
soportes como YouTube, Webs de periddicos digitales, Webs de museos, Google
Maps y Earth... etc. Recursos multimedia que buscan integrar el uso de las TICs
en el proceso de aprendizaje. Ademas, se requiere del acceso a las siguientes

fuentes de recursos para el correcto desarrollo de las actividades propuestas:
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BASES DE DATOS DOCUMENTALES:

PARES: Portal de Archivos Espafioles (http://pares.mcu.es/).
Archives Portal Europe: Portal de Archivos Europeos (https://www.archivesportaleurope.net/).
Archivo Municipal de Valladolid (http://www.valladolid.es/es/ayuntamiento/archivo-municipal).

BIBLIOTECAS:

Biblioteca Nacional de Espafia (http://www.bne.es/).

Library of the Congress: Biblioteca del Congreso de los Estados Unidos (http://www.loc.gov/).

The British Library: Biblioteca Britanica (http://www.bl.uk/).

Bibliotheque Nationale de France (http://www.bnf.fr/).

Biblioteca Digital de Castilla y Ledn
(http://bibliotecadigital.jcyl.es/es/estaticos/contenido.cmd?pagina=estaticos/inicio).

Fundacion Ignacio Larramendi. Poligrafos espafoles
(http://www.larramendi.es/i18n/estaticos/contenido.cmd?pagina=estaticos/inicio).

The European Library 2.0 (http://www.theeuropeanlibrary.org/tel4/).

REPOSITORIOS: RECURSOS DIGITALES

Biblioteca Virtual Cervantes, textos digitalizados en espafiol (http://www.cervantesvirtual.com/).

Europeana, recursos digitales europeos (http://www.europeana.eu/portal/).

Hispana, recursos digitales locales y regionales espafioles (http://roai.mcu.es/es/inicio/inicio.cmd).

Biblioteca Digital Hispanica, textos digitalizados de varios portales digitales espafioles
(http://www.bne.es/es/Catalogos/BibliotecaDigitalHispanica/Inicio/index.html).

Dialnet, repositorio de documentacion cientifica (http://dialnet.unirioja.es/).

ISOC, base de datos  bibliografica de  CC.SS. y  Humanidades  del CsIC
(http://bddoc.csic.es:8080/isoc.html;jsessionid=80DAF5B777C855EAGE2DOES8517D775A).

CSIC - Portal de e-recursos (http://proyectos.bibliotecas.csic.es/sp/subjects/databases.php?letter=e_journals).
Google Libros, busqueda de libros y citas de libros (http://books.google.es/).

Google Académico, busqueda de articulos de revistas cientificas (http://scholar.google.es/).

Project Gutenberg, libros digitalizados (http://www.gutenberg.org/wiki/Main_Page).

BASES DE DATOS ESTADISTICOS:

INE: Instituto Nacional de Estadistica, estadisticas espafiolas contemporaneas (http://www.ine.es/).
EUROSTAT, Oficina Estadistica de la Unién Europea (http://ec.europa.eu/eurostat/web/main/home).
Historical Statistics, Estadisticas  historicas ~ por  paises, Universidad de Estocolmo

(http://www. historicalstatistics.org/).

BASES CARTOGRAFICAS:

Espafia. Archivos estatales, coleccion de mapas, planos y dibujos
(http://www.mcu.es/cchae/es/mapas/principal.cmd).

David Rumsey map collection (http://www.davidrumsey.com/index.html).

Old Maps Online, base de datos online de mapas historicos (http://www.oldmapsonline.org/).

BASES FOTOGRAFICAS/MULTIMEDIA:

Wikimedia Commons (https://commons.wikimedia.org/wiki/Main_Page).

The Getty Research Institute (http://www.getty.edu/research/tools/photo/).

Historical photografphs and pictures, base fotografica colaborativa con mas de 800.000 suscriptores
(https://wwwv.reddit.com/r/HistoryPorn/).

Art History, base fotografica colaborativa de arte internacional (https://www.reddit.com/r/ArtHistory/).

Prints & Photographs Online Catalog, de la Library of Congress (http://www.loc.gov/pictures/).

Digital Photopraphy Collections, de los National Archives de EE.UU.
(https://www.archives.gov/research/alic/reference/photography).

Photo Research del Smithsonian (https://siarchives.si.edu/what-we-do/photo-research).

Europeana photography (https://www.europeana.eu/portal/es/collections/photography).

History in Color, base fotografica colaborativa de fotografias histéricas  coloreadas
(https://www.reddit.com/r/ColorizedHistory/).

Daguerreotypes, base fotogréfica colaborativa de antiguos daguerrotipos del
mundo(https://www.reddit.com/r/Daguerreotypes/).

History on Video, base de datos colaborativa de documentos histéricos en video
(https://www.reddit.com/r/historyonvideo/).

World War Il Pics, base fotografica colaborativa de la Segunda Guerra Mundial
(https://www.reddit.com/r/wwiipics/).

Cold War Posters, base fotografica colaborativa de propaganda histérica de la Guerra Fria
(https://www.reddit.com/r/ColdWarPosters/).

Propaganda Posters, base fotografica colaborativa de posters internacionales propagandisticos
(https://www.reddit.com/r/PropagandaPosters/).
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REFERENCIAS:

Diccionario de la Real Academia (http://dle.rae.es/).

e Nuevo Diccionario histdrico de la RAE (http://www.rae.es/recursos/diccionarios/nuevo-diccionario-historico).

Recursos de actualizacion cientifica del profesor. Se contempla la necesidad de

acceso a la siguiente bibliografia:

HisTORIA DE ESPANA CONTEMPORANEA Y DEL MUNDO ACTUAL

Aguilar Fernandez, P. (2008). Politicas de la memoria y memorias de la politica. Madrid: Alianza.

Alba, R. y Rubio, R. (2007). La historia de Espafia a través del cine. Madrid: Polifemo Ediciones.

Alvarez Junco, J.A. (2013). Las historias de Espafia: visiones del pasado y construccion de identidad. Madrid:
Critica/Marcial Pons.

Anderson, P. (2016). Los origenes de la posmodernidad. Madrid: Akal.

Arnabat, R. y Duch, M. (coords.). (2014). Historia de la sociabilidad contemporanea. Del asociacionismo a
las redes sociales. Valencia: Universidad de Valencia.

Awrell, J. ... [et al.]. (2013). Comprender el pasado: una historia de la escritura y el pensamiento politico.
Madrid: Akal.

Bourdé, G. y Martin, H. (2004). Las escuelas historicas. Madrid: Akal.

Burguera, M. y Schmidt-Novara (eds.). (2008). Historias de Espafia contemporanea: cambio social y giro
cultural. Valencia: Universitat de Valencia.

Caralt, M. (2014). La historia de Espafia explicada a los jovenes. Barcelona: Paidos.

Carr, E.H. (2012). ;Qué es la Historia? Barcelona: Ariel.

Casanova, J. y Gil Andrés, C. (2009). Historia de Espafia en el siglo xx. Barcelona: Ariel Historia.

Casanova, J. (2007). Republica y Guerra Civil. Madrid: Critica/Marcial Pons.

Castellote, A. ... [et al.]. (2013). Espafia a través de la fotografia 1839-2010. Madrid: Santillana.

Cohen, A. (2008). Historia, historiografia y ciencias sociales. Granada: Universidad de Granada.

Corral, J.L. (2008). Una historia de Espafia. Barcelona: Edhasa.

Cruz, M. (2008). Filosofia de la historia. Madrid: Alianza.

Faus Belau, A. (2007). La radio en Espafia, una historia documental (1896-1977). Madrid: Taurus.

Fusi, J.P. y Palafox, J. (2003). Espafia: 1808-1996. El desafio de la modernidad. Madrid: Espasa Calpe.

Fusi, J.P. (2012). Historia minima de Espafia. Madrid: Turner.

Garcia de Cortazar, F. (2007). Historia de Espafia desde el arte. Barcelona: Planeta.

Garcia de Cortazar, F. (2008). Breve historia de la cultura en Espafia. Barcelona: Planeta.

Garcia de Cortazar, F. (2012). Atlas de Historia de Espafia. Barcelona: Planeta.

Garcia Delgado, J.L. ... [et al.]. (2008). Espafia y Europa. Madrid: Critica/Marcial Pons.

Iglesias, C. (2008). No siempre lo peor es cierto. Estudios sobre historia de Espafia. Barcelona: Galaxia
Gutemberg.

Martorell Linares, M. y Julia, S. (2012). Manual de historia politica y social de Espafia (1808-2011).
Barcelona: RBA.

Moradiellos Garcia, E. (2013). El oficio de historiador: estudiar, ensefiar e investigar. Madrid: Alianza.

Ortiz Heras, M. (2018). Historia contemporanea de Espafia (siglo xx): del desastre del 98 a la crisis sistematica
actual. Albacete: Altaban.

Pasamar Alzuria, G. (2015). Ha estallado la memoria. Las huellas de la Guerra Civil en la Transicion a la
Democracia. Madrid: Biblioteca Nueva.

Pérez Garzon, J.S. ... [et al.]. (2011). Historia Contemporanea de Espafia. 1808-1923. Madrid: Akal.

Santirso Rodriguez, M. (2012). Espafia en la Europa Liberal (1830-1870). Barcelona: Ariel.

Valdeon, J. ... [et al.]. (1999). Historia de Espafia. Valladolid: Ambito.

HISTORIA UNIVERSAL CONTEMPORANEA Y DEL MUNDO ACTUAL

Armesto Sanchez, J. (coord.). (2006). Historia del mundo contemporaneo: comentaros de textos historicos.
Granada: Port-Royal Ediciones.

Avrtola, M. (dir.). (2007). Historia de Europa. Madrid: Espasa Calpe.

Avilés Farré, J. y Sepulveda, 1. (2014). Historia del Mundo actual. De la caida del Muro a la Gran Recesion.
Madrid: Sintesis.

Ayuso, M. (2011). El Estado en su laberinto. Las transformaciones de la politica contemporanea. Barcelona:
Ediciones Scire.

Ball, T. y Bellamy R. (2013). Historia del pensamiento politico del siglo xx. Madrid: Akal.

Bayly, C.A. (2010). El nacimiento del mundo moderno (1780-1914). Madrid: Siglo xxI.

Beneyto, J.M. (2006). Europa y América Latina: el otro dialogo transatlantico. Madrid: Biblioteca Nueva.
Cassassas, J. (coord.). (2013). La construccion del presente: el mundo desde 1848 hasta nuestros dias.
Barcelona: Ariel.
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Diaz Hernandez, O. (2008). Historia de Europa en el siglo xx, a través de grandes biografias, novelas y
peliculas. Navarra: Eunsa.

Diez Espinosa, J. R. (2002). El laberinto aleman: democracias y dictaduras (1918-2000). Valladolid:
Universidad de Valladolid.

Fernandez Garcia, A. (2011). Historia Universal. Edad Contemporanea. Barcelona: Vicens Vives.

Jackson, G. (2008). Civilizacion y barbarie en el siglo xxi. Barcelona: Critica.

Kershaw, 1. (2016). Descenso a los infiernos. Europa: 1914-1949. Barcelona: Critica.

Ki-Zerbo, J. (2011). Historia del Africa negra: de los origenes a las independencias. Barcelona: Bellaterra.
Kiing, H. (2006). El Islam: historia, presente, futuro. Madrid: Trotta.

Lara Martinez, L. (2018). Historia del mundo contemporaneo: De la fundacién de Estados Unidos a la Guerra
Fria. Madrid: Centro de Estudios Financieros.

Leightman, G. (2008). Los revolucionarios industriales: la creacion del mundo moderno, 1776-1914.
Barcelona: Ariel.

Martin de la Guardia, R. y Pérez Sanchez, G.A. (2010). El mundo después del colapso del comunismo soviético:
crisis y cambios en el paso de un siglo a otro en el Oriente Medio y Préximo. Coimbra: Impresa da Universidade
de Coimbra.

Mishra, P. (2014). De las ruinas de los imperios: la rebelion contra Occidente y la metamorfosis de Asia.
Barcelona: Galaxia Gutemberg.

Osterhammel, J. (2015). La transformacion del mundo: una historia global del siglo xix. Barcelona: Critica.
Prat Carvajal, E. (ed.). (2010). Las democracias occidentales frente al terrorismo global. Barcelona: Ariel.
Ramirez Ruiz, R. ... [et al.]. (2017). Historia de Asia contemporanea y actual. Madrid: Universitas.

Roas, D. (2017). Historia de lo fantastico en la cultura espafiola contemporanea (1900-2015). Madrid:
Iberoamericana.

Tortella Casares, G. (2017). El desarrollo de la Espafia contemporanea: historia econdémica de los siglos xix y
xx. Madrid: Alianza.

Touchard, J. (2013). Historia de las ideas politicas. Madrid: Tecnos.

VV.AA. (2010). El atlas de las civilizaciones. Madrid: Akal.

Winock, M. (2010). El siglo de los intelectuales. Buenos Aires: Edhasa.

PROGRAMA DE ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES Y COMPLEMENTARIAS.

Se proponen las siguientes actividades para el trabajo tanto de apoyo como de

ampliacion de los contenidos de la materia, asi como para complementar el proceso de

ensefianza-aprendizaje de las competencias clave:

= ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES:

Desde el Departamento de Geografia e Historia se planea el desarrollo de unas

Jornadas de cine historico a lo largo del segundo cuatrimestre. Una tarde cada dos

semanas, se proyectara en una de las salas dotadas de proyector del centro una de las

siguientes peliculas, de amplio valor historico estrechamente vinculado a los contenidos

de las asignaturas de Historia de 4° de ESO y de 1° de Bachillerato:

“Rebeldes del Swing” (1993, Thomas Carter), que representa el autoritarismo del
régimen Nazi sobre la poblacién alemana, en este caso sobre una “cultura urbana”
Ilamada los chicos del swing, aficionados a esta musica norteamericana y su
mensaje de libertad. Refleja de fondo las estrechas relaciones que existen entre
cultura, identidad y politica.

““Los Santos Inocentes™ (1984, Mario Camus). Ademas de introducir en la obra
de Miguel Delibes, uno de los mejores escritores espafioles, esta historia tan
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humana muestra una faceta de Espafia que hasta hace pocas décadas podia resultar
familiar. Se puede trabajar con ella por tanto el tiempo y continuidad, y la empatia
historica.

“Figuras Ocultas” (2016, Theodore Melfi). Ademas de reflejar a través de la vida
cotidiana de los afios 60 en EE.UU. las contradicciones sociales y humanas que
se daban por la politica racial, se tratan aspectos de largo recorrido politico,
tecnoldgico y econdémico, como es la carrera espacial llevada a cabo durante la
Guerra Fria desde el bando occidental.

Desde el aula se promovera que el alumnado trabaje estas peliculas a través de

una variada oferta de actividades a elegir por el alumnado en base a sus intereses

personales. Para su visionado, se facilitard una copia al alumnado que no pueda acudir a

la proyeccion. Entre las posibles actividades a realizar se ofrecera el analisis historico

pautado, la investigacién de profundizacién en alguno de los temas tratados, comparacion

entre los filmes visionados y sus formas de tratar la Historia, y el comentario en formato

audiovisual.

= ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES COMPLEMENTARIAS:

A realizar dentro del horario del centro, se proponen las siguientes salidas

curriculares voluntarias:

(Primer trimestre): Visita por Valladolid. Andlisis, contextualizacién y
comparacion con iméagenes historicas de las huellas que perduran de los aspectos
urbanisticos burgueses, como el Pasaje Gutiérrez, los Teatros Calderon y Zorrilla,
el Espolon de laribera del Pisuerga y los grandes paseos; y de la industrializacién
de la ciudad, como la Estacion del Norte y los talleres ferroviarios de Delicias.
Ello, con una perspectiva critica de contextualizacion histérica de las
transformaciones y de analisis de sus efectos a largo plazo (U.D. 2).

(Tercer trimestre) Visita al Museo Archivo General de la Guerra Civil Espafiola
y al Centro Documental de la Memoria Histdrica de Salamanca como parte de una
actividad de aula, en que se debera recabar informacion util del drama social y
humano de la Guerra Civil y la posguerra espafiola (U.D. 8).

Ademas, se plantea la realizacién de una Jornada de arqueologia gastrondmica

como actividad extraescolar. Durante un recreo del curso se celebrara esta jornada que

busca hacer llegar una vision amplia al alumnado del centro de en qué consiste la
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arqueologia. Se organizara durante las semanas anteriores, recogiendo recetas histéricas

y elaboréndolas en el presente, para “saborear” el pasado.

J. PROCEDIMIENTO DE EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA Y

SUS INDICADORES DE LOGRO:

El docente, al finalizar cada unidad, aplicard la siguiente rubrica, para poder

evaluar el progreso del proceso de ensefianza-aprendizaje de manera activa y continua:

=  RESULTADOS DE LA EVALUACION DEL CURSO:

ITEM

BALANCE DE LOS
RESULTADOS DE LOS
PROCEDIMIENTOS

1 2 3 4

OBSERVACIONES DE
MEJORA

Se ha conseguido evaluar exitosamente el nivel
de adquisicién y dominio de los estandares
basicos por parte del alumnado.

La evaluacion se ha basado en las Competencias
Clave.

Las actividades realizadas por el alumnado han
sido evaluadas de manera coherente al esfuerzo
requerido.

La evaluacion ha reflejado el esfuerzo llevado a
cabo por los alumnos.

Los elementos transversales han tenido un peso
especifico propio en la evaluacion.

La evaluacion muestra los resultados de una
educacion integral del alumnado.

La evaluacion ha valorado de manera coherente
la atencién a la diversidad.

La evaluacion ha sido continua.

La evaluacion se ha basado en las principales
Competencias historicas.

Se ha conseguido un equilibrio coherente entre
las pruebas finales escritas y las actividades
realizadas a lo largo de las unidades didacticas.

= ADECUACION DE LOS MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS Y LA
DISTRIBUCION DE ESPACIOS Y TIEMPOS A LOS METODOS DIDACTICOS Y

PEDAGOGICOS UTILIZADOS:

ITEM

BALANCE DE LOS
RESULTADOS DE LOS
PROCEDIMIENTOS

1 2 3 4

OBSERVACIONES DE
MEJORA

Los métodos didacticos propuestos han
promovido la motivacion del alumnado.

Los recursos didacticos de que se ha dispuesto
han permitido la realizacion de las actividades

propuestas.
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Los tiempos organizados para el desarrollo de
las sesiones han fomentado el trabajo agil de
los contenidos.

Se ha realizado una organizaciéon de los
tiempos y sesiones que ha permitido el
correcto desarrollo de las actividades en el
aula.

Los espacios de que se ha dispuesto han
permitido el correcto desarrollo de las
actividades propuestas.

Los materiales, recursos y espacios de que se
ha dispuesto han facilitado un aprendizaje
adaptado a la diversidad.

Se ha conseguido un correcto equilibrio entre
las actividades propuestas y las explicaciones
magistrales de la materia.

Las actividades de trabajo cooperativo han
dispuesto del tiempo necesario para Ssu
correcto desarrollo.

Los materiales y recursos didacticos han
fomentado un desarrollo competencial de las
actividades propuestas.

Los recursos digitales han permitido el
correcto desarrollo de las actividades
didacticas que requieren de apoyarse en estas.

= CONTRIBUCION DE LOS METODOS DIDACTICOS Y PEDAGOGICOS A LA MEJORA
DEL CLIMA DE AULA Y DE CENTRO:

BALANCE DE LOS

RESULTADOS DE LOS OBSERVACIONES
PROCEDIMIENTOS DE MEJORA

1 2 8 4

ITEM

La dinamica de las clases genera un ambiente
saludable de trabajo.

Las actividades propuestas fomentan el trabajo en
equipo.

Las actividades propuestas de trabajo cooperativo
han conseguido la involucracion del alumnado.

Las actividades propuestas han promovido un
ambiente inclusivo.

La cantidad de actividades propuestas no ha
llevado al agobio por parte del alumnado.

Se ha conseguido un vinculo de confianza entre
el alumnado y el profesor.

Las actividades  propuestas  promueven
expresiones asertivas y de empatia.

Los conflictos se han resuelto satisfactoriamente.

Las actividades propuestas de aprendizaje activo
han fomentado una toma de roles diversa por
parte del alumnado.

Las actividades que dan lugar a productos de
explicaciones histdricas accesibles han resultado
accesibles por el resto de la comunidad educativa.
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2. Unidad didactica modelo

A. JUSTIFICACION Y PRESENTACION DE LA UNIDAD

La construccidn politica internacional que constituye el Imperialismo (1870-
1914), la Il Revolucidén Industrial que se desarrolla en este contexto, y el consiguiente
primer conflicto plenamente mundial al que daran lugar, ofrecen una gran oportunidad de
trabajar con el alumnado de 4° de la ESO, de una manera significativa, tanto las
competencias clave, como las competencias historicas, asi como todos los elementos
transversales del curriculo. Se trata de un periodo histérico de grandes transformaciones
en todos los aspectos que son objeto de estudio de las ciencias sociales, por lo que este
periodo permite proponer un aprendizaje activo al alumnado a través de muy variadas
perspectivas y formas de procesado y adquisicion de la informacion.

Ademas, se trata de un periodo histérico en el que se construyeron algunas de las
bases econdmicas y de las relaciones politicas de poder que hoy dia son fundamentales
para desarrollar una conciencia ciudadana democratica y responsable hacia los problemas
nacionales e internacionales, asi como algunos aspectos morales de la cultura occidental.
Temas tratados en esta unidad didactica de gran actualidad, ya que se encuentran en plena
revision, y como comentamos, enraizan de manera profunda en las bases de nuestra
sociedad globalizada actual. Aspectos como el choque de culturas que se produjo durante
el Imperialismo, y como se construyeron las relaciones de dominacion, son basicos para
poder valorar la relacion que guardamos actualmente con los territorios ahora
descolonizados. O como se desarrolld la Il Revolucion Industrial en el mundo, qué
consecuencias politicas trajo consigo, y como cambid nuestra relacién con la naturaleza
y entre las mismas sociedades, se encuentra de plena actualidad al encontrarnos hoy dia
viviendo una nueva Revolucion Tecnoldgica. No olvidemos, ademas, que las
transformaciones que esta Revolucion Industrial tuvo sobre el espacio son la base de
nuestras actuales ciudades y vias de comunicacion. Y por altimo, se puede destacar el
estudio de la | Guerra Mundial, cuyas secuelas de destruccion marcaron el rumbo politico
de Europa para siempre, mientras que sus secuelas psicoldgicas llevaron a trastocar la
sociedad de masas, el significado del arte y el de la politica, incluso el del género. Son
estos solo algunos de los principales aspectos a tratar a lo largo de esta amplia unidad
didactica.
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Por tanto, esta unidad se trata de un ejemplo de la potencialidad que tiene la
historia para inculcar en el alumnado la capacidad de analisis y comprension de amplio
espectro de los grandes fendmenos historicos, sociales, politicos y econdmicos de nuestro
pasado. Pero para conseguir llevar a cabo estos objetivos didacticos, asi como los
generales de la materia, hay que plantear y planificar un tratamiento de los contenidos
que, siguiendo lo ya comentado en el apartado “Decisiones metodoldgicas y didacticas”,
permita ofrecer situaciones y contextos de aprendizaje significativo y util para el
alumnado. Para ello, se han planteado once actividades que involucran de manera
participativa y activa a la clase para el tratamiento de los doce estandares de aprendizaje
evaluables de que se compone esta unidad didactica.

No todas las actividades requieren del mismo esfuerzo, trabajo o tiempo por parte
del alumnado, de manera que, mientras algunas permiten ser planteadas y desarrolladas
en una Unica sesion, incluyéndolas dentro de la dindmica de explicacion de los contenidos
por parte del profesor, otras actividades requieren del esfuerzo del alumnado durante un
periodo mas largo de tiempo. Este segundo tipo de actividades esta compuesto en la
unidad didactica por cuatro ejercicios, cada uno dedicado a desarrollar una de las
competencias histéricas especificas sefialadas por Dominguez Ortiz. Debido a las
caracteristicas de tales actividades (mayor desarrollo especifico de las competencias
historicas, mayor requisito de impresion de la personalidad del alumno y mayor necesidad
de tiempo), la evaluacion que se realice de las mismas constituira el 40% de la calificacion
correspondiente a las “actividades de aula”.

Mas adelante, en el apartado “Instrumentos, métodos de evaluacion y criterios de
calificacion” se indica cudles son estas cuatro actividades a calificar, y bajo qué criterios
se llevard a cabo.

El otro 60% de la calificacién, correspondiente a la “prueba final escrita”, evaluara
el grado de adquisicion por parte del alumnado tanto de los “conceptos sustantivos”
relativos a la unidad didactica, como de los “conceptos metodolégicos” propios de la
materia historica. Ello, desde una evaluacion competencial que tenga en cuenta
competencias histéricas y competencias clave, a través de ejercicios propuestos que
requieren de ambos para poder ser superados correctamente.
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B. DESARROLLO DE ELEMENTOS CURRICULARES Y ACTIVIDADES®?

= 12 SESION:
1.-Evaluacién inicial e 2.-Explicacion - situacion historica de las | 3.-Actividad
introduccidn del tema distintas potencias mundiales en 1870 n°l

35 min. 10 min. 10 min.

1. Evaluacion inicial e introduccion del tema:

Buscando la motivacion del alumnado hacia los contenidos que se van a tratar a
lo largo de la unidad didactica, se realiza un ejercicio de gamificacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje haciendo uso en el aula de la herramienta web “Kahoot”. Un
servicio gratuito que permite al docente preparar cuestionarios que se proyectan en el
proyector del aula, y que el alumnado responde desde sus teléfonos mdviles, sus
ordenadores o sus tablets. Las preguntas de esta evaluacion inicial deben servir para
activar los conocimientos previos del alumnado, vinculandolas tanto a las unidades
didacticas anteriores como a los elementos principales de esta nueva unidad. Los datos
recogidos en esta evaluacion inicial son ademas Utiles a su vez para saber en qué puntos
tiene menor conocimiento el alumnado.

Para realizar este ejercicio se requiere por tanto del proyector del aula, conexion
a internet y los teléfonos maéviles del alumnado, con los cuales responden al cuestionario.

A medida que se van respondiendo las preguntas, se puede ir pausando el juego
para promover la participacion y profundizar tanto en los conocimientos previos del
alumnado como en explicaciones en torno a las preguntas por parte del profesor. Ademas,
se incluyen iméagenes histdricas para comenzar a construir el conocimiento visual del
tema.

Entre los objetivos de la actividad esta trabajar el anlisis visual de la Historia, e
introducir a la cronologia, a los conceptos sustantivos de la unidad y dar una vision de
inicio del cambio y continuidad en el periodo. Las preguntas que realizar son las

siguientes:

% |a presentacion en formato “PowerPoint” de apoyo puede descargarse para su consulta a través
de los siguientes enlace (ambas opciones permiten acceder al mismo archivo):
- Opcion en Google Drive: https://goo.gl/pjupBH
- Opcion en Dropbox: https://goo.gl/57r9bi
Ademas, en el apartado “Anexo” n° 14 se incluyen algunos ejemplos de las diapositivas de que se
compone.
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- ldentificar una fotografia de Otto VVon Bismarck.

- ¢Con qué paises guardd rencillas Alemania tras su unificacion?

- ¢Qué territorios incorpora el Imperio Aleman tras la Guerra Franco-Prusiana?

- ¢Cudl fue la gran potencia maritima del siglo x1x?

- ¢Qué novedades son caracteristicas de la 11 Revolucién Industrial?

- ¢Qué son el Taylorismo y el Fordismo?

- ¢Qué caracteriza al Gran Capitalismo?

- Identificar el plano de un ensanche burgués (en este caso el Plan Cerdd).

- ¢Son lo mismo Imperialismo y Colonialismo?

- ¢Cudles son las causas del Imperialismo?

- Situar cronologicamente la Primera Guerra Mundial.

- ldentificar una imagen de una carga de caballeria de la Guerra Franco-
Prusiana.

- ldentificar una imagen de una trinchera de la Primera Guerra Mundial.

- ldentificar los bandos de la Primera Guerra Mundial.

- ¢Cual es la chispa que arranca la Primera Guerra Mundial?

- ¢Qué paz pone fin a la Gran Guerra y qué nacion es la gran derrotada?

- Identificar una imagen de la Exposicion Universal de Paris de 1889.

- Identificar el estilo artistico de una obra impresionista de Rubens.

Enlace para acceder al ejercicio de gamificacion en Kahoot®:

https://goo.gl/hyxczH

2.

Explicacion de la situacion historica de las distintas potencias mundiales en 1870
apoyada visualmente en la proyeccién de una presentacion elaborada por el
profesor:

El apoyarse en una presentacion digital elaborada en la aplicacion “PowerPoint”

permite dar gran libertad y agilidad a la explicacion, al incluir mapas, imagenes histéricas

y artisticas y esquemas conceptuales.

3.

Actividad n°l.- (Cambio y continuidad) Comentario de mapas politicos historicos

incidiendo en las consecuencias a gran escala de los grandes cambios politicos
comparando la configuracién politica de Europa antes de la guerra Franco-

% En el apartado “Anexo” n° 15 se incluyen capturas de pantalla de este ejercicio.
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Prusiana, durante la Conferencia de Berlin (1884-1885), la configuracion tras la
Conferencia de Paris (1919) y el mapa actual (2018)°%’.

A partir de la introduccién que se ha llevado a cabo de cuéles seran los grandes
hechos politicos en la Europa del periodo, el alumnado comentard y razonara los cambios
politicos que observa en las transformaciones del mapa europeo. Una actividad en que el
alumnado puede observar en unos pocos golpes de vista la movilidad de fronteras que se
dara en Europa tras la Guerra Franco-Prusiana de 1870-71 y el desequilibrio de poderes
que produce esta en el sistema de la Restauracion tras la consolidacion del Imperio
Alemén y del Reino de Italia. Sensibiliza por tanto en la profundidad que tendran estos
cambios, que pueden parecer a veces menores. Potencia asi el trabajo de la competencia

historica del cambio y la continuidad.

= 22a5ESION:

1.- Actividad n° 2 | 2.- Explicacion - 11 Revolucion Industrial

5 min. 50 min.

1. Actividad n°2.- Explicacién de la actividad a través de la cual se va a trabajar la
Il Revolucion Industrial (1870-1914):

(Razonamiento causal) Elaboracion de un mapa multicausal/conceptual de
andlisis de las relaciones de causalidad existentes entre los factores involucrados en la Il
Revolucion Industrial (1870-1914) (en DIN A3) apoyado en el pensamiento visual (visual
thinking), vinculado a un eje cronoldgico, diacrénico y sincronico en que se indiquen los
principales procesos y avances del proceso.

En el apartado “Anexo” n°1 se adjunta la plantilla utilizada para la actividad, con
todos los factores a valorar e interrelacionar causalmente. Durante la explicacion de esta
actividad se dara gran importancia a explicar el concepto de “mapa conceptual”, de “mapa
multicausal” y “pensamiento visual”.

Esta actividad persigue que el alumnado tome conciencia de la complejidad de las
relaciones de causalidad en la historia, y mas a la hora de explicar conceptos complejos
y amplios en sus expresiones y consecuencias, como es la Il Revolucién Industrial.
Ademas, se quiere demostrar como una explicacion histérica no siempre requiere de estar

expresada de manera narrativa, sino que un mapa conceptual también puede servir para

67 Mapas disponibles en el apartado “Anexo” n° 6.
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elaborar una explicacion de este proceso historico. A mayores, el que el alumnado deba
incluir elementos visuales en su explicacion fomenta la creatividad del alumnado y su
vinculacion entre hechos historicos y elementos iconicos. Y por Gltimo, que en la parte
inferior se haya de incluir un eje cronolégico, diacrénico y sincrénico lleva a completar
esta explicacion histdrica, situando los hechos representados en una escala temporal que
ayuda a organizar la temporalidad del proceso.

Como vemos, a través de esta actividad se trabaja la Competencia Cientifica y
Matematica, al tratar el funcionamiento y consecuencias sociales de los avances
cientificos y tecnoldgicos en la historia, la Competencia Digital por requerir de buscar
imagenes historicas para fomentar el pensamiento visual, el Sentido de la Iniciativa por
fomentar la creatividad en la expresividad del alumnado, y las Expresiones Culturales por
tratar las relaciones que tienen estas con sus contextos.

2. Explicacion del proceso historico de la 11 Revolucion Industrial apoyada

visualmente en la proyeccion de una presentacion elaborada por el profesor:

Esta explicacion buscara adaptarse a la actividad anteriormente explicada, para
que el alumnado pueda anotar las relaciones causales que vayan visualizando en sus
plantillas de DIN A3. Asi, la explicacion magistral, ademas de apoyarse en videos, como
un fragmento de “Tiempos modernos” (1936, Charles Chaplin), y en textos y fotografias
historicas, involucra una toma de notas activa por parte del alumnado en el contexto de

una actividad con los objetivos claramente indicados.

= 32a5ESION:

1.- Revision del avance | 1.-Explicacién - causas del proceso historico | 3.-
del alumnado en sus del Imperialismo, de las formas de dominio | Actividad
mapas conceptuales colonial y de la expansién geogréafica de los | n°3

Imperios del siglo X1x

10 min. 30 min. 15 min.

1. Comenzar con un tiempo de revision del avance que lleva el alumnado de sus

mapas conceptuales y resolver posibles dudas:

Un tiempo necesario para explicar el trabajo al alumnado que pueda haber faltado
el dia que se explico la actividad, o a aquel que lo haya entendido peor. Ademas, este

tiempo permite al alumnado el resolver dudas entre ellos mismos, facilitando la
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intercolaboracion en el aula. También puede ser Gtil para controlar como se esta
trabajando en general en el aula.
2. Explicacion de las causas del proceso historico del Imperialismo, de las formas de
dominio colonial y de la expansién geografica de los Imperios del siglo Xix,
apoyada visualmente en la proyeccién de una presentacion elaborada por el

profesor:

Un proceso histdrico muy complejo, con fuerte relacién con lo trabajado
anteriormente (la situacion de las potencias en 1871 y la Il Revolucion Industrial). Una
vez explicadas las complejas causas estructurales del amplio proceso del Imperialismo de
fines del siglo X1x, se pasa a tratar el desarrollo histérico de reparto de areas de influencia
y de expansion, asi como las formas de dominio existentes en el mundo. El trabajo de
esta materia permite trabajar todas las competencias historicas: el trabajo de fuentes con
un extracto de la Conferencia de Berlin de 1885; la empatia historica con los terribles
efectos de destruccion humana y cultural para las colonias; la causalidad histérica en la
explicacion de las complejas y diversas causas; y el cambio y continuidad, trabajando las
razones de que el Imperialismo sea un periodo historico en si mismo, constituyendo un
concepto separado del de colonialismo clasico.

3. Actividad n°3.- (Trabajo de fuentes) A través del trabajo de algunos extractos
historicos de la Conferencia de Berlin, identificar en las caracteristicas del texto
su relacién con el periodo de la “Paz Armada’®®.

Anadlisis del texto por parejas para identificar las relaciones que se observan con
la “Paz Armada” y posteriormente ponerlo en comun.

En el espiritu del Acta de la Conferencia de Berlin de 1884-85 puede observarse
de manera explicita la tension que existe entre las diferentes potencias imperiales, debida
a la lucha por conseguir lo méximo posible de los mismos recursos (en este caso, los
recursos del interior y de las costas de Africa). Ademas, puede hablarse de como es una
Conferencia que se corresponde aun al periodo de gobierno de Bismarck, por lo que las
tensiones todavia se tratan de canalizar a través de acuerdos internacionales. Algo que no
se dara durante la Paz Armada, liberando estas tensiones imperialistas en choques de

poder.

% En el apartado “Anexo” n® 6 se incluye el extracto a utilizar con el alumnado para desarrollar
esta actividad.
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= 4aSESION:

1.- Explicacion - consecuencias del 2.- Actividad 3.- Actividad n°5
Imperialismo n°4 )

10 min. 25 min. 20 min.

1. Explicacion de las amplias consecuencias del Imperialismo, desde su perspectiva
politica, humana, social y cientifica, y desde la de los pueblos colonizadores y la
de los dominados.

Esta explicacion se vera plenamente desarrollada por las actividades relativas al

tema propuestas a continuacion.
2. Actividad n°4.- (Trabajo de fuentes) Comentario en el aula del mapa del reparto
de Africa a principios del siglo xx, comparandolo con otro de su organizacion
actual, apoyando el comentario en un fragmento historiogréfico y el trabajo del

concepto de “imperialismo™®®,

Como muestra de las consecuencias a largo plazo del Imperialismo, y mas
concretamente de su expansion geografica y del reparto de zonas de influencia, podemos
proponer el comentario en el aula de las diferencias entre el mapa politico africano a fines
del siglo xix y en la actualidad, debido a sus pocas modificaciones. Apoyar el comentario
en un fragmento textual historiografico permite al docente incidir en como se realiza un
buen comentario de mapa, para que asi, ademas de aprender sobre historia, el alumnado
también aprenda a hacer historia.

Para realizar esta actividad es necesario ofrecer unos minutos para la lectura y
subrayado del texto por parte del alumnado, que puede organizarse en grupos. Tras ello,
se buscaré reflexionar en torno a las numerosas consecuencias que tendra la expansion
imperialista de las potencias occidentales en un caso concreto como es Africa, sirviendo
asi este ejercicio para reforzar la teoria explicada anteriormente por parte del docente. Se
recogeran en la pizarra las consecuencias comentadas en el aula.

3. Actividad n°5 (I).- (Trabajo cooperativo y Empatia historica) Trabajo de la

dimension ética de la Historia en grupo a partir de diversas fuentes ofrecidas para
resolver a la pregunta extrema “¢Fue el Imperialismo un proceso positivo o

negativo?”, tras conceptualizar y dar ejemplos historicos de Imperialismo,

89 Mapas y texto incluido en el apartado “Anexo” n°7.
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Eurocentrismo y Globalizacion. Posteriormente, busqueda de relaciones no
obvias en torno a si estos procesos estan o no presentes hoy dia. Tras su
elaboracion escrita, posterior debate (ejercicio de consenso en el aula) en torno a

la valoracion positiva o negativa del Imperialismo.

Para la realizacion de esta actividad se entrega a los grupos (ocho grupos de tres
alumnos) una plantilla de trabajo, incluida en el apartado “Anexo” n° 2, y una serie de
fuentes de informacion incluidas en el apartado “Anexo” n°g.

Tras la somera explicacion por parte del docente de las diversas consecuencias del
Imperialismo y del comentario de las consecuencias sobre el mapa africano, se propone
al alumnado esta completa actividad:

En primer lugar, requieren de manejar las fuentes digitales -textos, mapas,
podcasts, videos y comentarios de texto historicos- ofrecidas por el docente a través de
un documento online de Google Drive’. Para acceder a este documento, se incluye un
cédigo QR y un enlace acortado, para que, haciendo uso de sus teléfonos maviles, el
alumnado puede comenzar a plantear el trabajo en el aula. Algo especialmente importante
al tratarse de un trabajo a realizar en grupos de dos o tres alumnos.

Para facilitar la comprension de la actividad, en el aula se comentan dos de los
textos aportados’®, y se sefiala qué elementos en él expresan el Eurocentrismo de la época,
y la conciencia de Globalizacion.

Con el manejo de estas fuentes, los grupos han de informarse sobre conceptos que
seguramente les resulten extrafios, como Imperialismo, Eurocentrismo y Globalizacion.
Ello, con un objetivo claro de conceptualizar y aportar ejemplos histéricos de conceptos
abstractos -algo bastante exigente para el curso de 4° de la ESO-.

Tras esto, se debe realizar un ejercicio de seleccion de argumentos a favor y en
contra de respuesta a la pregunta extrema: “;Fue el Imperialismo un proceso positivo o
negativo?”. Y a mayores, el grupo tiene que realizar una busqueda de relaciones no obvias
argumentando si estos procesos estan o no presentes hoy dia.

Se buscaré que esta actividad sea realizada un dia antes de un fin de semana, para
que los grupos puedan acabar esta actividad como “Tarea Para Casa”. Posteriormente a
que el alumnado disponga de tiempo para terminar de responder a estas cuestiones, se

realizara un ejercicio de consenso en el aula en torno a la pregunta extrema.

70 También incluido en el apartado “Anexo” n°8.
"L Incluidos en el apartado “Anexo” n°8.
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= 5aggs|ON:

1.- Actividad n°5 (1) | 2.- Explicacion - sistemas de alianzas en la Paz Armada

40 min. 15 min.

1. Actividad n° (I1).- Ejercicio de consenso en el aula en torno a la pregunta

extrema “¢Fue el Imperialismo un proceso positivo 0 negativo?”.

Esta actividad busca reflexionar sobre la gran cantidad de planteamientos de
analisis que se pueden realizar en torno a un mismo proceso. Para ello, los grupos de
alumnos que han respondido argumentadamente en sus fichas a la anterior pregunta
tendrédn que debatir entre ellos para alcanzar una respuesta a la pregunta, enumerando
cuatro efectos positivos y cuatro negativos.

Primero los debates seran entre pares de grupos (los ocho grupos ya formados en
la anterior parte de la actividad), para después ser entre pares de pares de grupos, hasta
llegar a un debate conjunto de la clase. Se pautaran los tiempos para que la actividad no
ocupe mas de media hora. El docente debera esforzarse por conducir los debates y
promover la participacion de todo el alumnado. Una vez se consiga una respuesta
conjunta de la clase, el profesor podra analizarla y realizar los comentarios que considere
necesarios.

2. Explicacion de los sistemas de alianzas propios de la Paz Armada apoyada

visualmente en la proyeccion de una presentacion elaborada por el profesor.

Para preparar la explicacién de la Primera Guerra Mundial que se realizara en la
siguiente sesion, se requiere de explicar cuales fueron los sistemas de alianzas dados

durante el periodo de la Paz Armada.

= 62 SESION:

1.- Explicacion - causas, caracteristicas, desarrollo y 2.- Actividad | 3.- Actividad

consecuencias de la Primera Guerra Mundial n°6 n°7

30 min. 12 min. 12 min.

1. Explicacion de las causas, caracteristicas, desarrollo y consecuencias de la
Primera Guerra Mundial apoyada visualmente en la proyeccién de una

presentacion elaborada por el profesor.
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A lo largo de la explicacion magistral, apoyada en diversos recursos fotograficos,
artisticos y de mapas conceptuales se iran incluyendo las siguientes actividades para
conseguir un aprendizaje mas significativo de la materia relativa a la | Guerra Mundial:

2. Actividad n°.- (Cambio y continuidad) Reflexion historica argumentada en el
aula en torno al contraste dado entre la dilatacion temporal propia de la
construccién y desarrollo de las causas estructurales de la Gran Guerra y la gran
velocidad de los hechos dados en la “Crisis de julio” de 1914 a través del
acercamiento al trabajo de Christopher Clark.

Para explicar las diversas causas de la Gran Guerra, es importante comprender los
muy diferentes tiempos que abarcan, pues ello lleva a tener una vision pléstica y flexible
a la hora de analizar procesos complejos. Ademas, es un aspecto necesario para saber
contextualizar las causas en sus condiciones historicas, y una vez comprendidos estos,
hacer lo mismo con el proceso causado, que es la | Guerra Mundial. También esta
actividad tiene el potencial de mostrar el aspecto humano de las grandes decisiones y
procesos politicos.

Para mostrar esto, resulta muy significativo y también muy visual (debido al
tamano de la obra) acercar al alumnado a la enorme tesis que ha realizado el historiador
Christopher Clark de analisis de tan solo un mes de Historia. Un espacio de tiempo que
puede resultar insignificante dentro de los dos siglos y medio que se abarcan a lo largo
del curso, pero que permite enormes investigaciones e interpretaciones. Como apoyo para
llevar a cabo este acercamiento a la propuesta de Clark en torno a la Crisis de julio se
hara uso de la critica de la obra realizada por el periédico El Pais’?, incluido en el apartado
“Anexo”, n° 9.

A partir de haber leido un fragmento de este articulo y tras la explicacién por parte
del docente de las causas “estructurales” de la Gran Guerra, plantear en la pizarra del aula
una tabla comparativa de las caracteristicas que diferencian ambos tipos de causas
(“estructurales” o de tiempo largo, como decia Braudel, y de tiempo corto o “Crisis de

julio”).

72 Casanova, J. (2014). Christopher Clark analiza la guerra de documentos en ‘Sonambulos’. 10
de mayo 2018, de El Pais Sitio web:
https://elpais.com/cultura/2014/05/23/babelia/1400844488 513400.html
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3. Actividad n°7.- (Trabajo de fuentes) Analisis de fuentes para identificar a través
de fotografias y clips de video las principales novedades tecnoldgicas,
armamentisticas, estratégicas, sociales y estatales que supuso la Gran Guerra.

A la hora de comprender la enorme dimension de la Gran Guerra tenemos la
“suerte” de contar con miles de fotografias de todos los aspectos del conflicto. Por ello se
puede ofrecer a la clase la posibilidad de ir analizando cuales fueron las numeras
novedades que llegaron con esta guerra a través de fotografias histdricas veridicas. El
objetivo es conseguir un listado de las principales caracteristicas que pueda completarse
gracias al apoyo en el libro de texto y los materiales trabajados en las actividades relativas
al tema (incluidos los comentarios realizados en esta misma actividad).

Fotografias incluidas en el apartado “Anexo” n° 10. Para su trabajo en el aula, se

presentaran en forma de “PowerPoint” para fomentar el trabajo en conjunto.

= 73SESION:
1.- Actividad n°8 | 2.- Actividad n°9 (I)

35 min. 20 min.

1. Actividad n°8.- (Cambio y continuidad) Estudio de caso del Tratado de Versalles
y sus consecuencias a largo plazo, comparando: los “Catorce puntos de Wilson”
con las caracteristicas del Tratado; y el revanchismo francés en las condiciones
del Tratado con el revanchismo de la lectura que hizo el NSDAP del Tratado en

su propaganda’®.

Cuando se quiere explicar la enorme importancia de las consecuencias de la Gran
Guerra hay que hacer referencia al significado a largo plazo que tendran todos los
aspectos que se vieron transformados tras el conflicto. Y entre ellos, uno de los méas
significativos es el Tratado de Versalles, que con el revanchismo a que dio luz décadas
después en Alemania, sirve de muestra de los contraefectos a largo plazo de las decisiones
tomadas tras el fin de la Guerra.

Para comprender el Tratado de Versalles en sus polifacéticos significados y
consecuencias, un planteamiento interesante es analizarlo realizando las siguientes dos
contraposiciones: comparando la propuesta del presidente de los EE.UU. W. Wilson,
expresada en sus “Catorce Puntos” con las clausulas aceptadas en el Tratado; y fijar el

73 Recursos de apoyo recogidos en el apartado “Anexo” n® 11.
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foco de interés en las raices del revanchismo francés durante las negociaciones del
Tratado, y el espiritu revanchista que tomara mas tarde el NSDAP en Alemania durante
las siguientes dos décadas.

Como apoyos para realizar este analisis se contara con un extracto historiografico
relativo a las negociaciones de la Paz tras la Gran Guerra, los Catorce puntos de Wilson,
las clausulas del Tratado de Versalles y propaganda del partido nazi critica frente al
Tratado. Asi, se analizardn estos dos planteamientos de comparacion anteriormente
sefialados en conjunto tomando notas en la pizarra a medida que se leen los documentos
aportados.

2. Actividad n°9. (I)- Explicacion y reparto de las fichas de trabajo de la actividad

de anélisis de cine histérico en relacion con los efectos humanos de la Primera

Guerra Mundial:

(Trabajo cooperativo, trabajo de fuentes, empatia histérica y cambio y
continuidad) Resolucién de problemas histdricos en torno al estudio de las consecuencias
humanas e ideoldgicas para los soldados de la crudeza de la batalla de trincheras durante
la Gran Guerra a través del analisis en grupos de tres alumnos de tres clips recortados por
el profesor, de las peliculas: “Sin novedad en el frente” (1930), “Remordimiento” (1932)
y “Senderos de gloria” (1957)74. Comentario individualizado y con apoyo en “grupos de
expertos” en el aula, y posterior puesta en comdn en grupo para buscar relaciones no
obvias entre los tres, y vincular lo representado con el presente’.

El trabajo consiste en analizar, en grupos de tres alumnos, tres clips recortados
previamente por el profesor de tres peliculas relativas a la Gran Guerra de alto valor
historico: “Sin novedad en el frente” (1930), “Remordimiento” (1932) y “Senderos de
Gloria” (1957). Estos recortes recogen escenas de gran valor humano: en el primer caso
mostrando el choque producido entre los mensajes romanticos de la guerra que recibian
los jovenes alemanes en 1914 y como vuelven desolados del conflicto; en el segundo caso
los remordimientos de un soldado francés tras ganar la guerra, que maté a un joven
aleman que se encontraba expresando su frustracion por tener que matar franceses, a los
cuales no odiaba; y en el tercer caso la frustracion y tension de los soldados en la linea de
batalla de las trincheras, y como un regimiento decide amotinarse, con las consecuencias

que ello acarrea.

74 Se puede acceder a los clips de video en el siguiente enlace: https://goo.gl/ZC7aXA
75 Ficha de trabajo a utilizar en la actividad halladas en el apartado “Anexo”, punto n° 3.
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Este ejercicio de analisis individualizado de los clips busca que cada alumno del
grupo se reparta una pelicula, y observe como el cine puede representar y condensar
grandes procesos historicos. Y tras esto, que se relinan, compartan y pongan en comun lo
que han visualizado, y hagan un analisis en comun de la vision general que estos tres clips
dan en conjunto de la Gran Guerra. Por Gltimo, deben de valorar los clips, y reflexionar
sobre si estos sentimientos podrian ocurrir hoy dia.

La actividad persigue trabajar la competencia de la empatia historica, analizando
casos muy personalizados de experiencias de la Gran Guerra, un proceso tan grande que
peligra el perder la perspectiva humana en su trabajo.

= 82 SESION:
1.- Actividad | 2.- Explicacion - principales 3.- 4.- Actividad
n°9 (1) corrientes del arte y la cultura entre | Actividad n°11 (1)
1870y 1914 n°10
10 min. 20 min. 10 min. 15 min.

1. Actividad n°9 (11).- Tiempo dado al alumnado para, una vez vistos y analizados

sus clips de cine histérico correspondientes, poder reunirse con sus homdlogos de
otros grupos y llevar a cabo una “reunion de expertos” en que poner en comun

queé lectura han hecho de sus clips.

Unos minutos aportados al alumnado para compartir cémo se plantean responder

a las preguntas en que consiste la actividad, gracias al cual se puede facilitar el resolver

las dudas de analisis que puede generar. Ademas, es una oportunidad para el docente de

revisar el nivel de comprension de la actividad, y poder corregirlo en caso de ser necesario

2. Explicacion de las principales corrientes del arte y la cultura entre 1870 y 1914

apoyada visualmente en la proyeccién de una presentacion elaborada por el
profesor.

La progresiva ruptura que supone el arte de fines del siglo X1x y de inicios del XX
con la tradicional idea del arte como “mimesis” que asento la ilustracion sirve como hilo
comun de andlisis de la pintura del Impresionismo, los autores postimpresionistas, el
fauvismo y el cubismo. Ademas, sus vinculos con corrientes cientificas y filosoficas son

muy interesantes para aportar una idea méas de conjunto del arte.
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Por su parte, el modernismo y la Escuela de Chicago permiten en arquitectura
realizar unarelacion interesante entre arte y cuestiones econémicas y tecnolégicas, debido
a la aceptacion progresiva de nuevos materiales arquitecténicos.

3. Actividad n°10.- (Trabajo de fuentes) Andlisis de fotografias histdricas de los

“Salones de fumar”, caracteristicos de los palacios de fines del siglo xix, para la
identificacién de las influencias asiaticas en la decoracién, como el del Palacio
Real de Aranjuez o del Museo Palacio Cerralbo.

Tiempo dado al alumnado para realizar una investigacion rapida por internet en
parejas de uno de los elementos que les Ilame la atencion de estos salones, en busca de su
origen. Posteriormente, elaborar un listado de la clase de los objetos observados y sus
origenes. Fotografias de estos salones en el apartado “Anexo” n°® 12.

4. Actividad n°11 (1).- (Propuesta de innovacion educativa, trabajo de fuentes)

Ejercicio basado en una WebQuest dedicado a la creacion por parte de grupos de
alumnos de un Museo de Arte Moderno online a través de la red social
“Instagram” relativo a los principales estilos artisticos dados durante la época del
Imperialismo, a fines del siglo Xi1x y principios del siglo xx.

Tiempo dedicado a explicar los pasos que se van a seguir para desarrollar esta
actividad, y para asignar los estilos artisticos a cada grupo. Si da tiempo, comenzar a

elaborar la propuesta de Museo.

= QagESION:

1.- Actividad n°11 (I1)

55 min.

1. Actividad n°11 (11): Continuacion de la WebQuest.

= 7102 SESION:

Prueba de control final.
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C. INSTRUMENTOS, METODOS DE EVALUACION Y CRITERIOS DE

CALIFICACION

Como se indica anteriormente, para calificar esta unidad didactica se valoran
cuatro de las actividades desarrolladas y una prueba final escrita. La evaluacion seguida
estd basada tanto en las competencias clave que estructuran la ensefianza de la materia,
como en las competencias histéricas que estructuran las actividades planteadas. Los
criterios seguidos para llevar a cabo la evaluacion de estas actividades seran explicitos
para el alumnado, buscando facilitar su aprendizaje de autoevaluacion.

Para llevar a cabo la evaluacion, se utilizaran las siguientes rabricas de evaluacion,
en las cuales se especifican los indicadores de logro a tener en cuenta, y una posible

valoracion entre 1y 4, consecuente con el grado de consecucién observado.

PONDERACION EN LAS
INSTRUMENTOS DE LA EVALUACION
CALIFICACIONES

Actividad Mapa multicausal/conceptual de la Il Revolucion 7 5%
,070
n°2 Industrial
Trabajo apoyado en la plantilla ofrecida por el profesor
de conceptualizacién y valoracién argumentada del 7,5%
Actividad Imperialismo, el Eurocentrismo y la Globalizacion 12 5%
, 970
n°s Ficha de registro de los intercambios orales entre el
alumnado argumentando sobre los efectos positivos y 5%
negativos del Imperialismo.
Trabajo apoyado en la plantilla ofrecida por el profesor 40%
de andlisis histérico de clips de video relativos al S0t
0
o desastre humano de la Gran Guerra (andlisis
Actividad o
individual). 7,5%
n°9 i i i
Trabajo apoyado en la plantilla ofrecida por el profesor
de analisis histérico de clips de video relativos al 2,5%
desastre humano de la Gran Guerra (andlisis grupal).
Actividad Trabajo desarrollado a partir de la WebQuest: “Un 12 5%
,070
n°11 Museo on-line de Arte en clase”.
Utilizar las pruebas histdricas 15%
Prueba La explicacion causal 15%
) ) 60%
final escrita |  Explicacion histérica contextualizada o por empatia 15%
Tiempo histérico, cambio y continuidad 15%
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ESTANDAR DE APRENDIZAJE

ACTIVIDAD

1.1. Explica razonadamente que el concepto
“imperialismo” refleja una realidad que
influird en la geopolitica mundial y en las
relaciones econémicas transnacionales.

1.2. Elabora discusiones sobre
eurocentrismo y globalizacion.

Actividad n°5.- (Trabajo de fuentes) Trabajo de la dimension ética de la Historia en grupo
a partir de diversas fuentes ofrecidas para resolver a la pregunta extrema “;Fue el
Imperialismo un proceso positivo 0 negativo?”, tras conceptualizar y dar ejemplos
historicos de Imperialismo, Eurocentrismo y Globalizacion. Posteriormente, busqueda de
relaciones no obvias en torno a si estos procesos estan o no presentes hoy dia.

Tras su elaboracion escrita, posterior debate en torno a la valoracion positiva o negativa
del Imperialismo.

CLC-T
y la inter

CD - Sal
informac

CLC-S
hora de ¢

histérica:
CSC-C
la dimen
histérica
concepto

CSC - A
fuente te
objetivo

CSC-C
utilizada:

CSC —Ir
utilizada:

6 En mayusculas, las siglas de las competencias clave a evaluar.
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ESTANDAR DE

3.3. Describe la derrota de
Alemania desde su propia
perspectiva y desde la de los
aliados.

ACTIVIDAD (
APRENDIZAJE ¢
3.1 Diferencia los | Actividad n°9.- (Trabajo cooperativo, empatia historica) Resolucion de problemas histdricos | CLC — Sabe exj
acontecimientos de los procesos | entorno al estudio de las consecuencias humanas e ideoldgicas para los soldados de la crudeza | de realizar una
enunaexplicacion histérica, dela | de la batalla de trincheras durante la Gran Guerra a través del andlisis en grupos de tres CSC — Comore
Primera Guerra Mundial. alumnos de tres clips recortados por el profesor, de las peliculas: “Sin novedad en el frente” dim r: .,?] hp tel
(1930), “Remordimiento” (1932) y “Senderos de gloria” (1957). Comentario individualizado Ine S,EO ) IStC
y con apoyo en “grupos de expertos” en el aula, y posterior puesta en comin en grupo para conceptos:
buscar relaciones no obvias entre los tres, y vincular lo representado con el presente.
CSC - Identific

historico pasadc

CSC - Analiza
historiografica ¢
histérico

CSC - Identific
contextualizada
Guerra Mundial
0 escala de valc

CSC - Analiza
ideas de la gent
de su época

CSC - Distingu
de otra época er
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ESTANDAR DE APRENDIZAJE

ACTIVIDAD

5.1. Elabora un eje cronoldgico,
diacronico 'y sincrénico, con los
principales  avances cientificos y

tecnoldgicos del siglo xix.

5.2. Relaciona en un mapa multicausal los
diferentes aspectos econémicos, técnicos y
tecnoldgicos, politicos y laborales que
conforman la Segunda Revolucién
Industrial.

Actividad n° 2.- (Razonamiento causal) Elaboracion de un mapa
multicausal/conceptual de analisis de las relaciones de causalidad existentes entre los
factores involucrados en la Il Revolucién Industrial (1870-1914) (en DIN A3) apoyado
en el pensamiento visual (visual thinking), vinculado a un eje cronolégico, diacrénico
y sincrénico en que se indiquen los principales procesos y avances del proceso.

CPAA - Sab
realizacion d

CMCT - Ex|

de las causas
ciencia, la te

proceso histc

SIE — Expres
procesos hist
visual.

CEC - Desal

creatividad a
histérico.

CSC - Identi

efectos

CSC — Anali

causas y con
determinadas

efectos de ot

CSC - ComL
relaciones de
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ESTANDAR DE APRENDIZAJE

ACTIVIDAD

IN
(de mel

Indicac

6.2. Comenta analiticamente cuadros, esculturas y
ejemplos arquitectonicos del arte del siglo xix.

Actividad n° 11.- (Cambio y continuidad) Webquest:
“Un Museo on-line de Arte en clase”

CLC - Sabe expresarse de fo
explicacion de historia del arte

CD - Sabe utilizar recursos te
resolucion de problemas

CSC — Participa de manera co

CPAA - Sabe realizar estrate
de una tarea

CPAA - Lleva a cabo estrateg
que se estan llevando a cabo

CEC — Muestra interés, respe
artisticas

CEC - Valora la libertad de e

CEC - Emplea distintos mat
proyectos

CSC — Contenido del cambi
cambiado y qué permanece

CSC - Procesos de cambio
y continuidad

CSC - Sentido y relevancia d
los cambios para el presente.
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ESTANDAR DE
APRENDIZAJE

ACTIVIDAD (EN BASE A LAS COMPETENCIAS
HISTORICAS)

INDICADOR L
(de menor a mayor gra

Indicador de logro

1.2.  Elabora discusiones
sobre  eurocentrismo 'y
globalizacion.

Utilizar las pruebas historicas (Dominguez Castillo,
2015, p. 91) (Imperialismo):

Comentar el siguiente texto en base a las preguntas
indicadas: “Lord Salisbury, discurso pronunciado en el
Albert Hall de Londres ante la reunion anual de la
Primrose League, 4 de mayo de 1898’78,

- ¢Cudl es el tema del texto?

- Sefiala las ideas principales del texto

- ¢Qué mentalidad (propia de este periodo
historico) representa el texto? ;Cuando se dio
y en qué consistio?

- ¢Qué punto de vista expresa este documento
histdrico?

CSC - Sintetiza la fuente textual

Obtener informacion ex|
Obtener informacion po

CSC - Analiza la fuente
textual con el objetivo de:

CSC - Contextualiza la fuente textual

CSC - Interpreta la fuente textual

CSC — Comprende la dimension histérica de las relacio
durante el Imperialismo

CLC — Sabe expresarse de forma escrita a la hora de re

5.2. Relaciona en un mapa

multicausal los diferentes
aspectos econémicos,
técnicos y  tecnologicos,
politicos y laborales que

conforman la  Segunda
Revolucion Industrial.

La explicacion causal (Dominguez Castillo, 2015, pp.
125-126) (11 Revolucién Industrial):

Analiza las relaciones de causalidad historica que
observas entre las siguientes fotografias histéricas: la
fabrica de automoviles Ford de Detroit (1921); las
transformaciones burguesas a principios del siglo xx en
Valladolid (tranvia y alumbrado eléctrico, entre otros);
el Convertidor Bessemer; una de las radios de fines del
siglo xix.

Diferencia causas y efec

CSC - Identifica causas: -
Relaciona causas con efi

Relaciona factores tecnc
de infraestructuras

CSC - Analizar y explicar
conexiones entre causas y
consecuencias:

Comprende que determi
efectos de otras causas

CSC — Comunica de forma sintetizada las relaciones de

CEC - Desarrolla su iniciativa, imaginacion y creativid
histérico

CMCT - Expresa una comprension compleja de las cau
ciencia, la tecnologia y las matematicas en un proceso |

" Modelo de prueba final escrita con sus recursos de apoyo y formulacion de actividades propuesta en el apartado “Anexo” n!
8 Moradiellos, E. (2011). Lord Salisbury y la filosofia del Imperialismo europeo (1898), en Moradiellos, E., La Historia Conte

pp. 284-286.
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SIE — Es capaz de analizar de manera estructural un prc

3.1. Diferencia los
acontecimientos  de  los
procesos en una explicacion
histérica, de la Primera
Guerra Mundial.

Explicacion histdérica contextualizada o por empatia
(Dominguez Castillo, 2015, p. 164) (Primera Guerra
Mundial):

Analiza cuatro de las siguientes fotografias histéricas de
la | Guerra Mundial:

- ¢Cudl es el contexto de las fotografias?

- Indica sus principales causas

- Explica histérica y humanamente la situacion
en que se encuentran las personas de las
fotografias ¢Por qué estan alli? ;Como estan
viviendo el momento? ;Qué crees que pueden
estar pensando?

CSC - Identifica las circunstancias del hecho histérico

CSC — Analiza desde la perspectiva historiografica actu
historico

CSC - Identifica y explica de forma contextualizada (el
Mundial (desde la perspectiva, mentalidad o escala de \

CSC — Analiza e interpreta la relacion entre las ideas de
de vida de su época

CSC - Distinguir y comparar las ideas de hoy y de otra
historico.

CLC — Sabe expresarse de forma escrita a la hora de re:

CSC — Comprende las diferentes dimensiones del signi
desigualdad social en el periodo de la | Guerra Mundial

1.1. Explica razonadamente
que el concepto
“imperialismo” refleja una
realidad que influird en la
geopolitica mundial y en las
relaciones econdmicas
transnacionales.

Tiempo histérico, cambio y continuidad (Dominguez
Castillo, 2015, pp. 180-181)(Imperialismo):

Comentario y analisis de mapa historico del reparto de
Africa en los siguientes afios: 1885 — 1914 — 2018

- Sobre los dos mapas histdricos: ;Qué proceso
historico representan estos mapas? ¢Cuales
fueron sus causas? ;,Como se produjo y cuales
son los principales hitos de este proceso?

- Sobre los tres mapas en conjunto: ¢Qué
consecuencias destacan a dia de hoy del
proceso historico representado por estos
mapas?

CSC - Conceptos Elabora un relato usand
temporales y cronologia cronologia
historica

CSC - Contenido del
cambio y continuidad:

Analiza qué ha cambiad

Delimita y caracteriza Ic
Identifica puntos de infl:
Identifica las causas del
Identifica las consecuen:
Considera la perspective

CSC - Procesos de cambio
y continuidad

Evalua si los cambios tr:
Evalua la relevancia de |

CSC - Sentido y relevancia
del cambio

CSC — Comprende la dimension historica de las relacio
Europa y Africa

CEC — Comprende el cambio histérico producido en la
diversidad cultural
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D. MATERIALES Y RECURSOS

Junto a los materiales requeridos para el desarrollo general de la asignatura, ya
indicados previamente en el apartado “Materiales y recursos de desarrollo curricular”,

indico los recursos necesarios para el desarrollo de las actividades de la unidad didactica:

e Bastenier, M. A.. (1997). Eurocentrismo. 2 de marzo de 2018, de EI Pais Sitio web:
https://elpais.com/diario/1997/12/11/opinion/881794804_850215.html

e Clark, C. (2014). Sonambulos: como Europa fue a la guerra en 1914. Barcelona: Galaxia Gutemberg.

e Conferencia de Berlin, 1884-1885. 2 de mayo de 2018, de Scribd. Sitio web:
https://es.scribd.com/doc/77158639/01-Conferencia-de-Berlin-1884-1885

e Crash Course World History. (2012). Imperialism. 2 de marzo de 2018, de Crash Course. Sitio web:
https://www.youtube.com/watch?v=alJaltUmrGo;

e  Crash Course World History. (2014). Asian responses to Imperialism. 2 de marzo de 2018, de Crash Course.
Sitio web: https://www.youtube.com/watch?v=nxmWfbXS4Pw;

e  Giménez Chueca, I. (2009). El tratado de Versalles ¢ La paz que prepar6 una guerra? Clio: revista de Historia,
95, 46-57.

e Moradiellos, E. (2011). El reparto de Africa: el climax del imperialismo europeo. En Moradiellos, E., La
Historia Contemporanea en sus documentos. Barcelona: RBA, pp. 295-303.

e Morilla Ordéfiez, J. (2017). Imperialismo. 2 de marzo de 2018, de Clionautas. Sitio web:
https://www.ivoox.com/imperialismo-i-definicion-causas-audios-mp3_rf_16717935_1.html

e  Paredes, J. (2010). Comunismo, fascismo y nazismo. En Paredes, J. (dir.), Historia Universal Contemporanea.
Barcelona: Ariel. pp. 637-643.

Para la prueba final escrita (en “Anexo”, n° 4):
e  Moradiellos, E. (2011). Lord Salisbury y la filosofia del Imperialismo europeo (1898). En Moradiellos, E.,
La Historia Contemporanea en sus documentos. Barcelona: RBA, pp. 284-286
e  Fotografias histdricas:
e Il Revolucion Industrial. Fuente: Wikimedia Commons y Facebook
e  Primera Guerra Mundial. Fuente: Grant, R. G. (2014). | Guerra Mundial: la guia visual definitiva:
de Sarajevo a Versalles. Madrid: Akal.

e Mapa historico del reparto de Africa en los siguientes afios: 1885 — 1914 - 2018

A mayores, la siguiente bibliografia cientifica resultaria de valor para la formacién
del docente en torno a los contenidos:

e  Burleigh, M. (2014). Pequefias guerras, lugares remotos. Madrid: Taurus.

e Darwin, J. (2012). El suefio del Imperio: auge y caida de las potencias globales 1400-2000. Madrid: Prisa
Ediciones.

e  Espino Lopez, A. (2010). Atlas histdrico del colonialismo. Madrid: Sintesis.

e  Fernandez, L. E. (2012). Breve historia de la Revolucién Industrial. Madrid: Nowtilus.

e  Ferrer, A. (2013). Historia de la globalizacidn. I, La Revolucion Industrial y el Segundo Orden Mundial.
Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

e  Gerwarth, R. (2017). Los vencidos: Por qué la Primera Guerra no concluy6 del todo (1917-1923). Barcelona:

Galaxia Gutenberg.
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e Grant, R. G. (2014). | Guerra Mundial: la guia visual definitiva: de Sarajevo a Versalles. Madrid: Akal.

e Headrick, D. R. (2011). El poder y el imperio: la tecnologia y el imperialismo, de 1400 a la actualidad.
Barcelona: Critica.

e  Hobsbawm, E. (2012). La era del Imperio. Barcelona: Critica.

e Kershaw, I. (2016). Descenso a los infiernos: Europa 1914-1949. Barcelona: Critica.

e Lobpez Vega, A. (2014). 1914: el afio que cambi¢ la historia. Madrid: Santillana.

e Lozano Lopez de Medrano, C. (2007). Ideologia, politica y realidad econémica en la formacion profesional
industrial espafiola (1857-1936) . Barcelona: Milenio.

e  Mira Caballos, E. (2013). Imperialismo y poder: una historia desde la optica de los vencidos. El Ejido:
Circulo Rojo.

e  Nadal, J. (1999). El fracaso de la Revolucion industrial en Espafia, 1814-1913. Barcelona: Ariel.

e  Petras, J. (2009). Economia politica del imperialismo contemporaneo. Madrid: Maia.

e  Ramos, I. y Manuel, C. (eds.). (2015). Letras desde la trinchera: testimonios literarios de la Primera Guerra
Mundial. Valencia: Universitat de Valencia.

e  Said, E. W. (2012). Cultura e imperialismo. Barcelona: Anagrama.

e  Sanchez Gémez, L. A. (2013). Dominacion, fe y espectaculo: las exposiciones misionales y coloniales en la
era del imperialismo moderno (1851-1958). Madrid: CSIC.

e  Zamagni, V. (2002). Historia econémica de la Europa contemporanea: de la revolucion industrial a la

integracion europea. Barcelona: Critica.

E. ACTIVIDAD DE INNOVACION EDUCATIVA: “UN MUSEO ON-LINE DE

ARTE EN CLASE”

Como Actividad de Innovacion Educativa propongo el desarrollo de la siguiente
WebQuest que he ideado y creado, a la cual se puede acceder a través del siguiente enlace:

https://goo.gl/CquQzc

En ella, se propone al alumnado la creacién como producto final de su propio
Museo on-line dedicado al arte del siglo xix con especial atencién a las interinfluencias
generadas por las relaciones de colonizacion, compuesto de: una Galeria Digital,
consistente en una cuenta en la red social Instagram donde se encuentren las obras de arte
elegidas para la actividad; una Galeria Fisica en el aula, consistente en imprimir las obras
de arte de Instagram y colocarlas en el aula, en forma de Galeria de arte simulada; y
Visitas Guiadas Digitales, que seran explicaciones en video de los diferentes estilos
artisticos del Museo de la clase realizadas por el alumnado, que se colgaran de nuevo en
Instagram.

La realizacién de este producto final requiere principalmente del aprendizaje a
través del trabajo cooperativo y de la investigacion y recabado de informacion a través de
las TICs, en grupos de unos cuatro o cinco alumnos. Esta actividad se inscribe asi en la
linea de innovacién educativa del PBI (Problem-based Inquiry), donde el alumnado
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interactlia con recursos (en este caso redes sociales, enciclopedias online, publicaciones
on-line, medios audiovisuales...) desarrollando estrategias de aplicacion de estos para
resolver un problema, presentando y negociando soluciones de manera colaborativa. Ello
en un contexto educativo en que el docente ejerce un rol claro de ayuda, como otro recurso
mas a disposicion del alumnado (Sayer & Brush, 2008, p. 3). Esto propone un aprendizaje
por competencias, puesto que para superarlo se requiere de aplicar numerosas
“habilidades blandas” propias de las diferentes competencias clave (Madalena Calvo,
2012, p. 190).

Los grupos de alumnos, llamados para la actividad “Comités de Coordinacion
de Exposiciones”, tomara cada uno de los seis estilos artisticos propios del siglo x1x y
principios del siglo xx elegidos para elaborar esta actividad. Estos expresan el arte propio
de la época del Imperialismo: (1) impresionismo, (2) postimpresionismo, (3)
modernismo, (4) expresionismo, (5) cubismo y (6) futurismo y dadaismo. En ellos se
podréa expresar la filosofia occidental de la época, resaltando, en caso de existir, las
influencias orientales y africanas, como en el exotismo de Gaugin o el arte africano en
Picasso, y la progresiva ruptura de la idea de arte como copia de la realidad. También el
arte sirve para representar los avances cientificos, tecnoldgicos, ideoldgicos y filoséficos
de la nueva sociedad.

Cada Comité de Coordinacion tiene que:

- Informarse de su estilo artistico a través de internet, con videos, enciclopedias
online, el libro de texto.

- Elegir las seis obras mas representativas de su estilo, buscando representar todas
las caracteristicas principales, y si es posible, hacer visible arquitectura, escultura
y pintura.

- Aprender de la musealizacion online de los grandes Museos de arte de la Edad
Contemporanea, visitando sus cuentas de Instagram y de YouTube. Estas han sido
seleccionadas por el docente, en el apartado "Recursos™. Han de fijarse en como
hacen visibles sus obras de manera atractiva y clara y como explican en Visita
Guiada Digital (en video) sus colecciones. Ademas, se incluyo un documento PDF
titulado "Cultura en digital y musealizacion on-line" en el que se tratan aspectos
relativos a las nuevas formas de musealizacion con la llegada de internet.

- Preparar los pies de imagen para la Galeria Digital, donde se recoja la informacién
de la obra de arte.
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Preparar un guion para realizar una Visita Guiada Digital de unos cinco minutos
del estilo artistico del que se encarga el grupo. Esta debe de mencionar: la Historia
y contexto del estilo, la importancia del mismo, sus principales caracteristicas
estilisticas y expresivas, principales autores, y una explicacion de las obras
elegidas como representativas del estilo.

Llevar a cabo la Visita Guiada para explicar el estilo artistico del que se ha
encargado cada Comité, apoyandose en la Galeria Fisica, que cuenta con los
cuadros imprimidos. Esta se grabard en video para colgarse de nuevo en

Instagram.

En busca de fomentar el trabajo cooperativo, los Comités de Coordinacion de las

Exposiciones tienen roles internos, para una mejor organizacion y trabajo en equipo de

toda la clase: un “secretario/a” encargado de gestionar a todo el grupo; un miembro del

“Comité de Gestion de la Galeria Digital”; un miembro del “Comité de Gestion de la

Galeria Fisica”; y uno o dos miembros del “Comité de Visitas Guiadas Digitales”. Estos

“comités” con miembros de los diversos grupos estan encargados de los objetivos que

comparten los diferentes grupos de alumnos:

Comité de Gestion de la Galeria Digital: crear la cuenta de Instagram en que se
colgaran las obras de arte y los videos de las visitas guiadas digitales (la Galeria
Digital); realizar las entradas en Instagram de las imé&genes de las obras de arte
elegidas por cada Comité de Coordinacion de las Exposiciones; y colgar en la red
social los videos de las Visitas Guiadas Digitales realizadas por el alumnado.
Comité de Gestion de la Galeria Fisica: imprimir las publicaciones de Instagram
previamente colgadas en Instagram; colocarlas en las paredes del aula para crear
la Galeria Fisica que servira como plat6 a las explicaciones de las Visitas Guiadas
Digitales.

Comité de Visitas Guiadas Digitales: comprobar que las explicaciones que han
preparado los Comités de Coordinacion de las Exposiciones para realizar la Visita
Guiada de sus obras artisticas cumplen con los requisitos para resultar

interesantes, Utiles y sencillas.
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=  ESTRUCTURA DE LA WEBQUEST’?:

La estructura interna de la WebQuest creada para esta propuesta sigue la

estructura bésica habitual de estas, con las siguientes paginas (Area Moreira, 2004, p. 2):

Introduccion: se presenta la actividad, justificando su sentido como una muestra
del impacto de las nuevas posibilidades de internet al uso que hacemos de los
museos y nuestro contacto con el arte.

Tarea: se explicita cual va a ser el resultado final de la actividad.

Proceso: se indican los pasos para conseguir realizar el Museo on-line de la clase.
Dentro de este apartado se explica mas en profundidad cada paso del proceso:

o Comité de Coordinacién de Exposiciones: se indica la composicion de
estos Comités, y se presentan los seis estilos a repartir entre los grupos.
Ademas, se ofrecen los recursos web en que conseguir las obras de arte en
formato digital.

0 Preparando nuestra musealizacion: se indican los pasos a seguir para
informarse sobre el estilo artistico a tratar, y para conocer las formas de
musealizacion de los museos mas importantes de arte de la Edad
Contemporéanea.

0 Nuestra Galeria Digital: se especifica como se ha de crear y completar la
cuenta de Instagram que servira de museo a la clase.

0 Nuestra Galeria Fisica: se indica como imprimir y colocar las entradas de
Instagram en la clase, y como preparar las Visitas Guiadas Digitales.

Recursos: se ofrecen enlaces a las cuentas de Instagram y de YouTube de los
museos mas importantes de arte de la Edad Contemporanea, como el Prado, el
Louvre, el MOMA...

Evaluacién: se incluye la rabrica de evaluacion a seguir, y una encuesta online

anonima para que el alumnado exprese lo que les ha parecido la actividad.

= OBJETIVOS DIDACTICOS DE LA ACTIVIDAD:

Esta actividad de innovacion educativa busca trabajar y mejorar las siguientes

habilidades en el alumnado:

Principalmente, persigue que los alumnos desarrollen un conocimiento mas

extenso y flexible de la materia, interiorizando habilidades de resolucion de

9 En el apartado “Anexo” n°13 se incluyen algunas capturas de pantalla de la WebQuest.
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problemas de forma mas efectivas y mejorando sus habilidades cooperativas
(Saye & Brush, 2008, p. 22).

Manejo y gestion de informacion historica y de critica artistica para aprender a
seleccionar y recuperar datos de multiples fuentes y desarrollar habilidades de
pensamiento critico hacia estas. Esto supone un requisito basico para conseguir
inculcar el aprendizaje autbnomo del alumnado.

Mejorar la empatia histérica del alumnado hacia el arte: un uso de fuentes de

informacion alternativas a los libros de texto tradicionales puede incrementar el
interés y motivacion, ademas de ofrecer perspectivas mas variadas, por lo que se
mejora la comprension relativa al tema (Barton, 2010, p. 103).

La elaboracion de explicaciones historicas expositivas, buscando el preparar una
explicacion bien estructurada y que no consista en sefialar simples ideas sueltas.
Se puede decir que el conocimiento solo existe cuando es comunicado, al mismo
tiempo que un problema no se resuelve hasta que no se elabora una explicacion
compleja: en este caso, construir un conocimiento ligado al tratamiento del
Patrimonio y del Arte que sea compatible con la divulgacién generalista
(Madalena Calvo, 2012, p. 188) (Guillén, 2010, p. 4).

El uso de recursos digitales online para la elaboracion de explicaciones histéricas,
con un objetivo claro que facilita y concreta el trabajo a realizar. Unos recursos
digitales online con los que el alumnado se siente familiarizado, ya que forman
parte de su dia a dia (redes sociales, YouTube, edicion simple de video...), pero
que habitualmente utilizan con unos fines completamente distintos. En cambio, al
integrar en su dinamica contenidos propios de la materia, hacen explicito para el
alumnado su valor y su potencial a la hora de crear itinerarios formativos
personales (vehiculos de aprendizaje propios) (Calle Carracedo, 2015, p. 74).
Introducir al alumnado en el analisis de obras de arte, algo que habitualmente no
se da mas que en la asignatura especifica de Historia del Arte de 2° de Bachillerato,
segun destacan las investigaciones al respecto. Algo que se trata de atajar
introduciendo al alumnado en aspectos basicos, como percibir los aspectos
técnicos, morfologicos y estilisticos del arte, asi como la motivacion tras ellos
(Guillén, 2010, p. 12).

Concienciacién y acercamiento al concepto de Patrimonio y de Arte: tomando la
base de que quien sabe analizar una obra de arte sabe valorarla mejor, este trabajo
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busca demostrar al alumnado como después de la sistematizacién de lo aprendido,
el arte estudiado se valora mas (Madalena Calvo, 2012, p. 188).

- Introducir a los problemas de la musealizacién: el tener que elaborar su propio
museo lleva a que el alumnado requiera de situarse en un puesto distinto al del
mero espectador, tomando contacto con perspectivas mucho mas cercanas a la
complejidad que entrafia el presentar una coleccion de arte. Por ejemplo, la clase
debe acordar qué criterio utilizar para ordenar las obras tanto en la Galeria Digital
como en la Fisica, asi como decidir el tamafio de impresion de las obras.

- Fomentar la motivacion del alumnado por el arte: el ofrecer un acercamiento
desde diversas perspectivas y contextos, y en una dinamica de potente
interactividad, la actividad resulta mucho mas atractiva que el mero comentario

de arte descontextualizado (Sobrino Lopez, 2012, p. 205).

A mayores, puede proponerse en caso de que el docente lo considere posible, el
realizar un museo on-line cuyas exposiciones resulten mas tematicas y concretas, dando
un nivel mas fuerte de complejidad a la actividad. Ademas, puede aplicarse a otros estilos
artisticos, y en caso de tratarse de la misma clase, su desarrollo seria mas eficiente, ya

que se encontrarian familiarizados con la metodologia aplicada.
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Anexo:

= ]1.- FICHA Ne1:

Mapa multicausal: - Cambios en la
La Il Revolucién Industrial organizacion del trabajo -
- Nuevas fuentes - Nuevos sectores
de energia- industriales punta -

- Nuevos medios de
transporte y comunicacion-

- Crecimiento demogréfico -

- Crecimiento del

- - Crecimiento urbano -
comercio -

- Mejora de las

sz : - Desarrollo del
actividades agrarias -

movimiento obrero -
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= 2.- FICHA N22:
Imperialismo, Eurocentrismo y Globalizacion:

Consultando algunas de las fuentes ofrecidas en el PowerPoint y en vuestro libro de texto,

responde de manera razonada al siguiente cuestionario:

IMPERIALISMO:

Definicion:

Diferencia con Colonialismo:

EUROCENTRISMO:

Definicién (con tus palabras):

Ejemplos historicos de sus efectos:

GLOBALIZACION:

Definicién (con tus palabras):

Ejemplos historicos de sus efectos:
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EFECTOS DEL IMPERIALISMO:

Apoyandote en la teoria a tu disposicion y en tu propio razonamiento, responde de la

manera mejor argumentada posible a la siguiente pregunta:

¢Fue el Imperialismo un proceso positivo o negativo?

¢Crees que el Eurocentrismo, la Globalizacion y el Imperialismo son fendmenos
presentes hoy dia? ¢En qué se diferencian del Imperialismo de 1870-1914? ;Dénde lo

puedes observar? (Podéis usar ejemplos de politica nacional y mundial, artisticos, musicales, de

internet, series, videojuegos, historias personales...)

- XCV -



= 3 .- FICHA N2380;

CLIP 1 — SENDEROS DE GLORIA

1. Lapelicula:

Ficha técnica (director, afio, duracion):

Sinopsis (tema y argumento) de la obra:

2. La Historia representada por la pelicula:

Hecho o realidad historica a la que se refiere la escena:

3. Larepresentacion de la Historia por la pelicula:

Papeles de los personajes y qué significado histérico tienen:

4. Opinidn personal:

Qué valor (histérico, artistico, humano, personal...) observas en esta/s escena/s:

80 Se puede acceder a los clips de video en el siguiente enlace: https://goo.gl/ZC7aXA

- XCVI -




CLIP 2 - REMORDIMIENTO

1. Lapelicula:

Ficha técnica (director, afio, duracion):

Sinopsis (tema y argumento) de la obra:

2. La Historia representada por la pelicula:

Hecho o realidad historica a la que se refiere la escena:

3. Larepresentacion de la Historia por la pelicula:

Papeles de los personajes y qué significado histdrico tienen:

4. Opinion personal:

Qué valor (histérico, artistico, humano, personal...) observas en esta/s escena/s:
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CLIP 3—SIN NOVEDAD EN EL FRENTE

1. Lapelicula:

Ficha técnica (director, afio, duracion):

Sinopsis (tema y argumento) de la obra:

2. La Historia representada por la pelicula:

Hecho o realidad historica a la que se refiere la escena:

3. Larepresentacion de la Historia por la pelicula:

Papeles de los personajes y qué significado histdrico tienen:

4. Opinion personal:

Qué valor (histérico, artistico, humano, personal...) observas en esta/s escena/s:
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ANALISIS EN GRUPO — LA PERSPECTIVA HISTORICA:

¢ Qué elementos tienen las escenas en comudn?

Cada escena representa un aspecto de la guerra ¢Qué relacion observais entre estas

escenas?

¢Creéis que estas reacciones a la Gran Guerra se dieron de forma generalizada?
¢Viendo la sociedad y la guerra de hoy dia, crees que estas reacciones se darian de igual

manera?
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= 4.- MODELO DE PRUEBA FINAL ESCRITA:

1.- Comentar el siguiente textos: en base a las preguntas indicadas:

- ¢Cual es el tema del texto?

- Sefala las ideas principales del texto

- ¢Qué mentalidad (propia de este periodo historico) representa el texto? ¢Cuando se dio y en
qué consisti6?

- ¢Qué punto de vista expresa este documento historico?

“Lord Salisbury, Discurso pronunciado en el Albert Hall de Londres ante la reunién anual
de la Primrose League, 4 de mayo de 1898:

Si pudiésemos contemplar simplemente el mundo tal y como se nos presenta, si
pudiésemos meramente contar nuestras colonias, nuestras posesiones y nuestro floreciente
comercio, podriamos mirar al futuro sin inquietud. Sabemos que vamos a conservar lo que
poseemos contra todos los posibles invasores. Pero eso no garantizard la paz en el mundo.

Podemos dividir las naciones del mundo, a grandes rasgos, en (I) naciones vivas y ()
naciones moribundas:

(I) Por un lado tenemos grandes paises cuyo enorme poder aumenta de afio en afio,
aumentando en riqueza, aumentando en dominio, aumentando en la perfeccion de su
organizacion. Los ferrocarriles les han dado el poder de concentrar en un solo punto la totalidad de
la fuerza militar de su poblacion y de reunir ejércitos de un tamarfio y potencia nunca sofiados por
las generaciones pasadas. La ciencia ha colocado en manos de esos ejércitos armas que aumentan
cada vez mds su eficacia destructiva y que, por tanto, acrecientan el poder -terrible poder- de
aquellos que tienen la oportunidad de usarlos.

() Al lado de estas espléndidas organizaciones, que sostienen demandas que el futuro
decidird mediante un arbitraje sangriento, al lado de estas organizaciones existen un numero de
comunidades que solo puedo describir como moribundas {(...). Son principalmente comunidades no
cristianas, aunque siento decir que no es este exclusivamente el caso. Década tras década, cada vez
son mds débiles, mds pobres y mds carentes de hombres destacados o instituciones en los que
puedan confiar, y parece que se aproximan cada vez mds a su destino aunque todavia se aferren
con extrafia tenacidad a la vida que tienen. En ellos no solo no se pone remedio a la mala
administracion, sino que esta aumenta constantemente. La sociedad, la Administracion, es un nido
de corrupcion, por lo que no existe una base firme en la que pudiera sustentarse una esperanza de
reforma y de reconstruccion, y muestran un panorama que desgraciadamente nuestros crecientes
medios de informacion y comunicacion describen con los mds oscuros y conspicuos tintes ante los

ojos de todas las naciones.

81 Fragmento del texto recogido en: Moradiellos, E. (2011). Lord Salisbury y la filosofia del Imperialismo europeo (1898),
en Moradiellos, E., La Historia Contemporanea en sus documentos. Barcelona: RBA, pp. 284-286.
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Las naciones vivas se irdn apropiando poco a poco del territorio de las moribundas y
surgirdn con rapidez las semillas y las causas de conflicto entre las naciones civilizadas (...). Estas
cuestiones pueden generar diferencias letales entre las grandes naciones cuyos poderosos ejércitos
se encuentran frente a frente, amenazdndose.

Fuente: James Joll (ed.), Britain and Europe. Pitt to Churchill, 1793-1940, Oxford,
Clarendon Press, 1967, pp. 192-194".
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2.- Analiza las relaciones de causalidad historica que observas entre las siguientes fotografias
historicas:

Convertidor Bessemer:

Fabrica de automdviles Ford de Detroit

(1921).

Valladolid _a principios del siglo xx: Una de las radios de fines del siglo xix

transformaciones burguesas

.- VALLADOLID. - Iglesi y Coarsls do Sus Bonlo
2
I
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3.- Elige tres de las siguientes fotografias historicas de la | Guerra Mundial, y apdyate en ellas
para responder a las siguientes preguntas:

- ¢ Cuél es el contexto de las fotografias?

- Indica sus principales causas

- Explica historica y humanamente la situacion en que se encuentran las personas de las
fotografias ¢ Por qué estan alli? ;Como estan viviendo el momento? ;Qué crees que pueden

estar pensando?

TURK G GUUN KT
NEED YoU

A CALL TO ARMS
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4.- Observa los siguientes mapas histdricos del reparto de Africa y responde a las siguientes
preguntas:
- Sobre los dos mapas historicos: ¢Qué proceso historico representan estos mapas? ¢ Cuéles
fueron sus causas? ;Como se produjo y cudles son los principales hitos de este proceso?
- Sobre los tres mapas en conjunto: ¢Qué consecuencias destacan a dia de hoy del proceso

historico representado por estos mapas?

- 1885:
v

- -

-

- 2018:

o TUNISA
8 MAR MEDITERRANEC

oToNE —
OCEANO
OCEANO

InpiCcO

ATLANTICO . COMORES

HMJR\JCN
1-TOGO

2 - BENIM

3 - RUANDA
4 - BURUNDI
5 - ERITREIA
6 - MALAUI g
7 - SUAZILANDIA Africa @
8- LESOTO

9 - MAYOTTE (Franca)

REUNIAD
(Franca)
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= 5.-ACTIVIDAD N21:

Europa antes de la | Guerra Mundial

olo Triple Alanza

oo Trple Entente

OCEANO
ATLANTICO

Mar Mediterrdneo

= 5'-.9‘_ z, ...’nP

Europa tras la | Guerra Mundial:

0 500 Km
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Europa actual

Mar
del Norte e

Mar
Janico

r r g n e o
AFRICA MALTA * | ; ygieta
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®  6.- ACTIVIDAD Ne3:
Extracto - Conferencia de Berlin: Acta General de Febrero de 1885.
“Desando establecer en un espiritu de entendimiento mutuo,

- Las condiciones mas favorables al desarrollo del comercio y de la
civilizacion en determinadas regiones de Africa

- Asegurar a todos los pueblos las ventajas de la libre navegacion por los
principales rios africanos que desembocan en el Atantico

- Deseosos, por otra parte, de prevenir los malentendidos y las disputas que
pudieran suscitar en un futuro las nuevas tomas de posesion efectuadas en
las costas de Africa

- Y preocupados al mismo tiempo por los medios de aumentar el bienestar
moral y material que las poblaciones indigenas han resuelto (...)

Articulo 34: toda potencia que en lo sucesivo tome posesion de un territorio
situado en la costa del continente africano (...) acompafara el Acta respectiva de
una notificacién dirigida a las restantes potencias firmantes (...) con objeto de
ponerlas en condiciones de hacer valer sus reclamaciones, si hubiese lugar a ellas

Articulo 35: las potencias firmantes (...) reconocen la obligacion de asegurar, en
los territorios ocupados por ellas en la costa del continente africano, la existencia

de una autoridad suficiente™.
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= 7.- ACTIVIDAD N2 4:

Africa en 1914 (izquierda) y en la actualidad (derecha):
I

OCEANO

ATLANTICO

1-TOGO
2 - BENIM

3 - RUANDA

4 - BURUNDI

5 - ERITREIA

6 - MALAUI

7 - SUAZILANDIA

8- LESOTO

9 - MAYOTTE (Franca)
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Fragmento de un comentario historiografico del tema. Fuente: Moradiellos, E. (2011). El reparto de Africa: el
climax del imperialismo europeo. En Moradiellos, E., La Historia Contemporanea en sus documentos. Barcelona: RBA, pp.
295-303..

“En el mapa histdrico se aprecia grdficamente la intensidad del proceso de reparto y
colonizacién de Africa llevado a cabo por las potencias imperialistas de Europa en el periodo anterior
a la Primera Guerra Mundial y durante el ultimo cuarto del siglo xix.

El primer rasgo que destaca es la prdctica ausencia de Estados y territorios independientes
en el continente. La casi totalidad de Africa estd en poder y bajo el control de potencias coloniales
europeas. Solo el pequefio estado de Liberia, en el extremo occidental, y Abisinia, en el oriental,
escapan a esa condicion. El resto del territorio se halla sometido y dominado por una y otra potencia
europea, mediante administracion colonial directa o la formula de protectorado.

Gran Bretafia y Francia son las dos potencias coloniales de mayor presencia e importancia
en el escenario africano.

Los dominios britdnicos se concentran en la parte oriental, donde forman casi una columna
continua de norte a sur: desde Egipto hasta la Unidn Sudafricana, creada tras la victoria britdnica en
1902 contra los bders (antiguos colonos holandeses), buscando conseguir rutas con la India, Australia
y Nueva Zelanda. Francia concentra sus posesiones en el Africa noroccidental, donde forman un
ntcleo bastante compacto que abarca desde el mediterrdneo hasta el Atldntico y el Golfo de Guinea.
Al margen de estas zonas ambas potencias tienen colonias en dreas mas alejadas y dispares.

Menores en posesiones, Alemania controlaba cuatro dreas dispersas e inconexas en el
centro-sur, Portugal en Angola y Mozambique, Bélgica en torno al Congo, Italia Eritrea y Somalia y
Libia (desde 1912) y Espafia en el Golfo de Guinea y la costa atldntica y mediterrdnea.

El reparto que se consuma por las potencias europeas desde la segunda mitad del siglo XIX
a los primeros afios del XX es una de las manifestaciones mds visibles del fendmeno histdrico del
Nuevo Imperialismo. Durante este, la presencia colonial de las potencias europeas se extendio
rdpidamente a un ritmo vertiginoso por todo el mundo no occidental. En Africa, que antes de 1884
era un continente casi desconocido y donde la presencia europea se cefiia a las costas, el fendmeno
del Nuevo Imperialismo significo que en menos de treinta afios los europeos pasaron a controlar y
dominar el 90% de la superficie continental.

Los motivos y medios del Nuevo Imperialismo estdn relacionados con las transformaciones
operadas en algunos paises europeos durante la sequnda mitad del siglo XIX. En particular, la
combinacion de la plena industrializacion y desarrollo econdmico experimentado, grandes avances
tecnoldgicos y cientificos paralelos, y de la consolidacion o formacion de Estados nacionales
poderosos y conscientes de sus posibilidades y ambiciones.

Prestigio y autoafirmacion, conseguir centros suministradores de materias primas escasas y
valiosas, mercados reservados para invertir el capital y vender bienes y mercancia nacionales... Estos
intereses se unieron a unos transportes que permitian entrar mds fdacilmente en el continente (barco
de vapor para las cuencas de los rios), enfrentarse a las tribus indigenas (rifle de retrocarga y
ametralladora), superar la malaria (quinina). Asi, la velocidad de conquista fue tremenda. Como dice

un relato oral muy difundido en el Africa subsahariana: “Primero el hombre blanco trao la Biblia.
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Luego, vino con escopetas y a continuacion con cadenas; después, construyd una prision y, por fin,
obligé a los nativos a pagar impuestos”.

Para ordenar el reparto, las potencias se reunieron en la Conferencia de Berlin de 1884-85,
donde arrancé una subita carrera de las potencias para repartirse el continente. Alemania impediria

cerrar a Gran Bretafia su columna de norte a sur, buscando su propio cinturdn al estilo de Francia..”
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=  8.- ACTIVIDAD N2 5:
fuentes digitales -textos, mapas, podcasts, videos y comentarios de texto historicos- ofrecidas

por el docente a través de un documento online de Google Drive:

(usar sélo algunas)

Videos:

- (Cuenta con subtitulos en espafiol)

- (cuenta con subtitulos en
espaiiol latinoamericano)

Articulo importante (con diferentes ejemplos de eurocentrismo):

- Articulo de El Pais, “Eurocentrismo”:

Blogs (ejemplos y explicaciones de eurocentrismo):
Textos, mapas, graficos...
Presentacion sobre Imperialismo
Blog con diferentes informaciones de...
Explicacion sobre el Imperialismo

Podcast: Clionautas

Otras:

Wikipedia en general

Se puede acceder online a los enlaces aportados como fuentes para la realizacion de la actividad

a través del siguiente enlace:

https://goo.gl/s8zEUa
Ademas, para el trabajo en conjunto en el aula se recogen los siguientes textos:

Eurocentrismo y Globalizacion:

(Secretario de Estado para las colonias
1895-1903)

o

El Imperio britdnico. = ,@4% oy
CRIE % - l -_— )

Es la briténica la mds grande de las razas dominantes que el mundo ha
conocido y, por consiguiente, el poder determinante en la historia de la
civilizacion universal. Y no puede cumplir su mision, que es crear el
progreso de la cultura humana, si no es merced a la expansion de la
dominacion inglesa. El espiritu del pais tendra fuerzas para cumplir esta
mision que nos ha impuesto la Historia y nuestro caracter nacional. [...] El
Imperio britanico, firmemente unido, y los Estados Unidos deben juntos
aseqgurar la paz del mundo y asumir la pesada responsabilidad de educar
para la civilizacion a los pueblos retrasados.




Eurocentrismo y Globalizacion:
(Ante el Parlamento Franceés)

Justificacion del imperio francés.

TN
Las razas superiores poseen un derecho sobre las razas inferiores. Yo
mantengo que ellas tienen un derecho, porque también tienen un deber. El
deber de civilizar las razas inferiores [...]. Yo afirmo que la politica colonial
de Francia, la politica de expansion colonial, la que nos ha obligado a ir,
durante el imperio, a Saigon, a la Cochinchina, la que nos ha llevado a
Tunez, la que nos ha arrastrado a Madagascar, insisto en que esta politica
de expansion colonial se ha inspirado en una verdad sobre la que, sin
embargo, es necesario suscitar por un instante vuestra atencion: a saber,
que una Marina como la nuestra no puede prescindir, en la extension de

los océanos, de solidos refugios, de defensas, de centros de
avituallamiento [...].
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= O.- ACTIVIDAD N2 6:
Fragmento del articulo: Casanova, J. (2014). Christopher Clark analiza la guerra de documentos
en ‘Sonambulos’. 10 de mayo 2018, de El Pais Sitio web:
https://elpais.com/cultura/2014/05/23/babelia/1400844488 513400.html

“El afio 1914 es, el de la crisis por excelencia, objeto de un debate fascinante. Christopher
Clark se centra en la serie de acontecimientos y decisiones que la desencadenaron, contando una
historia “plagada de accion™, con los pasos que dieron quienes tomaban las decisiones fundamentales
—reyes, emperadores, politicos, diplomaticos, mandos militares—, que ““caminaban hacia el peligro
con pasos calculados y atentos™ (pagina 28).

La Europa de comienzos del siglo xx estaba dominada por vastos imperios territoriales,
gobernados por altos dirigentes, emperadores y reyes cada vez mas militarizados. En que “el culto a
la exhibicion militar se introdujo en la vida publica y privada de sus comunidades”. Junto a ese
militarismo habia una falta de transparencia diplomética en la mayoria de las maniobras de los
ministros de Asuntos Exteriores, especialmente cuando trataban de los Balcanes (la vieja diplomacia
persistia pese a la modernizacién de las sociedades).

Aquellos “sonambulos’™ eran también muy variopintos y actuaban en muchas ocasiones con
una frivolidad y falta de responsabilidad sorprendentes. El jefe del Estado Mayor austriaco, el mariscal
de campo Franz Conrad von Hétzendorf, de 54 afios, estuvo, entre 1907 y 1914, mas interesado en una
relacion amorosa que en todos ““los asuntos politicos y militares que llegaban a su escritorio” (pagina
137). Cuando el archiduque Francisco Fernando y su esposa, Sofia Chotek, fueron asesinadas en
Sarajevo el 28 de junio de 1914, la élite europea estaba disfrutando de su vida privilegiada y exquisita.
La noticia del asesinato sorprendié al emperador Guillermo navegando en su yate. El presidente de
Francia, Raymond Poincaré, aunque recibi6 un telegrama en el hipédromo, donde estaba en compafiia
de otros miembros del cuerpo diplomatico, ““‘se qued6 a disfrutar de la carrera de la tarde™ (pagina
465). El principe Alfons Clary-Aldringen estaba cazando corzos en un bosque de Bohemia.

Son historias aparentemente triviales, narradas con buen pulso, dejando claro que lo que le
interesa son los actores y las decisiones que tomaban. Y como actuaban en un complejo sistema de
relaciones internacionales, en que todos temian que los demas emprendieran una guerra de agresion
contra sus vecinos, se necesité que alguien encendiera la mecha desde fuera por medio de un detonador
(--0)

Clark llega a la conclusion de que en 1914 hubo una “profunda quiebra de las perspectivas
gticas y politicas™ que socavaba el consenso y minaba la confianza entre las naciones (pagina 644).
Para él, la crisis que desencadeno la guerra fue el fruto de una cultura politica comun. El conflicto era
“improbable” hasta que ocurrid. Otra cosa es lo que dijeron a posteriori las numerosas voces de

77 9

estadistas y funcionarios en sus “memorias™.
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= 10.- ACTIVIDAD N2 7:

Fuentes: bases de datos indicadas en el apartado “Materiales y recursos de desarrollo curricular”.

Nuevas armas ofensivas:

82 Soldados canadienses luchando en el barro en Passchendaele, con un video histérico del momento (https://goo.gl/fk353s)
- CXVII -



- CXVIII -



Las trincheras:

! forewgn ports, ur 81 1he front, m

THE GIFT HE WILL N
APPBECIATE IS A

SOLDIER’
KODALV

It will enabls lum to briag back an 1o

preturesre oid of the Groat War.

Fvory nmdont o camp, sboard
akon .

osting subjoct for & Kodak Soapahet.

| The Seldier's Kodak ts smaii-tight-simpis-s

i
Il Weigns saty B sunees
Il | Autogpraphic Duck snables protures is

Price 32|16 niLis

WALTER SUCKLING, LTD.

Waver (6 the way—always ready fer s
be 1 and dated ™

B2. Quesn Sireet,

8 Clip de la pelicula “Senderos de Gloria” (1957, Stanley Kubrick): https://goo.gl/CWoRVU
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BELGIUM

§ witnessed by Hugh Cibson, First Secretary of out
Legation in Drassels, when the Germans broke
through Belgium

His persanal diary—the day to day history of all that he
aaw—can be given you now that the seal of diplematic
neuirality s broken

The opening instaliment appeared in yestrrday's Sunday
Tribne—s wew chapter will be published dally sad
Sunday for about six weeks. Read today’s (yesterday's
if you can wtill get a copy), and 10 make sure of reading all
of it leave an order wuth your newsdealer now.




WAKE UP AMERICA ! |
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VICTO

UNITED WAR WORK CAMPAIGN
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= 11.- ACTIVIDAD N2 8:
Fragmento de un comentario historiografico del tema. Fuente: Paredes, J.(dir.). (2010). Historia

Universal Contemporanea. Barcelona: Ariel. pp. 637-643

“La Organizacion de la Paz:

Aunque tradicionalmente se habla del Tratado de Versalles como una unidad, realmente
fueron cinco paces, cada una de ellas entre las potencias aliadas y una de las potencias del eje. EI
Tratado de Versalles fue firmado el 28 de junio de 1919, entre aliados y Alemania. En él se incluyeron
todas las cldusulas humillantes para Alemania que veremos mds adelante.

Pero el problema de todas estas paces fue el mismo: la intransigencia de los
plenipotenciarios aliados y, sobre todo, el afdn revanchista de los franceses, capitaneados por
Clemenceau, que queria emplear una mano muy dura con los vencidos. Casi siempre fue apoyado por
Orlando, el jefe de la delegacion italiana. Lloyd George, primer ministro britdnico, intenté moderar
las condiciones francesas, pero fue mucho mds duro que lo que se podia esperar del fair play
britdnico. Solo Wilson, presidente de Estados Unidos, un gran intelectual moderado y con gran visién
de futuro, intentd iniciar las bases de la posguerra sobre la concordia y la comprension de todos. Pero
muchos de los postulados fueron desoidos por los aliados europeos, por lo que las consecuencias de
Versalles serian nefastas para el futuro. Al no ser escuchados los argumentos de los vencidos, la paz
quedard muerta desde el principio, porque los alemanes no la verdn como propia e intentardn romper
desde el primer dia el dictado de Versalles.

Las mayores discusiones se produjeron en torno a la ocupacion o no por parte de Francia de
la orilla izquierda del Rin. Tanto los politicos (Clemenceau) como los generales galos, estaban de
acuerdo en que era imprescindible para ellos hacerse con el control de esos territorios. Su excusa era
la de impedir una nueva invasion del suelo francés por parte alemana. El premier britdnico, Lloyd
George, se inclinaba porque hubiera solo garantias militares, que incluyeron, eso si, la reduccion del
ejército alemdn. Por ello consulto con otros politicos. La mayoria de ellos veia claro que la ocupacion
de una zona de tanto valor industrial disminuiria las posibilidades econémicas de Alemania y con ello
su capacidad armada, pero muchos pensaban (Churchill entre ellos) que esa violacion de su territorio
fomentaria el odio y, por ende, los deseos de una revancha alemana en los afios posteriores a la
contienda. Al final, se decision la division de tres zonas, en cada una de las cuales la ocupacion tendria
una duracion diferente.

El punto de debate mds enconado se centré a la incorporacion del Sarre a Francia. Los galos
aportaron todo tipo de argumentos historicos, econdmicos, militares y estratégicos para su
retencion, pero tanto americanos como ingleses no deseaban otro problema como el de Alsacia-
Lorena, otra patata caliente de reivindicaciones nacionalistas. Entre estas dos posturas se adopto la
solucion de compromiso. El Sarre seria administrado porla Sociedad de Naciones, que se lo entregaria
en fideicomiso a Francia durante al menos 15 afios (serian 18). Ademds, una parte de la abundante
produccion de esta region se destinaria al tesoro francés. Pero el Sarre siempre quiso ser germano y

volveria al seno de Alemania en 1936.”
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- Los Catorce puntos de Wilson:

1. Tratados de paz, en virtud de negociaciones realizadas publicamente, a fin de poner término a la
diplomacia secreta.

2. Libre navegacion en todos los océanos, en tiempos de paz v de guerra.

3. Supresion de las barreras aduaneras en la medida de lo posible (para obtener libre acceso de las
mercancias norteamericanas a mercados hasta entonces protegidos)

4. Desarme al tenor de las circunstancias y sin gue suponga ningtn riesgo para el orden interno de cada
pais.

5. Solucién de los problemas coloniales, respetando el bienestar de los colonizados, asi como las
exigencias de los colonizadores.

6. Evacuacion de los territorios rusos ocupados; derecho de los pueblos a disponer de si mismos, con la
ayuda de otras naciones (el ideal legitimista del congreso de Viena de 1815 quedaba sustituido por ell
principio de las nacionalidades como derecho a la autodeterminacion)
7. Evacuacion militar y restablecimiento de Bélgica.

8. Evacuacion militar y restablecimiento de los territorios franceses ocupados; devolucion de Alsacia y
Lorena.

9. Rectificacion de las fronteras italianas, respetando a las pohlaciones que ocupan cada region.
10. Autonomia de los pueblos que integran el Imperio austro-htngaro.

11. Evacuacion militar y restablecimiento de Rumania, Serbia y Montenegro; libre acceso al mar paral
Serbia; revision de fronteras en los Balcanes, con el fin de satisfacer las aspiraciones nacionales e

histéricas.

12. Autonomia para los pueblos no turcos del imperio otomano; independencia de Turquia y garantias de
libre transito por el Bosforo y los Dardanelos.

13. Fundacién de un Estado polaco independiente, con libre acceso al mar.

14. Creacion de una sociedad de naciones que garantice la independencia politica y la integridad de log
Estados grandes y pequefios.

- Clausulas del Tratado de Versalles. Principalmente, organizados en dos tipos de

clausulas:

a) Territoriales: Francia recupera Alsacia y Lorena. Bélgica recibe Eupen y Malmedy, y Dinamarca el
norte de Schleswig (con respecto a este condado este fue consultado por medio de un plebiscito, la parte norte se
decidio por Dinamarca)

Se reconstruye Polonia (Posnania, Prusia occidental y Alta Silesia) Danzig (Gdansk) y Memel pasar a
ser administrados por la Sociedad de Naciones, al igual que el territorio del Sarre hasta celebrarse un plebiscito
regulador de su situacion definitiva. Fuera de Europa, Alemania pierde la totalidad de sus colonias al quedar

transformadas en “mandatos” sujetos a la Sociedad de Naciones.

b) Militares, econdmicas y penales: Reduccion del ejército alemén (sélo contara en adelante de 100 mil
soldados) y de su material de guerra (no podré tener barcos de mas de 40 mil toneladas, se prohibio la aviacion
militar, se suprimio6 el Estado Mayor, se prohibe la construccion de submarinos, sus fabricas de armas seran
inspeccionadas y controladas periodicamente), suprimiéndose el servicio militar obligatorio.
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Durante quince afios los aliados ocuparan la zona del Rin, desmilitarizada en una franja de 50 kilémetros.
Alemania habra de pagar las indemnizaciones que se determinen en compensacioén por las destrucciones
ocasionadas durante la contienda. El Kéiser y sus principales ministros, son inculpados y por lo tanto responsables
penalmente, quedan sujetos a las decisiones de tribunales especiales.

Entrega de todos los barcos mercantes alemanes de més de 1400 Tm de desplazamiento y cesion anual
de 200 000 Tm de nuevos barcos, para restituir toda la flota mercante perdida por los aliados durante el conflicto.
Entrega anual de 44 millones de Tm de carbén, 371 000 cabezas de ganado, la mitad de la produccién quimica 'y
farmacéutica, la totalidad de cables submarinos, etc., durante cinco afios. Expropiacion de la propiedad privada
alemana en los territorios y colonias perdidas. El pago de 132 000 millones de marcos-oro alemanes (para aquella
época 31 400 millones de dodlares, 6600 millones de libras esterlinas), lo que equivale aproximadamente a 442
000 millones de dolares estadounidenses a fecha de 2012, una suma que Alemania no podia pagar y que muchos
economistas en el momento consideraron excesiva, ya que significaba mas que las reservas internacionales de
Alemania, que segun muchos autores causo la posterior hiperinflacion.

Desde un punto de vista politico, segin el articulo 231, Alemania (y sus aliados) fueron la Unica
responsable de la guerra: los gobiernos aliados y asociados declaran, y Alemania reconoce, la responsabilidad de
Alemania y sus aliados por haber causado todos los dafios y pérdidas a los cuales los gobiernos aliados y
asociados se han visto sometidos como consecuencia de la guerra impuesta a ellos por la agresion de Alemania
y sus aliados. Ademas, se prohibe el ingreso de Alemania en la Sociedad de Naciones.

“Victoria sobre Versalles” y “Contra Versalles”
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MHerstoliungsieitung: WILHELM STUPPLER / Sprecher: DR. GEORG EILERT
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= 12.- ACTIVIDAD N2 10:

Palacio Real de Aranjuez:

wae AT
wWYYwyYYs
¥ :

:Ef 1

6. ARANJUEZ.—Palacio: Saldn de fuwiirr aetila Aemha
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Palacio Cerralbo de Madrid (Fuente: Gonzélez del Valle, A.. (2015). Los Secretos de... La
sala arabe del Museo Cerralbo. 5 de mayo 2018, de Museo Cerralbo Sitio web:

https://www.mecd.gob.es/mcerralbo/dms/museos/mcerralbo/publicaciones/publicaciones-
electronicas/secretos_SalaArabe.pdf):
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= 13.- ACTIVIDAD N211, PROPUESTA DE INNOVACION EDUCATIVA:

Las siguientes son capturas de pantalla de algunas de las paginas de que se compone la WebQuest:

Dario Palacin Melchor - Innov...

Un Museo on-line de Arte

en clase

U M d l Visitar museos de arte es una oportunidad Unica para admirar la capacidad expresiva gui
n useo e humanos. Pero cuando vives en Laguna de Duero, los grandes museos plantean un probler
S- 10 XXI' que podemos vivirlos son muy pocas (aungue también muy excepcionales).

Pero vivimos en el siglo XXI, el siglo de la informacién, de internet, de las redes sociales..

museo On—]_ine todas las distancias se reducen a unos pocos clicks. Y no es menos en el caso de los Muse

Visto de esta manera, hasta podemos realizar nuestro propio Museag, ja la mismisima medida de nuestras necesidades! En que los ¢

COMO NOsOtros Ccreemos que es mas interesante y mds Gtil, y en que nosotros seamos los protagonistas, tanto en su creacion como e

Tendremos que aprender sobre musealizacidn, ponernos en el papel del espectador (que seremos nosotros) para saber qué infori

ver las dificultades que entrafia crear un museo... Pero sobre todo, nos prepararemos para lo gue seran los Museos de nuestro siglo

Disefiado con la nueva versidn de Google Sites, una forma sencilla de crear sitios web atractivos. Crear un sitio web Info
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Dario Palacin Melchor - Innov...

Proceso

Crear el Museo on-line de arte del siglo XIX de la Clase:

1.- Constituirnos en seis Comités de Coordinacién de Exposiciones (Comité de Coord.):

® Dentro de ellos, repartir los puestos de que se componen.

= Repartir un estilo artistico y/o gran autor por cada Comité.

2.- Preparar nuestro Museo. Cada Comité habré de:
® Preparar la informacion necesaria para conocer el arte del arte encargado a cada Comité de Coord..
m Elegir las obras més representativas de su estilo y/o gran autor.
® Aprender de la musealizacion online gue llevan a cabo los principales Museos de arte de la Edad Contemporanea del mundo.

m Preparar una explicacién de unos pocos minutos de su estilo artistico y/o gran autor a partir de las obras gue ha elegido.

3.- Crear nuestra Galeria Digital:

- CXXXII -



Dario Palacin Melchor - Innov...

Grandes Museos con arte de la Edad Contemporanea:

Cuentas de Instagram:

MoMA

Museo Nacional MoMA The Musée du Louvre Musée d'Orsay @museodelromant
del Prado Museum of (@museelouvre) » [@museeorsavi * » Fotos v videos
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Dario Palacin Melchor - Innov...

Rubrica de evaluacion:

INDICADOR DE LOGRO
(de menor a mayor consecucion)

Indicador de logro 1{2]3][4
CLC — Sabe expresarse de forma oral a la hora de realizar una
explicacion de historia del arte
CD — Sabe utilizar recursos tecnolégicos para la comunicacién
y resolucion de problemas
CSC — Participa de manera constructiva en la actividad
CPAA - Sabe realizar estrategias de planificacion de
resolucion de una tarea
CPAA — Lleva a cabo estrategias de supervision de las acciones
que se estdn llevando a cabo
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Dario Palacin Melchor - Innov...

Valora la WebQuest:

Valoracion de la WebQuest:

Envia tus comentarios scbre la WebQuest que acabas de hacer. Este formulario es andnimo:

Nivel de esfuerzo:

Deficiente Medic Satisfactorio Muy bueno Excelente
Nivel de
esfuerzo que (7 Y (73 e (7
has dedicado a bl Wt L A ',
la WebQuest
Mivel de _ ) ~ ~ _
esfeoque O O O o) @)
te ha exigida:

Conocimientos adquiridos

Deficiente Medio Satisfactorio Muy bueno Excelente
Nivel de
habilidades o N n ~ — —

o ~ ~ ~\ ~ ~
conocimientos al ) W |9 W W
principio del
Curse
Nivel de

habilidades o O O O O O
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= 14.- PRESENTACION DE APOYO — UNIDAD DIDACTICA MODELO
La presentacion en formato “PowerPoint” de apoyo puede descargarse para su consulta a través
de los siguientes enlace (ambas opciones permiten acceder al mismo archivo):
- Opcidn en Google Drive: https://goo.gl/pjupBH
- Opci6n en Dropbox: https://goo.gl/57r9bi

Como muestra, a continuacion se incluyen una pequefa serie de diapositivas que sirvan como

ejemplo de las 171 que componen la presentacion completa.
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2 - LA SEGUNDA 2.1.- Las nuevas fuente

REVOLUCION INDUSTRIAL r' I .

3.- AVANCES DE LA : B i L e * Derivados = Uso en
ECONOMIA Y DEL g PN . Electricidad

CAPITALISMO o 2 . = * Transformador y acumulado
4.- LAS CONSECUENCIAS 1 p \ )

SOCIALES DE LA SEGUNDA &, -

REVOLUCION INDUSTRIAL * Motores

g Ford Model T * Electrificacidn de: fabricas,
S (1910) '

Nueva York,
iluminada por 12 |
vez con ‘
lectricidad (1882) =

firr [,hi:!.u:u
A i .m’hmlmm .|
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2.2- Los cambios en la organizacion del trabajo 2.2- Los cambios en la ¢

Frederick . ' Henry Ford Interés por producir:
Winslow s (1863-1947) - Mas cantidad

Taylor . " ‘
(1;567 - Mas barato

1915 . .
) - Taylorismo wmp Organizc

Cronometrar todas las
del proceso de produc

- Fordismo mmm) Trabadjo
Descomponer las ta
de produccién al max
imponiendo un ritmo

Ford 4
Model A Ford Model T I8
(1903) (1910)
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Video - La vision de Charlie Chaplin — |
“Tiempos Modernos” (1936) 2.3 .- Los sectores ind

| - G i
X \ \ ot Innovaciones técnicas  mm—)
[

2.3 .- Los sectores industriales punta 2.3- Los sectores indus

Metalurgia Convertidor Bessemer (1856) = Acero Metalurgia Con

Industria quimica
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2.3.- Los sectores indu

Metalurgia

Industria quimica

Otras industrias:

- Material eléctrico
Material mecanico
Textil
Alimentaria

3.1.- Nuevos medios de

g i - Electricidad aplicada: 3.3 .- El nacimiento del
transporte y comunicacion - Ferrocarriles

- Tranvias
— Aumento de:
> - Metro
Medios de transporte: Grandes progresos - Tamano de las

- Motor de explosion:

- Canal del Suez {1869)y - Automdovil |Qdustnas .
de Panama (1914) - Navegacion Dinero necesario para

Extension de red - Aviacion financiar:
ferroviaria - Industrias
Comunicaciones: - Comercio
- Teléfono (1860)
- Fotografia (1876)
- Cinematodgrafo

(1895)

Radio (1897)

Infraestructuras
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3.2.- Las actividades agrarias y el comercio

Actividades agrarias

Comercio interior

Comercio internacional

(Continda)
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=

THE WORLD
IN

IMPERIALISMO EN %@/ ‘ ==
EL SIGLO XIX (I). CAUSAS 0{4" \ N e
| ¥ ForMAS DE DoMINIO ¢ =
6.- EL IMPERIALISMO EN A _
EL SIGLO XIX (II). LA 7 = s
EXPANSION COLONIAL 5

M Belgium

Italy 1

- @ W Germany

i Spain ‘
] W Russia/USSR
Ottoman Empire/Turkey 4

5.1- Elimperialismo vy s

Expansion colonial europea
(a partir de 1870-71)

|

Spain
M Russia/USSR
Ottoman Empire/Turkey
Denmark
Netherlands
United States
M Belgium
Italy
M Germany

M EnglandiUK ' g y > Yy Una nueva fase:
M France by s g . p T
M Portugal ¥ ’ [ N el Imperialismo
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5.1.- Elimperialismo y sus causas 5.1- El imperialismo y sus
Mejoras en

; infraestructuras Una nueva fase:

el Imperialismo - Politicas y Mejoras en el Imperialismo

| estratégicas tl\;laf}sportes |
A i ejoras en
Causas: — Demogrificas ] Causas: —

i comunicacién
Econdmicas Mejoras

Ideologicas armamentisticas Ideolog
Mejoras médicas

Una nueva fase:

5.1- Elimperialismo y sus causas 5.1-Elimperialismoy s

Una nueya‘fase. - Tecnolégicas Una nueva fase:
el Imperialismo - Politicas y el Imperialismo

| estratégicas - Aliviar excedentes |
Causas: = S de poblacién Causas: =

Econdmicas - Reducir el paro
Ideoldgicas
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5.1.- El imperialismo y sus causas

Una nueva fase:
el Imperialismo

|: Caligas: =

- Tecnoldgicas
- Politicas y

estratégicas
Demograficas
Econdmicas

Fe en
los avances de la
Ciencia

" desde los
imperios de
' el mundo.

- Superioridad de
la raza blanca
- Interés por
Descubrir el Mundo

(Continda)
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7.1.-Las causas de la Gr

7.- LA PRIMERA GUERRA
MunpiAL (I). CAUSAS
8.- LA PRIMERA GUERRA
Munbial (11).
ACONTECIMIENTOS Y
CONSECUENCIAS

7.1.-Las causas de la Gran Guerra

Europa frente
ala guerra

Sistema de alianzas militares
Conflictos politicos

- Territoriales

- Nacionalistas

- Coloniales

Rivalidades econdmicas
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7.1.- Las causas de la Gran Guerra 7.1.- Las causas de la Gr

1872 - Liga de los Tres Emperadores
(Alemania, Rusia y Austria-Hungria)

- Conflictos politicos Conflictos en los Blacanes - Conflictos politicos
- Territoriales entre el Imperio - Territoriales
- Nacionalistas Austrohtingaro e Imperio Ruso - Nacionalistas
- Coloniales - Coloniales

- Rivalidades econdmicas Ruptura de la Liga - Rivalidades econdmicas
Bismarck decide apoyar a Austria-
Hungria

1879 — Doble Alianza:
(Alemania-Austria-Hungria)

7.1.- Las causas de la Gran Guerra 7.1.- Las causas de la Gr:

1879 — Doble Alianza

- Conflictos politicos El Reino de Italia decide unirse - Conflictos politicos
_ Territoriales buscando apoyos para sus - Territoriales
ambiciones imperiales (Tunez) - Nacionalistas

- Nacionalistas
- Coloniales - Coloniales

- Rivalidades econémicas 1882 - - Rivalidades econémicas
(Alemania, Austria-Hungria e

Italia)
1882 -

(Alemania, Austria-Hungria e
Italia)
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7.1.- Las causas de la Gran Guerra

- Sistema de alianzas militares

- Alsacia y Lorena (reclamado
por Francia a Alemania)
- Istria y Trento (disputado

- Nacionalistas por Italia y Austria-Hungria)

- Coloniales
- Rivalidades econémicas

1882 —
(Alemania, Austria-Hungria e
Italia)

1907 - >
(Reino Unido, Francia y Rusia)

7.1.- Las causas de la Gran Guerra - Paneslavismo

Paises con
predominio de la
etnia eslava

7.1.- Las causas de la Gr

- Sistema de alianzas militares
- Territoriales

- Coloniales
- Rivalidades econémicas

1882 -
(Alemania, Austria-Hungria e

Italia) 1907 -
(Reino Unido, Fr

7.1.- Las causas de la Gr:

- Sistema de alianzas militares
- Territoriales

- Coloniales
- Rivalidades econdmicas

1882 -T
(Alemania, Austria-Hungria e
Italia) 1907 -
(Reino Unido, Fra
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7.1.- Las causas de la Gran Guerra 7.1.- Las causas de la Gr:

- Sistema de alianzas militares Sistema de alianzas militares
Conflictos politicos

- Territoriales - Territoriales
- Nacionalistas - Disputas por la presién - Nacionalistas
ejercida por Alemania e - Coloniales
Italia por aumentar sus

- Rivalidades econémicas :
colonias

1882 - T ] 1907 - ] 1882 -
(Alemania, Austria-Hungria e (Reino Unido, Francia y Rusia) (Alemania, Austria-Hungria e (Reinc
Italia) Italia)

7.1-Las causas de |a  [RSRCENENS % o L 7.1.- Las causas de la Gr
Gran Guerra B\ 15 Guerra

- Asesinato del Archiduque Francis

Asesinato del Archiduque Fernando —

Francisco Fernando — 28 de

junio de 1914 : :

] . Austria-Hungria cree que lanza u
- EnSarajevo (Bosnia) J £ \ Serbia (aliado ruso) ultimétu
- Autores nacionalistas S ; B, N colaboré en el asesinato Serbia

serbios (quieren ! :
unificacion de Bosnia y N AN \ Declaracién de
Serbia, paneslavista) 5 o . guerra el

Austria-Hu

Serbia no
lo cumple

(Continda)

- CXLIX -



O.- LA CULTURA Y EL
ARTE (I). LA
ARQUITECTURA

ARTE (I1I). PRIMERAS
VANGUARDIAS

H La estacion Saint-Lazare,
—  de Claude Monet, 1877.

Son :

- Hierro

- Acero

- Cristal

- Hormigon

Con la Il Rev. Industrial se
necesita construir mucho y
deprisa

Primero edificios utilitarios
Rechazados por los
arquitectos tradicionales =2
Pero se iran generalizando

9.1.- La educacionyla ¢

Progreso = extension de la educa
obligatoria y gratuita

- Aceptacién del
- Ideado por el filésofo y soc
- Impone la razén y la cienci
la humanidad capaces de i
- Lleva a una confianza ciega

9.2.- La arquitectura mc

La arquitectura en
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9.2 .- La arquitectura mod

La arquitectura en

Antoni Gaudi
Casa Batllo
(Barcelona)

Victor Horta

Conciliar “lo atil” y ”lo
artistico”

Belleza: T
N Conciliar “lo atil” y “lo
- Formas inspiradas

. —_— _
en la naturaleza, artistico ﬂ

ondulantes y - Belleza:
asimétricas - Formas inspiradas en

- Se ocupan de toda la la naturaleza,
decoracién y mobiliario ondulantesy
asimétricas
- Se ocupan de toda la
decoracion y mobiliario

|

&}

(Continda)
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= 15—KAHOOT DE EVALUACION INICIAL:
Capturas de las preguntas en que consiste el ejercicio (en su modalidad de juego aparece cada
pregunta de manera individual y con sus posibles respuestas, para que responda el alumnado):

Kahoot! QFindKahoots & MyKahoots  EEMyresuts @FAQs @ Support

Questions (18)

Q: ;Quién es este hombre y dénde gobernd?

Q2: ;Con qué paises guardd Alemania rencillas tras su unificacion?

Imperialismo, Segunda Revolucién

Industrial, Colonialismo y Primera Guerra

Mundial

A public quiz for schools Q3: ;Qué territorios incorpora el Imperio Aleman tras la Guerra

Franco-Prusiana (1870-71)7
.

Una introduccién guiada al tema "El imperialismoy la
Primera Guerra Mundial.

Q4: ;Cudl fue la gran potencia maritima del siglo XIX?
0 5 20 2 9 =1 g

favorites plays players

. dariobelix

Copy and share this playable link
https://play.kahoot.it/#/?quizld=6e79aec7-bo1f-4596-9c9a-
b7f63830e3ab

Q5: ;Qué novedades son caracteristicas de la Segunda Revolucién
Industrial?

Kahoot! QFindkahoots &MyKahoos EMyresuts @FAGs  ® Support

Q6: ;Qué son el "Taylorismo" y el "Fordismo"?

Q7: ;Qué caracteriza al Gran Capitalismo?

Imperialismo, Segunda Revolucién
Industrial, Colonialismo y Primera Guerra
Mundial

A public quiz for schools

Una introduccién guiada al tema "El imperialismoy la
Primera Guerra Mundial”.

Q8: ;A qué se corresponde el proyecto de la imagen?

Q9: ;Son lo mismo Imperialismo y Colonialismao?

(] 5 20

favorites plays players

dariobelix
Created

QI10: ;Cudles son las causas del imperialisma?

Copy and share this playable link

https:/fplay.kahoot.it/#/?quizld=6e79aec7-b9lf-4596-9c9a-

b7f63830e3ab

QI1: Sitda cronolégicamente la Primera Guerra Mundial o Gran
Guerra
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Kaho t] QFindkahoos AMyKahoos EMyrsuts  @FAGs  ®Suppon

Q12: A qué guerra corresponde esta imégen

Q13: A qué guerra se corresponde esta imagen

Ql4: ;Cuadles son los bandos de la Primera Guerra Mundial o Gran
Guerra?

Industrial, Colonialismo y Primera Guerra

Mundial
A public quiz for schools

Una introduccién guiada al tema "El imperialismoy la
Primera Guerra Mundial®.

QI15: ;Cual es la chispa que arranca la Gran Guerra?

0 5 20 Ql6: ;Qué paz pone fin a la Gran Guerra y qué nacién es la gran
favorites plays players
derrotada?

. lariobelix

Copy and share this playable link
https://play.kahoot.it/#/?quizid=6e79aec7-bolf-4596-9c%a- QI7: (A qué se corresponde esta imagen?
b7f63830e3ab
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