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RESUMEN

En este trabajo se va a incidir en la importancia del aprendizaje de una segunda lengua y que el
mismo comience a edades tempranas. El éxito de esta adquisicion dependera en gran medida de
la metodologia y recursos utilizados. La literatura ofrece un gran abanico de posibilidades, las
cudles pueden ser utilizadas para el propésito que se nos plantea: ensefianza del inglés en
infantil a través de la literatura. A lo largo de este trabajo se analizaran los distintos tipos de
literatura y cuales se ajustan méas a las caracteristicas psicoevolutivas de nuestros alumnos y a
nuestras propias intenciones educativas. Finalmente se comprobara como el uso de una segunda
lengua no solo mejora el conocimiento de ésta, sino que se puede convertir en una herramienta
para trabajar contenidos relacionados con la propia experiencia de los nifios, avanzando asi en la
comprension del entorno que les rodea. Esta forma de aproximarse a su realidad mas cercana les
ayudara a convertirse en adultos que respetan y valoran otras culturas, siendo asi capaces de

adaptarse a las exigencias que les marcara la sociedad del futuro.
PALABRAS CLAVE

Storytelling, cuentos, rimas, bilingliismo, metodologia.
ABSTRACT

Through this Project it will be seen how important the learning of a second language is and the
need that this contact starts at early ages. The success of this acquisition will depend on the
methodology and the resources designed by the teachers. Literature offers a wide range of
possibilities which can be used according to the desired objectives in this specific project:
Teaching English in nursery school through literature. Once all the advantages of teaching
English through different kinds of texts have been studied, this Project will analyze all the
different types of Literature and how each adapt best with the child psychology development
and with teachers’ real educational intentions. Finally, it will be tested that learning a second
language not only improves the knowledge of the language itself, but it also becomes a tool that
can be used to improve children’s knowledge about their own reality. Knowing a second
language will help our pupils to become responsible citizens that will respect and tolerate other

cultures and traditions and it will allow them to adapt to different situations.
KEYWORDS
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1.- INTRODUCCION

La Educacion Infantil es una etapa esencial en el desarrollo fisico, sensorial, intelectual, afectivo
y social de los nifios. Ademas de estos elementos, es una etapa que sirve para compensar
carencias familiares y para detectar posibles problemas en la evolucién de nuestros alumnos vy,
determinar medidas para que todos ellos cuenten con las mismas posibilidades para

desarrollarse plenamente.

Esta etapa previa a la Educacion Primaria se centraré en el desarrollo del movimiento y de los
habitos de control corporal, en las diferentes formas de comunicacion, el lenguaje, las pautas
elementales de convivencia y de relacion social, asi como el descubrimiento de las
caracteristicas fisicas y sociales del medio. Es importante que durante este periodo que abarca
de cero a seis afios los nifios elaboren una imagen de si mismos positiva y equilibrada y que

vayan adquiriendo una progresiva autonomia personal.

Este Trabajo Fin de Grado (en adelante TFG) pretende ser una guia de aproximacién al
maravilloso mundo de la Educacion Infantil y como durante esta etapa van desarrollandose y
conociendo los elementos que conforman su entorno. A través de este TFG iremos
familiarizandonos con las principales caracteristicas de los cuentos y como segun su edad, sus
intereses y gustos por la literatura variaran. Pero es en este acercamiento a la diversidad de
cuentos, lo que permitird que los nifios siempre muestren interés hacia la palabra oral y escrita,
contribuyendo asi a su desarrollo personal y social. Para entender esta fundamentacién tedrica la
propuesta didactica disefiada demuestra como a través del uso de diversos cuentos no solo se

ensefia inglés, sino que se trabajan y adquieren contenidos propios de otras areas.

2.- OBJETIVOS

Este TFG tiene como fin: “ensefiar inglés en el segundo ciclo de infantil a través de la
literatura”. Para alcanzar este objetivo se ha disefiado una unidad didactica cuya temética gira
alrededor de un cuento motivador para ellos. Para lograr esta meta que no es otra que ensefiar
inglés a través de la literatura, tendremos en cuenta otros objetivos méas especificos que nos

serviran de guia. Entre estos objetivos especificos tenemos:

*Conocer la normativa que regula la ensefianza de una lengua extranjera en el segundo ciclo de

infantil.



*Analizar todos los recursos literarios y la forma en que pueden ser utilizados en el aula, y en

nuestra propuesta.

*Adaptar la metodologia descrita en este TFG a las caracteristicas evolutivas de nuestros

alumnos.

*Participar activamente en la medida de sus posibilidades en las actividades propuestas.
*Disefiar una propuesta didactica adaptada a las caracteristicas del grupo.

*Establecer unos criterios de evaluacion de la practica docente.

* Sefialar qué criterios se van a establecer para valorar el grado de adquisicion de contenidos.

*Disfrutar con la investigacion y desarrollo de actividades dentro de esta propuesta didactica.

3.- JUSTIFICACION

A través del presente proyecto pretendo justificar de forma tedrica todo el trabajo realizado a

diario como maestra de educacién infantil en un colegio bilingtie de la Comunidad de Madrid.

En la actualidad me encuentro impartiendo docencia en quinto curso de primaria, pero durante
muchos afios estuve impartiendo el bilingliismo en el segundo ciclo de infantil. Por ello mi
vision del bilingliismo es muy amplia, ya que he podido ver como los alumnos van aprendiendo

una segunda lengua de forma natural desde que son muy pequefios.

Comencé en el programa en el curso escolar 2007-2008, soy por tanto consciente de la
importancia de ensefiar inglés como medio para trabajar otros contenidos. De esta manera
aprenden a usarla dentro de un contexto con significado. Anteriormente a este método de
ensefianza el inglés era adquirido de una forma superficial, sin significado ni utilidad; los nifios
aprendian una serie de listas de palabras y unas estructuras gramaticales que solo eran capaces
de reproducir en las pruebas escritas, pero eran incapaces de utilizar este conocimiento en la
practica diaria. La lengua extranjera se convertia asi en un instrumento carente de

intencionalidad comunicativa.

Desde el 2004, se esta llevando a cabo en la Comunidad de Madrid un programa propio de
ensefianza bilinglie en colegios publicos. El inglés no se estudia solo como lengua extranjera

sino como medio para impartir reas de conocimiento.

Recientemente se ha dictado una orden para regular el bilingtiismo en el segundo ciclo de
Educacion Infantil: en el articulo 14 de la Ley Organica de Educacién (LOE) se establece
fomentar una primera aproximacion a la lengua extranjera en los aprendizajes del segundo ciclo
de la Educacién Infantil, especialmente en el Gltimo afio. Para lograr el cumplimiento de este
objetivo la Comunidad Autonoma de Madrid ha dictado la siguiente orden: ORDEN 2126/2017,



de 15 de junio, de la Consejeria de Educacién, Juventud y Deporte, por la que se regula la
extension del Programa Bilinglie espafiol-inglés al segundo ciclo de Educacion Infantil en los

colegios publicos de Educacién Infantil y Primaria de la Comunidad de Madrid.

Por ello este trabajo fin de grado justifica lo que viene dictado por normativa: la conveniencia
de introducir la ensefianza del inglés a través de un elemento tan motivador como es la
literatura, otorgando a los alumnos herramientas que les ayuden a familiarizarse con el

patrimonio literario de la cultura anglosajona.

4.- LEGISLACION

Es necesario analizar la normativa que regula la ensefianza del inglés en Educacién Infantil, ya
que nos permite comprender como se organiza esta ensefianza a edades tan tempranas y cuanta
importancia tiene, si queremos preparar a futuros adultos que poseeran herramientas que les

permitiran adaptarse a los cambios de la sociedad.
4.1. UNION EUROPEA

Los gobiernos de la Unién Europea muestran un interés hacia la promocién de la lengua
inglesa como segunda lengua. Este interés ha llevado a disefiar politicas que promocionen su
uso. En esta linea se redact6 el European Language Porfolio (en adelante ELP) (1997). El
objetivo de este documento es servir de guia para comprobar el nivel de competencia en
diversas lenguas y su contacto con otras culturas. Esta disponible para todas las edades. EI ELP

tiene una serie de objetivos:

e Fomentar que los ciudadanos aprendan mas de una lengua y que este aprendizaje
continue el resto de sus vidas adaptdndose a sus capacidades.
e Favorecer el movimiento de ciudadanos dentro de Europa fomentando el respeto y el

intercambio intercultural. (p.182)

Pero también desde las familias existe esta necesidad para dotarles de herramientas que
garanticen unas mejores condiciones econémicas, culturales y educacionales. Todas las partes
coinciden en los beneficios que tiene este aprendizaje y que el mismo se inicie a edades
tempranas. Esta creencia esta avalada por numerosos estudios, asi como de instituciones como

el British Council que se dedican a su promocién.

En el articulo “Legislacién en ensefianza bilingiie” (2017) escrito por Victoria Guadamillas y
Gema Alcaraz que trata sobre normativa en ensefianza bilinglie, recoge que la Comision
Europea en el afio 2002, a través del conocido como “Obijetivo de Barcelona” sefialé la
importancia del aprendizaje por parte de los ciudadanos europeos de al menos dos lenguas

ademas de su lengua materna. En el citado libro se refleja la Resolucion del Consejo Europeo de



2008 donde se especifica “fomentar el multilingliismo para favorecer la cohesion social,
reforzar el aprendizaje de lengua a lo largo de la vida, fomentar el multilingtiismo como ventaja
para la competitividad econémica y la empleabilidad y fomentar la diversidad linguistica y el

di&logo intercultural”. (Consejo de Europa, 2008, p.2)

4.2. ESPANA

Espafia como pais miembro de la Unién Europea a través de sus administraciones educativas,
recoge esta necesidad de conseguir que los alumnos al final de su escolaridad sean plurilingies.
La LOE y sus respectivos reales decretos, decretos y drdenes ministeriales, y con posterioridad a
esta ley, la Ley orgénica para la mejora de la calidad educativa (LOMCE) (en su disposicion
final), establecen la importancia del “dominio de una segunda lengua, o incluso una tercera
lengua extranjera” (p.97865) y “que el Gobierno establecerd las bases de la educacion
plurilingiie desde el segundo ciclo de Educacion Infantil hasta Bachillerato, previa consulta a las
Comunidades Auténomas” (p.97915).

Aunqgue la LOMCE es la ley de educacion actual, cuando se redacté no cambié la forma de
organizar la etapa de Educacion Infantil, por ello esta etapa se sigue rigiendo por LOE. En ella
también se recogi6 la importancia del dominio de una segunda lengua. Este hecho queda
reflejado en su predmbulo que sefiala “el dominio de una segunda lengua o incluso, tercera
lengua extranjera se ha convertido en una prioridad en la educacién” (p. 97865). Al igual que la
LOMCE la LOE fija el fomento del plurilingliismo como un objetivo irrenunciable para la
construccién del proyecto europeo, para que los estudiantes se desenvuelvan con fluidez al
menos en una primera lengua extranjera, cuyo nivel resulta decisivo para favorecer la
empleabilidad y las ambiciones profesionales. Por todo lo dicho anteriormente en su articulo 14
(LOE) sefiala que “corresponde a las Administraciones educativas fomentar una primera
aproximacion a la lengua extranjera en los aprendizajes del segundo ciclo de Educacion Infantil

(especialmente en el segundo afio)” (p.22).

En nuestro curriculum se recoge la importancia del respeto a otras culturas, estar en contacto
con otra lengua permite el desarrollo de una actitud positiva hacia otras manifestaciones
culturales diferentes a la nuestra. Esta idea, también viene recogida en Valcarcel (1997: 230)
“mostrando una actitud de respeto hacia otras lenguas, sus hablantes y sus culturas”. Este
aspecto se tiene en cuenta a la hora de programar o planificar cualquier actividad cuando se
seleccionan aspectos de esa cultura que interesen a los alumnos y gque estén conectados con su

propia experiencia.



El Real Decreto 1630/2006 de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas
del segundo ciclo de Educacion infantil en su articulo 5, establece que se iniciara el aprendizaje
de una lengua extranjera en el segundo ciclo de infantil, especialmente en el segundo afio. En
este Real Decreto se incluye en las areas la necesidad de iniciar este conocimiento, asi en el

Area del Conocimiento del Entorno se indica:

La importancia de conocer rasgos culturales propios. La diversidad cultural aconseja
aproximar a nifios y nifias a los usos y costumbres sociales desde una perspectiva
abierta e integradora que les permita conocer diversos modos y manifestaciones

culturales presentes en la sociedad, y generar actitudes de respeto y aprecio hacia ellas.
(p.9)

En el Area de Lenguajes: Comunicacion y representacion. Se recoge la necesidad de:

Desarrollar actitudes positivas hacia la propia lengua y la de los demaés, despertando
sensibilidad y curiosidad por conocer otras lenguas. En la introduccién de una lengua
extranjera se valorara dicha curiosidad y el acercamiento progresivo a los significados
de mensajes en contextos de comunicacion conocidos, fundamentalmente en las rutinas
habituales del aula. Es preciso un acercamiento a la literatura infantil, a partir de textos
comprensibles y accesibles para que esta iniciacién literaria sea fuente de goce y

disfrute, de diversién y de juego. (pp.12-13)
Entre los objetivos que persigue el area se encuentra:

- “Iniciarse en el uso oral de una lengua extranjera para comunicarse en actividades
dentro del aula, y mostrar interés y disfrute al participar en estos intercambios

comunicativos”. (pp.13-14)

- “Comprender las intenciones y mensajes de otros nifios y adultos, adoptando una actitud

positiva hacia la lengua, tanto propia como extranjera”. (pp.13-14)

- “Comprender, reproducir y recrear algunos textos literarios mostrando actitudes de

valoracion, disfrute e interés hacia ellos”. (pp.13-14)
4.3. COMUNIDAD AUTONOMA DE MADRID.

Como se ha explicado ya en el punto anterior, el Real Decreto 1630/2006 de 29 de diciembre,
recoge la importancia del aprendizaje de una segunda lengua y la necesidad de que los nifios
disfruten y valoren la literatura, pero a su vez, el Decreto17/2008, de 6 de marzo, del Consejo de
Gobierno, por el que se desarrollan para la Comunidad de Madrid las ensefianzas de la

Educacién Infantil también refleja esta necesidad para conseguir que nuestros alumnos



adquieran una serie de herramientas esenciales para su futura integracion en una sociedad

multilingue.

Por ello el Decreto de la Comunidad de Madrid, sefiala como objetivo “Iniciarse
experimentalmente en el conocimiento oral de una lengua extranjera” (p.3). Asimismo, recoge
una serie de articulos donde se sefiala la importancia del aprendizaje de una segunda lengua.
Entre estos articulos tenemos el nimero 4 “La Consejeria de Educacion fomentara una primera
aproximacion al uso oral de una lengua extranjera en los aprendizajes del segundo ciclo de
Educacién Infantil”. (p.7).

En este Decreto se indica como se debe abordar este aprendizaje. En primer lugar y teniendo en
cuenta el caracter global de la etapa, se procurara que la ensefianza de la lengua extranjera se
aborde a través de todos los contenidos de las areas curriculares. En segundo lugar, estas
ensefianzas seran impartidas por un maestro especializado o habilitado para impartir docencia en
la lengua correspondiente. Por Gltimo, se establece un horario con un minimo de una hora y
media distribuido en dos sesiones. Esta distribucion horaria variara segun las necesidades y si el

colegio esta dentro del programa bilinglie se ampliara el nimero de sesiones.

4.3.1. Bilingtiismo en la Comunidad Auténoma de Madrid.

Dentro de este marco normativo que rige la Comunidad de Madrid, la ORDEN 2126/2017 de 15
de junio, de la Consejeria de Educacion, Juventud y Deporte, por la que se regula la extension
del Programa Bilinglie espafol-inglés al segundo ciclo de Educacién Infantil en los colegios
publicos bilinglies de Educacidon Infantil y Primaria de la Comunidad de Madrid, juega un papel
muy importante, ya que sienta las bases para garantizar una formacion bilinglie desde edades
tempranas. Desde 2004, se esta llevando a cabo un programa propio de ensefianza bilingie en
colegios publicos de esta comunidad auténoma. Aqui, el bilingliismo supone la ensefianza de la
lengua a través de contenidos propios de las areas. Los alumnos aprenden inglés a la vez que
trabajan el curriculo, desarrollando habilidades académicas y linguisticas. Los estudios
realizados en el programa de St Lambert en Canada, por Lambert y Turker (1972), Genesee
(1987), Serra (1997) avalan esta aproximacion a la lengua extranjera. En estos programas de
inmersion total temprana, se demuestra que la ensefianza de la lengua a través de contenidos es
maés eficaz que los programas de ensefianza de la lengua como objeto de aprendizaje. En estos
ltimos la ensefianza se limitaba a la presentacién de estructuras gramaticales y linguisticas,
mediante una metodologia audio lingual y a través de actividades carentes de sentido e interés y

sin base comunicativa.

Segun Krashen (2009), la mejor manera de aprender una lengua extranjera es la aproximacion
natural, aquella en la que los alumnos no estudian la lengua, sino que realizan actividades de

comunicacion trabajando los contenidos curriculares. En esta linea de trabajo e investigacion se



encuentran los trabajos de Brinton, Snow, Wesche (1989). Estos autores consideran los
contenidos como pilares para el aprendizaje y futuro dominio de una lengua extranjera, ya que
gracias a estos contenidos conocemos cudles son los intereses y necesidades de los aprendizajes.
A través de su practica los nifios utilizan la lengua de una forma natural y dentro de un contexto
con significado y por ultimo los nifios aprenden a transferir conocimientos entre los diferentes

campos del saber.

Por todo lo citado anteriormente hay que disefiar programas donde el aprendizaje de la lengua se
encuentre integrada con la ensefianza de contenidos. Tanto en primaria como en infantil la
lengua debe estar cargada de significado ya que es la mejor manera para que los nifios la
aprendan a usar, expresando el conocimiento que ellos van adquiriendo de la realidad que les
rodea. En la Comunidad de Madrid la ensefianza bilingiie se entiende como la adquisicion de

una lengua extranjera a través de los contenidos de curriculo.

Como prueba de lo expuesto anteriormente, nos encontramos en esta comunidad con el
programa de bilingliismo implantado desde el curso 2010-2011 en el colegio donde en la
actualidad imparto docencia y donde se ha desarrollado la parte practica de este TFG. La unidad
didactica disefiada pretende mostrar todos los aspectos descritos anteriormente. En resumen,
pretende demostrar como se pueden trabajar contenidos propios de Educacién Infantil a través

del inglés.

5- LA LENGUA EXTRANJERA EN
EDUCACION INFANTIL

La etapa educativa que nos ocupa de 3 a 6 afios es una etapa donde los nifios comprenden todo
lo que se les dice en su propia lengua y su produccion oral estd en un periodo de consolidacion y
desarrollo de estructuras gramaticales mas complejas, aquellas que les ayudaran a desarrollar su

capacidad abstractiva del lenguaje. Con respecto al vocabulario, se multiplica a diario.

Cuando se incorporan a un centro bilinglie pronto se familiarizan con el inglés debido al
caracter ludico de las actividades disefiadas. Rapidamente, se despierta su interés hacia el
conocimiento de esta nueva forma de comunicacion. Este primer contacto con otra lengua sera
mas facil o dificil dependiendo del dominio que ya tienen de su lengua materna. Pero
independientemente de su conocimiento lingiistico, son numerosos los estudios entre ellos los
realizados por Lightbown y Spada (2006) en su libro How languages are learned, que sefialan
la importancia del aprendizaje del inglés a edades tempranas ya que se convierte en una gran
oportunidad para mejorar su competencia linglistica y para favorecer otros aprendizajes
posteriores. No debemos olvidar que el cerebro se esta desarrollando, creando numerosas

conexiones neuronales.
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6.- LITERATURA INFANTIL EN LENGUA
INGLESA

Cuando los alumnos se enfrentan al aprendizaje de una segunda lengua son muchas dudas las
que tienen, pero todos comparten un temor y es el no entender lo que se les pide. Por este
motivo y por muchos otros es necesario que este aprendizaje se produzca lo mas temprano
posible porque los nifios de niveles inferiores no tienen ese miedo a equivocarse ni a hacer el
ridiculo, a su vez son mas intuitivos y son capaces de imaginar el significado completo, aunque
no hayan entendido el mensaje completo, estan acostumbrados a hacerlo incluso en su lengua
materna que estan empezando a dominar. Por ello, el uso de historias narrativas proporciona los
elementos necesarios para empezar a ensefiar una segunda lengua, ya que lo que cuentan son
hechos entretenidos y divertidos que ayudan a captar la atencidn de los mas pequefios prestando
atencion al significado completo y no al de las partes, como intentar entender palabra por
palabra como hacen los nifios cuando crecen. Este método de acostumbrar a los nifios a entender
mensajes sin haber comprendido todas y cada una de las palabras les ayudard en un futuro
cuando se tengan que enfrentar a aprendizajes mas complejos donde la lengua vehicular no es su

lengua materna sino una lengua extranjera.

Para alcanzar nuestra meta, que no es otra que los alumnos disfruten con la literatura y se
familiaricen con los sonidos de una segunda lengua existen numerosos libros. En esta linea se
encuentra la recopilacion de historias y actividades realizadas por Wright, A (2012) en su libro

Storytelling with children.

6.1. BENEFICIOS DEL USO DE LA LITERATURA INFANTIL EN
EL AULA

Son numerosas las razones que invitan al uso de textos literarios en nuestras clases. La mas
importante es que con nifios de tan temprana edad, el aprendizaje de una segunda lengua debe
ser motivador y cercana a sus intereses. Los textos literarios permiten trabajar todos los aspectos
de la lengua de una manera ludica desarrollando en nuestros alumnos una conciencia hacia la

lengua.

En la Revista digital para profesionales de la ensefianza. N°1- marzo (2009) se analizan los

beneficios de la utilizacion de la literatura en la clase de infantil:

-La lengua se utiliza dentro de un contexto, esto ayuda a los alumnos a entender su significado y
a usarla posteriormente en contextos similares. Aumenta el aprendizaje de vocabulario y de

estructuras sin darse a penas cuenta.
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-Proporciona un uso del lenguaje real sin artificios.

-Los textos seleccionados son motivadores, cercanos a sus intereses. En la clase de inglés los
libros y las historias son un importante recurso educativo por lo motivador que resultan los

cuentos en si mismos.

-Estos textos permiten trasmitir actitudes, valores y aspectos socioculturales muy Utiles para

desarrollar en los nifios un respeto hacia otras formas culturales.

-Permite entrar en contacto con la funcion poética del lenguaje, muy til en cursos posteriores

para mejorar su entonacion y pronunciacion.

-No debemos olvidar que el aprendizaje de una segunda lengua no se debe reducir al
aprendizaje de vocabulario y gramatica... en este proceso de adquisicion los elementos
suprasegmentales juegan un papel esencial porque gracias al dominio de estos se consigue un
verdadero conocimiento de la lengua inglesa. Los cuentos, poesias, riddles, chants.... ofrecen un

sinfin de posibilidades para trabajar el ritmo y la entonacion.

-La voz es esencial al igual que lo son los elementos paralingiisticos. Estos refuerzan y apoyan
lo que queremos expresar con palabras. Los nifios deben hacer uso de este recurso para hacerse
entender sin la necesidad de usar palabras, esto nos permitird conocer por medio de su
expresividad el grado de comprension que tienen. La comunicacion no verbal es un instrumento
fundamental en las interacciones orales ya que permite comunicarse sin necesidad de utilizar
palabras, segun vayan adquiriendo vocabulario estas primeras palabras completaran sus gestos y
sus movimientos. Para el profesor son una herramienta que ayuda a conocer hasta qué punto han
entendido algo. En estos intercambios no verbales se desarrolla en gran medida la expresividad
y la creatividad de los nifios ya que tienen que inventar formulas para hacerse entender cuando

carecen del vocabulario para ello.

-Los cuentos pueden ser seleccionados como centro de interés para trabajar otras areas del
curriculo, y en este TFG asi se va a demostrar. De esta manera el inglés se convierte en vehiculo
de aprendizaje donde lo importante radica en aprender contenidos a través de una lengua
extrajera. Usando la lengua como medio para aprender no solo contenidos sino también
conocimientos sobre su realidad mas cercana, los nifios de manera inconsciente van adquiriendo
la lengua. Debemos tener en cuenta que los nifios estdn terminando de adquirir su lengua
materna, por ello no podemos pretender que aprendan aspectos de la segunda lengua que aun
desconocen de la suya. (pp. 1-17)

Para justificar lo expuesto anteriormente, se hace necesario recoger las ideas de los siguientes

autores:
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Segun Navarro Rincon y Jiménez Jiménez (2000) “El uso de libros y cuentos en las
clases de lengua se estéa convirtiendo en un elemento esencial, ya que es un recurso muy
valioso que estimula la imaginacion, es motivador y sobre todo proporciona un contexto
rico de significado” (p.196). Es tan amplia la temética de los cuentos que es capaz de
proporcionar un amplio repertorio de situaciones y personajes que conecta con la
experiencia de los nifios, esto les permite sentirse parte del cuento y desarrollar
sentimientos como la empatia.

Segun Ashworth and Wakefield (2004) “Los nifios aprenden mejor a través del juego,
los cuentos y las canciones” (p.34). Todos ellos son herramientas muy valiosas que se
ajustan a las caracteristicas cognitivas de los nifios de estas edades, y les permiten
comprender la realidad a través de la accién.

Barreras Gomez, A (2014) indica “Las historias son motivadoras y divertidas siempre
crean un deseo para comunicar” (p.32). Estas actividades por su propia naturaleza crean
un contexto interactivo que fomenta el uso de una segunda lengua. Para que el
aprendizaje de la lengua extranjera sea efectivo, es necesario que se produzca en un
contexto para que el lenguaje adquiera su dimensién comunicativa, ya que la utilizacion
de palabras fuera de un contexto no provoca ningun tipo de relacién y se convierten en
palabras vacias carentes de significado, por tanto, los nifios no las van a incorporar a su
vocabulario.

Un nifio disfrutard de una historia si logra entenderla casi en su totalidad, para ello a la
hora de seleccionarlos nos fijaremos en que sean faciles y lineales con elementos que se
repiten. Estas caracteristicas les ayudan a intuir lo que viene a continuacion. Cuando un
nifio es capaz de imaginar lo que sucede después se concentrard mas ya que querra
comprobar si su deduccion es correcta, ganando asi mayor confianza y mejorando su
autoestima. Siguiendo a Gilliam Baldwin (2003) “Los nifios pequefios que estan
aprendiendo inglés necesitan historias faciles de seguir” (p.92). Cuando un nifio anticipa
los sucesos de una historia, va a participar en el desarrollo de ésta, utilizando la segunda
lengua sin darse cuenta. Esta espontaneidad cuando se usa una segunda lengua va a
contribuir a que el nifio gane confianza y vaya dominando aspectos de la lengua objeto
de estudio.

Los libros ofrecen un contexto significativo para aprender y promover la adquisicion de
vocabulario, estas palabras tienen significado pleno ya que con su emision los nifios
quieren expresar un todo.

Para dominar una lengua no solo hay que aprender los elementos del lenguaje
competencia linguistica; es necesario estar familiarizados con su cultura y tradiciones
ya que estos elementos proporcionan informacion esencial para hacer que nuestro

lenguaje sea fluido y adaptado a las caracteristicas de la lengua. Segin Navarro Rincon
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y Jiménez Jiménez (2000) “podemos usar historias que pertenezcan a la tradicion
cultural de su lengua u elegir historias propias de la cultura de la segunda lengua”
(p.197).

Cuando se elige una historia ésta debe estar relacionada con los intereses de los nifios,
porque asi sera mas facil que ellos conecten con el relato y se sientan identificados con
la trama. Se hace necesario que las actividades disefiadas alrededor de la historia sean
motivadoras para captar su atencion y que ésta no se pierda; para ello la duracion de las
actividades debe ajustarse a su grado de atencion y siempre hay que estar alerta para
adaptarnos a lo que ellos estan sintiendo, no debemos olvidar que relatos demasiado
largos provocan aburrimiento e inatenciéon. Segin Navarro Rincon y Jiménez Jiménez
(2000) “la motivacion es esencial en cualquier proceso educacional como elemento
facilitador del aprendizaje” (p.197).

6.2. CLASIFICACION DE LA LITERATURA INFANTIL

Una vez expuestas las razones, que justifican los beneficios del uso de la literatura como
instrumento del aprendizaje del inglés, vamos a conocer la gran variedad de textos literarios que

existen, para asi conseguir una conciencia clara sobre lo que hay y lo que podemos elegir.

Son numerosas las clasificaciones que existen. Dado el tema de mi TFG, me centraré en la
clasificacion de la literatura en inglés. Esta clasificacion sera una importante fuente de recursos,

muy necesaria para planificar mis sesiones.

Mishan, F. (2005) en su libro Designing Authenticity into Language Learning Materials,
reconoce que el aprendizaje de una segunda lengua se debe basar en materiales reales que
formen parte de la cultura del pais. Segin esta autora se deben tener en cuenta los siguientes

tipos de textos:

e Authentic Texts: escritos para nifios cuya lengua materna es el inglés, su lenguaje no
esta adaptado es real, pero dada la edad de nuestros alumnos podemos utilizar albumes
originales del pais, ya que la lengua que en ellos aparece es también simple. La
principal ventaja en su uso es que proporcionan input auténtico y rico. Son libros muy
motivadores porque son obras originales que se acercan mucho a los intereses de los
nifios del siglo XXI. Sus ilustraciones son muy buenas y saben captar muy bien su
interés, por ejemplo “Winnie the Witch.”

e Adaptations: adaptaciones o versiones simplificadas de cuentos populares, fabulas,

canciones infantiles. Las estructuras y vocabulario que en ellos aparecen estan
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adaptados, graduados y secuenciados. En este grupo nos encontramos una gran
variedad. A la hora de elegir debemos seleccionar aquellos que ya conocen en su lengua
materna. Dentro de este grupo destacar la seleccion hecha por Penguin Young Learners
(www.penguinreaders.com).

e Simulated authentic: en este tipo de textos el lenguaje se ha seleccionado y adaptado al
nivel de la audiencia, pero el lenguaje es real. (Picture puffin publication, picture lions

publications).

Los géneros que mejor se ajustan a las caracteristicas psicoevolutivas y conocimiento de la

lengua de nuestros alumnos serian:

I.Tales and Stories: porque la estructura de estos textos es muy repetitiva y los propios nifios son
capaces de intuir lo que viene detrés; esto les ayuda a comprender la historia a pesar de no estar
familiarizados con el vocabulario y las estructuras. Este tipo de libros les ayuda a comprender
mejor el mundo que les rodea y a superar miedos e inseguridades porque suelen presentar a una
persona débil que al final logra vencer al villano. Gracias a estos textos desarrollan su
imaginacion y su creatividad al igual que la expresion de emociones y sentimientos, ya que los
personajes que en ellos aparecen interpretan un amplio abanico de emociones como la alegria, la
tristeza, el miedo, la ira... Este tipo de narraciones tienen un gran potencial didactico. A
continuacion, se describen las ventajas que el uso de estos textos ofrece, tanto a los nifios como

al profesor.
+ Gusto por aprender una segunda lengua desarrollando la capacidad de escucha

+Estas historias tienen elementos que se repiten y en esta repeticion conjunta los nifios aprenden

a pronunciar y a decir con otro ritmo expresiones y palabras.

+A través de estas historias se les aproxima a otras culturas y formas de vida desarrollando una

actitud de respeto y aceptacion.

+ Estos cuentos pueden servir como actividad inicial para trabajar otros contenidos relacionados
con el conocimiento del entorno, esto nos permitird usar la segunda lengua como instrumento de

conocimiento no como conocimiento en si mismo.

Il. Textos poéticos, en este grupo tenemos nursery rhymes, riddles y limericks. Este tipo de

textos presentan las siguientes caracteristicas:
Nursery rhymes

- Son textos cortos y muy repetitivos donde la palabras y estructuras se repiten favoreciendo su

aprendizaje y su posterior interpretacion.
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- Sus estructuras gramaticales son muy sencillas ya que son cantadas a nifios muy pequefios en
su lengua materna, por ello tiene un alto grado de sonoridad. Todas ellas se reproducen

acompafiadas de movimiento.
Riddles.
-Son textos muy cortos, con una marcada entonacion y ritmo.

- Permiten conocer el grado de comprension porque hacen descripciones que los nifios tienen

que averiguar permitiendo asi ampliar o reforzar vocabulario.
Limericks

-Su estructura ritmica hace que sean muy faciles de memorizar. En el libro Mother goose

nursery rhymes, podemos encontrar un gran repertorio de este tipo de versos.

Los textos poéticos ofrecen un sinfin de posibilidades, que seran aprovechados en las sesiones
por ser un recurso infinito para practicar la entonacién, la pronunciacion, el vocabulario, la
gramatica, el ritmo... La musicalidad que trasmiten permite desarrollar la capacidad de escucha,
ya que mejoran la discriminacién auditiva y la conciencia del ritmo. Esto favorece el gusto por
el lenguaje poético tan necesario para mejorar la forma que tienen de pronunciar y entonar otra
lengua. De ahi la importancia de trabajar en el segundo ciclo con nursery rhymes, riddles y

limericks.
6.2.1 Clasificacion de cuentos segun su desarrollo evolutivo

Segun Elena Fortun (1934). “La voz, el oido y la lectura son elementos claves para captar la
atencion y desarrollar en ellos el gusto por este tipo de actividades las cuales son esenciales para
desarrollar en un futuro préximo, buenos lectores”. Segln esta autora los cuentos se pueden

clasificar por grupos de edad teniendo en cuenta su desarrollo cognitivo.

- De 2 a5 afios el poder de la palabra, en este grupo el lenguaje oral es la base de
cualquier relato, ya que como se ha descrito anteriormente la palabra oral contiene toda
la afectividad para Ilamar la atencién de nuestros oyentes.

- De 5 a 7 afios, aunque la sonoridad debe seguir presente en los relatos, dadas las
caracteristicas evolutivas de los nifios, aparece un nuevo interés que es el desarrollo de
la imaginacién con el universo de personajes fantasticos; en esta franja de edad los
nifios ya dominan su lengua materna, es por ello por lo que la tematica se amplia. Este
dominio de su lengua junto el gusto por la lectura hace posible el inicio de su habito

lector.

6.3. CONTAR O LEER CUENTOS: CARACTERISTICAS DE LOS
TEXTOS. TECNICAS DE STORYTELLING
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Una vez expuesta la clasificacion y caracteristicas de las narraciones, se hace necesario
comprender que no es lo mismo contar cuentos que leerlos, pero independientemente de qué
técnica se escoja es importante que lo hagamos bien. Segun Pelegrin, A. en su libro La aventura
de oir se recogen todos los aspectos relacionados con la lectura y narracion de cuentos (pp. 124-
139). Segun esta autora, cuando se decide contar un cuento tenemos que ser nosotros los que
disfrutemos de su relato. Para ello lo leeremos previamente empapandonos de todos sus
elementos como los personajes, las emociones que transmiten...Cuando nosotros nos
apropiamos de ese relato ya somos capaces de contarlo, porque durante el relato la palabra fluye
llena de significado creando un clima de afectividad y es en esta atmosfera donde se produce la
interpretacion y disfrute del mismo. Todos los cuentos se pueden adaptar para conseguir nuestro
proposito, que siempre tiene que ser que el nifio disfrute y participe en todo el proceso. Esta
adaptacion siempre es recomendable, pero cuando el relato utiliza una lengua que no es la
materna, se hace aun mas necesario. Si cuidamos una serie de aspectos como la cadencia, el
ritmo, la entonacion... cuando narramos un cuento o cuando lo leemos conseguiremos que el
oyente esté expectante de seguir escuchando mas. Cuando leemos un libro en voz alta, el lector
no solo interpreta lo que lee, sino que ademas es el punto de conexién entre el texto y su
audiencia. El lector tiene que saber transmitir al que escucha todas las emociones y sentimientos

que esta leyendo, de esta manera el oyente sentird que la historia narrada le pertenece.

En el libro Metodologia en la Ensefianza del Inglés (MEC) se deducen las principales

caracteristicas que tienen las historias leidas para nifios:

- Tres partes: introduccion, desarrollo y desenlace.

- Se repiten palabras, frases, sonidos, ideas....

- Se utilizan formulas: “Erase una vez...”

- Se utiliza el lenguaje directo mayoritariamente, aunque el lenguaje indirecto se utiliza
para los personajes.

- Se pone énfasis en las partes mas importantes del discurso.

- Se utilizan metaforas.

Estas caracteristicas también son importantes en el relato de cuentos, pero hay otras a tener en
cuenta desde la perspectiva del narrador y del oyente. Estas caracteristicas vienen recogidas en
el libro de Sara Cone Bryant (1995) El arte de Contar Cuentos:

Los cuentacuentos usan un lenguaje mas espontaneo. Repiten mas las ideas para
asegurar que les han entendido.

- El contacto visual les ayuda a conocer como se siente el oyente.

- Se producen muchas repeticiones.

- El narrador de historias actua, realizando varios roles, cambia de voz, tono...
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- Escoge la informacion mas relevante y obvia la superflua.

- Realiza descripciones de lugares.

- Simplifica las frases, abundan las repeticiones.

- Las actividades de storytelling son muy enriquecedoras no solo a nivel académico de
adquisicion de conocimientos sino también para el desarrollo social y afectivo de los
nifios. Navarro Rincén y Jiménez Jiménez (1999) recogen que “las sesiones de
cuentacuentos en inglés es una actividad compartida entre los propios alumnos y entre
el alumnado vy el profesor” (p.198). En dichas sesiones se comparten muchas emociones
y sentimientos cémo la alegria, la tristeza, el miedo...segin Gilliam Baldwin (2003)

“los nifios aprenden mejor una lengua cuando ésta es real, pueden sentirla” (p.88).

Tanto la lectura de cuentos como la narracion de éstos son actividades muy enriquecedoras.
Dependiendo de nuestro plan de trabajo elegiremos entre una u otra. Aunque la historia sea
conocida por ellos se deben incluir elementos nuevos que causen sorpresa para conseguir captar
su atencion. Los nifios se sienten méas seguros cuando se enfrentan a historias ya conocidas,
proporcionando la oportunidad de adquirir nuevos elementos del lenguaje y de reforzar aquellos
que ya habian adquirido. Siguiendo a Baldwin (2003) “los cuentos familiarizan a los nifios con

el ritmo, los sonidos, y la entonacidn del inglés” (p.90).
6.4. RINCON DE LECTURA: BIBLIOTECA DE AULA

De las metodologias activas de Dewey, Freinet y Montessori deriva la organizacion de la clase
por rincones. Segun Piatek, A (2009) en su articulo “El trabajo por rincones en el aula de
Educacién Infantil. Ventajas del trabajo por rincones. Tipos de rincones” justificamos la
creacion de un rincon de lectura. Esta metodologia de trabajo permite que los nifios avancen a
su ritmo, respetando sus intereses. Estos rincones pueden ser permanentes o variables en
funcion de los intereses de los nifios e intenciones pedagogicas del docente. El rincon de lectura
sera un lugar atractivo y con variedad de recursos. Entre ellos contaran con materiales en lengua
inglesa como por ejemplo recursos visuales, libros, recopilaciones de canciones, chants,
disfraces... Esta cercania les invitara a hacer uso de los recursos cuando tengan interés y
respetando su propio ritmo. Este contacto con material impreso les permitira aproximarse a otras
formas de leer y escribir. Para que el rincon se convierta en un lugar interesante, debemos cuidar
su estética y velar por el orden y la colocacion de los libros y del resto de material. Para ello
habra un encargado de biblioteca y para hacer que la zona les pertenezca aun mas se podra

decorar con sus propios dibujos. Si hubiera libros suficientes se podria hacer préstamo.

Por todo lo expuesto anteriormente la tradicidn oral y escrita es un recurso para utilizar en la

ensefianza de una segunda lengua. Algunos autores como McQuillan and Tse (1998) citado en
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el libro Metodologia en la Ensefianza del Inglés (MEC) recomiendan comenzar por historias

sencillas que son facilmente entendibles.

7.- METODOLOGIA

Llegados a este punto es importante conocer cémo se puede ensefiar inglés a los nifios. Los
profesores deben ser conscientes de la posibilidad de transferir conocimientos desde la lengua

materna a la segunda lengua.

Antes de pensar qué metodo o qué actividades se van a disefiar es fundamental tener claro cual
debe ser el objetivo y éste no debe ser otro que crear oportunidades ludicas y motivadoras donde
los nifios tengan ganas de aprender. Esta idea “recognising and appraising the communicative
value of a foreign language and their own capacity to how to use it” (p.9) viene desarrollada en
el libro de The primary English Teacher’s Guide por los autores Coyle y Valcarcel (1997). A su
vez Cajkler y Addelman (2000) desarrollan en el mismo libro The primary English Teacher’s
Guide “the teachers must not take for granted that the students will come to the english lesson

with a positive attitude towards learning a second language™ (p.39)

Es importante que los docentes desarrollen una conciencia sobre el aprendizaje de la lengua,
porque asi los nifios entenderan por qué y como estan aprendiendo. Este hecho viene recogido
en los estudios de Hawkins (1984) que citd “que el objetivo es estimular el interés natural de los
nifos y su curiosidad sobre el lenguaje” (p.4) como reflexionar, observar, analizar, comparar,
deducir o conceptualizar. Todas estas actitudes son, segin Chomsky citado en M. Munger,
Fundamental questions, (pp. 408-429), parte de la capacidad innata del proceso de adquisicion
de cualquier lengua, ya sea la primera o las sucesivas. Se podria objetar diciendo que a temprana
edad los nifios carecen de esta conciencia de la lengua para poder hacer reflexiones, pero si
escuchamos el habla de los nifios pequefios podemos asegurar que su habla estd llena de
generalidades, por ejemplo, en el uso de las formas pasadas, asi en vez decir se 0 quepo dicen
*sabo 0 *cabo. Este hecho demuestra que sin ensefiar gramatica ellos pueden ir construyendo de

forma intuitiva las reglas gramaticales.

En nuestro pais el objetivo de ensefiar una lengua extranjera se centra en aproximar su uso
dentro de un contexto comunicativo (Coyle et al. 1997). Las directrices marcadas en nuestro
curriculo referente al aprendizaje de una segunda lengua se refieren a la adquisicion de las
cuatro destrezas lingiisticas, por ejemplo, se espera que los alumnos desarrollen su
comprension global y especifica referido a textos sencillos relacionados con el conocimiento de
objetos, situaciones y eventos. También deberian usar la lengua extranjera para comunicarse
oralmente con sus profesores y compafieros en actividades rutinarias dentro del aula y en

situaciones creadas por el profesor para este propdsito. Por ello, se debera contar con una gran
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variedad de situaciones comunicativas y materiales, siendo tan amplia como la edad de los
alumnos y su nivel de lenguaje. En la etapa de infantil el foco estard puesto en la familiarizacion
de los sonidos, el ritmo y la entonacién creando una atmosfera donde los nifios sientan que son
capaces de comunicarse en otra lengua con seguridad. Para ello se hard uso de recursos con los
que ya disfrutan en su lengua materna como son las canciones, el recitado de poemas, decir
frases con sonoridad como, por ejemplo, my name is... o I'm X years old.... y asi
sucesivamente, para ir ampliando su capacidad comunicativa. Por ello hay que conocer y hacer
un uso real de toda la variedad de juegos, narraciones, rhymes, chants... que se disponen en la
lengua objeto de estudio. Estas ideas vienen confirmadas por los estudios realizados por

Hawkins (1984) en su libro Awareness of Language.

7.1. METODOS DE ENSENANZA DE UNA SEGUNDA LENGUA

Son muchos los métodos que se utilizan para el aprendizaje de una segunda lengua. Debemos
conocerlos todos para asi diferenciar cuales son sus ventajas e inconvenientes y asi poder
utilizar el que mejor se adapte al objetivo a alcanzar o a la actividad disefiada. No hay estilos de
ensefianza mejores ni peores ya que éstos dependerdn de cdmo nos manejemos con ellos. A la
hora de seleccionarlos debemos conocer cuales son las caracteristicas de nuestro grupo y cuéles

son nuestros objetivos. Entre ellos destacan:

1.Total Physical Response (TPR). Fue desarrollado por James J. Asher. Este psic6logo
americano se dio cuenta de la relacion que el lenguaje y el movimiento tienen cuando se
quiere ensefiar una segunda lengua. Es muy apropiado en edades tempranas ya que los nifios
no han tenido un contacto anterior con la lengua por ello; cuando los mensajes orales se
acompafian de acciones diversas y gestos que complementan la palabra, los nifios son
capaces de entender el sentido general del mensaje. Gracias a este método el profesor es
consciente del grado de comprensién, ya que los nifios generan respuestas motoras. En
relacion a esto, y segun Asher “debemos centrarnos en ensefiar a través de la accion: juegos,
objetos manipulativos, interaccion entre iguales etc... Todo ello lleva a los nifios a disfrutar
del aprendizaje y del uso del lenguaje de forma inconsciente”. En realidad, lo que propone

este autor es continuar con el método manipulativo con el que los nifios de infantil van
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adquiriendo sus conocimientos. Los nifios de esta etapa se sentiran muy a gusto con este
estilo de ensefianza del inglés porque no rompe con sus intereses y su curiosidad se ve

reflejada en la forma que usan para comunicarse de forma no verbal.

Cuanto mas pequefios sean los nifios, mas actividad fisica necesitan y mas el uso de sus
sentidos. Los nifios que son capaces de dibujar o visualizar una imagen 0 moverse son mas
capaces de hablar o escribir sobre ello. Por eso el método TPR es muy adecuado para ellos.
Segln esta metodologia los nifios escuchan y posteriormente a través del movimiento
muestran lo que han entendido. También pueden hacer un dibujo mientras escuchan una
descripcion, actuar una cancion, seguir instrucciones o hacer un modelo mientras escuchan

una descripcion. Este método es muy bueno para desarrollar la inteligencia kinestésica.

2.Teaching Proficiency Through Reading and Storytelling (TPR- storytelling). Fue creado
por Blaine Ray profesor de espafiol en California en los afios 90. Su método combina la
hip6tesis de la adquisicion de una segunda lengua escrita por Stephen Krashen (1982) y el
método TPR de James Asher. El decidi6 trabajar con historias adaptadas al nivel e interés
de sus alumnos combinando actividades de TPR. Para ello la actividad de cuentacuentos se
desarrolla a través de preguntas que se lanzan a los nifios. En el libro The Primary English
Teacher’s Guide siguiendo los estudios de Blaine Ray (2008) se establecen los siguientes

pasos:

+ Ante estructuras gramaticales nuevas, éstas se practicaran previo al relato, o durante
el relato.

+Hacer preguntas durante la narracién.

+La lectura se convierte en parte esencial en la clase de TPRS y su objetivo es la

ampliacion de vocabulario. (pp. 44-45)

El objetivo central de Teaching Proficiency Through Reading and Storytelling es que los
nifios adquieran fluidez. Para el autor la fluidez se consigue a través de la repeticion al
igual que cuando se adquiere una lengua materna. La repeticion es esencial para el dominio

de cualquier lengua.

El uso de albumes ilustrados para ensefiar una lengua extranjera es muy util por diversas
razones. En primer lugar, el input que proporcionan es un lenguaje real sin artificios. De
esta manera los nifios estan expuestos a las complejidades y riqueza de la lengua y los
nifos la interpretan dentro de un contexto. En segundo lugar, los libros ofrecen
posibilidades para usar la lengua, ya que los temas y contenidos son muy interesantes y
entretenidos ademas de ofrecer oportunidades para aprender conceptos que no son propios
del lenguaje y que pertenecen a otras disciplinas del saber. Y, por Gltimo, repetir que su uso

desarrolla el gusto por los textos literarios.
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3.Natural Approach. Fue desarrollado por Stephen Krashen y Tracy Terrel en 1983.
Consiste, como su nombre indica, en seguir los mismos pasos que en la adquisicion de la
lengua materna. Considera que al igual que en la lengua materna los nifios desarrollan
primero su comprension oral y una vez que comprenden empieza su produccion, sin
importarles los errores que puedan cometer, de ahi que sea muy adecuado para la etapa de
infantil porque los nifios de estas edades no tienen vergiienza y se comunicaran, aunque

cometan fallos.

4. The Communicative Aproach. El enfoque comunicativo se basa en el enfoque social-
interaccionista (1970) que enfatiza sobre la naturaleza-social del aprendizaje de la lengua y
las interacciones con el entorno. Desde este método, se sefiala que en el proceso de
adquisicion de la segunda lengua es fundamental producir output para conocer cdmo los
nifios estan asimilando el input al que estan expuestos. Desde esta perspectiva la labor del
profesor consiste en involucrar al alumno para que dibuje, actle, escuche, hable, lea o
escriba textos con significado y dentro de un contexto. Las actividades disefiadas dentro de
esta metodologia se basan en la repeticion de frases sencillas o estructuras que son
esenciales para aprender la lengua, porque formaran parte de estructuras mas complejas.
Este enfoque ha sido criticado a pesar de centrarse en el caracter comunicativo de la

lengua, porque ha ignorado la precision gramatical.

Toda la metodologia descrita anteriormente refuerza la necesidad de utilizar el lenguaje oral
para ensefiar una lengua extranjera. Los primeros intercambios comunicativos en cualquier
lengua se producen a través de la palabra contada y cantada, por medio de juegos sencillos y
retahilas (chants) acompafiados todos ellos de movimientos. Es por ello por lo que se debe
utilizar el amplio repertorio de la cultura tradicional para captar su atencion a través de la
sonoridad de la palabra. Cuando nos dirigimos a ellos usando la segunda lengua, nuestras
palabras deben estar llenas de afecto y acompafiadas de gestos que les hagan sentirse seguros.
Debemos usar un lenguaje sencillo y claro hablandoles a un ritmo adecuado. Es importante que
usemos situaciones reales de comunicacion para que todo lo que vayan aprendiendo tenga
sentido y se relacione con su propia experiencia. Segin Moya Guijarro, A.J, Albentosa, J.I y
Jiménez, MJ (2003) “la ensefianza de una segunda lengua a edades tempranas no debe ser la
lengua por si misma, sino el hecho de implicar al nifio en el uso de la lengua como herramienta
de comunicacion para interactuar con otros nifios” (p.29). Segun esto, la lengua no es objeto de
aprendizaje sino vehiculo para alcanzar otros conocimientos. El proceso de adquisicién de la
lengua se produce cuando el conocimiento de ésta se adapta a los intereses de los nifios y su
grado de dificultad se ajusta al grado de comprension del nifio. En este sentido los cuentos son
un recurso muy importante, que ofrecen la posibilidad de adaptarse a los intereses y al grado de

comprension de la lengua. De ahi la necesidad de no corregir abiertamente los errores, ya que la
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produccién de esta conlleva aprendizaje y es a través del uso cuando los nifios aprenden de sus
errores y van descifrando las reglas gramaticales. Un nifio que percibe que se le esta corrigiendo
continuamente perderd la espontaneidad y dejaré de hablar para no equivocarse. Cuando haya
que corregir se hara de forma indirecta repitiendo lo que ha dicho mal para ofrecerles el modelo
correcto, pero cuando se entienda lo que dice y estemos interesados en la produccion no se les
interrumpira. No se les presionaré para que hablen, pero si se ofrecera la posibilidad para que se
expresen de forma oral o no verbal, sus emociones e ideas. Para ello es importante, crear un
clima tranquilo donde los nifios no sientan que son evaluados continuamente, asi usaran la

lengua abiertamente.

7.2. IMPORTANCIA DE LA COMPRENSION Y EXPRESION
ORAL

Una vez expuesto cémo la lengua extranjera queda integrada como un contenido a trabajar en
Educacion Infantil y explicados también los métodos que mejor se adaptan a nuestros propositos
y a las caracteristicas psicoevolutivas de nuestros alumnos podemos citar al profesor Joaquin
Arnau que sefiala en el libro Metodologia de la Ensefianza del inglés “que una segunda lengua
es cualquier lengua que se aprende después o durante la lengua materna” (p.9). Considerando la
edad de nuestros alumnos, nos encontraremos una gran variedad de niveles en relacién al uso y
comprension que tienen de su propia lengua. Esta diferencia de niveles ird4 desapareciendo a
medida que avanzan en la etapa, por ello debemos respetar su ritmo de adquisicion intentando
compensar desde la escuela las carencias que pueden presentar, favoreciendo asi que todos al
final de la etapa tengan una buena comprensién y produccion de mensajes en la segunda lengua.
Estas diferencias no tienen por qué influir negativamente en el aprendizaje de ésta, ya que cada

uno ira adquiriendo los elementos de la lengua objeto de estudio a su ritmo.

Es muy importante ensefiar a los nifios a escuchar en inglés, aunque esta tarea es muy dificil.
Los nifios al principio pasaran gran parte de las sesiones escuchando mientras juegan o hacen
actividades TPR. Para desarrollar su capacidad auditiva seguiremos el siguiente plan (The

Primary Teacher’s Guide)

- Les daremos confianza. Les dejaremos claro que no tienen por qué entender cada
palabra, que el mensaje lo pueden descifrar en gran parte por el contexto. Es importante
que sepan en qué parte del mensaje tienen que concentrarse. Para ayudarles en la
comprension del mensaje es importante hacer un buen uso de los gestos, tono de voz y
ayuda visual. Con estos recursos, los nifios ganaran confianza y seguridad.

- Deben conocer cuél es el objetivo de la actividad para ayudarles a comprender en qué

partes de la historia tienen que prestar mas atencion.
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- Desarrollar estrategias de escucha, los nifios a través del contexto al igual que han
hecho con su lengua materna son capaces de intuir el significado de las palabras,
también por el sentido general son capaces de entender el mensaje. Esta estrategia es
muy Gtil para la segunda lengua ya que les ayuda a concentrarse en el todo, aunque no
entiendan palabra por palabra. Para desarrollar la capacidad de escucha utilizaremos las
estrategias de prediccion (usando apoyos visuales), deduccion de significados por el
contexto (para aprender palabras nuevas cuyo significado es muy claro cuando se dan
dentro de un contexto) y reconocimiento del orden de las historias o instrucciones.

- Actividades relacionadas con la practica de la escucha. Cualquier actividad de escucha
debe tener tres partes. En primer lugar, deben estar familiarizados con lo que van a
escuchar (pre-listening), el objetivo de estas tareas es proporcionar un contexto
personalizado, promover la motivacién y el interés, otorgando un conocimiento previo
gue les ayudara a entender mejor lo que escuchan. En segundo lugar, mientras se
escucha (while-listening). Esta tipologia de actividades consigue mantener su atencion.
Por altimo, post-listening activities que ayudan al maestro a conocer el grado de
entendimiento (dibujo, preguntas...). Pero no solo es importante desarrollar su
capacidad auditiva, ya que es fundamental que aprendan a comunicarse en la segunda
lengua. Hay que dotarles de herramientas que les ayuden a utilizar palabras propias de
la lengua extranjera ya que este uso les resultara motivador y hard que tengan interés
por aprender nuevo vocabulario y estructuras. Este conocimiento les dara seguridad y se
motivaran con los pequefios progresos que van haciendo a la hora de comunicarse en
una segunda lengua. Para lograr estas expectativas comunicativas, es importante
comenzar por vocabulario basico y sencillo. Es muy recomendable ensefiarles saludos
basicos y como presentarse. No debemos olvidar el uso de canciones y rimas ya que son
una fuente inagotable de recursos y son muy Utiles para cumplir con sus propios
objetivos hacia el inglés. En este primer contacto es aconsejable usar palabras que ya

conocen como futbol, television, tenis... (pp. 98-101)

Wood, D. (2015) en su libro Fundamentals of formulaic language: An introduction analiza el
uso de la conocida como Formulaic language, (es un grupo de palabras que aparecen juntas y
que permiten emitir mensajes sin tener un dominio de la lengua), destacando los beneficios que
proporciona al discurso de los nifios, ya que les otorga de herramientas para mejorar la
produccion de su lenguaje espontaneo. Por ello, este habla se convierte en referente en sus
primeras producciones, porque los nifios se aprenden de memoria estas estructuras las cuales les
permiten comunicarse con cierta fluidez. En esta lengua de férmula nos encontramos con:

saludos (hello, how are you?), rutinas (dias de la semana, el tiempo), classroon language (listen,
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sit down, stand up), pedir permiso (Can | go to the toilet?). De tanto escucharlo los nifios lo

adquieren como propio Yy les da confianza para seguir aprendiendo mas.

8.- UNIDAD DIDACTICA: “WINNIE THE
WITCH”

El disefio de esta unidad va dirigida a una clase de 5 afios perteneciente a un colegio bilingie de

la Comunidad Auténoma de Madrid, situado en el municipio Paracuellos de Jarama.

El C.E.I.P. Virgen de la Ribera, es un colegio bilingie de linea tres, perteneciente a la red de
centros publicos bilingies de la Comunidad de Madrid, por tanto, se rige por la normativa que
la Consejeria de Educacion de esta Comunidad elabora para los centros publicos. De caracter no
confesional, su finalidad es ofrecer una educacion integral de calidad, que permita a nuestros
alumnos y alumnas ejercer su libertad y responsabilidad en bien de la sociedad a la que

pertenecen.

Las propias caracteristicas de nuestro municipio hacen que el alumnado del Centro sea muy
heterogéneo. Atender a esta diversidad es uno de nuestros principales retos. Uno de los aspectos
mas significativos es la continua incorporacidon de alumnos a lo largo del curso y que, en
muchos casos, solo permanecen en el Centro durante unos pocos meses. Esta diversidad que
trae como consecuencia diferencias notorias de tipo econdémico y cultural, diferentes
motivaciones y estimulos educativos en general, nos hace proponer objetivos educativos que
desarrollen actitudes solidarias que permitan paliar las desigualdades. El grado de adaptacion

del alumnado es bueno y la convivencia es correcta.

Como ya se mencion6 anteriormente, la unidad se llevd a cabo en uno de los tres grupos que
componen el nivel de 5 afios. Esta clase no cuenta por el momento con ningln nifio de
necesidades educativas, pero si se observan grandes diferencias a la hora de adquirir
conocimientos entre los propios alumnos. La mayoria de las familias tienen una actitud

colaboradora con la escuela.

Debido al tema del TFG, se hacia necesario elegir un cuento que sirviera de centro de interés
para organizar las actividades de las sesiones de lengua inglesa, y que permitiera a su vez no
solo trabajar contenidos de inglés sino aspectos relacionados con las otras areas que forman el

curriculo.

Entre todos los libros disponibles, decidi elegir éste por una serie de motivos. El primero,
porque personalmente me gusta la tematica que trata (respeto hacia los otros), segundo el

lenguaje que usa se adapta muy bien al nivel de comprension que este grupo de nifios tenia y
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finalmente porque permitia hacer un repaso de contenidos que ya se habian trabajado en las

clases de inglés.

Este libro Winnie the Witch se publico por primera vez en 1987 sus autores son Korky Paul and
Valerie Thomas. Una vez hemos leido el cuento podemos resumirlo diciendo que es una
entrafiable historia sobre las aventuras de una bruja y su gato. A través de la historia se
demuestra como las cosas que nos molestan de nuestros seres queridos pueden convertirse en
algo que nos deja de molestar, cuando vemos que ellos sufren. Esta narracién nos ensefia la
importancia de ser tolerantes con los demas, porque solo a través del respeto conseguiremos que

todos seamos felices.

En el disefio de esta Unidad Didactica se han tenido en cuenta los objetivos y contenidos del
curriculo Decreto 17/2008, de 6 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se desarrollan
para la Comunidad de Madrid las ensefianzas de la Educacion Infantil. Dichos objetivos y

contenidos aparecen recogidos en el anexo de este TFG.

Esta propuesta didactica se guia por una metodologia cualitativa ya que permite conocer en
todo momento como se esta produciendo el proceso de ensefianza-aprendizaje y nos da la
posibilidad de variarlo en funcién de como los alumnos van asimilando los conocimientos o
segun se van transformando sus intereses. La observacidn directa y sistematica se convierte en

un instrumento imprescindible con nifios de estas edades.
TEMPORALIZACION:

Esta Unidad Didactica tendra una temporalizacion de un mes. Los nifios tienen 4 sesiones de
inglés por semana. Se disefiaran, por tanto, actividades para 16 sesiones. Una de estas sesiones

se realizard en la sala de psicomotricidad.

En la siguiente tabla se pretende mostrar como los objetivos y contenidos seleccionados del
Real Decreto se han concretado para dar forma a esta unidad. Este disefio recoge los objetivos

programados y al lado los contenidos que van a permitir alcanzar los objetivos disefiados.
A continuacién, se concretan los objetivos y contenidos que se han planificado para esta unidad.

Figura 3: Tabla de objetivos y contenidos

OBJETIVOS CONTENIDOS
Desarrollar la comprension auditiva a e Relato de cuentos diversos.
traveés de la narracion de cuentos. e Participacion en la narracion de historias, siendo

los nifos elementos claves en el relato.

e Participacion en los debates/charlas que surgen
alrededor de la historia guardando las normas
bésicas como son respeto turno de palabra,
comprension de otros puntos de vista.

e Uso del “retelling glove”, para determinar los

Conocer las normas que rigen los
intercambios comunicativos respetando
otros puntos de vista.
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elementos que componen una historia.

Mejorar su pronunciacion a través del e Los sonidos del inglés.

recitado de poesias, chants... e Diferenciacion de los patrones sonoros de su
lengua materna y el inglés.

Familiarizarse con la entonacion y el e Repeticion con ayuda visual o auditiva de todas

ritmo del inglés, y participar en la las canciones, poesias... que se vayan trabajando.

emision de dichos mensajes. e Uso del cancionero de la clase.

Disfrutar y participar en todas las

actividades.

Disefio de actividades motivadoras conectadas
con sus intereses.

Adaquirir y ampliar vocabulario sobre las
partes de la casa, partes del cuerpo,
colores, ropa.

Vocabulario: partes de la casa, partes del cuerpo,
colores, ropa.

Ser capaces de expresar sus sentimientos, o
respetando siempre a los otros.

Participacion en didlogos sobre los temas tratados
en clase.
Escucha activa hacia lo que otros sienten y
piensan

Situar en una linea del tiempo todos los
cambios que experimenta Wilbur.

Nociones basicas temporales: primero, después y,
por ultimo. (First, second, finally).
Identificacion del antes y el después.

Comprender que las brujas no siempre
son malas.

Comprension de las caracteristicas de los
personajes que aparecen en los cuentos,
entendiendo que las brujas son un personaje mas.
Identificacion y expresion de sentimientos.

Ajustar sus movimientos al espacio y a
los otros.

Ajuste de su movimiento a las necesidades de la
actividad.

Movimiento y control postural a la hora de
realizar las actividades.

Desarrollar su atencion y capacidad de
escucha.

Canciones, poesias y chants recursos necesarios e
imprescindibles.

En las siguientes tablas, se muestra el instrumento de evaluacion utilizado para comprobar el

grado de consecucion de objetivos. Se evaluara tanto la practica docente como el proceso de

ensefianza y aprendizaje de los alumnos. Esta informacion serd muy valiosa para mejorar

nuestra actuacion, y asi ajustarnos a las caracteristicas e intereses de nuestros alumnos.

Figura 4: Criterios de evaluacion proceso de ensefianza -aprendizaje.

CRITERIOS DE EVALUACION PROCESO DE
ENSENANZA -APRENDIZAJE

SIEMPRE | ALGUNAS

VECES

NUNCA

Permanece atento ante la narracion de cuentos,
poesias...

Participa activamente en las actividades de
Storytelling.
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Respeta las normas bésicas que rigen los
intercambios comunicativos.

Es capaz de sefalar algin elemento en el “retelling
glove”

Se esfuerza en producir sonidos propios de la
lengua inglesa.

Reproduce al menos en parte las poesias,
canciones, chants... trabajados.

Siempre que es posible usa el cancionero de la
clase.

Comprende e identifica el vocabulario trabajado.

Reproduce el vocabulario trabajado.

Participa en los didlogos que surgen en torno a las
actividades.

Comprende las nociones primero, segundo y por
ultimo como elementos que ordenan hechos en el
tiempo.

Comprende el antes y el después.

Es capaz de reconocer sentimientos en los otros.

Es capaz de expresar lo que siente.

Identifica y reconoce los personajes que aparecen
en los cuentos, sefialando alguna caracteristica,

Disfruta en la realizacion de todas las actividades
disefiadas.

Ajusta su movimiento adaptandose al espacio y a
los otros compafieros.

Controla su cuerpo.

Figura 5: Evaluacion practica docente

EVALUACION PRACTICA DOCENTE SIEMPRE | ALGUNAS | NUNCA
VECES

Se tiene en cuenta los intereses de los nifios.

Las actividades se ajustan al nivel de los nifios.

La temporalizacion de las actividades es ajustada

Se tiene en cuenta la curva de atencion-fatiga

DESARROLLO DE LAS SESIONES.

Como se sefiald anteriormente tienen 4 sesiones semanales, siendo una de ellas en la sala de

psicomotricidad. Todas las sesiones tienen un patron comun que es la presencia de una mascota,
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nuestro amigo “Teddy”. Este elemento, nos servira de hilo conductor de las historias y de las
propias actividades y juegos que se planifiquen. Con todo ello se ayudaré a los nifios a centrarse
y les daré seguridad, disfrutando asi de todas y de cada una de las actividades disefiadas. A

continuacion, se describen las actividades que formaran parte de las rutinas de las sesiones.

Es importante que los nifios sepan cdmo se suceden las actividades para conseguir que su
comprension, expresion y participacion en las sesiones sea cada vez mas efectiva. Todas las
sesiones de inglés tenian la siguiente estructura. En la primera parte de la clase se llevaban a
cabo una serie de actividades que servian para trabajar las rutinas del dia y que se detallan en el

siguiente cuadro sindptico.

Figura 6: Cuadro organizacion parte inicial de cualquier sesion

RUTINAS SESIONES DE INGLES

1. Para captar su atencion en las actividades se utiliz6 unas frases formula que les
ayudaba a centrarse. Al profesor le servia para repetirlas si observaba que estaban
alterados y nerviosos. Estas frases se acompafiaban de gestos y movimientos
corporales. “Round and round and round. Round and round and round. Pull, pull
clap, clap. Point to the ceiling, point to the floor, point to the window, point to the
door, put your hands together, 1,2,3 and put your hands upon your knees”’.

“Pay attention please because the class is here. Open your eyes, open your ears,
touch your nose, touch your shoulders... close your mouth and cross your arms™.
Una vez estaban todos atentos Illamabamos a “Teddy”, Teddy, ¢Teddy where are
you? Y recitdbamos la poesia “Teddy bear, teddy bear, touch your nose, touch your
toes, touch the ground, turn around. Teddy bear say hello”. Una vez estaba “Teddy”
las rutinas daban comienzo.

2. Greetings. “Teddy” les daba los buenos dias a todos los nifios de la clase. “Hello
boy’s name/girl’s name, how are you?”.

3. Una vez se habian saludado todos, y habian expresado sus sentimientos (happy, sad,
tired...) cantaban la cancion “Good morning, Good morning. Good morning How
are you?. I'm fine, I'm fine, I'm fine thank you”

4. “Teddy” elegia a un ayudante. La funcion de este nifio/nifia era la de hacer las rutinas
(pasar lista, calendario, tiempo meteorol6gico, analizar el mend, las actividades que

van a realizar a lo largo del dia).

Todas las actividades descritas anteriormente, se llevaron a cabo sistematicamente todos
los dias que tuvieron inglés. Segun los nifios iban practicando su realizacion era cada vez
mas autonoma.

5. Actividades disefiadas especificamente para la sesion.
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6. Cancion y baile de despedida. “Bye, bye, see you tomorrow (x3) thanks for having a

good day”

Figura 7: Actividades de calentamiento

RUTINAS SESIONES DE PSICOMOTRICIDAD

Se llevaron a cabo actividades de expresion corporal, movimiento y masica, pero la lengua
usada en estas sesiones era el inglés. El lugar donde se realizaban era la sala de

psicomotricidad.

En el centro de la sala habia pintado un circulo grande, en el mismo los nifios se sentaban
para conocer los detalles de los juegos o de las actividades disefiadas. Las actividades
planificadas permitian trabajar de otra manera las historias que se habian trabajado en las
sesiones de inglés. El objetivo es que los nifios avanzaran y profundizaran en el conocimiento

que iban adquiriendo a través de las narraciones.

Las actividades aqui planificadas se organizaban en torno a tres momentos claves.
Calentamiento- desarrollo- relajacion. Las actividades incluidas en el calentamiento eran
fijas. Sin embargo, eran las actividades disefiadas en el desarrollo y relajacion las que
variaban en funcion de los objetivos y contenidos disefiados en la unidad didactica.

1. La sesion comenzaba en el momento que el profesor recogia a los nifios de su aula.
Era importante que llegaran a la sala de forma calmada. Para ello, jugaban al juego de
los fantasmas. Les explichbamos que éramos fantasmas, y que nadie nos podia ver,
pero si oir. Por eso, debiamos ir en fila y muy calladitos para que nadie descubriera
que ibamos a jugar.

2. Yaen lasala, se situaban alrededor del circulo y se sujetaban por las manos mientras
recitaban ““Circle, circle, circle, round, round, round, round” e iban girando. Cuando
terminaban el chant. el profesor decia “the circle is big” y sin soltarse se separaban,
y luego decia “the circle is small”” y se aproximaban haciéndolo pequefio. Asi lo
repetian varias veces, cambiando la velocidad con la que se decia.

3. Calentaban el cuerpo realizando las acciones que se les indicaba. *“I shake my head
head, head. | move my shoulders, shoulders, shoulders. I move my arms....| move my
body, body, body”. Otra posibilidad era: “This is the way | move my head, move my
head, move my head...”

4. Se sentaba en el circulo y se les explicaba qué juego iban a realizar.
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En estas sesiones solo se explican las actividades que se van a realizar y que se han programado

especificamente para alcanzar los objetivos y contenidos de la Unidad Didéctica.

Primera semana

SESION 1: En esta primera sesion se llevé a cabo la presentacion del cuento “Winnie the
Witch”

1. Rutinas

2. “Teddy” trajo una bolsa opaca. Dentro habia una marioneta de una bruja y un gato.
Les invitd a introducir la mano en la bolsa e intentar adivinar que habia dentro.
Cuando todos habian participado, el ayudante del dia sacé ambas marionetas y se las
paso a sus compafieros. Todos saludaron a estos personajes.

3. Les preguntamos si sabian cémo se Illamaban y donde vivian.

4. “Teddy” les explico que eran dos amigos suyos que vivian en una casa muy grande.
Les preguntd si querian saber mas cosas de ellos, y les dijo que habia un cuento
escondido en la clase sobre Winnie y Wilbur y si lo querian leer.

5. Para encontrar el cuento jugaron al juego ““Cold or hot™. Si escuchaban la palabra
*“cold” estaban lejos y si escuchaban la palabra ““hot™ se estaban acercando. “Teddy”
eligio a tres nifios para empezar la bisqueda cantando la cancion “Eeny, meeny,
miny. Moo. Catch a tiger by the toe. If he hollers let him go”

6. Una vez tuvieron el cuento vieron las iméagenes de la historia y el profesor les
describié los aspectos mas importantes y les hizo preguntas sencillas sobre los
personajes y sus sentimientos.

7. Enuna hoja de papel. Copiaron la fecha, el titulo del cuento y dibujaron a Winnie y a
Wilbur.

8. Cancion de despedida

SESION 2: Narracion del cuento.

1. Rutinas.

2. “Teddy” les invito a cantar la cancion “Where are you?”” (tune Peter Pointer) para
que aparecieran los personajes. “Winnie, Winnie, Winnie, Winnie. Where are you?
Where are you? Here, | am. Here, | am. How do you do? How do you do? Wilbur,
Wilbur, Wilbur, Wilbur. Where are you? Where are you? Here, | am. Here, | am.
How do you do? How do you do?”

3. Para encontrar el cuento jugaron al juego ““Cold or hot™. Si escuchaban la palabra
*“cold” estaban lejos y si escuchaban la palabra ““hot™ se estaban acercando. “Teddy”

eligi6 a tres nifios para empezar la busqueda cantando la cancién “Eeny,meeny,miny.
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5.
6.

Moo. Catch a tiger by the toe. If he hollers let him go™

Narracion del cuento. Pero antes de narrarlo captamos su atencion con unas frases de
férmula. “Pay attention please because the story is here. Open your eyes, open your
ears, touch your nose, touch your shoulders... close your mouth and cross your
arms”.

Explicaron cuél habia sido su parte favorita.

Cancion de despedida.

SESION 3: Continuamos con la narracion de la historia utilizando el recurso del “retelling

glove”
1. Rutinas.
2. “Teddy” les invit6 a cantar la cancion “Where are you?”” (tune Peter Pointer) para

gue aparecieran los personajes. ““Winnie, Winnie, Winnie, Winnie. Where are you?
Where are you? Here, | am. Here, | am. How do you do? How do you do? Wilbur,
Wilbur, Wilbur, Wilbur. Where are you? Where are you? Here, | am. Here, | am.
How do you do? How do you do?”

Describieron a los personajes de la historia. “Teddy”” les ayudd. Por ejemplo: Wilbur
is a cat. He is black. His eyes are green. Winnie is a girl. Her nose is red...

Antes de volver a contar la historia les ensefiamos estas flashcards varias veces

repitiendo la palabra.

i = o

. WINNIE THE WITCH

&/

L AN . F AW LW R LN BN

Narracion de la historia. (Version simplificada) Anexo 3

Repasamos c6mo se sentian los personajes. (happy, sad, angry ). Cantamos y
bailamos la cancidén “If you're happy and you know it”.

Aprendieron la cancion “Winnie the Witch”

A big tall hat, ten long toes
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A black magic wand, a long red nose
She’s Winnie, Winnie the Witch.

A long black tail, big green eyes.

He goes with Winnie when she flies.

He s Wilbur, Wilbur the cat.

SESION 4: Psicomotricidad (circuito)

1. Rutinas sesiones de psicomotricidad.
2. Circuito narrado. Anexo 3
3. Cuando terminaron el circuito guiado. Lo repitieron de forma individual, respetando
el turno. Estos fueron los materiales. Este fue el orden del circuito:
-Colchoneta grande ruedan.
-Caminaron sobre un banco sueco manteniendo el equilibrio y luego se deslizaron
por el suelo hasta llegar a las espalderas. Avanzaron por las espalderas hasta que
llegaron a unos aros que debian saltar de manera alterna. Se introdujeron en un tanel.

Y volvieron a empezar.

4. Relajacion. Tumbados en el suelo escucharon masica de la naturaleza.

Segunda semana

SESION 4: Continuamos con la narracion de la historia utilizando el recurso del “retelling
glove” (Retelling Glove, fue un recurso muy Util en las sesiones de cuentacuentos ya que
permitid repasar todos los aspectos que habiamos visto en la historia. Consiste en un guante
que se colocd en la mano, a cada dedo se le asigné un elemento del cuento. Entre todos
fuimos dando repuesta a los interrogantes mientras se iba resumiendo la narracién. Gracias a

esta técnica el narrador fue consciente del grado de comprension.)

1. Rutinas.

2. Visionado de Flashcards. Jugamos al juego “The missing flashcard™. Cerraron los
0jos, y se dio la vuelta a una imagen. Tuvieron que averiguar cudl faltaba.

3. “Retelling Glove™. Entre todos determinamos las diferentes partes que componian la
historia. ““Setting” Winnies house. “Characters” Winnie and Wilbur. “Beginning”

Everything in the house was black even the cat, and poor Winnie fell down
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4.
5.

continuously. “Middle” Winnie with her magic wand changed Wilbur colour several
times. Wilbur is sad, so he hid at the top of the tree. “End”” Winnie is sad because
Wilbur is sad too, so she decided to change Wilbur colour again, and she turned
black Wilbur again and her house become a colourful house where Wilbur can be

seen.

5 Finger Retell

s Degnnng
e 1 Ty
. 2]

Bailaron y cantaron la cancién “Winnie the witch”.

Cancion de despedida.

SESION 5: Audiciones y canciones

1. Rutinas.

2. Mostramos las flashcards. Jugamos al juego “the missing flashcard”. Cerraron los
o0jos, y dimos la vuelta a una imagen. Tuvieronn que averiguar cudl faltaba.

3. Repasamos la historia con ayuda del “Retelling glove”.

4. Escucharon una cancion en la pizarra digital (no veran el video).
https://youtu.be/GpO8_FMWcHA. La escucharon dos veces. Cuando termind les
preguntamos. How witches /ghots/monsters/vampires/werewolves sound?
Mientras escuchaban una cancioén se movian por el aula, y cuando se paraba y
deciamos uno de los personajes de la cancion tenian que hacer el sonido del
personaje.

5. Vieron el video de la cancidn y la bailaron y cantaron siguiendo el ritmo.

6. “Winnie the Witch” song. La cantaron y la dramatizaron.

7. Utilizando la letra del “Winnie the Witch™ dibujaron a Winnie y a Wilbur.

8. Cancion de despedida.

SESION 6: Visionado del cuento “In a dark, dark town”

1. Rutinas.

2. Describimos la casa de Winnie cuando era negra y cuando cambia de color.
Expresaron sus gustos y preferencias justificandolo.

3. “Teddy” les explicd que van a ver una historia “In a dark, dark town”
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https://youtu.be/GpO8_FMWcHA

https://youtu.be/HVvTDZpCOMzo.

Vuelven a ver la historia y ellos participaron en su narracion.

Establecieron semejanzas entre la casa de Winnie y la nueva historia.

Imaginaron qué cosas pueden encontrar dentro del armario.

N o o &

Cancidn de despedida.

SESION 7: Valores- importancia de respetar a los otros (En este sesion dada la naturaleza de

las actividades, se utilizaran ambas lenguas)

1. Rutinas.

2. Cancidn “If you're happy and you know it”

3. Ultilizando la informacion que se recogi6 a través del “Retelling glove™, se analizé
como se sentian los personajes y cOmo se podrian sentir mejor.

4. Explicaron qué cosas les hacen a ellos sentirse bien y cuales mal.

5. Narracion y anélisis del cuento “Te quiero casi siempre” de Anna Llenas.

6. Cancion de despedida.

SESION 8: PSICOMOTRICIDAD

1. Rutinas sesiones de psicomotricidad.

2. “I'mdressed and | eat you™. Los nifios sentados en circulo, en el medio un
compariero/a que hace de lobo se va “vistiendo” segln las indicaciones del profesor.
“He/she is putting on his socks...”” Cuando termino de vestirse sale corriendo hasta
gue cogio a algan otro nifio, que se convirtié en lobo. El juego comenz6 de nuevo.

3. *““Hairy Spider”. Se dibujo una linea en la sala de psicomotricidad, alli se sitdia un
nifio/a. El resto de compafieros se puso en un lado de la sala. El objetivo del juego era
ir al otro lado de la clase sin que la arafia te cazara. Mientras iban caminando iban
diciendo “hairy spider™. La arafia solo se podia mover en esa linea Al final del juego
todos se habian convertido en arafias.

4. Relajacion. En parejas, uno se tumbd bocabajo y el otro compafiero/a con una pelota
de tenis le iba masajeando por las partes del cuerpo que decia el profesor. Mientras

llevaban a cabo esta sesion de relajacion escuchaban muisica relajante.

Tercera semana

SESION 9: Repasan vocabulario.
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https://youtu.be/HvTDZpC0Mzo

Rutinas.

“Teddy” les ensefi6 vocabulario sobre las partes del cuerpo.
tiw
¢ 00 W

e luom

EX

Cantan la cancién “Head, shoulders, knees and toes”. VVolvieron a cantar la cancion,
pero el profesor se paraba en las palabras claves para que ellos las repitieran.
““Simon says”. Simon says put you hand on your friend’s head......

Repasaron el vocabulario del cuento y colorearon un picture dictionary.
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Cancion de despedida.

SESION 10: Amplian y profundizan vocabulario.

Rutinas.

“Teddy “y “Winnie” estaban muy nerviosos porque querian celebrar una fiesta
sorpresa a Wilbur, pero no sabian qué ponerse. Después de intentar decir qué iban a
ponerse “Teddy’” tuvo una gran idea: leer el cuento “Hippo has a Hat™. Pero primero
dijeron las palabras mégicas ““Pay attention please because the story is here. Open
your eyes, open your ears, touch your nose, touch your shoulders... close your mouth

and cross your arms”.

Dramatizaron el cuento mientras se les narraba.

Se repartieron los personajes del cuento y cuando se les pregunt6 “What are you
wearing?” el personaje respondia “I’m wearing...”

Dibujaron a Winnie con su nueva ropa.

Cantaron la cancién de cumpleafios a Wilbur, pero cada personaje lo hacia imitando a

ese animal. Si no se sabian los sonidos que hacia ese animal se lo inventaban. Lo
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importante era que respetaran el turno.

Cancidn de despedida

SESION 11: Canciones y audiciones.

Rutinas.

Se reparten instrumentos. (claves, sonajas...). Los tocaron libremente y después
siguiendo indicaciones.

Se agruparon por instrumentos. Utilizando la historia “In a dark, dark town’” fueron
acompafiando musicalmente la narracién. Asi, por ejemplo, en lugar de decir dark,
ellos tenian que hacer sonar su instrumento. Ajustando la duracion a la palabra que
no se decia. Cuando fueron capaces de ajustar el sonido a la palabra se pudo
complicar mas, asociando grupos de instrumentos a palabras. Por ejemplo, en lugar
de decir “road” sonaba el pandero. Asi con el resto de las palabras. (El grado de
dificultad se ajusto a sus capacidades).

Cancion de despedida.

SESION 12: PSICOMOTRICIDAD

Rutinas sesiones de psicomotricidad.

Cantaron y bailaron la cancién de “Hokey Pokey™. https://youtu.be/XGIA2bHy13g
“Where am 1?”°. Para introducir el juego miraron donde se colocaba Wilbur en el
cuento. (In, on, under). Todos cerraron 10s 0jos excepto uno que se coloco en un sitio
de la clase y decia: “Where am 1?”” y el profesor le contestaba “You are on the
wooden bench”. Cuando decia eso el profesor, todos tenian que ir a colocarse en ese
sitio. Asi, sucesivamente.

“Sleepy Witch, wake up!””. En un lado de la sala un nifio hacia de bruja, pero estaba
dormida. Al otro lado sus compafieros comenzaron a andar hacia él o ella, diciendo
“Sleepy witch, jwake up!”. Cuando se despertaba los demas tenian que regresar a la
linea de salida antes de que les pillara. Ganaba el Gltimo que era atrapado.

Relajacion. Con musica relajante, imaginaban que eran una marioneta sintiendo cada
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una de las partes que componian su cuerpo.

Cuarta semana

SESION 13: Educacién Artistica

1. Rutinas.
2. Elaboraron una arafia con: un carton de huevo, ojos de plastico, limpia pipas y
pintura negra una arafa.

3. Cantaron y bailaron las siguientes canciones:
-“Itsy bitsy spider”

Itsy bitsy spider went up the water spout
Down came the rain

And washed the spider out

Out came the sun and dried up all the rain

And the itsy bitsy spider went up the spout again

- “Winnie the Witch” (la letra de esta cancidn esta ya escrita)

- “Five little witches jumping on a bed”

Five little witches jumping on a bed,

One fell off and bumped her head;

Her mummy called the doctor

And the doctor said,

““no more jumping on the bed!” (repeat till all the witches fall down)
And the doctor said,

“Well, that"s what you get for jumping on the bed!”
4. Cancion de despedida.

SESION 14: Respetar y cuidar otros seres vivos.

1. Rutinas.

2. Repasaron el vocabulario con las flashcards de la unidad.
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Les dimos una imagen de un animal, solo ellos veian que animal les habia tocado.
Cuando les llegaba su turno tenian que imitar que sonido emitia ese animal. El resto
de los comparieros intentaban averiguar qué animal era. Cuando todos habian
presentado a sus animales, se clasificaron en animales salvajes y domeésticos. Una vez
tuvimos hecha la clasificacion de los domésticos, les preguntamos quién tenia un
animal de esos en casa. Les explicamos que los animales que viven en casa con
nosotros se les Ilama mascotas.

Escribimos en la pizarra los nifios que tienen mascota y la mascota que tenian. Antes
de decirnos cudl era su mascota tenian que hacer una descripcion. El profesor les
ayudaba con preguntas del tipo. Is it big? Can it run? Cant it fly?... si no eran capaces
de averiguarlo tenian que hacer gestos y ruidos para ayudarse. Entre todos hicieron
un listado de los cuidados que debian tener nuestras mascotas.

Narracion del cuento “Dear Zoo” de Rod Campbell. Pero antes de narrarlo captamos
su atencién con unas frases de formula. “Pay attention please because the story is
here. Open your eyes, open your ears, touch your nose, touch your shoulders... close
your mouth and cross your arms”.

Cancién de despedida.

SESION 15: Repaso de contenidos.

o~ Do

Rutinas.

Repaso de todas las canciones trabajadas.
Repaso del vocabulario.

Narracion de todos los cuentos trabajados.

Cancion de despedida.

SESION 16: PSICOMOTRICIDAD

Rutinas sesiones de psicomotricidad.

“Flying brooms™. Se colocaron en el suelo tantos aros como nifios habia. Les dijimos
que eran brujas que iban volando mientras sonaba la musica. Pero que cuando ésta
parase, tenian que aterrizar metiéndose en un aro. En la primera vuelta todos tenian
aro, pero a la segunda se quitaba un aro, asi sucesivamente. Los nifios no se
eliminaban, aunque no tuvieran aro, sino que se tenian que meter en algin aro con
algiin amigo.

“Who steps the cat’s tail?””. Se eligieron tres nifios al azar. Se les colocaba entre la
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ropa una cuerda, que era la cola del gato. Cuando sonaba el silbato, el resto de los
nifios les perseguian intentando quitarles la cola. Para quitarsela solo se podia usar el
pie. Cuando alguien lograba su proposito, se colocaba la cola y el juego continuaba.

4. “Winnie says...””. Debian seguir las indicaciones de “Winnie™.

“Statues™. Se movian por la sala siguiendo el ritmo del pandero. Cuando paraba de
sonar se tenian que quedar congelados.

6. “Carrera de relevos”. Se hacian cuatro grupos de 5 nifios. Se sentaban a horcajadas en
cuatro bancos suecos. Salian, iban hacia el final de la sala y regresaban dando el
relevo al siguiente, colocandose al final del Gltimo nifio sentado en el banco.

7. Relajacion. Tumbados bocarriba y colocando sus manos sobre su abdomen debian
tomar conciencia de como respiraban. Una vez se habian relajado debian escuchar el
camino que seguia una hormiga por su cuerpo. “A little ant is on your face, it’s close
your eyes, now it moves to your mouth: can you feel it?. The ant goes now to your

neck, then to your shoulder and arm...

9.- ANALISIS PROPUESTA DIDACTICA

En lineas generales los resultados han sido muy satisfactorios a pesar de que se han tenido que
adaptar a una forma de trabajo diferente a las de sus profesoras de inglés y psicomotricidad. Por
ello y para que el cambio no fuera importante intenté mantener las rutinas que llevaban a cabo

en ambas sesiones.

Las sesiones de inglés han sido muy exitosas porque, como se dijo anteriormente se han
mantenidos las rutinas que realizaban con su profesora y porque usar la mascota Teddy ha
servido de elemento conductor y motivador de todas las actividades planificadas, ademas de ser
un recurso para impulsar su interés por comunicarse en inglés. Esto ha llevado en alguna
ocasion a situaciones muy divertidas donde todos han disfrutado intentando hablar con su amigo
Teddy. La repeticion de canciones y cuentos no conducian al aburrimiento sino todo lo

contrario, cuanto mejor se lo sabian participaban de manera mas activa y les daba seguridad.

Con respecto al uso del Retelling Glove los resultados no han sido demasiado buenos, el
principal motivo ha sido que los nifios no estaban acostumbrados al uso de este. A pesar de ello,
recomiendo su uso en edades tempranas porque les ayuda a comprender mejor las historias y a

organizar sus ideas.
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Donde tuve mayores dificultades, fue en las sesiones de psicomotricidad, ya que era la primera
vez que tenian esta clase en inglés. Una vez se familiarizaron con esta forma de trabajar se

pudieron realizar las sesiones de manera optima.

Después de estar un mes trabajando juntos, lo mas importante se resume, en que todos hemos
disfrutado y nos hemos quedado con ganas de mas sesiones cumpliendo todos los objetivos
marcados como por ejemplo mejorar en la pronunciacién y entonacion de los sonidos trabajados

y adquiriendo contenidos propios de otras areas a través del inglés.

10.- CONCLUSIONES

Se han cumplido todos los objetivos planteados. En primer lugar, se ha realizado un anélisis
comparativo de toda la normativa referente a la ensefianza del inglés en el segundo ciclo de
infantil. En segundo lugar, en el disefio de la propuesta didactica se ha hecho uso, de una gran
seleccion de recursos didacticos que han servido para planificar todas y cada una de las
actividades. En tercer lugar, nuestra metodologia cualitativa ha permitido que adaptasemos
nuestra practica a los intereses y caracteristicas del grupo. Y, por altimo, he disfrutado con el

disefio de esta investigacion y con su puesta en préctica.
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ANEXO 1

HORARIO DE LA CLASE DE LOS TIGRES (5 ANOS)

LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES

INGLES INGLES LECTOESCRI | RELIG/ED LECTOESCRIT
TURA VALORES URA

LECTOESCRI | LECTOESCRI | CALCULO LECTOESCRI | CALCULO

TURA TURA TURA

CALCULO CALCULO CONOC. DEL | CALCULO CONOC. DE SI
ENTORNO MISMO Y AUT.

PERSONAL
RECREO RECREOQO RECREO RECREO RECREOQO
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LENGUAJES MUSICA INGLES INGLES CONOC. DEL
COMUNIC Y ENTORNO
REPRESENTA
CION
PSICO CONOC. DE SI | CONOC. DE SI | CONOC DE SI | RELIGION/VAL
MISMO Y | MISMO Y | MISMO Y | ORES
AUT. AUT. AUT.
PERSONAL PERSONAL PERSONAL
CONOC. DEL | CONOC. DEL | CONOC. DEL | CONOC. DEL | MUSICA
ENTORNO ENTORNO ENTORNO EMTORNO
ANEXO 2

OBJETIVOS Y CONETIDOS DEL REAL DECRETO

Areas Conocimiento de sf mismo y Conocimiento del | Lenguajes: comunicacion y
autonomia personal entorno repl’esentacién
Objetivos | 1.Formarse una imagen ajustaday | 1. Observar y | 1. Utilizar la lengua como

positiva de si mismo, a través de
la interaccion con los otros y de la

identificacion gradual de las
propias caracteristicas,
posibilidades y  limitaciones,
desarrollando  sentimientos de

autoestima y autonomia personal.

explorar de forma
activa su entorno
generando
interpretaciones
sobre algunas
situaciones y
hechos

instrumento de aprendizaje,
de representacion, de
comunicacién, de disfrute y
de expresion de ideas y
sentimientos.

2. Valorar y utilizar la
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2. Reconocer, identificar vy
representar las partes
fundamentales de su cuerpo y
algunas de sus funciones,

descubriendo las posibilidades de
accion 'y de expresion y
coordinando y controlando cada
vez con mayor precision gestos y
movimientos.

3. ldentificar los propios
sentimientos, emociones,
necesidades o preferencias, y ser
capaces de denominarlos,
expresarlos y comunicarlos a los
demas, identificando y
respetando, también, los de los
otros.

5. Desarrollar habitos de
respeto, ayuda y colaboracion,
evitando actitudes de
discriminacién en funcién de
cualquier rasgo diferenciador vy
comportamientos de sumisiéon o
dominio.

6. Desarrollar habilidades
para afrontar situaciones de
conflicto.

significativos vy
mostrando interés
por su
conocimiento.

2.Conocer y
valorar los
componentes

basicos del medio
natural y algunas
de sus relaciones,
cambios y
transformaciones,
desarrollando
actitudes de
cuidado, respeto y
responsabilidad

en su
conservacion.

3. Adaquirir
nociones de
geografia a través
del paisaje.

5. Relacionarse
con los demas, de
forma cada vez
mas equilibrada y
satisfactoria,
interiorizando
progresivamente
las pautas de
comportamiento
social y ajustando
su conducta a
ellas.

7. Conocer vy
aceptar las
normas que hacen
posible la vida en
grupo y algunas
de las formas méas
habituales de
organizacion
social.

8. Iniciarse en las
habilidades
matematicas,
manipulando
funcionalmente
elementos y
colecciones,
identificando sus
atributos y

lengua oral como un medio
de relacion con los demas y
de regulacion de la
convivencia.

3. Expresar con correccién
emociones,  sentimientos,
deseos e ideas mediante la
lengua oral y a través de
otros lenguajes, eligiendo el
gue mejor se ajuste a la
intencion y a la situacion.

4. Comprender las
intenciones y mensajes de
otros nifios y adultos,
adoptando  una  actitud
positiva hacia la lengua,
tanto propia como
extranjera.

5. Conocer y utilizar las
distintas normas que rigen
las conversaciones.

6. Comprender, reproducir y
recrear  algunos  textos
literarios 'y de tradicion
cultural mostrando actitudes

de wvaloracion, disfrute e
interés hacia ellos.
7. Iniciarse en los usos

sociales de la lectura y de la

escritura  explorando  su
funcionamiento y
valorandolas como
instrumento de
comunicacion, informacion
y disfrute.

9. Escuchar atentamente la
lectura o0 exposicion de
textos sencillos para
comprender la informacién
y ampliar el vocabulario.

10.Escuchar, preguntar,
pedir  explicaciones vy
aclaraciones, y aceptar las
orientaciones dadas por el
profesor.

11. Iniciarse en la
participacion de diferentes
situaciones de
comunicacién, respetando
sentimientos, ideas vy
opiniones, y adoptando las
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cualidades y
estableciendo

relaciones de
agrupamientos,
clasificacion,
orden y

cuantificacion.

14. Iniciarse en la

estimacion y
medida del
tiempo. Conocer
y usar los
diferentes

instrumentos  de
medida del
tiempo.

16. Orientar vy
situar en el
espacio las
formas, los
objetos y a uno
mismo.  Utilizar
las nociones
espaciales

basicas.

17. Ampliar la

curiosidad y el
afan por aprender,
adquirir

fundamentos de
pensamiento y
ampliar el campo
de conocimiento
para comprender

reglas  bésicas de la

comunicacion.

12. Representar, por medio
de la expresion corporal,
cuentos sencillos.

13. Acercarse al
conocimiento de  obras
artisticas expresadas en los
lenguajes plastico, musical y
corporal y realizar
actividades de
representacion y expresion
artistica para comunicar
vivencias 'y  emociones,
mediante el empleo de
diversas técnicas.

técnicas
expresion

las
de

14.Conocer
basicas
plastica.

16.Cantar, escuchar, bailar e
interpretar.

17.Aprender
bailes y danzas.

18. Leer, interpretar y
producir ~ imagenes  en
situaciones de comunicacion
dirigidas o esponténeas.

19. Conocer
manifestaciones
de su entorno.

canciones,

algunas
culturales

20. Iniciarse en el uso oral
de una lengua extranjera
para comunicarse en
actividades dentro del aula,
y mostrar interés y disfrute
al participar en  estos
intercambios comunicativos.

Contenid
0s

BLOQUE 1: EL CUERPO Y LA
PROPIA IMAGEN

-El cuerpo humano:
Caracteristicas diferenciales del
cuerpo. Identificacion y
localizacion de partes externas e
internas del cuerpo. Exploracion
del propio cuerpo. ldentificacion
y aceptacién progresiva de las
caracteristicas propias.

BLOQUE

1: MEDIO
FisICO:
ELEMENTOS,
RELACIONES Y
MEDIDA

- Atributos de los
objetos:  Color,
forma, textura,
tamafio, sabor,

BLOQUE 1: LENGUAJE
VERBAL

1.3. Acercamiento a la
literatura;

- Escucha atenta,
comprension de cuentos,
relatos, canciones, leyendas,
poesias, rimas, adivinanzas
y retahilas, tanto
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Representacion del

esquema corporal.

gréafica

- Las necesidades basicas del
cuerpo. Identificacién,
manifestacién,  regulacion vy
control de las mismas. Confianza
en las capacidades propias para su
satisfaccion.

- ldentificacién y expresion de
sentimientos, emociones,
vivencias, preferencias e intereses
propios y de los demés. Control
progresivo de los  propios
sentimientos y emociones.

- Valoracion positiva y respeto
por las diferencias, aceptacion de
la identidad y caracteristicas de
los demads, evitando actitudes
discriminatorias.

BLOQUEZ2: JUEGO Y
MOVIMIENTO

- Confianza en las propias
posibilidades de accion,

participacion y esfuerzo personal
en los juegos y en el ejercicio
fisico.

- Coordinacidn y control postural:

El cuerpo y el movimiento.
Progresivo control del tono,
equilibrio y respiracion.
Satisfaccion por el creciente

dominio corporal.

- Coordinacion y control de las
habilidades motrices.

- Juego simbodlico y juego reglado.
Comprension 'y aceptacion de
reglas para jugar. Valoracion de
su necesidad.

- Comprension y aceptacion de las
normas implicitas que rigen los
juegos de representacion de
papeles, participacion en su
regulacién y valoracién de su
necesidad.

- Actitud de ayuda y colaboracion
con los comparieros en los juegos.

- Iniciacién a la representacion
teatral.

sonido,
plasticidad,
dureza.

-  Respeto vy
cuidado de los
objetos de uso
individual y
colectivo.

- Actitud positiva
para  compartir
juguetes y objetos
de su entorno
familiar y escolar.

- Percepcion de

atributos y
cualidades de
objetos y
materias. Interés
por la
identificacion y
clasificacion  de
elementos y
objetos 'y por
explorar sus
cualidades,

caracteristicas,
usos y grados.
- Aproximacion a
la cuantificacion

de colecciones.
Aplicacion  del
ordinal a
pequerias
colecciones.
Comparacion,
agrupacion u
ordenacion de
objetos en
funcién de un
criterio dado.
Utilizacion del
conteo como
estrategia de
estimacion y uso
de los nilmeros
cardinales
referidos a
cantidades
manejables.

- Nociones
basicas de
medida:

tradicionales como
contemporaneas, de forma
individual y en grupo, como
fuente de placer y de
aprendizaje.

- Memorizacion y recitado de

algunos textos de carécter
poetico, folcléricos o de
autor, disfrutando de las
sensaciones que el ritmo, la
rima, y la belleza de las
palabras producen.

- Participacion creativa en
juegos linglisticos  para
divertirse y para aprender.

- Dramatizacion de textos

literarios y disfrute e interés
por expresarse con ayuda de
recursos extralinguisticos.

- Interés por
interpretaciones,
sensaciones 'y emociones
provocadas por las
producciones literarias.

compartir

- Manejo y cuidado de los
cuentos y los libros.

- Utilizacion de la
biblioteca con respeto y
cuidado. Valoracion de la
biblioteca como recurso
informativo de
entretenimiento y disfrute.

1.4. Lengua extranjera:

- La lengua extranjera como
medio de comunicacién
oral.

- Interés por participar en
interacciones  orales en
lengua extranjera en rutinas
y situaciones habituales de
comunicacion.

- Comprension de la idea
global de textos orales, en
lengua extranjera, en
situaciones habituales del
aula y cuando se habla de
temas conocidos y
predecibles.
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BLOQUE 3: LA ACTIVIDAD Y
LA VIDA COTIDIANA

- Habilidades para la interaccion y
colaboracion y actitud positiva
para establecer relaciones de
afecto con las personas adultas y
con los iguales.

- Valoracidn y gusto por el trabajo
bien hecho por uno mismo y por
los demas, reconocimiento de los
errores y aceptacion de las
correcciones para mejorar sus
acciones

- Cuidado y orden con sus
pertenencias personales.

- La iniciativa en las tareas y la
basqueda de soluciones a las
dificultades que aparecen.

BLOQUE 4: EL CUIDADO
PERSONAL Y LA SALUD
-Utilizacion adecuada de

espacios, elementos y objetos.
Peticidn y aceptacion de ayuda en
situaciones que la requieran.
Valoracion de la actitud de ayuda
de otras personas.

Para el &rea de cono

Grande/mediano/
pequefio,
largo/corto,
alto/bajo,
pesado/ligero.

- Estimacion
intuitiva y medida
del tiempo: El
reloj.  Ubicacién
temporal de
actividades de la
vida cotidiana.

- Nociones
basicas de
orientacion.
Posiciones
relativas.

- Situacion en el

espacio.
Realizacion  de
desplazamientos
orientados.

- Comprensién de textos
sencillos transmitidos
oralmente.

- Actitud positiva hacia la
lengua extranjera.

- Expresion oral con buena

entonacién y pronunciacion.
- Adgquisicion de
vocabulario béasico.

- Comprension de mensajes,

preguntas y ordenes
sencillas.

- Uso de normas
socialmente establecidas
para iniciar, mantener vy

terminar una conversacion:
Saludar, despedirse, dar las
gracias, etcétera.

BLOQUE 2: LENGUAJE
AUDIOVISUAL Y
TECNOLOGIAS DE LA
INFORMACION Y LA
COMUNICACION

- Iniciacion en el uso de
instrumentos  tecnoldgicos
como ordenador, camara o
reproductores de sonido e
imagen, como elementos de
comunicacion.

- Acercamiento a
producciones audiovisuales
como peliculas, dibujos
animados o videojuegos.
Valoracion critica de sus
contenidos y de su estética.

BLOQUE 3: LENGUAJE
PLASTICO

- La expresion plastica como
medio de comunicacion y
representacion.

-Expresion y comunicacion
de hechos, sentimientos y
emociones, vivencias, o0
fantasias a través del dibujo
y de producciones plésticas
realizadas con  distintos
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materiales y técnicas.

- Las técnicas basicas de la
expresion plastica: dibujo,
pintura, modelado.
Materiales y utiles.

- Representacion de la figura
humana, diferenciando las
distintas partes de su cuerpo.

BLOQUE 4: LENGUAJE
MUSICAL

- Audicion atenta de obras
musicales presentes en el
entorno: canciones
populares infantiles,
danzas, bailes y audiciones.

- Interés y participacion
activa y disfrute en la

interpretacién de
canciones, juegos
musicales y danzas
sencillas.

- La cancion como elemento
expresivo. Canciones de su
entorno y del mundo.

Figura 3: Cuadro objetivos y contenidos Real Decreto de Educacion Infantil.

ANEXO 3
CIRCUITO NARRADO E HISTORIA SIMPLIFICADA.

Circuito narrado (Primera semana: sesion 3)

First, all of them lay on the floor

and the adventure begins...

She goes into the dark cave, (creep

or make your hands creep if you
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The little Witch wakes up. (open,

your eyes and yawn),

She gets out of bed (step out and
stretch).

She gets dressed (pull on a shirt).

She has his breakfast (eat and
drink).

She says to her mummy,
“00000000000000000h!
I"m going to play”

She walks down the garden (Walk

and whistle)

Path,

Walk, whistle, walk, whistle,
Walk, whistle.

She opens and closes the green
gate (open the gate, go through it,

and close it)

Click!

There’s a twisty road. (point)
She walks down the twisty road,
Walk, whistle, walk, whistle.
There’s a dark wood. (point)

She goes into the dark wood

quietly!

Sh! Sh! Sh! Sh! Sh! Sh! (finger on

lips, moving head to each side)
Sh! Sh! Sh!

She walks through the dark Wood,

(walk on tiptoe, swinging your

are imitating feet with them).
Deeper and deeper and deeper,

(speak slowly in a whisper and

creep).
and deeper and deeper
and deeper, into the dark cave...

Suddenly! (open your eyes wide

and look frightened)

Grrrrrrerreeeeeeererrrerrrrr! (say it
loudly and tremble at the same

time)
A lion! (shout)

The little Witch runs out of the
cave, (say it quickly)

pitter, patter, pitter, patter, (run or

imitate running with your hands)
pitter, patter,
Down the Hill,

stumble, stagger, stumble, stagger,
(stagger from side to side with

your body)
stumble, stagger.
Across the river,
swim, swim, swim,

swim, swim, swim. (swim with

your hands)
through the mud,

suck, quelch, suck, quelch, (walk

in sticky mud)

suck, quelch.
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body)

Tip, toe, tip, toe, tip, toe, tip, toe.

There’s some tall grass. (point)
He walks through the tall grass,

Swish, swish, swish, (part the tall

grass with your hands)
Swish.
There’s some wet mud (point).

He walks through the wet mud,
(lift your feet as if pulling them up

out of sticky mud)

Suck, squelch, Suck, squelch,
Suck, squelch.

There’s a deep river!

He swims across the deep river

Swim, swim, swim, swim, swim,
swim (swim with your hands and

arms).
There’s a steep Hill. (point)

She climbs the steep hill,

Gasp, gasp, gasp, gasp, gasp,
gasp. (swing from side to side and

gasp)

There’s a cave! It's a very dark

cave! (point)
She looks into the dark cave,

Peep, peep, peep, peep, (look from

side to side)

She listens (several seconds of

Through the Grass,

Swish, swish, swish, (part the tall

Grass with your hands)
Swish, swish.
Through the Wood,

Tip, toe, tip, toe (run on tip toe

swinging your body)
Tip, toe, tip, toe.

Up the road, run, run, run (arms

swinging with running action)
Run, run, run.

Open the gate, closet he gate
Click!

Up the garden path,

Run, run, run, run

Run, run, run (make a running

action).

Open the door, close the door,
(open and close the door, slap a

table very hard)
Bang!

“Don’t bang the door!”” says her

mum.
““00000000000000000h!

Mum!”
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from side to side)

whisper)

Peep, peep.

silence in which your eyes move

Nothing (say it in an expressive

Version simplificada “Winnie the Witch” (Primera semana: sesion 4)

Winnie the Witch lived in a black house in

the forest. Everything was black.

Winnie lived in her black house with her cat

Wilbur. He was black too. What a problem!

When Wilbur sat on a chair with his eyes
open Winnie could see him, but when Wilbur
closed his eyes, Winnie couldn’t see him at

all. And she sat on him. Poor Wilbur!

When Wilbur sat on a carpet with his eyes
open Winnie could see him, but when Wilbur
closed his eyes, Winnie couldn’t see him at

all. And she tripped over him. Poor Winniel.

One day, after falling too much Winnie
picked up her magic wand, waved it once and
ABRACADABRA! Wilbur became a bright

green cat.

Now Winnie could see Wilbur everywhere, in

the bedroom, in the kitchen even in the bed.

But one day, she decided to take Wilbur to
the garden and what happened? That Winnie
forgot that Wilbur was now green and she
couldn’t see Wilbur because the grass, the
trees, the bushes were green too. What a

mess!.

This time Winnie was furious. She picked up
her magic wand, waved it five times
and...ABRACADABRA! Wilbur had a red
head, a yellow body, a pink tail, blue
whiskers, and four purple legs. But his eyes

were still green.

Now Winnie could see him outside and
inside, but poor Wilbur. He felt sad and
miserable. All the birds laughed at him. He
hid at the top of a tree.

Next morning Wilbur was still up there.
Winnie loved Wilbur and she was worried
about him. After thinking for a while, she had
an idea. She waved her magic wand

and...ABRACADABRA!

Wilbur was a black cat again. He came down
the tree again and he was happy. Then
Winnie waved 6 times
and...ABRACADABRA! The house wasn't a
black house any longer. She has a beautiful
colour house. Now Winnie could see her nice

black cat Wilbur.
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