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RESUMEN

El presente Trabajo Fin de Grado (TFG) expone una revision bibliografica sobre la Teorfa de
las Inteligencias Multiples y la Inteligencia Lingtistica. Esta inteligencia es muy importante en
los primeros afios de los alumnos, por lo que hemos disefiado e implementado una propuesta

de intervencion educativa sobre la Inteligencia Lingtiistica en Educacion Infantil.

Nuestra propuesta sobre la Inteligencia Lingtistica, se ha desarrollo con un grupo de dieciséis
alumnos' de 2° de Educacién Infantil en un colegio de Segovia. Con esta propuesta se pretende

desarrollar la Inteligencia Lingiifstica de los alumnos a través de la ensefianza explicita.

Por dltimo, se exponen los resultados obtenidos tras la puesta en practica de la propuesta
educativa en los que se muestran los progresos de los alumnos a lo largo de la intervencién, asi

como unas conclusiones en relacion a los objetivos que planteados al inicio del trabajo.
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ABSTRACT

This Final Proyect of Degree (FPD) presents a bibliographic review on the Theory of Multiple
Intelligences and Linguistic Intelligence. This intelligence is very important in the early years o
students, so we have designed and implemented a proposal for educational intervention on

Linguistic Intelligence in Childhood Education.

Our proposal on Linguistic Intelligence has been developed with a group of sixteen students of
2™ year of Education in a school of Segovia. This proposal aims to develop the Linguistic

Intelligence of students through explicit teaching.

1 . . .o . L, . .
En coherencia con el principio de igualdad de género, todas las denominaciones que en el
presente TFG se efectian en género masculino, cuando no hayan sido sustituidos por términos

genéricos, se entenderan aplicables a los dos géneros.



Finally, the results obtained after the implementation of the educational proposal are presented,
in which the progress of the students throughout the intervention is shown, as well as

conclusions in relation to the objectives set at the beginning of the work.
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1. INTRODUCCION

En el presente Trabajo Fin de Grado (TFG) vamos a presentar y poner en practica
una propuesta de intervencion educativa en la que se aborda de manera explicita y
consciente la Inteligencia Lingtistica con alumnos de Educacion Infantil. A continuacion,

exponemos las partes en las que se estructura el presente TFG.

En el apartado de justificacion se explicaran cuales han sido los motivos personales
que me han llevado a la elecciéon del tema y posterior elaboracion de este trabajo. Asi
mismo, se desarrollarda una justificacion del tema de estudio en base a la legislacion
educativa actual de Castilla y Leén y con las competencias docentes del Grado de
Educacién Infantil que se procuran alcanzar después de la realizacion y exposicion de este

trabajo.

En el siguiente apartado se exponen los principales objetivos, generales y especificos

que se plantean en el presente trabajo.

Seguidamente aparece la fundamentacion tedrica, donde se abordan los principales
aspectos del trabajo. Hablaremos de algunas concepciones de las Inteligencias Multiples y
en concreto de la Inteligencia Lingiiistica, su relevancia y como trabajarla en Educacion

Infantil.

Tras realizar la fundamentacion tedrica, se presentara la propuesta de intervencion
educativa enmarcada en el proyecto “Un viaje a la Prehistoria”. A lo largo de las 21 sesiones
planteadas, pretendemos que los alumnos desarrollen habilidades lingtisticas para

desarrollar asf su Inteligencia Lingtistica.

Posteriormente, expondremos los principales resultados obtenidos tras la puesta en
practica de la propuesta desarrollada en el aula. Para ello, nos basaremos en los
instrumentos de evaluacién disefiados y en un correcto analisis de los datos obtenidos a

partir de estos.

Por dltimo, presentamos las principales conclusiones obtenidas tras la puesta en
practica de la propuesta de intervencion, en relacion a los objetivos planteados al inicio de

este TFG. Igualmente también explicaremos las principales limitaciones y alcances de la



investigacioén, asi como algunas propuestas para investigaciones futuras en relaciéon a la

tematica de estudio.

2. JUSTIFICACION

En este epigrafe, vamos a justificar la realizacioén de este trabajo. Esta justificacion la
haremos desde tres puntos de vista: a nivel personal, a nivel legislativo y en relacién a las

competencias del Grado de Educacion Infantil.

Desde un punto de vista personal he elegido este tema para mi TFG porque
considero que la Inteligencia Lingtistica es fundamental para poder comunicarse y
expresarse con claridad con los demas en distintas situaciones que se plantean en nuestro dia
a dia, para ello se requiere un vocabulario, una sintaxis y una fluidez verbal que nos permita

adaptar nuestro lenguaje a diferentes estilos segiin las situaciones que se nos plantean.
p gua| g q p

Otro motivo por el que he elegido este tema es porque durante mi formacién
académica en la escuela, esta inteligencia se ha ido desarrollando porque la asignatura de
Lengua ha tenido un peso muy importante en el curriculo durante mi escolarizacién. Sin
embargo, considero que mi Inteligencia Lingiifstica no se ha desarrollo ni estimulado de
forma explicita o intencionada, lo que cual me parece fundamental para poder desarrollar

esta inteligencia.

Como futura maestra, pienso que las Inteligencias Mdltiples son una metodologia
que cada vez esta mas presente en nuestra realidad educativa. Sin embargo, a la hora de
trabajar las inteligencias en el aula, la Inteligencia Linglistica estd encasillada y antes de
desarrollar esta se fomentan otras inteligencias que pueden estar menos desarrollas. Esto se
debe a que se cree que la Inteligencia Lingtistica es la mas desarrollada en las aulas junto con

la 16gico-matematica.

Considero que la Inteligencia Lingiiistica se debe trabajar explicitamente en el aula
desde las primeras edades de los alumnos y seguirla desarrollando intencionadamente en
posteriores etapas educativas. La Inteligencia Lingiistica tiene un papel fundamental en la
educacion de nuestros alumnos puesto que a través de esta podemos desarrollar el resto de
Inteligencias Multiples, llegando a formar a alumnos que tengan desarrolladas todas las

Inteligencias pudiendo aprender en funcion de las mas desarrolladas.
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En segundo lugar, desde un punto de vista legislativo, el actual Decreto 122/2007, por
el que se establece el curriculo de la Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla y Ledn, en
lo referido al area 3 de contenidos “Lenguajes: comunicacion y representacion” se exponen
contenidos de lenguaje, y como consecuencia se fomenta la Inteligencia Lingtiistica, pese a que en el

curriculo no se hace ninguna referencia explicita a las Inteligencias Multiples.

En los principios generales de esta etapa, se hace referencia a la capacidad del alumno para
comunicarse a través de diferentes lenguajes. Teniendo asi el lenguaje una gran importancia en esta
etapa educativa debido a que “el dominio del lenguaje sera un instrumento esencial y decisivo
para expresar, comunicar, nombrar, interpretar, comprender y controlar los distintos

sentimientos y emociones referidos a él mismo y a los demas.” (p.10)

Uno de los principios metodolégicos de la etapa, hace referencia a la construccion de
aprendizajes a través del lenguaje como medio de comunicacién. Asi como, en este ciclo se iniciara
a los alumnos en la lectura y escritura y descubra que pueden ser fuentes de placer, comunicacién y

tantasfa. Todo esto, contribuye al desarrollo de la Inteligencia Linguistica.

Por ultimo, en base a la memoria del plan de estudios del titulo de Grado en Educacion
Infantil por la Universidad de Valladolid (Universidad de Valladolid, 2008), se constituyen unas
de competencias generales y especificas que todo alumno de este Grado debe desarrollar. De
este modo, la realizacién del presente Trabajo Fin de Grado permite alcanzar las siguientes

competencias (ver Tabla 1).



Tabla 1. Competencias de Grado. Elaboracién propia a partir de Universidad de Valladolid (2008).

COMPETENCIAS DE GRADO

Competencias generales

“Ser capaz de reconocer, planificar, llevar a cabo y valorar buenas practicas de ensefianza-aprendizaje ~

(p-20)

“Ser capaz de interpretar datos derivados de las observaciones en contextos educativos para juzgar su

relevancia en una adecuada praxis educativa.” (p.20)

“Ser capaz de utilizar procedimientos eficaces de busqueda de informacion, tanto en fuentes de
informacién primarias como secundarias, incluyendo el uso de recursos informaticos para busquedas

en linea.” (p.20)

Competencias especificas

“Capacidad para comprender que la observacidn sistematica es un instrumento basico para poder
reflexionar sobre la prictica y la realidad, asi como contribuir a la innovacion v a la mejora en
educacion infantil.” (p.25)

“Conocer el curriculo de lengua y lectoescritura de la etapa de educacion infantil, asi como las teorias

sobre la adquisicién v desarrollo de los aprendizajes correspondientes™. (p.27)

“Expresarse, de modo adecuado, en la comunicacion oral v escrita y ser capaces de dominar técnicas

para favorecer su desarrollo a traves de la interaccion”. (p.27)

er capaces de regular los procesos de interaccion v comunicacion en os de alumnos v alumnas
“S d 1 d t de al al

de 0-3 afios v de 3-6 afios.” (p.27 )

3. OBJETIVOS

El objetivo principal de este trabajo es diseflar y poner en practica una propuesta de
intervencion en el aula de Educacion Infantil donde se desarrolle la Inteligencia Lingiifstica.

Este objetivo principal se desglosa en los siguientes objetivos especificos:

—_

Conocer y analizar la Teorfa de las Inteligencias Mdltiples.
2. Profundizar en el estudio de la Inteligencia Lingtistica en Educacion Infantil.

3. Disefiar y poner en practica un proyecto que fomente el desarrollo de la Inteligencia

Lingiiistica.

4. Valorar y analizar criticamente la propuesta didactica desarrollada en el aula como

medio de enriquecimiento personal.



4. MARCO TEORICO

4.1. LA TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES

En este apartado abordaremos los aspectos relacionados con la teorfa de la Inteligencia
Lingtistica. Para ello partiremos de los conceptos mas generales como la Teoria de las
Inteligencias Multiples para llegar a explicar como trabajar la Inteligencia Lingtistica en el aula
de Educaciéon Infantil y la importancia de esta inteligencia en el desarrollo de los alumnos.
Ademas, se plantea la relaciéon de la Inteligencia Lingiifstica con el actual curriculo de

FEducacién Infantil.

4.1.1. Definicion

El concepto de inteligencia ha estado siempre ligado al desarrollo de la sociedad. Se
consideraba inteligente a la persona que trasmitia conocimientos. No es hasta el siglo XIX
cuando se introdujeron los primeros estudios sobre la inteligencia. Sin embargo, todos estos
estudios estan enfocados a una unica inteligencia, que se podia medir gracias a diferentes test de

inteligencia que se han ido mejorando a lo largo de los afios (Valero, 2007).

Siguiendo a Valero (2007) expone que los test de inteligencia surgieron para predecir el
éxito de los alumnos en la escuela. De este modo, los test establecfan qué alumnos tendrian
éxito en un futuro y quienes fracasarian. A partir de que el psicélogo Binet (1908) (precursor de
los test de inteligencia) estableciera la medida para medir el coeficiente intelectual, la bisqueda
de la medida perfecta de la inteligencia no ha parado de progresar pero siempre enfocada a una
unica inteligencia que no siempre se corresponde con las verdaderas capacidades y

caractetisticas de los alumnos.

El psicologo Howard Gardner fue el precursor de las Inteligencias Multiples como
contraposicion a la idea de que solo tenemos una inteligencia. Para Howard Gardner las
personas tenemos diferentes capacidades y modos de aprender. Por ello, planed que la
inteligencia no debe ser solo numeros cuantitativos que determinan un coeficiente intelectual,
sino que la inteligencia no es una capacidad aislada del individuo, sino que son un conjunto de

habilidades combinadas entre ellas.



De este modo, Gardner (1993) define la inteligencia como “la capacidad para resolver
problemas o para elaborar productos que son de gran valor para un determinado contexto

comunitario o cultural” (p. 25).

Siguiendo con esta definicion de inteligencia, Gardner plantea un enfoque de la mente
diferente a la idea de inteligencia unidimensional. Plantea un enfoque pluralista que reconoce las
diversas facetas de la cognicién, es decir, tiene en cuenta los distintos potenciales cognitivos
que tienen las personas y que contrasta varios estilos cognitivos. Desde este enfoque pluralista
Gardner desarrolla la Teorfa de las Inteligencias Multiples. En un principio estas inteligencias

eran siete y posteriormente se introdujo una octava (Valero, 2007).

Para Howard Gardner, las inteligencias son un conjunto de habilidades o capacidades
mentales, y todos los seres humanos poseemos cada una de estas inteligencias, sin embargo
cada persona las desarrolla en un mayor o menor grado, lo que supone que no haya dos
personas idénticas. Segun Gardner (2016) todos tenemos mas desarrolladas dos o tres

inteligencias, lo mismo sucede por debajo del nivel normal.

Asi mismo, Armstrong (2000) defiende que todos los individuos podemos desarrollar
todas las inteligencias llegando a conseguir un grado de desarrollo 6ptimo. Esto solo sera
posible si se recibe la formacién necesaria. Por ello, existen tres importantes factores que

condicionan el desarrollo de las inteligencias del individuo:
1. Dotacion bioldgica.
2. Historia vital, experiencias que fomentan las inteligencias.
3. Los antecedentes culturales e historicos.

En contraposicién a la idea que la inteligencia se debe desarrollar en el ambito de la
lingtifstica y de lo légico-matematico, Gardner con la Teoria de las Inteligencias Multiples
pretende abarcar un mayor numero de capacidades relacionadas con los ocho tipos de

inteligencia.
En un primer momento Gardner propuso siete inteligencias distintas:
1. Inteligencia lingtistica.

2. Inteligencia l6gico-matematica.



3. Inteligencia espacial
4. Inteligencia cinético-corporal.

5. Inteligencia musical.

a

Inteligencia interpersonal.
7. Inteligencia intrapersonal.
8. Posteriormente incorporé la inteligencia naturalista.

En el ambito escolar, la concepcion de inteligencia sigue estando muy ligada a la idea de
una unica inteligencia. Sin embargo, la escuela debe favorecer el desarrollo de las ocho
inteligencias para que todos los alumnos tengan la oportunidad de desarrollarse integramente y
poder aprender segun su inteligencia mas desarrollada. Asi como, la escuela tiene que favorecer
el desarrollo de estas ocho inteligencias para mejorar todas y cada una de las capacidades de los

alumnos (Valero, 2007).
4.1.2. Las ocho inteligencias de Gardner

A continuacién vamos a describir brevemente cada una de las inteligencias multiples

que plantea Howard Gardner en su Teorfa.

Antes de de describirlas brevemente es importante tener en cuenta que cada una de las
inteligencias esboza unas caracteristicas y habilidades que estin presentes en todos los
individuos. Las inteligencias, a pesar de que se presentan individualmente, no operan de forma
aislada en los individuos. Es decir cuando desarrollamos cualquier accién todas ellas estan en

mayor o menor medida presentes (Gardner, 1995).

Gardner formul6 siete inteligencias elementales que se podria ampliar en funcién de la
aparicion de nuevas capacidades que cumplieran con los requisitos establecidos para ser
inteligencia. Segun la Teoria de las Inteligencias Mdltiples (Gardner, 1995) las siete inteligencias

son las siguientes:



1. Inteligencia Lingtistica

Hace referencia a la capacidad de utilizar el lenguaje de una forma eficaz, es decir, la
habilidad de utilizar las palabras, la sintaxis o la estructura del lenguaje eficazmente en un
sistema simbolico y de expresion. Esta inteligencia se desarrolla desde los primeros afios de vida
de la persona desde el momento que el nifio empieza a conocer el significado de las palabras y a

expresarse en diferentes situaciones que se dan en el dia a dfa del nifo.

Por otra parte, esta inteligencia emplea ambos hemisferios del cerebro, de modo que las
habilidades implicadas son: comprender el orden y el significado de las palabras en la lectura, la

escritura y en las acciones de hablar y escuchar (Mercadé, 2016).

Debido a que el presente TFG se centra en esta inteligencia, en el apartado 4.2. se

amplia y se complementa esta definicién, profundizando asi en la Inteligencia Linguistica.
2. Inteligencia Logico-matematica

Del mismo modo que la Inteligencia lingtiistica, esta también se desarrolla desde los
primeros afios de vida del individuo. Sin embargo, su maximo desarrollo se produce en la

adolescencia.

Esta inteligencia se caracteriza por la capacidad de emplear los numeros con eficacia y
de tener un buen razonamiento. Por ello, las personas que sobresalen en esta inteligencia son
aquellas que muestran un especial gusto por las combinaciones numéricas, por los problemas y
las relaciones logicas, por experimentar con férmulas, tienen una sensibilidad especial a los

patrones etc.

Por otra parte, segin Mercadé (2016) el hemisferio logico del cerebro estd implicado en
esta inteligencia y algunas de las capacidades implicadas en esta inteligencia son: calcular,

identificar modelos, formular y verificar hipotesis.
3. Inteligencia Viso-espacial

Es la habilidad para establecerse un esquema mental del mundo espacial y ser capaz de
desenvolverse en ¢l. El desarrollo de este pensamiento espacial se inicia muy pronto, siendo
muy caracteristico que aquellos que se interesen por este tipo de inteligencia les gusten las

imagenes y fotos, disefiar, dibujar, etc.



Por otra parte, el hemisferio derecho es donde se desarrolla el calculo espacial, las
habilidades involucradas son la representaciéon de ideas visualmente, creacién de imagenes
mentales, percepcion de detalles visuales. En consecuencia, el hemisferio derecho es el

implicado en el desarrollo de la inteligencia viso-espacial.
4. Inteligencia Corporal- kinestésica

Esta relacionada con la habilidad para controlar los movimientos del propio cuerpo y
utilizar los objetos con destreza. Con el desarrollo motor del nifio durante sus primeros meses
de vida, se empieza a desarrollar esta inteligencia. Acciones como correr, gesticular, saltar etc.

son indicadores que nos dan muestras de que esta inteligencia esta comenzando a desarrollarse.

Esta inteligencia esta localizada en la corteza motora del cerebro y cada uno de los

hemisferios domina los movimientos corporales del lado contrario (Mercadé, 2016).
5. Inteligencia Musical

Es la habilidad para percibir, discriminar y expresar las diversas formas musicales.

Ademas, incluye sensibilidad a la melodia, al ritmo, timbre o al tono de diferentes sonidos.

La inteligencia musical no esta claramente definida en una zona del cerebro, sin
embargo se cree que es el hemisferio derecho en el que se puede localizar esta inteligencia. De
este modo, las capacidades que estin involucradas son: escuchar musica, cantar y tocar

instrumentos (Mercadé, 2010).

6. Inteligencia Interpersonal

Hace referencia a la capacidad para entender a otras personas y relacionare con ellas. Se
empieza a desarrollar desde edades tempranas, concretamente desde que comenzamos a recibir
estimulos de nuestro entorno cercano, inicialmente de la familia y posteriormente de otros

entornos como el colegio.

Las personas que tienen una gran habilidad para establecer relaciones sociales, organizar
eventos, comprender a otras personas, responder eficazmente a sefiales interpersonales, ayudara

otras personas, etc. tienen muy desarrollada esta inteligencia.



7. Inteligencia Intrapersonal:

Se trata de la habilidad que tiene una persona para constituir una imagen de si mismo, lo
mas ajustada y adaptada a la realidad posible. Ademas tiene la capacidad de mostrar unas
determinadas aptitudes que le permiten desenvolverse en la vida. En definitiva, esta inteligencia
implica tener un conocimiento de nosotros mismos en cuanto a emociones, sentimientos,

autoestima y tener la capacidad de autorreflexion.

Esta inteligencia se empieza a empieza a desarrollar desde los primeros meses de vida,
pero al igual que el resto de inteligencias hay que fomentarlas para que la persona la desarrolle.
Una persona que tiene desarrollada esta inteligencia se muestra independiente, planifica sus
actos y reflexiona sobre ellos. Por lo que, las habilidades involucradas en esta inteligencia son:
plantearse metas, controlar sus pensamientos o ser critico y reflexivo sobre sus propias

capacidades (Mercadé, 20106).
* Inteligencia Naturalista:

Se trata de la capacidad para comprender las caracteristicas del entorno natural, asi
como la habilidad para desarrollarse en él. También incluye la sensibilidad hacia fenémenos
naturales. Esta inteligencia se empieza a desarrollar desde edades tempranas, desde el momento
en el que nifilo puede interaccionar y explorar su entorno. El nifio empieza a identificar y

clasificar objetos naturales que se encuentra en este entorno cercano.
4.1.3. Las Inteligencias Multiples en el aula

Una vez explicadas brevemente las ocho inteligencias que propone Gardner,
consideramos necesario comentar su desarrollo en el ambito de la educacion. Segin Gardner
(1993) y atendiendo a la teorfa de las Inteligencias Multiples, desde la escuela se deberia ayudar a
los alumnos desarrollar todas las inteligencias y ayudarles a descubrir qué inteligencia tiene mas
desarrollada para enfocar el aprendizaje hacia esa inteligencia, de modo que el aprendizaje sea

mayor.

Gardner propone una escuela en la que el centro del aprendizaje sea el alumno, de
modo que se desarrolle integramente. Para este desarrollo es importante conocer las
capacidades y puntos débiles de los alumnos, asi se podra dar una educacién personalizada y

centrada en el individuo (Valero, 2007).
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Para poder dar respuesta a las necesidades de los alumnos, Gardner propone una
escuela que se base en una adecuada comprension y en el perfil cognitivo de los alumnos. Lanza

asf dos hipotesis:
1. No todos tenemos los mismos intereses.
2. No todos los alumnos aprenden igual. (Suarez, Maiz y Meza, 2010)

El objetivo de la educacion no deberia ser el de etiquetar a los alumnos, sino el de
favorecer que los alumnos identifiquen y desarrollen sus habilidades. Para ello es fundamental
que el docente comprenda los intereses y capacidades de sus alumnos (Suarez, Maiz y Meza,

2010).

Como docentes hay que tener en cuenta que desarrollar las habilidades del nifio no
quiere decir que solo le proporcionemos experiencias relacionadas con esa inteligencia, sino que
debemos aprovechar eso para fomentar sus puntos débiles, sus inteligencias menos
desarrolladas (Gomis, 2007). Del mismo modo, segin Suarez, Maiz y Meza (2010) debemos
evitar una educacién centrada en una sola inteligencia, preparando asi a los alumnos para una

sociedad compleja en la que necesitaran de todas las inteligencias en mayor o menor medida.
4.2. LA INTELIGENCIA LINGUISTICA

Como hemos comentado en el apartado anterior, la Inteligencia Linglistica es la
capacidad que tenemos todos los seres humanos para utilizar las palabras y los signos de la
lengua para expresarse y comunicarse de manera eficiente, ya sea de forma oral o escrita
(Gardner, 1993). El presente apartado amplia este concepto con algunas aportaciones de

diversos autores.

Los nifios desde que nacen son seres sociales, es decir, se desarrollan en un entorno
social. En este entorno nos encontramos los adultos que les trasmitimos conocimientos del
entorno en el que viven pero también los procesos de comunicacién para poder interactuar con
los demas. De este modo, desde los primeros meses de vida el lenguaje y la posibilidad de
actuar con los signos del lenguaje es fundamental para el desarrollo de la persona, asi se
accionan los mecanismos del lenguaje (ASOCIACION MUNDIAL DE EDUCADORES
INFANTILES -WAECE, 2018).
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Por tanto, esta inteligencia incluye la habilidad para manipular la sintaxis o estructura del
lenguaje, la semantica, la fonética o cualquier dimension del lenguaje que permita a la persona
expresarse y comunicarse con los demas (Armstrong, 2006). Entre las habilidades de esta
inteligencia esta la compresion del orden y el significado de las palabras en los ambitos

fundamentales del lenguaje: leer, escribir, hablar y escuchar.

Siguiendo a Pérez (1990), para un completo y buen desarrollo de la Inteligencia
Lingtistica es fundamental fomentar de manera global todos los componentes del lenguaje. Es
decir, debemos favorecer que el nifio sea capaz de, en funcién de su edad, dominar el habla a
partir de la organizacion de las palabras, usando un léxico variado y preciso y con la entonacién
adecuada. Ademas, tienen que ser capaz de formar palabras y oraciones a partir de morfemas,
las unidades minimas del lenguaje. Por dltimo, el nifio tiene que saber como emplear el lenguaje

en los diferentes contextos de su dia a dia.

Todas las habilidades del lenguaje son fundamentales en el desarrollo de la Inteligencia
Lingtistica. Sin embargo, Antunes (2000) afirma que no es necesario separar estas habilidades
debido a que el lenguaje escrito se fundamenta en el lenguaje oral. Asi como, la habilidad de
leer y escuchar depende de la capacidad auditiva del nifio. Su capacidad de oir y distinguir
sonidos diferentes constituye un factor indispensable para el aprendizaje de la lectura y la

escritura y de la propia utilizacién de la sintaxis que sera fundamental para una buena expresion.

El desarrollo de esta inteligencia es un proceso evolutivo que no debemos forzar. Este
proceso comienza en los primeros afios de vida cuando el nifio hace los primeros sonidos y
asimila el sonido con su significado. Se puede seguir desarrollando en la edad adulta ya que
incluye la posibilidad de utilizar la lengua para comunicarse, expresar el pensamiento e
influenciar sobre todos los demas procesos cognoscitivos en su conjunto (AMEI-WAECE,
2018). Por ello, segun Armstrong (2006) es importante que esta inteligencia ayude al individuo a
desarrollar otras inteligencias y habilidades y no solo para el desarrollo propiamente dicho del

lenguaje.

Segun Gardner (1993) la Inteligencia Lingtistica, junto con la Inteligencia Logico-
matematica es la que mas se han trabajado tradicionalmente desde el ambito educativo, por lo
que los alumnos tienen una predisposicion hacia estas inteligencias y por ello, la Inteligencia

Lingtistica es la mas facil de trabajar.
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Sin embargo, no debemos dejar de fomentar esta inteligencia porque gracias a ella
podemos adquirir la conciencia de los propios actos, deseos necesidades y sentimientos, es
decir, tiene una intima relacién con otras inteligencias como la inteligencia interpersonal e
intrapersonal. Por lo tanto, no sera meramente un instrumento para relacionarse con los demas
sino para comunicar y expresar sentimientos o para estructurar el pensamiento. Ademas, esta
inteligencia permite al individuo interaccionar y comprender el mundo que le rodea. En
definitiva, la Inteligencia Lingiistica es clave para el desarrollo de las demas inteligencias

(AMEI-WEACE, 2018).

Prieto y Ferrandiz (2001) expone que el lenguaje se desarrolla a una edad temprana, lo
que supone que haya diferencias significativas entre los nifios. Por ello, es fundamental el papel

del maestro quien ayudara al nifio a desarrollar y estructurar su Inteligencia Lingiifstica.

A las personas que destacan por este tipo de inteligencia les encanta: leer o tener un
acercamiento a la lectura si todavia no saben leer, escribir, contar historias, jugar a juegos de
palabras. Ademas, estas personas tienen las siguientes caracteristicas comunes, que Escamilla
(2015) define en base a los indicadores que propone Gardner (1993) en la Teorfa de la

Inteligencias Multiples:

e Habilidad, por encima de la media, para el uso del lenguaje oral y escrito.

e Gran capacidad para comunicarse y expresarse con claridad.

e Destaca en sus cuatro componentes: hablar y escribir, en el plano expresivo; y leer y
escuchar, en el plano comprensivo.

e Escucha con atenciéon los mensajes y discursos verbales (presenciales a través de
distintos tipos de medios).

e Muestra fluidez en el vocabulario.

e Tiene buena memoria para los nombres, los datos de cultura general, los relatos y las
anécdotas.

e Disfruta con los diferentes empleos de la palabra: escucha, lectura, conversacion y
escritura.

e Sec interesa y disfruta con los juegos del lenguaje (crucigrama, anagramas, trabalenguas,
sopas de letras, etc.)

e Participa en intercambios comunicativos mostrado un lenguaje fluido y adaptado al

registro al contexto.
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e Emplea correctamente la sintaxis, la fonética, la sintaxis y los usos pragmaticos del
lenguaje.
e Capta la atencién de otros en el empleo de de la palabra (selecciona el vocabulario

apropiado, el lenguaje es expresivo y descriptivo, muestra belleza en la composicion).

Algunas estrategias que propone Armstrong (1994) para estimular esta inteligencia son:
narracion oral de cuentos, lluvia de ideas, aprendizaje de una lengua extranjera, debates y
realizacion de redacciones, entre otras. Para apoyar estas actividades podemos utilizar

materiales como libros, titeres, radio, television, periédicos, ordenadores, revistas, etc.

Ademas, la Inteligencia Lingiistica se pude desarrollar en nuestro dia a dia. Algunas
actividades de la vida cotidiana que favorecen el desarrollo de la Inteligencia Lingtistica como la
lectura, la escritura de cartas, correos o historias; escuchar la radio, narrar historias, ver peliculas

etc. (Armstrong ,1994).

Por ultimo para concluir, es importante tener en cuenta que hay muchas formas de
exteriorizar la Inteligencia Lingiifstica. La persona que tiene desarrollada la Inteligencia
Lingtistica no tiene que mostrarla en todos los aspectos y diferentes usos de la palabra.
Encontramos diferencias entre las personas inteligentes lingtiisticamente, ya que habra personas
que tengan un equilibrio en los indicadores de esta inteligencia, pero también podemos
encontrar con personas que les gusta mas y estan capacitados para escribir mas que para hablar,

y al contrario (Escamilla, 2015).

4.2.1. Relevancia de la inteligencia lingiiistica

La Inteligencia Lingtistica es fundamental para el desarrollo del ser humano, debido a
que se encuentra presente en la mayorfa de las labores que tiene que ejercer en su dia a dia: ya
sea en el trabajo, a la hora de viajar, de socializarse o incluso para divertirse hace uso de esta
inteligencia. Ademds, también cobra importancia por poseer un caracter universal, puesto que la
Inteligencia Lingtistica se manifiesta en todas las culturas y por ende en todas las personas.
Como afirma Antunes (2000) esta inteligencia esta presente en el cerebro, concretamente en el

hemisferio izquierdo, se encuentra de forma aislada y recibe el nombre de centro de Broca.

El lenguaje compone el elemento mas significativo y, en ocasiones, el tnico de la
comunicaciéon. Sin embargo, no todas las personas saben desarrollar ese potencial. Esto supone

que algunas personas no pueden tener una comunicacién compleja, debido a que estan
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limitados por el escaso vocabulario o el escaso conocimiento de la sintaxis (Antunes, 2001). De
modo, un buen desarrollo de la Inteligencia Lingtistica es fundamental para el desarrollo
lingtiistico de la persona, permitiéndole asi desenvolverse correctamente en la vida en sociedad.
A pesar de que la Inteligencia Lingtistica tiene un papel importante en el desarrollo de la
persona, no significa que las otras siete Inteligencias Multiples no sean importantes, todas las

inteligencias tienen su importancia para la formacién de la persona.

En nuestra sociedad, el lenguaje oral tiene una gran importancia y revela asi que la
Inteligencia Lingtistica es el instrumento estructural de las demas Inteligencias Multiples. A
pesar de que todas las Inteligencias se pueden relacionar entre si, la Inteligencia Linguistica esta
presente en diferentes grados en las demas Inteligencias debido a que el lenguaje es el vehiculo
de comunicacion oral y escrita. Ademas, la Inteligencia Linglistica permite expresar
sentimientos (Inteligencia Intrapersonal), expresar ideas y establecer relaciones sociales
(Inteligencia Interpersonal), la expresion no verbal, como los gestos (Inteligencia Kinestésica) o

comprender mensajes (Inteligencia Logico-matematica) (Reyes, 2016).

Para que todo lo comentado sea posible y el individuo pueda desarrollar la Inteligencia
Lingtistica, es fundamental que desde nifios nos desarrollemos en un ambiente estimulante. Se
ha demostrado que en los ambientes en los que se hace un gran uso de la palabra y hay
multiples estimulos como las conversaciones o los libros, conduce a que el nifio tenga buena
expresion y fluidez verbal, asi como un amplio vocabulario, en definitiva indicadores de

Inteligencia Lingtistica.

El lenguaje se desarrolla relativamente a una edad temprana, a partir de ahi comienzan a
emerger las diferencias individuales en el vocabulario de los nifios. Algunos aprenden palabras
para clasificar objetos y describir sus propiedades, mientras que otros estin mas preocupados
en la expresion de los sentimientos o deseos y tienden a centrarse mas en las interacciones
sociales. Es en la etapa de la Educacion Infantil y Primaria cuando el nifo desarrolla y
estructura su Inteligencia Lingtistica (Antunes, 2001). En estas primeras etapas es muy
importante que estimulemos a los alumnos linglisticamente, para ello debemos dejar a los
alumnos que se expresen, den su opinién, canten o inventen historias y nosotros como

docentes debemos escucharles activamente y estimularles.

Para potenciar en el aula esta inteligencia se pueden utilizar libros de lectura, periédicos,

material de escritura, ordenadores, micréfonos, etc. Con estos materiales se pueden realizar
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juegos en los que se emplea el lenguaje como son: los crucigramas, sopas de letras, trabalenguas,
ahorcado, etc.; también podemos escribir cuentos, poesias, chistes; exponer historias reales o

inventadas o describir personas u objetos que nos rodean (Escamilla, 2015).

En conclusion, la relevancia de la Inteligencia Lingtistica se debe a que esta inteligencia
tiene un papel fundamental en la vida cotidiana de la persona. Alguno de los aspectos que
sustentan la importancia de la Inteligencia Lingtistica segun Armstrong (1994) son los

siguientes:

1. Nos permite comunicarnos y expresar nuestras ideas y opiniones.
2. Ellenguaje es la mejor manera de hacer saber lo que sentimos y pensamos.

3. La Inteligencia Lingiistica es una caracteristica humana indispensable para la

convivencia social.

4. Permite conocer la sintaxis y por tanto darle importancia a los signos de puntuacién.

43. LA INTELIGENCIA LINGUISTICA EN EL AULA DE
EDUCACION INFANTIL

Gardner (1993) apoya su teorfa en estudios realizados por Chomsky que defiende que
el lenguaje es innato, es decir, el nifio nace conociendo las reglas y formas del lenguaje de forma
innata, sin ser consciente de ello. Para el desarrollo del lenguaje nos apoyamos en el entorno e
influyen en nuestra estructura del lenguaje los factores ambientales. Sin embargo, el ambito de
la semantica y la pragmatica estan condicionados en mayor medida por los 6rganos del lenguaje.
Gardner afirma que la sintaxis y la fonologfa estan cerca de la médula de la inteligencia

lingtifstica, en tanto que en la semantica y la pragmatica incluye entradas de otras inteligencias.

Para que el desarrollo de la Inteligencia Lingtistica sea adecuado y éptimo es preciso
abordar conjuntamente todas las facetas del lenguaje. Para que el niflo domine el lenguaje es
necesario que domine la organizacién de los diversos fonemas y la entonacioén correspondiente.
As{ mimo, es fundamental que conozca el significado de las palabras. Ademas, el nifio debe ser
capaz de construir palabras y oraciones a partir de los fonemas y una vez que domine esto, tiene
que ser capaz de utilizar el lenguaje para comunicarse y relacionarse con su entorno (Pérez,

1990).
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Desde la escuela se deben fomentar todos estos aspectos para que los alumnos
desarrollen su Inteligencia Lingtistica. Para ello, es necesario que el docente sea consciente de
esta necesidad y trabaje explicitamente, desde el aula de Educaciéon Infantil, cada uno de los

aspectos que conforman la Inteligencia Lingiiistica.

El docente debe conocer el desarrollo del lenguaje de los nifios para poder fomentar la

Inteligencia Lingtistica de sus alumnos.

El desarrollo de la Inteligencia Lingiifstica comienza a desarrollarse desde los primeros
meses de vida con el balbuceo. Es en el segundo afo de vida del nifio cuando hay un gran
desarrollo de la Inteligencia Lingiistica, ya que es en este momento cuando el nifio aprende un
gran numero de palabras, desarrollando as{ un vocabulario expresivo y es capaz de unir palabras

y frases con claros significados.

Aproximadamente a los tres afos, el niflo emplea la palabra para reproducir y trasmitir
sus pensamientos. Hacia los cuatro afios el nifio ya tiene la capacidad para expresarse de una
manera fluida y poco a poco se va a asemejando al lenguaje y la sintaxis del adulto. En este
proceso en el que la fluidez verbal se va desarrollando, los gestos y el lenguaje no verbal tienen
un papel importante en la expresién oral del nifio que busca claridad en sus producciones
lingtifsticas. Es asi como puede tener sorprendentes usos del habla al narrar historias cortas
sobre sus propias vivencias y las de los personajes que se ha inventado, alterar su registro
vocal dependiendo de lo que esté hablando con adultos, con otros nifios, o con niflos mas

pequenos que el mismo, incluso puede involucrarse en charlas metalingtiisticas.

Alrededor de los cinco afios los nifios empiezan a tener consciencia de la fonologfa, a
ser conscientes de las diferencias que suponen los cambios de sonidos y a tener conciencia de la
estructura fonoldgica de las palabras entre otros conocimientos. Todo esto, tiene una relacién

directa con la habilidad lectora y escritora (Pérez, 1990).

El estimulo de la Inteligencia Verbal es notorio en ambientes que hacen gran uso de las
palabras que permiten que los nifios se relacionen en multiples conversaciones. El lenguaje oral
es la base de todas las formas que contienen la Inteligencia Lingtistica, y sobre la cual se
estructuran el resto, como el lenguaje escrito. Por ello, garantizar una adecuada estimulacion
desde edades tempranas sea importante para la formacién y maduracion de esta inteligencia y

cémo consecuencia de las demas inteligencias. (AMEI-WEACE, 2018)
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En Educacién Infantil, el desarrollo de la Inteligencia Lingtistica se fundamenta
principalmente en el lenguaje oral: expresarse con claridad, comprender érdenes u organizar y
exponer sus ideas coherentemente y con orden. Ademas, hay una primera aproximacion a la

lectoescritura gracias al desarrollo de la conciencia fonolégica. (Del Pozo, 2011)

El gusto por la lectura, la interpretacion de cada palabra, el paseo por los libros y
cuentos, el placer de descubrir nuevas palabras, la seleccion de juegos libres mas expresivos y
algunos otros representan asimismo medios estimuladores de esa forma de inteligencia. En el
aula deben practicarse ejercicios de relatos de lecturas, juegos de palabra y otros que mostraran
en poco tiempo la necesidad de ampliar el vocabulario y que permitan el crecimiento de la

capacidad de los alumnos para elaborar imagenes con palabras. (Escamilla, 2015)

Por dltimo, para poder desarrollar la Inteligencia Lingiiistica en el aula de Educacion

Infantil debemos tener en cuenta el curriculo que rige las ensefianzas de esta etapa.

El desarrollo de la Inteligencia Linglistica no se expone explicitamente en el actual
curriculo. Sin embargo, nos encontramos con un area de contenidos “Area 3: Lenguajes:
comunicacién y representacion” en el que se exponen contenidos relacionados con el lenguaje
verbal y por ende con la Inteligencia Lingtistica. Ademds, el lenguaje y la Inteligencia
Linguistica pueden relacionarse con todas las areas del Decreto 122/2007 ya que, contribuye a
la construccién gradual de la propia identidad, (area de Conocimiento de si mismo y autonomia
personal), ayuda a interpretar el entorno (conocimiento del entorno), implica el trabajo con

diferentes formas de comunicacién y de representacion.

En los principios generales de esta etapa, se hace referencia a la capacidad del alumno para
comunicarse a través de diferentes lenguajes. Teniendo asi el lenguaje una gran importancia en esta
ctapa educativa debido a que “el dominio del lenguaje sera un instrumento esencial y decisivo
para expresar, comunicar, nombrar, interpretar, comprender y controlar los distintos

sentimientos y emociones referidos a él mismo y a los demas.” (p.10)

Uno de los principios metodolégicos de la etapa, hace referencia a la construcciéon de
aprendizajes a través del lenguaje como medio de comunicacién. Asi como, en este ciclo se
iniciara a los alumnos en la lectura y escritura y descubra que pueden ser fuentes de placer,

comunicacién y fantasfa. Todo esto, contribuye al desarrollo de la Inteligencia Linguistica.
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4.4. RESUMEN

En el marco teérico que aqui concluye hemos identificado la Teorfa de las Inteligencias
Multiples que propuso Gardner y que han ido completando diversos autores. Hemos resaltado
la importancia de esta teorfa en nuestras aulas, para posteriormente centrarnos en una de las

Inteligencias Multiples, la Inteligencia Lingiifstica.

Hemos realizado una breve revisiéon bibliografica sobre la Inteligencia Lingtistica,
primeramente hemos definido esta inteligencia, como fomentarla y los indicadores de la misma

para posteriormente reconocer la relevancia de esta inteligencia.

Por ultimo, hemos reflexionado sobre como desarrollar la Inteligencia Lingtistica en
nuestras aulas de Educacion Infantil y la relacion de esta inteligencia con el actual curriculo. El

siguiente apartado es un paso mas hacia ese como desarrollar la Inteligencia Lingtistica.

5. DISENO

Después de haber hecho una breve documentacion bibliografica sobre el tema, vamos a
disefiar y desarrollar la propuesta de intervencion didactica que se expone en este apartado. La
propuesta tiene como contenido principal la Inteligencia Lingtistica y se trabajan explicitamente

actividades que fomente esta inteligencia.

En las siguientes paginas recogemos el contexto en el que desarrollaremos la propuesta
de intervencién. Seguidamente se recogen los objetivos, contenidos y metodologia en los que se
fundamenta la intervencion educativa. Por dltimo, se explican las sesiones con las actividades
desarrolladas y los instrumentos de evaluaciéon en los que nos basaremos para el posterior

analisis de la propuesta.

5.1 INTRODUCCION DE LA INTERVENCION EDUCATIVA

La intervencién educativa que proponemos esta enmarcada en el proyecto “Un viaje a la
Prehistoria”. Este se centra en el aprendizaje y practica de un tema como la Prehistoria, que es
muy atractivo para los nifios. A través de este proyecto se desarrollaran actividades que
fomenten la Inteligencia Linguistica de nuestros alumnos dando respuesta a las necesidades de

nuestros alumnos.
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La propuesta de intervencion educativa se estructura en 21 sesiones que han sido
desarrolladas durante mi periodo de practicas, concretamente en el mes de abril y la primera

semana de mayo, desarrollando cinco sesiones cada semana.

Hemos puesto en practica la propuesta de intervencion en un colegio de la localidad de
Segovia con un grupo de 2° curso de Educacion Infantil de 16 alumnos, de los cuales 8 son

ninos y 8 son ninas.
5.2 JUSTIFICACION

La teorfa de las Inteligencias Multiples esta cada vez mas integrada en los centros
educativos, ya que se esta produciendo un cambio metodolégico en las aulas. Siguiendo lo
expuesto en el marco tedrico del presente TFG, las Inteligencias Multiples en aula permiten

que cada alumno aprenda siguiendo diferentes caminos y desarrollando sus puntos débiles.

Uno de los motivos por los que he decidido disefiar e implementar esta propuesta de
intervencion educativa sobre la Inteligencia Lingtistica, es porque creo que es necesario que
se trabaje esta inteligencia con una intencionalidad dentro del aula de Educacion Infantil. Es
en los primeros afios de vida del nifio cuando se establecen las bases de esta inteligencia, por

lo que hay que fomentar su desarrollo desde este momento.

A pesar de que diversos autores defienden que la Inteligencia Lingtistica junto con la
Inteligencia Légico-matematica son las mas sencillas de desarrollar en el aula, creo que esto
puede dar lugar a que las dejemos al margen y no las desarrollemos adecuadamente. Por ello,
con esta propuesta de intervencion educativa buscamos que los alumnos tengan experiencias
positivas dentro del aula en la que se fomente la Inteligencia Linglistica de una forma

explicita, siempre desde el juego.

La propuesta de intervencion educativa planteada se engloba en un proyecto sobre
la Prehistoria, que surge de los intereses de los alumnos y se basa en la ensefanza-

aprendizaje del tiempo histérico en Educacion Infantil, a través de la Prehistoria.

Basandonos en la metodologia globalizadora que propone el actual curriculo de
Educacion Infantil, Decreto 122/2007, las actividades que se plantean en esta propuesta de
intervenciéon educativa tienen como objetivo fomentar el desarrollo de la Inteligencia

Lingtistica, pero tendran como eje comun la Prehistoria, proyecto en el que estan
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contextualizadas dichas actividades. A pesar de esto, por cuestiones de organizacion, en esta

propuesta se plantean actividades que no estan enmarcadas en el proyecto.

El desarrollo de la Inteligencia Lingiiistica no se expone explicitamente en el actual
curriculo. Sin embargo, nos encontramos con el area 3 de contenidos “Lenguajes:
comunicaciéon y representacion” en el que se exponen contenidos relacionados con el
lenguaje y por ende con la Inteligencia Linguistica. Ademas, el lenguaje y la Inteligencia
Linguistica pueden relacionarse con todas las dreas del Decreto 122/2007 ya que,
contribuye a la construcciéon gradual de la propia identidad, (area de Conocimiento de si
mismo y autonomia personal), ayuda a interpretar el entorno (conocimiento del entorno),

implica el trabajo con diferentes formas de comunicacion y de representacion.

Con esta propuesta de intervencion pretendemos desarrollar actividades que
fomenten el desarrollo de la Inteligencia Lingtistica de una forma lddica y atractiva para los

alumnos.

5.3. DESCRIPCION DEL CONTEXTO

A continuacién se exponen brevemente algunas caracteristicas relevantes del centro
escolar donde se ha llevado a cabo la propuesta de intervencioén educativa que se plantea en este

TFG.

El centro escolar es de caracter publico en la localidad segoviana de San Cristébal. En el
centro se imparten dos etapas educativas: segundo ciclo de Educacién Infantil y Educacion

Primaria, acudiendo al centro un total de 300 alumnos.

En el colegio convive un elevado nimero de alumnado de cultura musulmana, en su
mayortia de padres marroquies pero nacidos en Espafia, ademas de otra minoria: el alumnado de

padres de origen bulgaro.

El espacio donde se va a realizar la propuesta que planteamos, es un aula ordinaria de 2°
Educacion Infantil, con gran variedad de materiales. En el aula podemos distinguir dos espacios
claramente diferenciados y de gran importancia en el desarrollo de las clases, el rincon de la

asamblea y el rincén la de las mesas de trabajo.
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Este proyecto esta disefiado para 16 alumnos, 8 nifios y 8 nifias, de 4 y 5anos. De todos
ellos, 12 son de procedencia espafiola mientras que 4 son de padres de otros paises (Marruecos

y Bulgaria).

Es un grupo muy participativo siempre quieren dar su opinién, responder a las
preguntas que se les plantea y estin muy motivados ante nuevos aprendizajes. Sin embargo,
para la realizacién de la propuesta de intervencion hay que tener en cuenta que, a pesar de haber
un buen clima de clase, hay tres nifios que tienen bastante competitividad entre ellos y quieren
participar mas que los demas y cuando no pueden se frustran. Esta competitividad supone que
siempre quieren terminar los primeros y hacen las tareas rapido por lo que muchas ocasiones la
actividad propuesta estda incompleta, con mala letra o con errores por falta de atenciéon. Es
decir, si lo hicieran mas despacio podrian hacerlo mejor puesto que tienen capacidades

suficientes para ello.

En cuanto a alumnos ACNEAE, dentro de mi aula hay un alumno con estas
caracterfsticas y que hay que tener en cuenta a la hora de realizar la propuesta. Esta
diagnosticado con mutismo, porque dentro del contexto escolar no tiene lenguaje verbal pero

en el contexto familiar no tienen problemas de hablar sus familiares cercanos.

Aunque no emplea el lenguaje verbal para relacionarse y comunicarse, con sus
compafieros no tienen ningin problema para interactuar con ellos y esta completamente
integrado en el grupo clase. Sin embargo, es un nifio con una gran timidez lo que le impide

pedir lo que necesita a la maestra, al igual que hacen el resto de nifios.

5.4. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

Los objetivos de este proyecto estan elaborados teniendo como referencia los objetivos
generales de etapa de Educacién Infantil que se presentan en el Decreto 122/2007 y que son

comunes a todas las areas y a todo el segundo ciclo de Educacién Infantil.

A partir de estos objetivos, la maestra elaborard unos objetivos mds concretos para cada
una de las unidades didacticas que desarrolle y de acuerdo al curso y a los alumnos que va
dirigida. Por ello, para la propuesta de intervenciéon educativa que proponemos, se han
elaborado los siguientes objetivos didacticos que serd lo que el alumno de 2° de Infantil debera

ser capaz de hacer al finalizar dicha propuesta.
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Los objetivos que planteamos para nuestra intervenciéon educativa son los siguientes:

- Expresar con el lenguaje oral ideas, sentimientos y reflexiones sobre los contenidos de
la Prehistoria.

- Iniciarse en la escritura a través del vocabulario mas representativo de la Prehistoria.

- Iniciarse en la lectura de palabras relacionadas con la Prehistoria.

- Expresar a través del lenguaje relatos relacionados con diferentes temas como la
Prehistoria.

- Emplear un vocabulario variado, preciso y adecuado al contexto.

- Elaborar discursos a través de la narracién de experiencias pasadas.

- Participar activamente y con respeto en conversaciones colectivas: respetar los turnos

de palabra y escuchar activamente.
5.5. CONTENIDOS

Los contenidos que se trabajan en esta propuesta de intervencion son los relacionados
con el Area 3: Lenguajes: comunicacion y representacion. Sin embargo, también se trabajan

transversalmente contenidos de otros bloques gracias al principio globalizador del aprendizaje.

- Expresion de ideas mediante el lenguaje oral.

- Escritura de palabras sencillas de vocabulario sobre la Prehistoria y otros temas
cercanos a los alumnos.

- Lectura de palabras cercanas y relacionadas con la Prehistoria.

- Exposicién de relatos relacionados con la Prehistoria y las experiencias personales de
los alumnos.

- Correccion al hablar, empleo de palabras adecuadas al contexto.

- Narracién de experiencias pasadas.

- Participacién activa y respetuosa en conversaciones colectivas.

- Respeto de las normas sociales establecidas en conversaciones: respeto del turno de

palabra y escucha activa.
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5.6. METODOLOGIA Y ORGANIZACION

Para la elaboracion de propuesta de intervencién nos hemos basado en los
siguientes principios metodolégicos que se establecen en el Decreto 122/2007 por el que

se establece el curriculo de Educacion Infantil.

La metodologia empleada pretende que el aprendizaje de los alumnos sea
significativo, es decir, buscamos que los alumnos construyan su aprendizaje a partir de sus

experiencias y conocimientos previos.

Partiremos del nivel de desarrollo de nuestros alumnos, por lo que para disefiar y
desarrollar las actividades tendremos en cuenta las capacidades de los alumnos para ajustar

los contenidos a sus capacidades.

El juego se convierte en la actividad propia de esta etapa. En esta etapa a través del
juego conseguimos que los alumnos estén motivados ante el aprendizaje, asi como

posibilita a los alumnos establecer relaciones entre iguales.

Las actividades seran variadas favoreciendo la motivaciéon de los alumnos y su
predisposicion hacia nuevos aprendizajes en el mayor nimero de situaciones posibles. De
este modo, los alumnos no aprenden solo en una situaciéon determinada un contenido
concreto, sino que tienen variedad de situaciones que les permiten tener un aprendizaje

globalizador.

Favoreceremos la autonomia del alumno, fundamentalmente en el ambito del
lenguaje, para que pueda desenvolverse competente y eficazmente en cualquier ambito de
sus vidas. Para fomentar las relaciones sociales entre iguales y favorecer asi el lenguaje,
habra sesiones en las que las actividades se presenten siguiendo la metodologia del trabajo

por rincones.

Por ultimo, seremos flexibles en la organizacién temporal para adaptarnos mejor a
los distintos ritmos de los alumnos. Es importante que tengamos una planificacién y
reflejemos lo que queremos conseguir con ello. Sin embargo, a la hora de llevarlo a la
practica habrd veces que no podamos desarrollar todas las actividades y tengamos que

adaptarnos al ritmo de los alumnos, que no siempre es el esperado.
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Las actividades que se proponen se enmarcan en la metodologia por rincones. La
Guia y Vidal (2001) definen esta metodologia de trabajo como una organizacién del aula
que es estimulante, flexible y dinamica para los alumnos. Esto supone organizar el trabajo
de manera personalizada para los alumnos siendo ellos los referentes principales. El aula se
organiza en diferentes espacios delimitados dentro del aula, los alumnos en pequefios
grupos o individualmente realizan diferentes actividades de aprendizaje, dando respuesta

asi a los diferentes ritmos y niveles de aprendizaje de los alumnos.

Si nos basamos en los estilos de ensefianza que establece Delgado Noguera
(1991), las actividades que planteamos en esta intervencién se fundamentan en el estilo de
ensefanza “asignacion de tareas”, en el que el maestro explica la actividad y es el alumno
quién marca el ritmo. El maestro se adapta al ritmo de aprendizaje de los alumnos,
produciéndose asi un aprendizaje mas significativo ya que el maestro no interviene

directamente en las actividades propuestas.

Por otra parte, proponemos actividades enmarcadas en el estilo de aprendizaje de
“mando directo”. Este estilo se basa en que el maestro toma las decisiones, es decir el

maestro explica la actividad a realizar y los alumnos hacen lo que el maestro indica.

5.7. SESIONES

A continuacién, presentamos 21 sesiones en las que se divide la propuesta de
intervencién educativa. En cada sesion se especifica: el desarrollo de las actividades de la sesion

y la temporalizacion aproximada de cada actividad.

Es importante destacar que las actividades que se presentan en la propuesta de
intervencién educativa se pueden dividir en dos grupos. Uno se refiere a las actividades que
estan enmarcadas en el proyecto de la Prehistoria, es decir, son las actividades que trabajan la
Inteligencia Lingtistica a través del tema del proyecto, trabajando simultineamente los

contenidos del proyecto y la Inteligencia Lingtifstica.

El segundo grupo esta formado por las actividades que no trabajan contenidos de la
Prehistoria. Estas actividades se plantearan a los alumnos como juegos de palabras y se trabajara

explicitamente la Inteligencia Lingiistica.
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Ademas, es importante tener en cuenta que nos basamos en la metodologia por
rincones, de modo que dos veces por semana se hacen rincones. Se divide en tres grupos a los
alumnos y van rotando por diferentes actividades. En nuestra propuesta plantearemos un
rincén donde se trabaja explicitamente la Inteligencia Lingtistica de tal forma que la maestra

estara en ese rincon como guia del aprendizaje.

A continuacién, exponemos la Tabla 2 como resumen de las sesiones de la propuesta
que planteamos. Posteriormente se desarrollan las actividades que se plantean en la propuesta

de intervencién.

Tabla 2. Cronograma de actividades. Fuente: elaboracion propia.
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CROMNOGRAMA DE ACTIVIDADES

1" Senuama (1 abril- 5 abril)

Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4 Sesion 3
- Azamhblea - Azamhblea - Asamblea. - Amamhblea - Azamblea
- IMotcias fin de semana - Rima: mes de abril. - Poe:a. - Rima: mes de abril. - Poe:la.
- gQué =abemo: de 1a|- Rincones creamos historias con | - Cuento v dibujo. - Contamos mentiras. - Ahoreado.

prehistoria? marisnetas. - Comparacion riviendss - Separamos palabras. - Juego libre en el mincon del
- Trabalenguas - Adivinanzas. prehistomcas. provecto.
2" gemana (8 abril- 12abril)

Sesion & Sesion 7 Sesion & Sesion 9
- Asamblea -Azamblea - Azsamblea - Azamhblea.
- MWoticias fin de semana -Poesla - Rima: mes de abril. - Poesia
- Dictado - Rincones: torre deletms. ~Cusnto: inventamos el final. - Rincones: domind.
- Bima: mes de abril. - Adivinanzs. -#Quign e quien? - Weo- reo.

F* gemnana | 22 abril- 26 abril)
Sezion 10 Sesion 11 Segion 12
- Azamblea - Azamblea - Azamblea
- Motcias fin de semana - Pogesua: recitamos en otras | - Rima: mes de abril.
- Poezla clazes, - Ahorcado.
- Cuentacuento: enla biblioteca | - Rincones:  escrhmoa en | - Zopa de letras.
del colegio. pizarritas.
- Adivinanzas. - Descripeion de imapenes.

4" gemnana (29 abril- 3 mayo)

- Veo-Teo

Segidn 13 Sezion 14 Sesidn 15 Sesion 16
- Asamblea - Asamblea - Asamblea - Asarmnblea.
- IMoticias fin de semana - Acrostico. - Rima: mes mayo. - Acrostico.
- Dictado. - Cuento: creacion de nuestro - Ahorcade. - Crucigrama.
- Trabalenpuas. CUBNTD. - Rincones: entrevista simultinea. | - Trabalenpuas.
- Relacionamos imdgenss con s | - Rincones: - Juego libre en el rincdn del

palabras. E:scritura letras madera. provecto.
- Adivinanzas.

Sesion 17 Sesion 18 Sesion 19 Sesion 20 Sesion 21
- Azamblea. - Azamblea - Azamblea. - Azamblea. - Azamblea.
- Moticias fin de semana. - Arrgstico. - Bima: mes: de mavo. - Arrgstico. - Fima:mes: de maro.
- Fima: mes de mavo. - Adivinanzas prehistoricas. - Cuentacuentos en la hiblioteca | - Hipotesiz del fuepo. - Eincones: memeri
- Dictado. - Rineones: Adivina quién sov. mumicipal. - Rincones: Hacemos frases con | - #Qué hemos aprendido?
- VEo- TEO. - Ordenamaos secuencias. pictogramas, - Ahorcado.
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Como podemos observar en la Tabla 2, todas las sesiones que se plantean comienzan
con una asamblea en la que se trabaja la Inteligencia Lingtistica explicitamente. Esta asamblea

se puede dividir en dos momentos claramente diferenciados:

(13

El primer momento es un “juego de palabras” de vocabulario de la Prehistoria. La
maestra pasa unas tatjetas con palabras, escritas en mayuscula y en mintscula. Mientras los
alumnos, sentados y sin hablar, observan las tarjetas de vocabulario. De este modo los alumnos

aprenden vocabulario sobre el tema y relacionan la palabra oral con la escrita.

El segundo momento, al final de la asamblea, jugaremos a adivinar el objeto que trae el
encargado, quien lleva un objeto sorpresa a clase para ensefarselo a sus compaferos. El
encargado tendra en una bolsa la sorpresa, de modo que el resto de nifios no pueden ver lo qué
es. Los compafieros tendran que hacer preguntas para adivinar lo que es. Si la maestra observa
que los nifios no son capaces de adivinar la sorpresa, sugerira al encargado que de una pista a

sus compaferos para que sea mas facil adivinarlo.

En cuanto a las actividades de cada sesion, es importante aclarar que ciertas actividades
se realizaran en diferentes sesiones para comprobar la evolucién y dar continuidad a la
propuesta de intervencion realizada. Para evitar la repeticion a lo largo de las sesiones

explicaremos la actividad una unica vez.

Actividades sesion 1
- Actividad 1: Noticias fin de semana (30")

Cada alumno cuenta una noticia sobre lo algo que ha hecho el fin de semana. La
maestra es la primera en contar la noticia de su fin de semana, ofreciendo asi a los nifios un
modelo de discurso. Al finalizar su narracién, invita a los alumnos a que levanten la mano,

esperen su turno y nos cuenten su noticia del fin de semana.

Mientras cuentan sus experiencias, la maestra hard preguntas para que las

producciones sean mas elaboradas y narren lo maximo posible.
- Actividad 2. ;:Qué sabemos de la Prehistoria? (50°)

Para conocer lo que saben los alumnos sobre la Prehistoria, haremos una asamblea en
la que cada alumno exprese, con total libertad, sus ideas sobre el tema. Dejaremos que los

alumnos expongan las ideas que tienen sin corregirles y procuraremos que todos los alumnos
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hagan algtin comentario sobre el tema. I.a maestra sera una guia en el didlogo. Ademas, anotara

los comentarios de los alumnos para tener un registro.

- Actividad 3. Jugamos con trabalenguas (157)
En la zona de la asamblea, la maestra lee un trabalenguas tres veces, para que los
alumnos intenten memorizarlo. A continuacién, la maestra anima a los alumnos a repetir el
trabalenguas sin trabarse. Después de que lo intenten varias veces, la maestra le vuelve a leer y

le repetimos todos juntos.

Actividades sesion 2

-Actividad 4: Rima: mes de abril (157)
Todos los meses nos aprendemos una rima, una breve poesfa de 4 versos sobre el mes

en el que estamos.

Para aprendérsela, la maestra la lee un par de veces y pregunta a los nifios si la podrian
repetir. LLa maestra deja que los niflos reciten de lo que se acuerdan, sin corregirles. Después, la
maestra la vuelve a recitar, diciendo un verso y los alumnos le repiten, asi con los cuatro versos

de la rima.

-Actividad 5. Rincones: marionetas de prehistéricos. (157)
En rincones, con marionetas crearemos histotias sobre la vida en la Prehistoria. Cada
alumno tendra dos marionetas de dedo. Se les pedira crear una historia entre todos, en la que

las marionetas prehistoricas sean las protagonistas.

La maestra guiara a los alumnos para seguir la estructura de un cuento y que tenga la

maxima coherencia posible, después contaremos la historia creada.

- Actividad 6. Adivina adivinanza (20°)
Los alumnos escucharan en la zona de la asamblea a la maestra leer una adivinanza.
Entre todos tienen que adivinar de qué se trata. En caso de que un alumno sepa la respuesta

trataremos de hacer una pequefia reflexion de por qué es esa la respuesta y no otra.

Actividades sesion 3

- Actividad 7. Aprendemos una poesia (15")

Se presenta a los alumnos una poesia sobre la Prehistoria. Se lee varias veces para que
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los alumnos la vayan memorizando, después se les pregunta sobre la poesia. Ademas, se les

preguntara a los alumnos si recuerdan alguna palabra o frase.

Esta poesia la trabajaremos varios dias durante las proximas semanas, para favorecer la
memorizacion de la misma. Cada nifio se aprendera un verso de la poesia y entre todos

recitaran la poesia al final del proyecto en otras clases del colegio.

- Actividad 8: Cuento “Croninén” (30)
Contamos a los alumnos el cuento de “Cronifién”, cuento sobre la Prehistoria. Durante
el cuento interactuaremos con los alumnos dejando que ellos mismos comenten los dibujos, lo

que creen que pasa segun los dibujos o comentando palabras de vocabulario que no conocen.

Después del contar el cuento, se les preguntara a los alumnos qué es lo que mas les ha

gustado y se comentara de forma general lo que ha pasado en el cuento.

- Actividad 9. Dibujo del cuento. (20")
Después de escuchar el cuento los alumnos haran un dibujo sobre lo que mas les ha
gustado o lo que mas les ha llamado la atencién del cuento. Posteriormente, cuando terminen

los alumnos nos contaran lo que han dibujado y por qué.

- Actividad 10. Comparacion viviendas prehistéricas. (307)
Se presentara a los alumnos, en asamblea, dos imagenes de viviendas prehistoricas.
Una de las imagenes sera el interior de una cueva y la otra imagen sera la reconstrucciéon de

una choza. Buscaremos diferencias y semejanzas que hay entre ambas imagenes.

Actividades sesion 4

-Actividad 11. Contamos mentiras (20")
Para trabajar las frases negativas proponemos a los alumnos que digan frases que no
son verdad. La maestra dira la primera frase para ser modelo para los alumnos. Los alumnos
diran sus frases ordenadamente levantando la mano. En caso de que la frase no esté bien

formulada la maestra preguntara al resto de alumnos si estd bien y por qué no esta bien

formulada.
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- Actividad 12. Separamos palabras (40"
Se reparte a cada alumno una ficha en la que aparecen seis dibujos relacionados con
el vocabulario del proyecto. Junto a estos dibujos hay unas casillas. L.os alumnos tienen que
decir la palabra que representa el dibujo y separarla en silabas. Después tienen que colorear

tantas casillas como silabas tiene la palabra.

Actividades sesion 5
- Actividad 13. Poesia. (30")
Preguntamos a los alumnos qué es de lo que recuerdan de la poesia. La leemos varias
veces la poesia para que los alumnos la recuerden. Después recordamos a cada nifio su frase
para que entre todos podamos hacer un ensayo y podamos recitarla. Una vez que todos

saben su frase se recitara dos o tres veces para que los alumnos la vayan memorizando.

- Actividad 14. Ahorcado. (207)

La maestra piensa una palabra que los alumnos tienen que adivinar, para ello se
dibujan en la pizarra tantas rayas horizontales como letras tiene la palabra. Los nifios
tienen que decir por turnos letras que creen que tiene la palabra escondida. Si la letra no
esta contenida en la palabra dibujamos parte de un ahorcado y se apunta la letra en la
pizarra para no repetirla. El juego termina cuando algin nifio adivina la palabra escondida
o si la maestra hace el dibujo del ahorcado antes de que se adivine la palabra.

Sino no adivinan la palabra, la maestra la completara animando a los alumnos a
que lean la palabra escondida.

- Actividad 16. Juego libre en el rincén del proyecto. (157)

En el rincén de la Prehistoria hay varios materiales con los que pueden jugar. En
este espacio los alumnos pueden desarrollar el juego simbdlico e imitar a forma de vida de
los prehistoricos lo que permite interiorizar y experimentar los contenidos del proyecto. Asi

mismo, se establecen relaciones entre los alumnos que de otro modo no se establecerfan.

Actividades sesion 6
- Actividad 17. Dictado (40")

Se hara un dicado de tres silabas y dos palabras. La maestra dird a los alumnos una
sflaba haciendo hincapié en cada uno de los fonemas. Esto se repite con cada una de las
sflabas. Después de que todos los nifios hayan escrito las silabas, la maestra les dira las dos

palabras a escribir siguiendo el mismo procedimiento llevado a cabo con las silabas. Por
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ultimo, los alumnos haran un dibujo de cada palabra.

Actividades sesion 7
- Actividad 18. Rincones: torre de letras (157).
Se construye una torre con piezas de madera. Los nifios por turnos sacaran las piezas
de la torre sin que esta se caiga. Tendran que fijarse en la letra que esta escrita y decir una
palabra que empiece por esa letra. A medida que se saquen las piezas y se repitan letras no

podran decir las palabras ya dichas anteriormente. Termina el juego cuando se caiga la torre.

Actividades sesion 8
- Actividad 19. Cuento: inventamos el final. (30")
LLa maestra contara a los alumnos el cuento de “El pez arcoiris”. Durante el cuento
interactuara con los alumnos dejando que ellos mismos comenten los dibujos, lo que creen

que pasa segun los dibujos o comentando palabras de vocabulario que no conocen.

Antes de terminar de contar el cuento, se les preguntara a los alumnos cémo creen
que termina o como les gustarfa que fuera el final. Una vez que hemos escuchado varios
finales, la maestra contara el final del cuento. Después, se comentara el final comparando el

final del cuento con el creado por los alumnos. .

- Actividad 20. :Quién es quién? (30")

Un alumno (A) elige a otro (B) sin decir nada al resto excepto a la maestra para saber a
quién ha elegido. Los demas nifios se ponen de pie, de modo que el alumno (A) tiene que dar
pistas al resto de alumnos para que adivinen quién es el alumno (B). Los nifios que cumplen
esas caracterfsticas se sentaran en el sitio. A medida que se van dando pistas los alumnos
pueden levantar la mano y preguntar si es uno de sus companeros. El alumno que acierte sera

quien de las pistas para que los demas adivinen de quién se trata.

Actividades sesion 9
- Actividad 21. Rincén: Dominé prehistorico. (15)
Este rincon es el clasico domind, sin embargo las fichas son imagenes relacionadas con
la Prehistoria. Se repartira a cada alumno 7 fichas de dominé. Por turnos los alumnos tendran
que ir poniendo fichas, de modo que coincidan con otra de la misma imagen. Cada vez que

ponen una ficha tienen que nombrar la imagen que hay en la ficha.
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- Actividad 22. Veo-veo. (207)

LLa maestra se fija en un objeto que haya en la clase y les dice a los alumnos por la letra
que empieza, de forma que los nifios tienen que adivinar qué palabra es. Para ello tienen que
tener en cuenta que no vale cualquier palabra sino que tienen que observar la clase y pensar
por la letra que empiezan los objetos que ven. Los nifios iran diciendo palabras y a maestra
dira si o no, en funcién de si es 0 no la palabra pensada. El alumnos que adivine la palabra
pasara a ser quien piense la palabra y se repite el juego. El nifio que piensa la palabra
previamente se la dira a la maestra para comprobar que ha dicho la letra por la que empieza la

palabra es correcta.

Actividades sesion 10
- Actividad 23. Cuentacuentos biblioteca colegio (1h)
Nos desplazaremos a la biblioteca del centro, donde la autora del libro “El rebafio
alborotado” nos contara este cuento, interactuando con los alumnos y posteriormente se

haran unas preguntas para recodar el cuento.

Actividades sesion 11
- Actividad 24. Recitamos la poesia a otras clases. (30”)
Después de habernos aprendido la poesia durante los ultimos dias, iremos a varias
clases a recitar la poesfa y ensefiarsela a otros alumnos y asi ensefarles lo aprendido en

nuestro proyecto.

- Actividad 25. Rincones: escritura en pizarritas. (157)
Repartimos a cada nifio una pizarrita y una tiza. La maestra les dird una serie de

palabras que los alumnos tendran que escribir en la pizarra, en mayuscula.

- Actividad 26. Descripcion de imagenes (30)
La maestra repartira a cada cinco nifios una imagen sobre la Prehistoria y tendran que
observar la imagen durante unos minutos. Después de este tiempo cada grupo describird a los
compaferos lo que aparece en las imagenes sin que estos la vean. Una vez descrita la imagen se

enseflard a sus compaferos para que puedan observar qué es lo que ha descrito el grupo.

Actividades sesion 12
- Actividad 27. Sopa de letras. (30)

LLa maestra repartira a cada alumno una sopa de letras, en la que los nifios tendran que
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buscar palabras de vocabulario de la Prehistoria.

Actividades sesion 13
- Actividad 28. Relacionamos imagenes con su palabra. (20")

La maestra colocara en el suelo las palabras de vocabulario del juego de palabras y los
dibujos de la actividad “Adivina quién soy”. Los alumnos tendran que relacionar la palabra
escrita con su dibujo. Después de relacionar cada palabra con su imagen, la maestra descolocara
imagenes las palabras, de modo que los alumnos tengan que comprobar que estd bien

relacionado y en caso de que no esté bien corregirlo.

Actividades sesion 14
- Actividad 29. Creamos acrosticos (20)
Los nifios tienen que decir palabras que empiecen por cada una de las letras del
nombre del encargado. Cuando digan varias palabras y no se les ocurran mas, el encargado
elige la que mas le gusta y la maestra la escribe en la pizarra. Esto se repite con cada una de las

letras del nombre. Por dltimo leemos las palabras escritas.

- Actividad 30. Inventamos un cuento a partir de imagenes. (45")

ILa maestra presenta a los alumnos el cuento: “El circulo que se cay6 de una camiseta
de lunares”. No se les dice le nombre del cuento y se les pregunta por el titulo del cuento
segun lo que ven en la portada. Después, la maestra les va ensefiando las imagenes del cuento
y preguntando qué creen que pasa en cada pagina del cuento. Entre todos ponen texto a las

imagenes del cuento y creando asi su propio cuento.

Al terminar de crear su cuento la maestra les cuenta la historia que han creado.
Posteriormente les cuenta el cuento tal y como es, comentando el cuento creado por ellos y el
original.

- Actividad 31. Rincones: escribimos palabras con letras de madera. (157)

Repartiremos una caja con letras de madera para todo el grupo. La maestra les dira qué

palabra escribir, haciendo hincapié en los fonemas. Los nifios tendran que buscar en la caja las

letras correspondientes para poder escribir la palabra dada.

Actividades sesion 15
- Actividad 32. Rima: mes de mayo. (20")

Nos aprenderemos una rima del mes de mayo. Para aprendérnosla seguiremos el
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mismo procedimiento que con la rima de abril.

- Actividad 33. Rincones: entrevista simultanea. (15"
Dentro de cada grupo se hacen dos parejas. La maestra plantea una pregunta a los
alumnos (¢Qué hicisteis ayer?) y cada pareja tiene que contestar a esa preguntar y contarselo a

su pareja. De tal forma que los dos nifios de la pareja se cuenten entre ellos lo que han hecho.

Actividades sesion 16
- Actividad 34. Crucigrama de palabras prehistoricas. (40)
Para conocer vocabulario de la Prehistoria haremos una breve puesta en comun de las
herramientas que los nifios creen que habfa en esa época. Posteriormente cada alumno
completara una ficha de un crucigrama con palabras de herramientas. Propondremos a los

alumnos que entre todos adivinen las palabras que tienen que completar en cada hueco.

La maestra preguntara a los alumnos la palabra y como se escribe. Les ayudara a
identificar las letras y las iremos escribiendo en la pizarra, para que todos los nifios puedan

escribirlas.

Actividades sesion 18
- Actividad 35. Adivinanzas prehistoricas. (30)

Se repartira a los alumnos una ficha con tres adivinanzas. Entre todos adivinaran qué
es. Posteriormente escribiran la soluciéon y un dibujo de lo que es. A la hora de escribir la
solucién se hara un dictado, es decir, la maestra dira la palabra haciendo hincapié en los
sonidos de las letras.

- Actividad 36. Rincones: adivina quién soy. (157)

Se reparte a un alumno una imagen que no puede ver y se la pone en la cabeza. Los
demas nifios tienen que darle pistas para que adivine de qué se trata. Cuando lo adivine se
cambian los roles y otro nifio es quien tiene que adivinar otra imagen relacionada con la

Prehistoria.

Actividades sesion 19
- Actividad 37. Cuentacuentos en la biblioteca municipal. (1h 30)
En la biblioteca municipal, la bibliotecaria nos contara un cuento interactuando con

los alumnos y posteriormente se hara un taller relacionado con el cuento.
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- Actividad 38. Ordenamos secuencias. (15)
Presentamos a los alumnos 4 imagenes de la Prehistoria. Les pediremos que nos
describan que es lo que hay en las imagenes y les pediremos a los alumnos que ordenen

temporalmente estas imagenes.

Actividades sesion 20
- Actividad 39. Planteamos hipétesis. (30”)
Preguntaremos a los alumnos cémo creen que se hace el fuego y sus usos. Después,
repartiremos a los alumnos una ficha de lectoescritura, en la que tendran que escribir los usos
del fuego. Para ello, la maestra preguntara a los alumnos qué usos hay y repetira la palabra en

voz alta sefialando los fonemas. Posteriormente los escribira en la pizarra.

- Actividad 40. Rincones: elaboramos frases con pictogramas. (15)
La maestra les dara a los alumnos unas imagenes (pictogramas) y tendran que escribir
una frase con esas imagenes que les dird la maestra. Para ello tendran que buscar los dibujos

correspondientes a cada palabra y ordenarla segun la frase dada.

Actividades sesion 21
- Actividad 41. Rincones: memori prehistorico. (157)
Colocamos boca abajo sobre la mesa las tarjetas del memori. Los alumnos tendran que
levantar dos imagenes: una de un dibujo y otra de la palabra escrita, en caso que ambas
coincidan se quedan levantas de no ser asi se vuelven a colocar boca abajo. Hay que conseguir

emparejar todas las palabras.

- Actividad 42. :Qué hemos aprendido sobre la Prehistoria? (30°)
A modo de evaluacién y para conocer los aprendizajes sobre la Prehistoria, haremos
una asamblea en la que cada alumno explique, con total libertad, qué es lo que ha aprendido del
proyecto. Los alumnos expondran sus ideas sin corregirles y procuraremos que todos los

alumnos comenten sobre el tema. La maestra sera una guia en el dialogo.
5.8. EVALUACION

Este apartado se subdivide en dos apartados, de modo que por una parte haremos una
evaluacion a los alumnos y por otra parte a la maestra y la propuesta. Por ello, en este apartado

se explican los instrumentos y procedimientos de la evaluacion de ambas partes.
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5.9.1. Evaluacion de los alumnos
Criterios y estandares de aprendizaje evaluables

La evaluaciéon esta basada en el actual curriculo de Educaciéon Infantil para la
Comunidad de Castilla y Leén, Decreto 122/2007, por el que se establecen los criterios de

evaluacion. Debido a la limitacién de espacio los criterios se especifican en el Anexo 2.

Ademas de estos criterios tomados de la legislacion, se tendran en cuenta los siguientes
indicadores de logro (ver Tabla 3), elaborados a partir de los indicadores de la Inteligencia
Linguistica, expuestos en el punto 4.2. del marco tedrico del presente TFG. Con estos

indicadores se evaluara a los alumnos a lo largo de las sesiones.

Tabla 3. Indicadores de logro para evaluar a los alumnos. Fuente: elaboracién propia.

INDICADORES DE LOGRO INTELIGENCIA LINGUISITICA

Emplea correctamente la sintasus, la fonética v los usos pragmaticos del lenguaje.

Hace un uso de léxico vanado (hene niqueza de vocabulano).

Distruta con los juegos de palabras (rimas, poesias, adivinanzas v trabalenguas).

Aprende v recuerda nimas, poesias, adivinanzas v trabalenguas.

Narra sucesos personales con un orden logico v comprensible.

Es capaz de narrar v explicar situaciones o acontecimientos con coherencia.

Elabora una historia con una secuencia logica a partir de unos personajes dados.

Utiliza la imaginacion v la onginalidad al contar historias.

Distruta escuchando o leyendo cuentos.

Es capaz de cambiar el final de un cuento.

Es capaz de modular la voz (en preguntas, exclamaciones, etc.)

Técnicas e instrumentos de evaluacion

En la Tabla 4 se detallan las técnicas e instrumentos de evaluacion que se van a utilizar

a lo largo de la propuesta de intervencion educativa.

Tabla 4. Técnicas e instrumentos de evaluacién. Fuente: elaboracién propia.
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T'écnicas e instrumentos de evaluacion.

Técnicas Instrumentos

Intercambios orales con | Intervenciones en las asambleas.
los alumnos.

Ficha de sepuumuento grupal con escala numérica del 1 al 4, siendo
Observacion duecta 1 lo mis bajo v lo mas alto.

Drarto de clase de la maestra.

Retrospectiva . .
Ficha autoevaluacion docente.

De acuerdo con lo establecido en el Decreto 122/2007, actual curriculo de Educacion
Infantil, la evaluacion sera global, continua y formativa. Se empleara como técnica principal la
observacion directa y sistematica. Se llevara a cabo en tres momentos diferentes de la propuesta
de intervencion educativa: al principio, durante y al final. Ademas, la evaluacién se realizara

tanto a los alumnos, como a la accién docente y la propia propuesta de intervencion.

En cuanto a la evaluacion inicial de los alumnos, la maestra hara una observacion previa
a la propuesta de intervencién educativa, en base a los indicadores de logro, y cumplimentara la

ficha de seguimiento global de los alumnos.

Durante el desarrollo de la propuesta de intervenciéon educativa, la maestra
cumplimentara la ficha de seguimiento grupal a través de la observacion directa. Esta ficha de
evaluacion se ird cumplimentando gracias a la observacion directa del desarrollo de las
actividades planteadas y de los periodos de asamblea en el que se producen momentos de

intercambios orales con los alumnos. (Ver Anexo 3)

Al terminar la propuesta de intervencion se compararan los resultados obtenidos en la
observacion previa a la intervencién y en la observacion realizada a lo largo de la misma. De
este modo podremos comparar la evoluciéon de los alumnos en cuanto a su Inteligencia

Lingiiistica.
5.9.2. Evaluacion de la maestra
Instrumentos de evaluaciéon docente y de la propuesta

Como docentes, ademas de evaluar los aprendizajes de los alumnos, debemos evaluar

nuestra practica docente y los procesos de ensefianza derivados de esta. Por ello, al terminar la
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intervencion planteada la maestra hara una autoevaluaciéon de la labor docente a lo largo de las
sesiones propuestas. Asi como, evaluara algunos aspectos de la propuesta de intervencion,
comprobando asi los aspectos que han salido bien y aquellos que se pueden mejorar en futuras

intervenciones (ver Anexo 4).

6. RESULTADOS DE LA PROPUESTA DE
INTERVENCION

Después de la puesta en practica de la propuesta de intervencion didactica, analizaremos los
resultados obtenidos. Estos resultados se obtienen de la aplicaciéon de los diferentes instrumentos de
evaluacién utilizados: las intervenciones en las asambleas grupales (RA), el diario de la maestra (DM) y
lista de control grupal de los indicadores de logro (LSG). Cada uno de ellos se comenta con detalle en
un apartado diferente. Para realizar un analisis cualitativo de los datos obtenidos y la exposicién de los

resultados hemos establecido unos codigos de referencia segun los instrumentos de evaluacién utilizados

(ver Tabla 5).

Tabla 5. Instrumentos de evaluacién y sus codigos. Fuente: elaboracién propia.

Instrumentos Codigos

Intervenciones orales en las (IA, Alumno-sexo-numero de clase)
asambleas grupales.

Lista de seguunuento grupal. (LSG)

\ 4

Diario de la maestra (DM, Alumno-sexo-numero de clase)

6.1. RESULTADOS OBTENIDOS DE LAS INTERVENCIONES
ORALES EN LAS ASAMBLEAS

En este apartado haremos una breve explicaciéon de los resultados derivados de los
intercambios orales en las asambleas. Las asambleas nos han proporcionado mucha
informacién acerca del lenguaje oral de los alumnos y hemos podido comprobar una evolucion
a lo largo de las sesiones. Para poder analizar estos intercambios orales nos hemos fijado en tres

{tems:
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1. Participacién de los alumnos en conversaciones colectivas.
2. Escucha con atencién y respeto a los compafieros.

3. Fluidez verbal.

A continuacién exponemos los resultados obtenidos de la actividad de adivinar objeto y
la actividad noticias del fin de semana, puesto que se realiza todas las semanas y hemos podido

comprobar un progreso en los alumnos.

6.1. 1. Participacion de los alumnos en conversaciones colectivas

El grupo es bastante participativo y por lo general todos muestran deseo de intervenir
en las conversaciones colectivas que se plantean, tanto en las asambleas como en otros
momentos del dfa. A pesar de esto nos encontramos con algunos casos de alumnos mas
introvertidos que necesitan que la maestra provoque interaccion haciéndoles preguntas con

cierta frecuencia.

Tras la intervencion hemos comprobado cémo este grupo de alumnos ha evolucionado
muy satisfactoriamente. A lo largo de las sesiones hemos observado como levantaban la mano
para hacer preguntas para adivinar el objeto o cémo no tenfan ningin problema a la hora de
contar su fin de semana. Este progreso puede deberse a que hemos detectado que estos nifios
necesitan que les motivemos, por ello durante las sesiones hemos valorado favorablemente a
los alumnos favoreciendo la confianza en si mismos, lo que consideramos que, ha supuesto que
los alumnos descubrieran que es divertido contar a los companeros su fin de semana o jugar a

adivinar el objeto del encargado.

A continuacion, transcribimos unos ejemplos donde comparamos las intervenciones de
los alumnos en la actividad “noticias de fin de semana” en dos momentos diferentes de la

propuesta.
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Sesion 6. Noticias fin de semana Sesion 17. Noticias fin de semana

- (Despues de comprobar que no levanta la - (Levanta la mano de las pomeras) “He estado
mano para hablar) “S, te toca contamos que en casa de mus abuelos de Valladolid. He
has hecho este fin de semana.” (Maestra) jugado en su casa... despues en el parque v
- “Ir al parque.” (IA, SMOS8) luego fuimos a cenar v a dormir”. (TA,
- Y tu Ng, que has hechor (maestra) NiMO6)
- “Nada” (1A, NMO6) - (Sin que nadie le pregunte) “Pues vo he ido
- Algo habras hecho, shas ido al parquer ;Has a ver al Atlets, pero no en casa en el campo.
jugado en casa con tus hermanos? (maestra) Y mi hermano se asustaba. Y gano el Atleti,
- No (1A, N£M06) seh=” (14, AHI0)
- Bueno, si no quieres contirnoslo no pasa - (Alver que muchos niflos levantan la mano,
nada, otro dia nos lo cuentas. (maestra) tambien quiere participar) “Yo queda ir a

titinmundi pero no ha empezado. Entences,
mama me llevo a ver la peli de Dumbo al
cine v via CR, ia que si, CR?” (1A, SMOS)

6.1.2. Escucha con atencion y respeto a los compafieros

La asamblea es un momento en el que los alumnos tienen la oportunidad de expresarse
oralmente pero también de escuchar a los compafieros. La atenciéon de los alumnos en una
misma actividad tiene una duracién muy limitada por ello en la asamblea combinamos

diferentes actividades.

Durante las asambleas hemos comprobado cémo algunos alumnos no tienen el habito
de escuchar y tienen tendencia a distraerse y a evadirse de la conversacion. Esto supone que
cuando le llega el turno hacer preguntas sobre las vivencias de los alumnos no sepa hacerlas o
no tengan nada que ver. De igual modo, en el juego de adivinar el objeto los alumnos tendfan a

reproducir las preguntas realizas por otros nifios o a no participar en la actividad.

Consideramos que puede deberse a su nivel madurativo, cuanto mas pequefio es el nifio
menor es el tiempo de atencidn y escucha. Ademas, la escucha atenta es un aspecto que se debe
trabajar desde las primeras edades, para poco a poco ir adquiriendo una mayor habilidad para

escuchatr.

En algunas ocasiones hemos detectado que esta falta de escucha se debe al desinterés
por lo que se esta haciendo, por ello a lo largo de la propuesta hemos procurado motivar a los

estos alumnos para que asf escucharan con atencién a los compafieros.
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6.1.3. Fluidez verbal

La fluidez verbal de los alumnos es adecuada para su edad, sin embargo desde el aula

debemos seguir trabajandola y estimulando a los alumnos en sus producciones orales. Esta

bR N4
b

fluidez verbal la hemos podido trabajar con la actividad “noticias de fin de semana”, “adivinar
el objeto” y con las actividades de evaluacion “¢Qué sabemos de la Prehistoria?” y “cQué
hemos aprendido?” Son actividades que permiten a los alumnos expresarse libremente sin estar

condicionados por factores externos.

Respecto a la actividad “noticias fin de semana” destacamos algunos alumnos que al
hora de narrar sucesos personales tienen algunas dificultades ya sea por timidez o porque no

tiene la estimulacion suficiente y hace que se acomoden a no hablar porque no lo necesitan.

En cuanto a la actividad de adivinar el objeto hemos podido observar una evolucion
muy clara y satisfactoria a lo largo de las sesiones. Comprobamos como las preguntas cada vez
eran mas elaboradas, al igual que las pistas que los alumnos daban al resto de compafieros cada

vez eran mas concretas y reflejaban mejor su capacidad de concrecion.

A continuacién, transcribimos algunos ejemplos donde podemos observar las

intervenciones de los alumnos en dos momentos diferentes durante la propuesta.

Sesion 1. Adivinar objetos. Sesion 10. Adivinar Sesion 21. Adivinar
objetos. objetos.
“¢Es un juguete?” (IA,
IM14) “¢De qué color esF” (IA, “2Qué forma tiene,
) IM14) redonda, cuadrada, asi
¢Es un cocher” (1A, (alaggada)...?” (IA, IM14)
IH10) “Ponlo asi, ;Es grande,
. N pequeno o medianor” (1A, “iTiene patas, piernas o
¢Es un mudeco IH16) ruedas?” (IA, IH216)
pequenor” (1A, IH12)
“¢Es suaver” (IA, IH12) “¢Para qué sirver” (IA,
_ IH12)
(Pista) “Es un juguete que
le metes en el agua”. (IA, (Pista) tiene ruedas, pero
AHO04) son pequenas y conduce

por la via. (IA, AIM15)

<, e 522
:ES 1 Pez que ﬂotar’

(IA, CeM11)

Por otra parte, comentar las actividades “:Qué sabemos de la Prehistoria?” y “:Qué
hemos aprendido?” En estas actividades los alumnos interaccionan entre ellos sin que la

maestra apenas intervenga. Esto nos ha permitido conocer la fluidez verbal de cada uno de los
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alumnos. Destacamos el caso de dos alumnos que a pesar de tener buena fluidez verbal en otras
actividades, en las actividades mencionadas hemos observado que les ha costado explicar qué
han aprendido. Creemos que esto puede ser porque era un tema que nos les interesaba y no

querian participar en la conversacion y cuando lo hacfan era porque la maestra les preguntaba.

Para finalizar, destacar el caso de L. (alumno con mutismo). Es muy complejo llegar a
conseguir que este niflo tenga un lenguaje fluido en el ambito escolar. Sin embargo, a lo largo
de las sesiones de la propuesta hemos observado pequefios progresos que suponen una
satisfaccion tanto para ¢l como para la maestra. Esta evolucion puede deberse a que se siente
seguro en estas actividades que se repiten a lo largo de los dias y de las semanas y a que la
maestra en todo momento ha facilitado y fomentado su lenguaje oral a través de preguntas. La
evolucién ha sido muy progresiva empezando por contestar a la maestra cuando le hace una
pregunta que requiere una mayor elaboracién, levantar la mano para preguntar en la actividad
de adivinar el objeto sin llegar a preguntar cuando le tocaba, hasta llegar narrar brevemente y
con ayuda de la maestra lo que ha hecho un fin de semana, como podemos observar en las

siguientes trascripciones.

Sesion 3. Noticias fin de
semana

“sL, qué has hecho este fin
de semanar” (maestra)

“Ir al parque.” (IA, LH13)

“Ahh, muy bien sCon quién
has ido?”

(No contesta) (IA, LH13)

“sCon tus hermanos y tus
papas?” (maestra)

“817 (IA, LH13)

Sesion 14. Noticias fin de
semana

“sL, donde has estado este
tin de semana?”’ (maestra)

“En Madrid y he visto a mis
primos™. (LA, LH13)

.,
A
C

Y qué has hecho con tus
primos?” (maestra)

“Jugar con los coches”. (LA,

LH13)

6.2. RESULTADOS OBTENIDOS DEL DIARIO DE LA MAESTRA

En este apartado vamos a exponer los resultados obtenidos del diario de la maestra en
el que se recogen datos de las actividades realizadas. En este apartado analizaremos las

actividades mas significativas de la propuesta. Para el analisis agruparemos las actividades en
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conciencia fonoldgica, leer y escribir. Debemos tener en cuenta que estas actividades tienen

gran conexion entre ellas por lo que pueden ser complementarias entre si.

El grupo de alumnos con el que hemos realizado la propuesta esta iniciandose en el
aprendizaje de la lengua escrita por lo que creemos que es importante disefiar y realizar
actividades que favorezcan este aspecto. Ademas, estos son componentes importantes para el

desarrollo de la Inteligencia Linguistica de nuestros alumnos.

6.2.1. Conciencia fonolégica

<<
5

¢

Gracias a actividades como el “veo-veo”, “el ahorcado”, “separamos palabras” o “torre

de letras”, hemos observado que tienen una conciencia fonologica bastante desarrollada para su

edad.

En la actividad del “veo-veo”, hemos podido comprobar que en las primeras sesiones
les costaba bastante decir a los compafieros la letra por la que empieza la palabra a adivinar. Sin
embargo, a lo hora de adivinar la palabra no tenfan ningun problema, siendo capaces de decir

palabras por la letra dada.

Nos encontramos con el caso concreto de Nr e I, que tanto en esta actividad como en
la de los acrdsticos, son alumnos muy impulsivos que quieren participar igual que el resto de
companferos, pero dicen palabras que no empiezan por la letra dicha. Esto podria deberse a su
afan por participar y no se paran a pensar la letra por la que tiene que empezar la palabra,
detectado esto se hace hincapié en que estos dos alumnos piensen bien la palabra, de modo que

observamos cémo no es una cuestion de que no sepan sino de impulsividad.

Sesion 2. Acrostico. Sesion 14. Acrostico.
Palabras empiezan por “I” Palabras que empiezan por “s”
Foto, rosa, luz (DM, TH16) Sara, arbol, casa, sol. (DM, IH16)
Juguete, palo, Lucas, camiseta (DM, Sapo, mesa, oso, servilleta. (DM,
NrMO06) NrMO6)
Sesion 9. Veo-veo. Sesion 20. Veo-veo.
Empieza por “a” (abrigo) Empieza por “I” (lanza)
Cuento, mesa. (DM, NMO6) Luna, lampara. (DM, NtMO06)
Lapiz. mamut. (DM. IH16) Luz. imon. (DM, TH16)
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Por otra parte, con la actividad de separar palabras hemos observado como algunos
nifios tienen dificultades para separar correctamente las palabras agudas, afiaden una silaba mas.

También tienen dificultades en las palabras con diptongos, puesto que separan el diptongo.

Cromanon: “cro-ma-no-on”. (DM, LH13)
Cueva: “cu-e-va”. (DM, LcHO7)
Fuego: “fu-e-go”. (DM, CM09)

En el caso de separar los diptongos, consideramos que esto lo hacen asi porque de una
forma natural separamos las silabas por sus sonidos y poco a poco vamos aplicando las normas
del lenguaje. Respecto a las palabras agudas, creemos que esta separacion se debe a que la

perciben con un sonido mas fuerte y eso provoca que dupliquen la dltima vocal.

Tras la puesta en practica de estas actividades, podriamos decir que los alumnos a través
de actividades motivadoras pueden ir iniciandose en la lectoescritura de una forma muy sencilla.
Es importante ser conscientes que este es un proceso madurativo que no debemos forzar, pero

si que podemos ir iniciandoles en este ambito.

Por ultimo comentar que la mayoria de los alumnos han tenido una actitud muy positiva
y han estado muy motivados ante este tipo de actividades, lo que nos ha sorprendido

gr atamente.

6.2.3. Leer

Relacionar la imagen con su palabra es un proceso que supone que los alumnos tengan
que por una parte leer y comprender lo que pone en la tarjeta de la palabra y por otra parte
identificar el dibujo y asignar una palabra. Este es un proceso complejo que requiere de un

esfuerzo cognitivo para los alumnos.

Tanto en el memori como en la actividad de relacionar las imagenes con su palabra

hemos detectado que algunos alumnos tenfan dificultades para hacer esta relacion.

“Yo no sé... es un mamut pero no sé donde pone mamut”. (DM, AdM203)

“El fuego con... sPor cual empieza” (DM, AIM215)
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Estas dificultades creemos que surgen porque los propios nifios, se ponen nerviosos y
creen que no lo van a saber leer. Son alumnos que tienen las mismas capacidades que el resto
de compaiieros, por lo que motivandoles y dejandoles el tiempo que necesiten son capaces de

leer las palabras.

Por ultimo, comentar que en la actividad de relacionar la imagen con su palabra, la
identificacion de la palabra les resta mas sencillo que en la actividad del memori. Esto podria ser
porque durante toda la propuesta hemos estado ensefiando esas palabras a los alumnos lo que
hace que las vayan interiorizando e identificando, siendo asi mas sencilla su identificacion en
otros contextos. A diferencia del memori, que a pesar de ser palabras conocidas para ellos han
necesitado mas tiempo para leerlas. Sin embargo, hay alumnos que para relacionar las tarjetas
del memori han desarrollado estrategias como fijarse en la palabra escrita en el dibujo y la

palabra escrita en la tarjeta de palabras o fijarse en la longitud de las palabras.

“Es tacil porque aqui pone lo mismo que en el dibujo... mira...” (DM, PM212)
“No puede ser...pinturas rupestres es mas grande que cueva” (DM, AmH?203)

“Tengo que sacar una que empiece por “1”.. . hach... no vale” (DM, VH201)

6.2.4. Escribir

La escritura al igual que la lectura es un proceso madurativo que requiere de un
importante esfuerzo cognitivo para los nifios. Ademas tiene una relacién directa con la
conciencia fonolégica debido a que si el alumno no v vincula el fonema con su correspondiente

grafema no podra escribir, sin copiar de un soporte la palabra.

Las actividades desarrolladas en nuestra propuesta se pueden dividir en actividades con
copia (“adivinanzas prehistoricas” y “crucigrama prehistorico”) y de (“escribir en pizarritas”,

escritura con letras magnéticas” y los dictados).

En las actividades de copia los alumnos no han tenido ninguna dificultad, ya que
simplemente es copiar y todos los alumnos tienen interiorizada esta practica. Por el contrario,
las actividades que requiere que sean los alumnos quienes escriban las palabras sin un soporte
desde el cual copiatla, supone una mayor dificultad y podemos encontrar algunas diferencias
entre los alumnos. Estas diferencias se podtian ser causadas por el nivel madurativo de los
alumnos. A pesar de esto, los alumnos a la hora de escribir palabras no tienen grandes

dificultades, aunque nos encontramos con algunos alumnos que no identifican todos los
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fonemas de la palabra por lo que a la hora de escribir las no escriben todas las letras o invierten

el orden de estas.

Tlustracion 1.Ejemplo de dictado (N) Tlustracion 2.Ejemplo de dictado (Al)

Por dltimo, consideramos que hay alumnos que disfrutan mas que otros a la hora de
desarrollar estas actividades. Pese a esto, los alumnos disfrutan mucho inicidndose en la

escritura y estin muy motivados ante nuevos aprendizajes en la escritura.

6.3. RESULTADOS OBTENIDOS DE LA LISTA DE CONTROL GRUPAL DE LOS
INDICADORES DE LOGRO.

En este punto vamos a hacer una breve exposicion de los resultados obtenidos a partir
de la ficha de seguimiento grupal (Ver Anexo 4) analizando asi los resultados logrados en los

diferentes {tems, destacando aquellos de mayor relevancia.

En la lista de control podemos observar como por lo general, todos los nifios tienen un
nivel del lenguaje bastante adecuado para su edad, pero por ello no debemos dejar de trabajar la

Inteligencia Lingtistica en el aula.

A continuacién, analizamos los resultados obtenidos de cada uno de los items de los
indicadores de logro propuestos en el apartado 5.10.1. del disefio de la propuesta de
intervencion, a partir de los indicadores de la Inteligencia Lingiiistica propuestos por Escamilla

(2015) .
- “Emplea correctamente la sintaxis, la fonética y los usos pragmaticos del lenguaje” (1)

Podemos observar como la mayorfa de los alumnos tiene adquirido este aspecto. Sin
embargo, hay que resaltar el caso de 4 alumnos, que a pesar de que tienen adquirida la sintaxis y
la pragmatica aun emplean estrategias de simplificaciéon fonoldgica por no tener asentados

todos los fonemas 1.
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En el caso de AD y de N no pronuncian correctamente el fonema /r/. Mientras que S,
tiene dificultados a la hora de pronunciar el fonema /s/ cambiindolo por el fonema /z/. Por

ultimo en el caso de A, le cuestan algunas silabas trabadas, como por ejemplo Pablo, abrigo o

A pesar de esto, podemos observar en la ficha de seguimiento como ha habido una
clara mejoria tras la intervencion. Esto se debe, en gran medida, a los juegos de palabras
realizados a lo largo de la propuesta, que han favorecido que estos alumnos se fijaran en la
pronunciacién e hicieran el esfuerzo de hacerlo bien porque de no ser asi, no se les entendia
bien. También ha tenido un papel importante la maestra que cada vez que decian una palabra

mal, la repetfa pronunciandola correctamente.
- “Hace uso de Iéxico variado” (2)

Es un grupo que desde antes de la intervencion tenfa un vocabulario bastante rico. A
pesar de esto, casi la mitad de la clase ha mejorado su vocabulario y ha podido ampliatlo a lo
largo de la intervencién. Esto creemos que es debido a que hemos desarrollado actividades
enfocadas especificamente a ampliar vocabulario (juego de palabras de la asamblea) y otras
como los juegos de palabras (adivinanzas, rimas o trabalenguas) o la narraciéon de cuentos que

han favorecido que los alumnos amplien su léxico.

Por otra parte, nos gustarfa destacar el caso de dos alumnos que inicialmente tenfan un
léxico mas reducido en comparaciéon con el resto de alumnos. Son dos alumnos con padres de
origen marroqui, por lo que puede ser que en su entorno familiar el léxico sea muy limitado
porque sus padres no dominan el castellano y esto repercute en los nifios. Sin embargo, hemos

podido comprobar como si estimulamos al nifio podemos observar una evolucion significativa.

- “Disfruta con los juegos de palabras” (3) y “aprende y recuerda rimas, poesias,

adivinanzas y trabalenguas” (4)

A lo largo de las sesiones hemos podido comprobar como los juegos de palabras son
muy motivadores para los alumnos y tienen una gran capacidad para aprenderse nuevas poesias

adivinanzas o trabalenguas.

Hemos podido comprobar como la mayoria de los nifios disfrutan con estos juegos.
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“Sara, ;Cuindo decumos la poesia?”
“;Te digo una adivinanza que me sé”

“Pues ssabes qué? He contado el trabalenguas a mi hermana.”

Nos gustaria destacar el caso de L. (alumno con mutismo) quién al inicio de la propuesta
parecia no disfrutar con este tipo de juegos de palabras, debido a que para el suponia un gran
esfuerzo contarlo en publico, y tampoco sabfamos si era capaz de memorizarlos. No obstante,
segun iban pasando las semanas pudimos observar una clara evolucién en su actitud, llegando
asi a ser capaz de recitar la poesia en otras clases o dar las respuestas de las adivinanzas o a
repetir el trabalenguas. Por ello, podriamos decir que es un nifio que ha conseguido superarse,

evolucionar y conseguir unos resultados muy positivos en este item.

También nos gustarfa destacar el caso de ADR que tiene una gran capacidad a la hora
de memorizar cualquier juego de palabras. Siempre que presentabamos a los alumnos uno de
estos juegos, era el primero en ser capaz de repetir alguna palabra o frase, mientras que el resto
de alumnos, a pesar de que algunos tienen muy buena capacidad para aprenderse estos juegos,

necesitaban que se lo repitiéramos un par de veces mas.

Poesia de la prelustona (ler dia, ler parrato)
ADR 1* vez. “Habia un mino
Que se aburtia v jugaba a los mventos”
ADR 4* vez. “Erase una vez un nifio
Que como no tenia cuentos
Jugaba alos mventos.”

- “Es capaz de narrar, explicar situaciones o acontecimientos con coherencia” (5)

En este item hemos podido comprobar como la mayoria de los alumnos se expresan
correctamente y han podido mejorar a lo largo de la propuesta. A lo largo de las sesiones hemos
podido observar cémo los alumnos no tenfan problemas en relatar acontecimiento o
situaciones vividas por ellos con coherencia. En cambio, si estas situaciones son mas lejanas a
ellos la coherencia es menot, pero como podemos observar en la LSG la mayoria de los

alumnos son capaces de expresarse con coherencia.
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Sin embargo, hay cuatro casos de alumnos que al inicio de la intervencién tenian
algunas dificultades en este {tem, pero a lo largo de la intervencién y gracias a las actividades
realizadas han podido mejorar su coherencia discursiva, como podemos observar en los

siguientes ejemplos.

Seston 5. Juego simbélico. Seston 16. Juego simbdlico.
V. Yo voy a cazar porque soy prehistérico. V. Mira mu hacha. Voy a cazar un mamut.
M. Ahh muy bien. ;Qué vas a cazar? M. sy qué vasa hacer luego con €7
V. Voy a luchar en casa. V. Pues coméimelo y peles. Y la doy una a
M. Ahh svas a luchar con el animal? N. Le mato asi y luego me lo como. Y cojo
V. No voy a casa antes y viene papa. la prel y hago abugos.

-~ . Seston 17. Noticias fin de semana.
Seston 6. Notictas hin de semana.

. Y Aver tui a casa de MI y habia una paloma. Y
Y: Ayer estuve en casa. S o o

’ sumama la cogid v se fue volando a su casa con

M: :Y qué hiciste en casa? sus papas. Y 1o me gusta que se vaya.
Y: Maiiana soy la encargada vo. . ) o
M: Claro, pero la paloma se tenia que iia su

M: Pero eso no es lo que estamos contando i
casa con otras palomas. Te lo pasaste bien en

casa de MI.

T 51, porque jugamos juntas.

ahora... cuéntanos que has hecho el tin de
semana.
Y: Pues... estar en casa v a MI (su anuga) la van
a quutar un diente porque se la mueve.

En el caso de L. es muy complicado evaluarle porque sus producciones orales son muy
limitadas y escasas. Esto supone que en el aula podamos intuir que es capaz de narrar con
coherencia, pero con limitaciones. Sin embargo, esto no significa que no tenga esta capacidad

desarrollada, sino que simplemente no la podemos evaluar igual que al resto de compafieros.

“Elabora una historia con una secuencia légica a partir de unos personajes dados” (0) y

“Utiliza la imaginacion y la originalidad al contar historias” (7)

Estos {tems estin muy relacionados porque para crear una historia a partir de unos
personajes es muy importante tener la capacidad de imaginar qué es lo que les pasa a esos

personajes y como trascurre la historia.

Gracias a actividades como crear el final un cuento, crear nuestro propio cuento a partir
de imagenes o crear una historia con marionetas, hemos podido comprobar cémo los nifios a la
hora de crear la historia no tienen grandes dificultades para que esta tenga una secuencia logica.

A pesar de esto como podemos observar en la LSG, hay a nifios que inicialmente les costaba
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mas pero gracias a actividades como estas que estimulan la creacion de historias podriamos

decir que todos los alumnos han cumplido este item al finalizar la propuesta.

A pesar de esto, nos gustarfa destacar el caso de I, que es un nifio que hemos podido
comprobar cémo le cuesta mas de lo normal crear historias a partir de unos personajes dados,
pero no tiene ninguna dificultad a la hora de inventarse historias bastante originales, si es ¢l
quien elige la tematica de la historia y los personajes. Esto puede deberse a que siente que no
puede expresar sus ideas como él quiere y al sentirse condicionado y cohibido se bloquea y
tiene dificultades para crear una historia a partir de unos personajes. A lo largo de la propuesta,
consideramos que hemos logrado que I compruebe que es capaz de hacerlo y mejore en este

aspecto de la Inteligencia Lingtistica.

En el anexo 5 se exponen las actividades mencionadas con las creaciones de los
alumnos donde podemos comprobar como entre todos han sido capaces de crear historias con

una secuencia logica.
- “Es capaz de modular la voz” (8)

Tal y como podemos observar en la LSG todos los alumnos tienen adquirido este {tem
de manera bastante satisfactoria. En los casos en los que las puntuaciones son mas bajas es

porque tienen alguna dificultad en momentos concretos para modular la voz en exclamaciones.

Destacamos el caso de L. que desde el principio le ha costado bastante modular la voz
tanto en las interrogaciones como las exclamaciones. Normalmente para evitar hablar lo
maximo posible hace frases muy cortas que las dice muy rapido y sin apenas entonacion.
Cuando la maestra le insistia y le corregfa, repitiendo la frase completa y modulando la voz, L lo
corregia. Gracias a esto, L al final de la propuesta ya hacia preguntas con entonacién, en cambio
las exclamaciones no hemos llegado a conseguir que las expresara. Esto podria deberse a su

timidez que no le permite expresar emociones por medio del lenguaje verbal.
- “Distruta escuchando o leyendo cuentos” (9)

El grupo de alumnos con los que hemos realizado la propuesta de intervencion esta
acostumbrado a que todas las semanas se lea como minimo un cuento. Por lo que

podriamos explicar asi los resultados obtenidos en la LSG, en la que podemos observar
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como desde el principio los alumnos disfrutan con los cuentos y solo hay dos alumnos que

tienen una mejoria.

Que no haya resultados en los que podamos observar como los alumnos han
mejorado no significa que las actividades no hayan favorecido el desarrollo de este item.
Consideramos que este item hay que seguir trabajandolo porque de no ser asi podriamos
obtener resultados negativos, en los que se reflejara que los nifios pierden el interés por los

cuentos y dejando de disfrutar con ellos.

- (Después de almorzar en unos munutos libres) ;:Podemos leer un cuento?
- (Minutos antes de wnos a casa) Sara :Hoy toca cuentor

- Ayer tut a la biblioteca con mama y Fuen (bibliotecaria) me dio uno chulisimo.

- “Es capaz de cambiar el final de un cuento” (10)

St analizamos este dltimo item podemos observar como la mayorfa de los alumnos
desde el inicio la mayoria de los alumnos no tienen dificultades significativas a la hora de

cambiar o inventarse el final del cuento.

Destacar el caso de cinco alumnos a los que inicialmente les costaba cambiar el final del
cuento porque tendian a reproducir o bien lo que decfan los compafieros o a repetir el
desenlace del cuento. Esto puede deberse a que esta edad todavia la flexibilidad del
pensamiento es muy limitada, por ello desde el aula debemos trabajar este aspecto. A lo largo de
la propuesta hemos podido observar una clara evolucién en la que algunos de ellos han llegado
a superar este {tem. Esta evolucién tan clara se puede deber a la estimulacion, una vez
identificados estos alumnos la maestra ha prestado especial atencion fomentado la participacion
de estos alumnos y guiandoles en el proceso para llegar a ser capaces de cambiar el final del

cuento.
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Sesion 8: Final del cuento de “El pez Sesion 19. Final cuentacuentos biblioteca.

arcoins”’
Y: Cuca es muy valiente y entra en la cueva
Y: Pues el pez arcoiris regala a sus amigos sin miedo. Luego descubrié comida y se la
las escamas v estan contentos. (Mismo final lleva a sus amigos. Y todos estaban muy
que el cuento) contentos porque sabieron donde ir a por

comuda rica.
AN: Da las escamas a los peces para que

brillen. AN: No quiere entrar (Cuca) porque tiene

miedo. Solo entra Chasqui y se va porque

CR: Se pone triste porque se queda sin
escamas. Sus amigos les devuelven las
brillantes y se pone contento (repite el final
inventado por otro nifio).

quedan alli.

esta oscuro. Pero salen (de la cueva) unos
prehistf)ﬁcos que son sus amigos Y se

CR: Pues... entran (en la cueva) y hay

muchos prehistf)ﬁcos comiendo. Y

quedan a jugar. La comida esta muy rica y
Chasqui aprende a cocinar. Luego van a
comer con Chasqui porque cocina muy

bien.

7. CONCLUSIONES

Planteamos el presente trabajo como un reto en el que trabajar la Inteligencia
Lingtistica de forma explicita en el aula de Infantil por la importancia que tiene en los
primeros afios de los alumnos. Después de documentarnos sobre el tema concluimos que
apenas se han realizado propuestas de la ensefianza explicita de la Inteligencia Lingtistica.

Después de identificar esta carencia, propusimos una intervenciéon en la que se
recogieran los aspectos de la Inteligencia Lingtistica para poder potenciar y desarrollar esta
inteligencia en nuestros alumnos. Gracias a esta intervenciéon podemos concluir que es
factible desarrollar la Inteligencia Lingiifstica de nuestros alumnos y observar los resultados.

A continuacién, vamos a valorar el grado de cumplimiento de cada uno de los
objetivos que propusimos al inicio del presente trabajo.

En cuanto al objetivo general del trabajo “disefiar y poner en practica una
propuesta de intervenciéon en el aula de Educaciéon Infantil donde se desarrolle la
Inteligencia Lingtistica”. Sefialar que hemos disefiado una propuesta de intervenciéon a
través de la cual hemos podido trabajar y desarrollar la Inteligencia Lingiifstica. Asimismo
hemos tenido la oportunidad de ponerla en practica con alumnos de Educacién Infantil y

de una manera muy satisfactoria. Con la implementacién de la propuesta hemos

53



desarrollado algunas habilidades lingiifsticas en nuestros alumnos de una forma explicita ya
través del juego.

A continuacién vamos a valorar el grado de cumplimiento de cada uno de los
objetivos especificos del trabajo.

Primer objetivo. “Conocer y analizar la Teorfa de las Inteligencias Multiples”.

Para poder disefiar la propuesta de intervenciéon educativa, hemos realizado una
revisién bibliografica que nos ha permito conocer y analizar las caracteristicas de la Teorfa
de las Inteligencias Multiples. Gracias a esta revision bibliografica hemos podido conocer
los origenes, las caracteristicas y como desde esta Teoria de las Inteligencias Multiples

podemos trabajar la Inteligencia Lingtiistica en el aula de Educacion Infantil.

La Inteligencia Lingiifstica junto con la Inteligencia Logico-matematica son las mas
desarrolladas en las aulas. Sin embargo, como docentes debemos desarrollar todas las
Inteligencias. En el caso concreto de la Inteligencia Lingtistica los docentes no la solemos
trabajar y desarrollar explicitamente en el aula porque tendemos a pensar que no es
necesario, que ya se trabaja implicitamente. Con el presente trabajo hemos podido
comprobar la necesidad de trabajar esta inteligencia explicitamente y que se puede llevar a

cabo facilmente en el aula.

El segundo objetivo. “Profundizar en el estudio de la Inteligencia Lingtistica en

Educaciéon Infantil”.

La Inteligencia Lingiistica, como hemos comprobado se debe trabajar
explicitamente en el aula. Para ello es necesario que los docentes seamos conscientes de la
necesidad que existe de desarrollar esta inteligencia en el aula y que estemos formados en
este ambito para poder llevarlo a cabo. Con el presente trabajo hemos podido profundizar

sobre como aplicar en el aula de Infantil esta teotfa.

Es evidente que el desarrollo lingiifstico de nuestros alumnos hay que trabajarlo
desde el aula para que los alumnos tengan el maximo de experiencias lingtisticas, pero si
queremos introducir la Inteligencia Lingtistica en nuestro aula debemos ser conscientes de
qué habilidades lingiifsticas queremos desarrollar en nuestros alumnos. Ademas de conocer
las habilidades lingiifsticas tenemos que planificarlas previamente para poder desarrollarlas,
pero no solo eso, también tenemos que ser modelos lingiiisticos para los alumnos.

Por lo tanto podemos decir que este trabajo ha generado un enriquecimiento en el

ambito de las Inteligencias Multiples puesto que he podido ampliar mi formacioén respecto
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a este ambito y he podido ser consciente de las posibilidades de aplicacién en un aula de
Educacién Infantil. En concreto este TFG muestra cémo desarrollar la Inteligencia
Lingtistica en nuestros alumnos.

Tercer objetivo. Disefar y poner en practica un proyecto que fomente el

desarrollo de la Inteligencia Lingtistica.

Con este trabajo, hemos podido disefiar y poner en practica una propuesta centrada
en la Inteligencia Linguistica.

La propuesta que hemos llevado a la practica es sobre la Inteligencia Lingiiistica,
que nos ha permitido trabajar de forma explicita cada uno de los componentes de esta
inteligencia. Para desarrollar esta inteligencia hemos utilizado el juego, lo que supone que
los alumnos estuvieran motivados ante este nuevo aprendizaje. Con esta propuesta hemos
conseguido un pequeno desarrollo de las habilidades lingiifsticas de nuestros alumnos que
hemos podido comprobar su evolucién a lo largo de las sesiones.

Por dltimo, exponer que a pesar de que en nuestra propuesta se ha fomentado el
desarrollo de la Inteligencia Lingtistica y hemos podido obtenido unos resultados muy
satisfactorios, realmente la adquisicién y desarrollo de las habilidades lingtisticas es un
aspecto a trabajar durante todo el curso para obtener unos buenos resultados. A pesar de
esto, consideramos que este ha sido el inicio para seguir trabajando la Inteligencia

Lingtistica.

Cuarto objetivo. “Valorar y analizar criticamente la propuesta didactica
desarrollada en el aula como medio de enriquecimiento personal”.

Después de la puesta en practica de la propuesta de intervencién, hemos podido
comprobar a través de los resultados la importancia que tiene el desarrollo de la Inteligencia
Lingtistica en el progreso lingtistico de los alumnos.

Gracias a la puesta en practica de esta intervencion hemos comprobado la
aplicabilidad de una propuesta de intervencion de estas caracteristicas en el aula de
Educacién Infantil. Asimismo hemos comprobado todas las posibilidades, puntos fuertes
que tiene Inteligencia Lingiifstica o la importancia del maestro en el proceso de adquisicion
del lenguaje. El maestro es ejemplo de los alumnos y si nosotros tenemos desarrollada esta
inteligencia repercutira en mayor medida en el aprendizaje de los alumnos. Por dltimo
comentar, que todo esto contribuye a nuestra formacién como docentes y nos permite
darnos cuenta de las limitaciones y posibilidades que tiene esta teorfa aplicarlo en una clase

de Educacion Infantil.
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7.1. LIMITACIONES DEL ESTUDIO

Respecto a la propuesta de intervencion, la principal limitacién con la que nos
hemos encontrado es el tiempo. Destacar que una propuesta de intervencion realizada
durante un mes, no es tiempo suficiente para que los alumnos adquieran e interioricen las
competencias linglisticas propuestas, a pesar de que los alumnos han podido ir
evolucionando y adquiriendo algunas habilidades, habria que continuar trabajandolas para

que realmente se adquiera una buena Inteligencia Linguistica.

Otra limitacién que hemos tenido ha sido el empleo de la muestra, puesto que esta
ha sido relativamente reducida. Con una muestra tan escasa no se pueden extraer
conclusiones generales y al exponer las conclusiones hay que tener en cuenta el tamafo de

la muestra.

7.2. PROSPECTIVA DE FUTURO

Tras haber disefiado y puesto en practica la propuesta, podemos constituir nuevas
lineas de investigaciéon en funcidén del tema tratado. Por lo tanto, vamos a exponer

diferentes propuestas relacionadas con la Inteligencia Lingtifstica.

- Realizar una propuesta en la que podamos llevarla a cabo con una muestra de
alumnos mayor y podamos comparar los resultados obtenidos entre los diferentes grupos
de estudio. Con este TFG hemos contribuido a la ensefianza de la Inteligencia Lingtistica y
al desarrollo de la misma en un grupo de alumnos. Sin embargo, puede ser interesante
observar cémo se desarrolla esta inteligencia en otros grupos de alumnos con otras

caracteristicas.

- Investigar y comprobar la relaciéon que tiene la Inteligencia Lingtistica con otras
Inteligencias Multiples. Con el presente trabajo hemos comprobado la relevancia de esta
inteligencia, pero seria interesante poder comprobar la relaciéon que la Inteligencia

Lingtistica tiene con el resto de Inteligencias Multiples.

- Realizar una propuesta de la ensefianza explicita de la Inteligencia Lingiiistica en
el aula de Educacion Infantil, que tenga una continuidad en el tiempo para comprobar la

adquisicion de las habilidades lingiifsticas por parte de los alumnos.
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Para concluir el presente trabajo valoramos nuestra aportaciéon al ambito de la
Inteligencia Lingiifstica con la realizacion de este TFG. Hemos presentado una experiencia
de implementacion de una propuesta de intervencion didactica en el ambito de la lengua
oral. Creemos que esta experiencia ha reflejado que trabajando la Inteligencia Lingiifstica en
el aula de Infantil podemos fomentar esta en nuestros alumnos y obtener en un corto

periodo de tiempo algunas mejoras observables.
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ANEXOS

ANEXO 1. CRITERIOS DE EVALUACION DE LA PROPUESTA

Criterios de evaluacion ‘

1. Comunicar por medio de la lengua oral sentimientos, vivencias, necesidades e

intereses.

2. Escuchar con atencion y respeto las opiniones de los demas.

3. Participar en una conversaciéon adecuadamente, con claridad y correccion.

4. Hablar con pronunciacién correcta, precision en la estructura gramatical y riqueza

progresiva de vocabulario.

5. Relatar o explicar situaciones, hechos reales, razonamientos, tareas realizadas e

instrucciones de forma clara y coherente.

Usar los gestos, las pausas y el tono adecuados en sus mensajes.

Utilizar el vocabulario adecuado.

Discriminar auditiva y visualmente palabras, silabas y fonemas.

2 o N &

Interpretar imagenes y cuentos.

10. Leer y escribir nombres, palabras y frases sencillas y significativas.

11.Mostrar interés por jugar con las letras y escribir palabras utilizando mayusculas y

minusculas.

12.Mostrar interés por los textos escritos presentes en el aula y en el entorno préximo.

13.Participar en la creaciéon de sencillas historias y poesfas, rimas, y otros juegos

lingtifsticos.
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ANEXO 2. EVALUACION DE LOS ALUMNOS

aluacion de los 3 0
COLEGIO: CEIP Marqués del Arco. CURSO: 2° Infantil TRIMESTRE: 2° - 3¢r trimestre
ROP TAD INDICADORES DE LOGRO
PROPUES ,E Emplea Hace un uso | Disfruta con | Aprende y | Narra sucesos | Es capaz de | Elabora  una | Utiliza la | Disfruta Es capaz de | Es capaz
INTERVENCION correctamen (de léxico | los juegos de | recuerda personales narrar y explicar | historia ~ con imagir}aFiéx} y | escuchando | modular  la | de '
INTELIGENCIA te la sintaxis, [variado palabras rimas, con un orden | situaciones o | una secuencia | 12 originalidad | o leyendo | (en cambiar el
LINGUISTICA la fonética y |(tiene (rimas, poesias, légico y | acontecimientos | légica a partir ilit : contar | cuentos. preguntas, ﬁnaltde un
stotias. cuento.
los usos [riqueza  de | poesias, adivinanzas | comprensible. | con coherencia. | de unos exclamaciones "
pragmaticos vocabulario). | adivinanzasy |y personajes )
NOMBRES DE del lenguaje. trabalenguas) | trabalenguas. dados.
ALUMNOS/AS
1.
2.
3.
4.
5.
ESCALA NUMERICA | 1= Muy 2= Poco 3=
poco Bastante | Mucho
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ANEXO 3. EVALUACION DE LA MAESTRA Y DE LA PROPUESTA

EVALUACION DE LA PROPUESTA Y AUTOEVALUACION DOCENTE

ASPECTOS A EVALUAR

1-2-3-4

EXPLICACION /
OBSERVACIONES

1. Consecucioén de los objetivos.

2. Adecuacién del desarrollo de
contenidos: secuenciacién de
actividades y sesiones.

3. Aplicacién de metodologia y
modelos de ensefianza acordes a
los objetivos docentes.

4. Puntos fuertes de la propuesta.

5. Puntos débiles de 1la

propuesta y mejoras.

6. Capacidad de reconducir las
actividades y sesiones.

7. Atencién individual prestada al
alumnado e integracion de escolares
con mas dificultades (cognitivas,
relacionales, etc.)

8. Modificar situaciones de la
propuesta para crear un buen clima

de aula.

9. Desarrollo y progreso  del
aprendizaje de los alumnos

10. Capacidad de control del grupo.

11. Satisfacciéon docente segun lo
previsto antes de la realizacion del
Proyecto.

*ESCALA NUMERICA

2 = Poco

3=
Bastante

4= Mucho

DE INTERVENCION EDUCATIVA
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ANEXO 4. INSTRUMENTOS DE EVALUACION COMPLETADOS

ON D A PRO
N? ALUMNOS: 16 alumnos

FECHA: 2°-3er trimesttre

OEVALUACIO 0 AD
CURSO: 2° Infantil

ASPECTOS A EVALUAR 1-4 EXPLICACION / OBSERVACIONES
Se han logrado todos los objetivos propuestos inicialmente.
1. Consecucion de los objetivos. 4
2.  Adecuaciéon del desarrollo de
contenidos, secuenciacion de actividades y 3
sesiones.
Considero que las metodologias empleadas se han ajustado a los
3. Aplicacién de metodologia y modelos de 3 objetivos propuestos al inicio del proyecto. Sin embargo, hay algunas
ensefianza acordes a los objetivos actividades que podrian mejorarse y adaptar la metodologfa para ser
docentes. mas motivadora para los alumnos.
Se han hecho las adaptaciones necesarias, incluyendo variantes para
4. Capacidad de reconducir las actividades 3 adaptarse a las necesidades y demandas de los nifios. Se ha favorecido
y sesiones asi el desarrollo de las actividades y la implicacién de todos los
alumnos.
5. Atencién individual prestada al Se ha dado una atencién individual a cada alumno. En todo
alumnado e integracién de escolares con 4 momento se ha prestado especial interés a aquellos alumnos que
mias dificultades (cognitivas, relacionales, tenfan mas dificultades y se han hecho las adaptaciones necesarias
etc.) para su completa integracion en las actividades.
Los alumnos lo han puesto muy facil y el clima de aula ha sido muy
6. Modificar situaciones del proyecto para 3 bueno durante la mayor parte del Proyecto. Sin embatgo, siempre hay
crear un buen clima de aula. alguna situacién que mejorar, sobre todo adaptar las actividades
propuestas a la dificultad de los alumnos.
Tras analizar los resultados hemos podido comprobar que los
7. Desarrollo y progreso del aprendizaje de 4 alumnos han aprendido y adquirido habilidades lingtisticas
los alumnos progtesivamente a lo largo de las sesiones.
Esta capacidad ha ido evolucionando desde la primera sesioén hasta la
8. Capacidad de control del grupo 3 ultima. En la primera sesién el control de grupo me costé bastante,
pero con el paso de las sesiones he ido cogiendo confianza en mi y
experiencia y el control del grupo ha mejorado notablemente.
Después del desarrollo de la propuesta estoy muy satisfecha de como
9. Satisfaccion docente segun lo previsto 3

antes de la realizacién de la propuesta.

ha salido, ya que creo que los alumnos han podido desarrollar su
Inteligencia Lingiistica.

*ESCALA NUMERICA

1 = Muy Poco 2 = Poco 3 = Bastante 4= Mucho
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CURSO: 2° Infantil TRIMESTRE: 2° - 3er trimestre
INDICADORES DE LOGRO
PROPUESTA DE Emplea Hace un uso Disfruta con | Aprende y | Narra sucesos | Es capaz de | Elabora  una | Utiliza la | Disfruta Es capaz de | Es capaz
INTERVENCION correctamen |de léxico [juegos de | recuerda personales narrar y explicar | historia con | imaginacién y | escuchando | modular la voz | de
INTELIGENCIA te la sintaxis, |variado (tiene |palabras rimas, con un orden | situaciones o | una secuencia | 13 ofiginalidad | o leyendo (en  preguntas, cambiar el
LINGUISTICA la fonética y friqueza de |(rimas, poesias, légico y | acontecimientos | légica a partir ;listorias contar | cuentos. exclamaciones) fgjilie un
los usos vocabulario).  |poesias, adivinanzas | comprensible. | con coherencia. | de unos ' '
NOMBRES DE pragmaticos adivinanzas, |y personajes
ALUMNOS/AS del lenguaje. trabalenguas | trabalenguas. dados.
1. V 3 3 3 i 4 [ 4 | 2] B 2 E] 3 3 4 4 3 3 4 [ 4 3 4 2 [B
2. Am 4 4 4 4 3 I 3 3 4 4 4 4 4 4 3 3 4 4 4 4 3 4
3. Adr 3 i 3 i 4 4 3 3 3 3 3 3 2 | 3 3 3 4 4 4 4 |4
4. Ad 3 3 3 I 4 4 4 4 3 3 3 3 3 3 2 | 4 4 3 3 3 |4
5. N 2 5 3 3 3| B | 2| B 3 | 3 3 3 3 4 4 4 | 4 4 4 4 |4
6. Nr 2 2 | 2 E] 3 3 [ 2] B 2 E] 2 2 2 ) 3 3 3 [ 3 3 3 2 |4
7. Lc 3 3 2 2 4 4 3 3 2 I 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 4 |4
8. S 2 I 3 3 4 4 3 3 4 4 4 4 3 3 3 3 4 4 3 3 4 |4
9. Crl 3 3 | 3 i 4 | 4 | 3] 3 2 E] 3 3 3 3 3 3 4 | 4 4 4 3 | B
10. An 2 8 | 3 3 4 [ 4 | 2] B 3 3 2 2 2 E] 3 3 303 4 4 2 | B
11. Cr 4 4 3 3 3 4 2 4 3 3 3 3 3 3 4 4 4 4 3 3 2 |4
12. P 3 3 4 4 4 | 4 3 [ B 3 3 2 3 3 2 ) 3 3 3 3 4 |4
13. L 3 3 [ 2 E] 2 | B | 2] 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 | 3 2 8 2 | B
14.Y 4 4 3 3 4 4 3 3 2 I 3 3 3 3 3 3 4 4 3 3 3 |4
15. Al 3 3 3 4 3 3 4 4 3 4 3 4 3 3 3 3 3 3 4 4 4 |4
16. 1 3 3 3 3 3 4 3 3 4 4 3 3 2 | 4 4 3 3 4 4 3 13
ESCALA NUMERICA | 1= Muy poco | 2= Poco | 3= Bastante | 4= Mucho |

En verde antes de la intervencién y en amarillo después de la intervencion.
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ANEXO 5. EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS DE LA PROPUESTA DE
INTERVENCION EDUCATIVA

Titulo Fotografias

PALEOLITiCO

Juego de palabras

¢QUE SABEMOS DE LA PREHISTORIA?

P: YO NO SE NADA
N: PARA COMER COGIAN PIEDRAS ¥ LANZAS, LAS LANZABAN Y LA PUNTA SE CLAVABA EN EL RENO Y SE LO LLEVABAN ¥ PONIAN FUEGOD Y LD ASABAN
AL: LOS PREHISTGRICOS CUANDO VIVIAN LO MATABAN Y SE LO COMIAN
N: ¥ TAMBIEN JUNTABAN LA PIEDRA ¥ EL PALD, LD PONIAN EN EL AGUA ¥ COGIAN EL PEZ Y LD ASABAN
PA: PERO NO TENIAN HORNO
AD: ENCENDIAN FUEGD
I: O CONSTRUIAN UN HORNO
AM: NO HACIAN ESO, COGIAN MUCHOS PALOS, LOS PONIAN EN EL SUELO, HACIAN ASi (SE FROTA LAS MANCS) Y SALIA FUEGD
SARA: ;DONDE VIVian?
I: EN LA TIERRA
AD:EN LA SELVA
AM: NO VIVEN EN LA SELVA
L1 EN LA SELVA

SARA: sTENIAN CASAS?

?

V. NO

ADR: VIVIAN EN LAS CUEVAS

N: TAMBIEN VIVIAN EN LAS CABANAS, QUE LAS HACIAN CON LA PIEL DE LOS ANIMLAES

1storia

P: PERD NO EXISTIAN LAS CABARIAS
AD: S, EN PEPA PIG Si EXISTEN
P: ES QUE A LO MEIOR NO SE QUE ES UNA CABARIA
SARA: ;OUE COMIANZ

CRL: PESCADO, CARNE ¥ POLLO
LC: CARNE

CR: COMIAN NUBES, QUE LAS CALENTABAN EN EL FUEGD
P: PERO NO EXISTIA EL FUEGD PORQUE NO TENIAN UN ALAMBRE QUE HACIA "FULL”
AN: COMIAN JUD{AS VERDES
SARA (COMO SE VESTIAN?
AN: SE VESTIAN COM ROPA ROTA

5: SE VESTIAN CON LA PIEL DE LEON

Qué sabemos de la Preh

W: ROMPEN LOS LEONES ¥ HACEM ROPA ROTA

é

AL: MATABAN A UN TIGRE, LE QUITABAN LAS RAYAS Y HACIAN ROPA. LA SECABAN,
QUITABAN LA SANGRE, PONIAN UNAS COSITAS ¥ Y& ESTA
CRL: SE VESTIAN CON HUESOS EN LA CABEZA
V: CON EL HUESO SE HACIAN COLETAS
SARA: :COMO CONSEGUIAN LA PIEL PARA HACER LA ROPA?
¥: MATABAN COM UN CUCHILLO AL LEON
AL: NO, CON UNA FLECHA
AM: A LOS TIGRES LES MATABAN CON UN PALO ENORME

P: LOS CUCHILLOS ¥ LAS FLECHAS NO EXISTIAN

I: LD CONSTRUIAN CON MADERA
P: MO, PORQUE NO EXISTIA LA MADERA
AN: 51 EXISTIA LA MADERA
5: YO SE QUE PINTABAN EN LAS PAREDES DE LA CUEVA

ADR: PINTABAN COM SANGRE

NR: EL FACOQUERD COMIA HIERBA
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Pablito clavé un clavito

Teresa trajo las tizas en la calva de un calvito,

¢y cémo las tizas trajo? en la calva de un calvito

Pablito clavé un clavito.

Paca se llama la vaca de la

flor en la solapa, pero a

Paca la vaca de la solapa le

duele mucho la pata.

ImdgeneaE ucatl ascom

g Hechas trizas

a) las tizas trajo.
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Cuando cuentes cuentos,
cuenta cuantos cuentos

El perrito de Rita me irrita. eusntas,

Dile a Rita que cambie el
perrito por una perrita.

porque si no cuentas
cuantos cuentos cuentas
nunca sabrés cuantos
cuo:l::-g-uonfuc ta.

ucati ascom

A Cuestale cuesta
subir la cuesta.
Y en medio de la cuesta,
Cuesta va iy se acuestal.

ImdgenesE ucat! ascom




Adivinanzas
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Mafiana es mi cumpleafios. - Los bisontes no existen.
g 2 Cronifién no caza dientes de sable - Mi hermana no tiene 5 afos.
g€ .5 L . :
g g - CRL no es mi mejor amiga. - Mi mesa no es verde.
=] 13) ., .
S & Nos vamos de excursion a Segovia. - No voy a comedor hoy.
No me gustan las galletas de chocolate. - Hoy no hemos hecho tarea.
Q
g}
S
3
=
%
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| VOCABULARIO PREHISTORICO |
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Rincones: dominé prehistérico

Cuenta- cuentos en la bibliotecs

colegio.
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4

imagenes

Creacion de cuento a partir de

“LAS CHUCHES DE LAS CASAS”

Es una nifia gigante que le da verplienza, pero esta contenta. Donde esta, esti nevando nieve de colores.

La nifia vive en el pais de las nubes ggantes v tiene casas de colores. En su pais hav pompas de colores.

Hav una mesa con un circulo que es su amugo. El circulo es una patata. La nifia estd zaltando a la pata coja v
ha pisado sin querer a otra patata que estaba en el suelo. Luego la patata se ha subide a la mesa para que no la
pise mas.

La mesa esti cortendo v la patata estd encima. La mesa v la patata corren porque uieren coger algo.
Después ze ponen a jugar al pilla-pilla v la patata pilla a la mesa.

Hav una puerta con ojos, pero esti cerrada. Es una puerta magica v la patata v la mesa la quieren aburir pero
no sabemos s van a poder.

Han podide abrir la puerta v la nifia, la mesa v la patata estin jugando al escondite en el jardin Lamesavla
patata ze la pican. Hav vnos palos que son como remolinos, pero estin en el suelo asi que son vallas del
jardin.

La patata ze encuentra a su amupo el toangolo v se ponen a jugar. Se ha hecho de noche v la patata e ha
perdido.

La patata estd muy trste v llora porque no encuentra a su amigo el trangulo. También esta triste porque €l
triangulo le ha dicho una cosa muy fea.

Hav pelotas v flores muy sonrientes porque la patata esta pensando en sus amigos. La patata ahora se ha
encontrado con sus nuevos amigos ¥ esta muy contenta.

La patata se ha montado en una nube v sus amigos la estan diciendo adiés desde sus casas. La patata se ha
montade en la nube para irse a su casa v leva una linterna en la mano para ver porque es por la noche.

El ol tiene una linterna v todas las casaz de colores estin sonriendo al zol La nifia estd vendo de pazeo con
zu gato v va en la bict por un camino. Se va a Carrefour a hacer la compra.

La patata ha echado unos polvitos v se ha convertido en sol. Se va a quedar para siempre ali porque es el sol.
El sol enciende la linterna v se hace de dia.

iColorin colorado, este cuento se ha acabado!
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tesis del fuego

7

ip6

H

Sara: é¢ Para qué creéis que usaban el fuego los prehistéricos?
¥: Yo creo que era para comer.
P: ¥ para cuando hace frio, te acercas y ya no tienes frio.
CRL: Quemaban cosas con €L
Nr: Si, podian quemar a los animales y cazarlos.
AL: Pues para poner la comida calentita.
ADR: Lo encendian por la noche para no tener miedo a la oscuridad.

I: No, porgue no tenian miedo, era para ver.

LC: Podian hacer barbacoas como mi papa.
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Rincones: Hacemos frases con pictogramas

NINO

PANTALON

LARGO

Rincones: Memori prehistérico

'EDP‘ beqs

JARDIN

i"
g' FUEGO [

STLex
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DOS

BISONTE

bisonle

ZAPATO
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PEQUEND
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Qué hemos aprend.

o

[

¢QUE HEMOS APRENDIDO?

I: TENIAN HACHAS
P: FROTABAN DOS PIEDRECITAS Y SALIA EL FUEGO
V: TENIAN LANZAS

AM: VIVIAN EN LAS CUEVAS Y LUEGO HICIERON CHOZAS

¥: COMO NO TENIAN CASAS ENCONTRABAN CUEVAS Y CHOZAS
N: NO, PORQUE LAS CHOZAS LAS HACIAN ELLOS
AD: MATABAN MAMUTS PARA COMERSELOS
CR: HACIAN EL FUEGO PARA QUE NO SE LO COMIERAN CRUDO Y HACIAN COSAS CON LA PIELY SU ROPA
CRL: LAS PIELES DE LOS ANIMALES LAS COSIAN Y SE LAS PONIAN
NR: EL FUEGO HACIA MUCHAS CHISPITAS
SARA: {QUE ANIMLAES CAZABAN?
AN: MAMUTS ¥ DIENTES DE SABLE
VICTOR: ¥ LOS BISONTES
PABLO: CON LOS HUESOS CONSTRUIAN HERRAMIENTAS
S:Sl, HACHAS, LANZAS, FLECHAS...

AM: Y ARCOS

¥: HACIAN FUEGO PARA QUE NO LES MOLESTARAN LOS ANIMALES
SARA: iY PARA QUE MAS COSAS USABAN EL FUEGO?

L: PARA DAR LUZ
¥: Y PARA CALENTAR LAS MANOS

ADR: Y COMO CAZABAN ANIMALES PODIAN HACER ROPA Y TAMBIEN RECOLECTABAN

AMIR: Si, FRUTOS DEL BOSQUE
AL: PRIMERQ BUSCABAN CUEVAS Y LUEGO CONSTRUIAN CHOZAS Y PONIAN EL FUEGO EN LA PUERTA
P: LAS CHOZAS SON PEQUENITAS Y LAS CUEVAS SUPER GRANDES
SARA: {Y DE QUE ESTAN HECHAS?
AL: LAS CHOZAS DE HUESQS, DE PALOS Y LUEGO CON PIEL POR ENCIMA
AD: LAS CUEVAS ESTABAN HECHAS DE PIEDRA
SARA: {Y QUE HACIAN EN LAS PAREDES DE LAS CUEVAS?
LC: PINTABAN

ADR: PINTABAN CON PINTURAS RUPESTRES

P: PINTABAN MAMUTS, SOLES Y RENOS

N: CUANDO HACIA MUCHO FRIO, RECOGIAN TODO Y SE IBAN A LOS SITIOS QUE HACIA MAS CALOR Y DEJABAN LA COMIDA EN LOS
ARBOLES PARA QUE LOS OTROS ANIMALES NO LO COGIERAN

P: CAZABAN CON EL SILEX

AM: ¥ CON EL SILEX HACIAN LANZAS
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