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Resumen

Los contenidos de la actual area curricular de las Ciencias Sociales en la Educacion Primaria,
han ido cambiando siguiendo la evolucion de la sociedad y estructurando los fines de la educacion
bésica. En esta evolucion podemos encontrar al entorno presente, viéndole como medio de

ensefianza, basandose en el contacto directo con el espacio natural y social donde vive el alumno.

Este método de ensefianza facilita los elementos necesarios para mejorar la comprension del
alumnado de como es la configuracion de su entorno. Este clima es clave para aportar a los alumnos
una vision a gran escala de su ambiente, utilizando los contenidos que ellos tienen interiorizados de
manera inconsciente, gracias a su aprendizaje fuera del entorno escolar. Esto permite al maestro
estructurar dichos conocimientos y ampliarlos a través de estrategias metodologicas centradas en el

alumno, consiguiendo un aprendizaje significativo.

Para mostrar la veracidad de esta teoria, se ha elaborado una propuesta de intervencion en un
municipio en concreto, poniendo en practica las bases metodoldgicas, aprovechando las
caracteristicas del entorno habitacional del alumnado de 4° de Educacion Primaria, cuyos alumnos se

encuentran cursando su escolarizacion en dicho municipio.
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Abstract

The contents of the current curricular area of the Social Sciences in Primary Education have
been changing following society evolution and building up the aims of basic education. In this
evolution we can find the present environment, seeing it as the use of the environment as a teaching

way, based on direct contact with the environment and society where the student lives.

This teaching method makes easer the key elemments to improve the students understanding of
how the configuration of their environment is. This situation is very important because it contributes
to improve the perception of their overall situation, using the acquired contents, thanks to their
experiencies out side of academic environment. This allows to the teacher to structure and apply that

knowledge through strategic methodologies focusing on the student, achieving a significant learning.

To show the veracity of this theory, an intervention proposal has been prepared in a specific

municipality, putting into practice the methodological bases, taking advantage of the characteristics



of the housing environment of the students of 4th of Primary Education, whose students are studying

their schooling in said municipality.

Keywords

Social Sciencies, Local environment, Civic training, Significant learning



INDICE DE CONTENIDOS

1. INTRODUCCION. ....ooitiiiiieiieieiete ettt 1
2. OBJIETIVOS. ...ttt e e e et e st e e et e e e sae e e e nsaeeanaeean 2
3. JUSTIFICACION ..ottt 2
3.1. RELACION DEL TFG CON LOS OBJETIVOS Y COMPETENCIAS DE TITULO 2
4., FUNDAMENTACION TEORICA ......ooiiiiiieiee e 4
4.1. EVOLUCION DE LA EDUCACION.........ooiiiiiiiiiniineieieeesseeise s sssessseeesenes 4
4.2. LAS CIENCIAS SOCIALES EN EDUCACION ......ccoooveveveeereeeeeeeeee e, 7
4.3. ENTORNO COMO REALIDAD PROXIMA. ......ccoevieereiirseeeeresesensenisnee s 10
4.4, ADQUISICION DE LA COMPETENCIA SOCIAL Y CIVICA.......ccccocvvnne. 13
4.5. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE .......covvveeeeeesrereneis 15
4.6. RECURSOS DIDACTICOS .....ooveiveeieeieeesesisestesieses s s tssessessssessssesses s snes 18
5. PROPUESTA DE INTERVENCION. ......coovevieieeeeeteeeee e esees e 21
5.1, JUSTIFICACION .....oooeieeeeeteeee et eses st enes s ss s 21
5.2. CONTEXTUALIZACION DEL ALUMNADO.........ccooeverirenreersenssesisresnes 23
5.3. METODOLOGIA. ..ottt eeis sttt s s 23
5.4, OBJIETIVOS ..ottt bbbt 25
5.5. CONTENIDOS..... .ot e e e ne e e e neee s 27
5.6. CRITERIOS DE EVALUACION Y ESTANDARES DE APRENDIZAJE ...... 27
5.7. COMPETENCIAS BASICAS.......oooooeeeeeeeeeee ettt 28
5.8. TEMPORALIZACION ..ottt 29
5.9. ESTRUCTURA GENERAL DE LAS SESIONES.........ccccoiiiiiiiee e 30
5.10.EVALUACION ......couiviiiteieieieiee sttt 38
5.11.REFLEXIONES DIDACTICAS ...ttt 39
B. CONCLUSIONES. ..ottt sttt s e ans 42
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ...ttt 45
ANEXOS ..t e e e e e e e e e e raeeaaae e 51
ANEXO 1. Plano con sefializaciones de servicios municipales. ...........cc.ccoovvvvrininenn. 51
ANEXO 2. Planteamiento inicial del mapa conceptual del Ayuntamiento................. 51
ANEXO 3. Actividades Ayuntami€nto. ........c.ccceeiieiiieiie e 52
ANEXO 4. Derechos y Deberes que aparecenen el RRL.........c.cooveviiiiiiie e, 53

ANEXO 5. Planteamiento inicial del mapa conceptual de la Constitucion. ............... 53



ANEXO 6. Actividades SODre 1as [8YES. ........coveeiieiiieiieeee e 54

ANEXO 7. Planteamiento inicial del mapa conceptual sobre las Instituciones del Estado. 54

ANEXO 8. Actividades de las Instituciones del EStado. ..........ccoccvveniienininininienn, 55
ANEXO 9. Planteamiento inicial del mapa conceptual sobre las elecciones.............. 55
ANEXO 10. Actividades sobre 1as eleCCIONES. .........cccceviiiiinieiiiine e 56
ANEXO 11. Tarjetas sobre los municipios de Segovia...........cccvvverviiieieeiesiiesneriene 56
ANEXO 12. Municipios de la provincia de SegoVia..........cccevevveriiieieesesieeseeeenes 58
ANEXO 13. Actividades sobre la organizacion territorial. .............cccooovveiiiieieeee 58
ANEXO 14. Tabla de estdndares de aprendizaje completada. ..........c.cccoeevriverrenenne. 59
ANEXO 15. Mapa Municipios de Segovia con las tarjetas...........cccceeeveevriiveseennnnn, 60
ANEXO 16. Mapa provincias de ESPania. ..........cccccveveiiieirereeie e, 60
ANEXO 17. Mapas conceptuales, preguntas y actividades sobre los contenidos....... 61
ANEXO 18. Mapa conceptual gigante. .........ccccevveiieiiiieiie e 71

INDICE DE TABLAS

Tabla 1. Clasificacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje en funcién de a quién se encuentre

BNTOCATA. ...t bbb r e 17
Tabla 2. Temporalizacion de CONteNidOS. ........ccoveveiiiiiice e, 29
Tabla 3. Tabla de estandares de aprendizaje a evaluar............cccccoovereiiieneneincc e 38

INDICE DE FIGURAS

Figura 1. Estructura de contenidos partiendo del entorno proximo de los nifios. Fuente: Santiesteban
Y PAGES (2011). coctieieiiie ittt ettt e e e nae e reenreenaenres 8

Figura 2. Relaciones entre la escuela y el entorno. Fuente: Concejo Educativo (2001). 13



1. INTRODUCCION.

En el presente trabajo podremos encontrar una propuesta de intervencion
educativa empleando el entorno como contenido y como recurso didactico. Dicha
propuesta cuenta como base con una fundamentacién tedrica centrada en la delimitacion
del marco conceptual (medio local, entorno y su ensefianza) y una referencia a su
evolucion a lo largo de la historia de la educacion, llegando hasta la actualidad,

analizando su relacién con el curriculo de Ciencias Sociales.

Por ello, dicho trabajo se encuentra dividido en seis partes, incluyendo en la que
actualmente nos encontramos, entre las que se exponen los objetivos que se pretenden
alcanzar, no solo centrdndonos en la propuesta de intervencion, sino también en la
busqueda y tratamiento de informacion que permita valorar la importancia del medio
local y el entorno como contenidos y recursos educativos. Seguido, se encontrard un
apartado destinado a la justificacion de dicho trabajo, la relacion que existe entre este y
los objetivos y competencias pertenecientes al titulo, en este caso, con el Grado en

Educacién Primaria.

En el cuarto apartado podemos encontrar toda la base tedrica que se ha
seleccionado y redactado para plantear la propuesta de intervencion, destacando la
evolucion de la ensefianza del entorno a lo largo de los afios dentro de la escuela.
Ademas, aqui podemos encontrar la relevancia que tiene el entorno en la educacion del
alumnado® como recurso didactico. Seguido encontraremos un apartado destinado a la
importancia que tiene trabajar la competencia civica y social, debido a la transcendencia
que tiene posteriormente en los alumnos, ya que se tratan de ciudadanos de una
sociedad organizada. Tras dicho apartado podremos encontrar una serie de estrategias
metodoldgicas y recursos que pueden ser empleados en el aula para llevar a cabo el
proceso de ensefianza-aprendizaje y de los cudles, seleccionaremos las estrategias y

recursos utilizados en nuestra propuesta educativa.

A continuacion, se presenta el disefio de la intervencion educativa que se llegé a

implementar con alumnado de 4° de Educacion Primaria

' En coherencia con el valor de la igualdad de género asumida por la Universidad de Valladolid, todas las
denominaciones que en este trabajo se efectlian en género masculino, cuando no hayan sido sustituidas
por términos genéricos, se entenderan hechas indistintamente en género femenino.
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Por Gltimo se encuentran las conclusiones, valorando el cumplimiento de los

objetivos mencionados al principio del trabajo.

2.0OBJETIVOS.

Los objetivos que se pretenden alcanzar con la realizacion de este trabajo son los

siguientes:

1) Valorar la importancia del medio local y el entorno como contenidos educativos.
2) Conocer las estrategias de ensefianza-aprendizaje de los contenidos sociales.

3) Favorecer la adquisicion de la competencia social y civica.

4) Disefiar una propuesta de intervencion en el aula.

5) Implementar la intervencion educativa con alumnado de Educacion Primaria.

3. JUSTIFICACION

3.1.RELACION DEL TFG CON LOS OBJETIVOS Y
COMPETENCIAS DE TITULO

El “Trabajo de Fin de Grado” (TFQG), se trata de un trabajo escrito y original
creado por un estudiante en base a una tematica, donde se intenta plasmar todos los
conocimientos que se han ido adquiriendo a lo largo de todas las asignaturas del Grado
cursado y asi demostrar el nivel de competencias que se ha ido desarrollando a lo largo

de la titulacion.

En dicho trabajo se pretende mostrar el grado de consecucion de los objetivos y
competencias que se encuentran relacionados con el titulo de Grado de Educacion
Primaria, los cuales aparecen en la ORDEN ECI/3857/2007, de 27 de diciembre, por la
que se establecen los requisitos para la verificacion de los titulos universitarios
oficiales que habiliten para el ejercicio de la profesion de Maestro en Educacion

Primaria.

Partiendo de dicha Orden y segun dice el Gabinete de Estudios y Evaluacion (s.f.),
el objetivo principal del titulo se trata de:



Formar profesionales con capacidad para la atencién educativa al alumnado de
Educacién Primaria y para la elaboracion y seguimiento de la propuesta
pedagogica a la que hace referencia el Articulo 16 de la Ley Orgéanica 2/2006 de 3
de mayo, de Educacion para impartir la etapa educativa de Educacion Primaria.

(s.p.)

Por otro lado, tenemos las competencias generales relacionadas con el Titulo, en
las cuales se busca favorecer la formacion del docente en su totalidad. Y como se dice

en Herranz (2018), con la elaboracion del trabajo buscamos a su vez:

La adquisicion de terminologia educativa, al aprendizaje de las caracteristicas
psicoldgicas, socioldgicas y pedagodgicas del alumnado en las distintas etapas, al
conocimiento de diversas metodologias y técnicas de ensefianza-aprendizaje y
los diferentes componentes que conforman el curriculo de Educacion Primaria;
potenciando el desarrollo de estrategias y técnicas de aprendizaje autbnomo y

una actitud de innovacion y creatividad en el ejercicio de la profesion. (p.5)

Pero si recurrimos a la Guia Docente del TFG y nos fijamos en la materia en la
que se centra el trabajo, la ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales, podemos

comprobar que se potencian las dos competencias que se sefialan a continuacion:

3. Utilizar el conocimiento cientifico para comprender la realidad social,
desarrollando al mismo tiempo habilidades y actitudes que faciliten la
exploracion de hechos y fendmenos sociales asi como su posterior analisis para
interactuar de una forma ética y responsable ante distintos problemas surgidos en
el &mbito de las ciencias sociales.

4. Transformar adecuadamente el saber cientifico de referencia vinculado a las
ciencias sociales en saber a ensefiar mediante los oportunos procesos de
transposicion didactica, verificando en todo momento el progreso de los alumnos
y del propio proceso de ensefianza-aprendizaje mediante el disefio y ejecucion de

situaciones de evaluacién tanto formativas como sumativas.

Por lo tanto, se muestra una correlacion entre el objetivo del trabajo, valorar la
importancia del medio local como contenido educativo, convirtiéndose en la base del

proceso enseflanza-aprendizaje de contenidos sociales y el desarrollo de las



competencias que debe tener un maestro al acabar la formacidn pertinente, en este caso

el Grado en Educacion Primaria.

4. FUNDAMENTACION TEORICA

A lo largo del siguiente apartado se explicaran las bases tedricas por las que se
justifica el disefio de la propuesta de intervencion educativa y su implementacion en un
aula de Educacion Primaria. Se comienza con una breve revision por la historia de la
Pedagogia, ya que podemos creer que “ver” el entorno como contenido y estrategia
educativas viene desde hace poco tiempo, pero no es asi, debido a que se les empez6 a
dar importancia desde finales del siglo XIX, con las diferencias propias de cada
momento historico, marcadas por las distintas finalidades que ha tenido la educacion.

4.1. EVOLUCION DE LA EDUCACION

Desde finales del Siglo XIX y hasta la actualidad, en Espafia, ha existido una
actitud de constante critica y progreso en la escuela, a excepcion del periodo del
nacional catolicismo presente durante la dictadura de Francisco Franco. Esta evolucion
ha llevado a contar con gran nimero de formas de educar que poco a poco han ido
alejando su forma de ensefianza del modelo escolar tradicional, formando cada vez una
manera de educar alternativa. Todas esas innovaciones pueden ser “resumidas en tres
aspiraciones pedagdgicas con efecto en la totalidad de actores, escenarios y estructuras
involucradas: consecucion de una escuela activa en su metodologia, democratica en sus

estructuras y abierta en su relacion con el medio” (Pericacho, 2014, p.49).

Todas estas iniciativas se agruparon en la renovacion pedagdgica, ya que esta se
trata de “un conjunto organizado de actividades teéricas y practicas dirigidas a combatir
y a superar la teoria y la practica pedagdgica dominantes en un momento dado”
(Caivano y Carbonell, 1979, p. 4). Entre todas ellas, encontramos la primera que
empez6 dicha renovacion, la cual se trata de la Institucion de Libre Ensefianza (ILE),

con su origen en 1876, y que finaliza con los colegios actuales de “Amara Berri”.

Se destaca que “hasta la Guerra civil de 1936 la ILE tuvo un papel fundamental en

la innovacion cultural e intelectual, introduciendo en Espafia las nuevas ideas y teorias



pedagogicas que se estaban desarrollando en Europa” (Pericacho, 2014, p.51). Uno de
sus precursores en Espafia fue Francisco Giner de los Rios, teniendo como objetivo
despertar el interés de sus alumnos, intentando que asimilasen los contenidos que en
cada momento se exigia, para asi poder crear una base en relacion a sus aptitudes y
vocacion, que les permitiese estar preparados para el oficio que posteriormente
escogiesen, pero dando prioridad a que se formasen personas capaces de poder elegir
adecuadamente las opciones que se les presentasen en su dia a dia, y conseguir asi un
equilibrio entre todas sus facultades. Por ello, la ensefianza memoristica poco a poco
desaparecio, incrementando la participacion activa de los alumnos, al igual que las
salidas al campo y creando un ambiente de confianza, respeto y tolerancia entre el
docente, el alumno y las familias. Ademas, “las excursiones escolares, elemento
esencial del proceso intuitivo, forman una de las caracteristicas de la Institucion desde

su origen” (Universidad Politécnica de Cartagena, s.f.).

Tras la creacion de la ILE, Andrés Manjon, en 1889 cred las llamadas “Escuelas
del Ave Maria”, destinadas especialmente la sociedad mas humilde del pais. Se ofrecia
gratuitamente la educacion primaria, siendo el eje vertebrador de su pedagogia la
ensefianza religiosa. Algunas de las caracteristicas pedagogicas eran: el juego, la

ensefianza integral, la ensefianza al aire libre, el contacto con la naturaleza...

Doce afios después, apareceria la “Escuela Moderna”, de Francisco Ferrer
Guardia, con influencia de la ideologia Anarquista. Con ella se proponia una educacion
laica y racional, y con ello proponian una forma de ensefianza muy renovada,
erradicando los exdmenes, del mismo modo que las calificaciones y los castigos que se

daban a los nifios a nivel fisico, ademas de proponer una coeducacion en las clases.

A finales del siglo XIX 'y en el primer tercio del siglo XX se consolida la llamada
“Escuela Nueva”, como consecuencia de la nueva sociedad que estaba surgiendo en ese
momento. Con ella se buscaba una realidad nueva, donde el acercamiento del maestro
con el alumno era clave, del mismo modo que el trabajo cooperativo, la escuela en el
medio, el laicismo o la coeducacion. Segun Hernandez (2002), la ensefianza de la
geografia y de la historia, debido a su concepcion ideoldgica, fue muy criticada en este
periodo. Pero aun asi, podemos comprobar cémo “el estudio de la «region» (como
unidad geogréfica y cultural) en toda su complejidad y variables, el trabajo de campo,
las excursiones, la observacion directa y, en suma, el desarrollo de la dimensién
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metodologica de la geografia cobraron importancia” (Hernandez, 2002, p. 21). Aunque
este hecho que acabamos de mencionar no tuvo incidencia educativa hasta mucho mas

tarde, con la incorporacion del concepto de paisaje a la ensefianza.

A principios del siglo XX apareceria en Francia una nueva propuesta de
innovacion escolar iniciada por Celestin Freinet. En Espafia, en concreto, “durante la
década de 1920 habia surgido en Lérida un grupo de maestros, conocidos como grupo
Batec, que fue la semilla donde fructifico la Cooperativa espafiola de la Técnica
Freinet” (Hernandez y Hernandez, 2012, p. 16). Dicha Cooperativa, segin Jiménez
(2007) se trata de un grupo, pero mas que un grupo se le veia como un movimiento, que
“en el proceder, estan presentes educadores como Decroly, Dewey, Montessori...”
(p.29). Pero se enfatizd la influencia de la propuesta de Freinet tras la publicacion de
dos de sus libros L Imprimiere a I"ecole (1926) y Plus de manuels scolaires (1928).

Dentro de la pedagogia de Freinet se destacaria la importancia por el desarrollo
del pensamiento critico, al igual que la comunicacion o la creatividad, pero una de sus
propuestas se centraba en que los alumnos tuviesen la posibilidad de experimentar con
su realidad, viéndolo como una forma esencial de aprender, estando en contacto directo

con la realidad y pudiendo manipularlo.

Tras la propuesta de Freinet encontramos otra serie de movimientos que han sido

recogidos dentro del grupo de Movimientos de Renovacion Pedagdgica (MRP).

Se podria afirmar que para llegar a la coyuntura historica de la creacion de los
MRP en la década de 1970 hay unas causas basadas en una estructura de periodos
largos y medios. Se ha comprobado como la renovacion pedagogica y las ideas de
una escuela nueva arrancan desde finales del siglo XIX, llevan un proceso alcista
y positivo, sobre todo con la Il Republica Espafiola, se paralizan con la dictadura
y resurgen y se expresan con toda su fuerza en el periodo de transicion
democratica (1973-1980). (Esteban, 1996, p.434).

Estos movimientos se tratan de grupos de pedagogos y docentes los cuales surgen
con el objetivo de mejorar la educacion, principalmente desde los centros privados. Es
cierto, que estos movimientos tienen como influencia a la ILE, a las escuelas creadas

por Andrés Manjon y, por ultimo, a la corriente llevada de la mano por Ferrer i Guardia.



Aunque estos tuvieron gran influencia, se podria decir que una de las primeras escuelas
que se encuentran dentro de este movimiento, es la de Rosa Sensat, y tras esta
encontramos grupos como los de las comunidades de aprendizaje, la “Escuela libre

Micael” partiendo de la pedagogia de Waldorf...

Por lo tanto, podemos concluir con que actualmente se siguen introduciendo
nuevas pedagogias en el grupo de MRP, todas con el objetivo de mejorar la educacion
y, con ello, adaptarse a las nuevas necesidades que tienen los alumnos en base a la

sociedad en la que se encuentran.

4.2. LAS CIENCIAS SOCIALES EN EDUCACION

Si comparamos las leyes mas relevantes donde aparecen las Ciencias Sociales
entre la Ley General de Educacion de 1970 hasta la LOMCE de 2013, encontramos
cinco leyes maés, de las cuales una no llegd a estar vigente. En cada una de ellas se
denomind al area de las Ciencias Sociales de una forma distinta, haciendo referencia a
lo que buscaban con ella. A continuacién mostraremos algunas caracteristicas de estas

siete leyes en relacion al tema que nos interesa, las Ciencias Sociales:

Ley General de Educacion (LGE) de 1970 se trataba de una ley donde ven la
necesidad de ensefiar por objetivos, para asi cumplir con esa necesidad de racionalizar la
ensefianza. Al igual que la introduccion de algunas orientaciones pedagogicas
destinadas a todos los docente para ofrecerles una ayuda a la hora de llevarlo a la
practica desde un punto de vista méas técnico. En relacion a las asignaturas, vieron que
habia mucha sobrecarga en el curriculo, por lo que vieron la posibilidad de unir la
Geografia, la Historia y la Educacién civica, temiendo como resultado el area de
“Ciencias Sociales”, en el preambulo del programa del afio 1971 pasa al estudio de las
realidades humanas y sociales. Se trata de la primera vez que aparece como area de
contenidos, no era Geografia o Historia, son las Ciencias Sociales llevadas a la
educacion, hecho que ird determinando su caracter transdisciplinar y de integracion de

contenidos sociales y culturales.

En los Programas Renovados de 1980, podemos ver que el programa referido a las
Ciencias Sociales tiene una estructura que parte “de circulos concéntricos, es decir, se
parte de la casa y el colegio como el medio de socializacién mas inmediato para el nifio

y se continua con su propia familia, y con la calle” (Santiesteban y Pagés, 2011, p.45).



Seguido se estudiaria lo relacionado con la localidad y asi sucesivamente. En el

siguiente esquema se muestra esa progresion de contenidos:

Familia
Calle

Ciclo inicial

Localidad

Comarca

Isla

(...)
Europa

El mundo Ciclo superior
Prehistoria e Historia

Ciclo medio

Figura 1. Estructura de contenidos partiendo del entorno proximo de los nifios. Fuente:
Santiesteban y Pages (2011).

Posteriormente encontramos la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema
Educativo de Espafia (LOGSE) de 1992, que partiendo de la anterior, el area de
Ciencias Experimentales y el de Ciencias Sociales se unieron, obteniendo asi el &rea de
“Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural”. En dicha nueva area, el medio se
encuentra en la base de todos los contenidos, debido a que consideran que la sociedad
tiene que ser la principal fuente del curriculo, como consecuencia a que se encuentra en

la vida del alumno y forma parte del medio o entorno donde vive.

El objetivo inicial de la nueva area que hemos mencionado, “es construir un
conocimiento de la realidad, partiendo de sus propias percepciones, vivencias y
representaciones, introduciendo el estudio de problemas sociales relevantes”

(Santiesteban y Pagés, 2011, p.46).

Durante la implantacion de la Ley Organica de Educacién (LOE) del 2006, el
nombre destinado al area de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural sigue

manteniéndose, dando gran importancia a abarcar varios ambitos del saber, al igual que



tener cierto respeto hacia su coherencia y orientarlos de tal forma que se consiga
favorecer el entendimiento de todas las cuestiones gque encontramos en el entorno

humano. Esto es posible debido a la interdisciplinaridad que posee el area.

Respecto al medio, sigue tratandose del eje central del area. Ademas, segin
Santiesteban y Pagés (2011) el medio se entendia “como el conjunto de elementos,
sucesos, factores y procesos diversos que tienen lugar en el entorno de las personas y
donde, a su vez, su vida y actuacion adquieren significado” (p.48). Los contenidos que

se seleccionaban buscaban:

La autonomia personal y la participacion social, la capacidad de interpretar el
medio y de intervenir en él de forma activa, critica e independiente, el desarrollo
de las capacidades de indagacion, de exploracién y la busqueda de soluciones a
problemas relacionados con la experiencia cotidiana o la adquisicién de actitudes
y valores para un desarrollo personal equilibrado y solidario. (LOE, 2006,
p.43063)

Cabe decir en relacion a los contenidos también, que el conocimiento del Medio
posibilitaba proporcionar al alumnado diferentes informaciones, no solo de lo que se
encontraba en su entorno, sino también de lo que ocurria en el mundo. Proporcionando
a los alumnos diversos instrumentos que les permitiesen comprender e interpretar

informaciones.

Dicha area, vemos que decidieron repartir sus contenidos en diferentes bloques,
siete en total: (1) El entorno y su conservacion, (2) La diversidad de los seres vivos, (3)
La salud y el desarrollo personal, (4) Personas, culturas y organizacion social, (5)

Cambios en el tiempo, (6) Materia y energia y (7) Objetos, maquinas y tecnologias.

Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) del 2013 se trata
de la ley educativa actualmente vigente, en vez de mantener el nombre de Conocimiento
del Medio, Social y Cultural fue modificado por el de Ciencias Sociales. En dicho area
siguen dando gran relevancia a que los nifios sean capaces de “interpretar la realidad
que les rodea como intervenir en ella, asi como aprender a vivir en sociedad,
conociendo los mecanismos fundamentales de la democracia y respetando las reglas de
la vida colectiva” (Decreto 26/2016, 2016, p. 34265).



El medio sigue tratdindose como eje vertebrador del resto de contenidos, buscando
que los alumnos logren comprender el conjunto de elementos que lo integra, del mismo
modo, que sepan diferencias y clasificar todos y cada uno de sus elementos y las

relaciones que se pueden establecer entre unos y otros...

Siguiendo con los contenidos, respecto a los bloques establecidos en la ley
anterior, se han reducido, debido a esa separacion en dos del Conocimiento del Medio
Natural, Social y Cultural, estructurando finalmente el area de Ciencias Sociales en
cuatro blogues: (1) Contenidos comunes, (2) EI mundo en que vivimos, (3) Vivir en

sociedad y (4) Las huellas del tiempo.

4.3.ENTORNO COMO REALIDAD PROXIMA.

Como hemos podido observar en el apartado anterior el empleo didactico del
entorno viene dandose desde hace muchos afos, casi tanto como la existencia de la
educacion. Es mas, si nos remontamos hasta nuestros antepasados némadas, podemos
comprobar como la educacion que daban los padres a sus hijos se encontraba

directamente en contacto con el medio méas proximo.

Pero siempre no ha sido asi, ya que han existido en Espafia periodos de regresion
en las metodologias educativas y cambios en los fines de la ensefianza. Como bien dice
Chiesa (1975):

La escuela tradicional transmite a los alumnos una cultura, por decirlo asi,
prefabricada, completamente alejada de la vida real (...), absoluta y definitiva en
los valores (...), autoritaria por el método (...) y que los sitta en la imposibilidad

de hacer verificaciones, valoraciones, elecciones. (p. 3)

Sabemos que los métodos de la escuela tradicional estan siendo rechazados, entre
otras causas, por el desapego existente entre el sujeto y la adquisicion de contenidos
elaborados, aislados y sin contexto. A los nifios en ciertos momentos les cuesta
comprender las cosas abstractas, y a los no tan nifios también, muchas veces somos
incapaces de entender una explicacion si no nos lo escribimos o dibujamos de alguna
forma. Si a nosotros nos cuestan algunas cosas no hay ni que imaginarse que a ellos

también, esta claro que el mismo nivel no es, pero es una comparacion muy similar. Por
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ello partir desde lo que se conoce, posibilita una mejor comprension de los contenidos.

Asi, Vilarrasa (2005) nos dice que:

El trabajo sobre el medio local resulta mas motivador porque, tanto por los
contenidos como por los métodos de trabajo que se utilizan, se ponen en juego
aspectos afectivos y sentimientos de pertenencia que aumentan el interés del
alumno y dan un sentido al aprendizaje mas alla de su valor académico. (p. 15)

Diferenciar el concepto de medio local y de entorno no resulta facil pues son
conceptos muy similares en su concepcion y que solo se diferencian en la escala
espacial y en la complejidad de las relaciones gue se establecen entre sus elementos. En
entorno seria el espacio fisico, natural y social mas préximo, de dénde obtenemos las
experiencias diarias y el medio local seria ese espacio mas amplio y complejo por sus
relaciones, aunque ambos sean realidades cercanas al alumno. El entorno se trabajaria
mas con los alumnos de los niveles educativos inferiores mas bajos para,
progresivamente, ir analizando el medio local con alumnado de mayor edad. Roser

Batllori (2011) explica este paso:

El progreso no implica un conocimiento lineal de espacios cada vez mayores en
su tamafio y lejanos (...) sino una progresion en la comprensiéon y en la
posibilidad de esquematizacion o realizacion de modelos de los espacios
estudiados, o sea el proceso de generalizacion y adquisicion de redes de

conocimiento. (p. 257)

Segun Castillo y Vidaechea (1987) el entorno se puede definir “como el campo de
interés y de experiencias cercanas al alumno” (p.7). Pero claro, esto no hace referencia
solamente a lo que nosotros tenemos en un contacto fisico directo de manera constante,
sino que también puede considerarse entorno el contacto no directo mediante conductos
de conocimiento, como puede ser la escuela, las lecturas, los viajes... o el contacto que
se tiene con los sitios, las personas y las situaciones en el mundo gracias a los medios de

comunicacion.

Esto no es una opinion aislada, ya que Bovet, Pena y Ribas (2004) sefialan que “es
posible que nos resulte mas proximo mentalmente el Amazonas que el Ebro, el
Himalaya que el Teide, el Carnaval de Rio que las fiestas de localidades vecinas”

(p.34). Y todo debido a la globalidad que se esta viviendo, donde poco a poco van
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invadiendo nuestro dia a dia y produce cambios de manera continda. Ademas, esto nos
produce plantearnos las relaciones que tenemos con el espacio donde vivimos y con

ello, con nuestro “medio”.

Pero a nosotros lo que nos concierne es ese espacio fisico, natural y social méas
inmediato y proximo, en otras palabras, el entorno que nos rodea. En dicho espacio
local, podemos ver como todas las personas tienen una intervencion mas activa, esto es
gracias a esa proximidad, donde se llevan a cabo relaciones en ambas direcciones, el

entorno local influye en las personas y las personas en él.

Gracias a esa relacion entre las dos partes “de manera espontanea, el individuo, a
través de su experiencia vital, va ampliando y enriqueciendo su campo de interés y
experiencias” (Castillo y Vidaechea, 1987, p.7). De ahi que se emplee esas experiencias
y esa visién de las cosas como un punto fuerte para ampliar y enriquecer esos

conocimientos adquiridos de manera autonoma.

Segun los autores que acabamos de mencionar, podemos concebir el desarrollo
del entorno por parte del alumno desde dos direcciones, una horizontalmente o en
extension, donde se van ampliando los conocimientos del nifio que son conocidos; y,
otra verticalmente o en profundidad, donde se destina ciertos conocimientos segun el

crecimiento del alumno, para que pueda entrar en contacto de forma mas directa.

Desde mi punto de vista, es mas adecuada la que va en direccion horizontal,
debido a que partir de lo que se ha visto con los propios ojos facilita la comprension de
lo que no se encuentra tan directamente en nuestro entorno, como puede ser la
organizacion territorial o social. Ademas, “el entorno hace referencia al espacio socio-
fisico sobre el que se puede incidir, como contenido y recurso didactico, como conjunto
de factores contextuales, y como punto de partida con finalidades transformadoras de la
realidad” (Palacios, 2015, p. 3).

Por lo que podemos afirmar que el entorno, al tratarse de aquello que engloba
todo lo que gira en torno al alumno y a su mundo mas inmediato, nos permite que sea
un espacio donde este se integre y conviva de forma continua, teniendo relacion con la
cultura que les rodea y posibilitando la evolucion del aprendizaje de contenidos que en
parte tienen pero que no son conscientes. Para visualizarlo mejor mostramos el siguiente

esquema, extraido del Concejo Educativo (2001):
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Figura 2. Relaciones entre la escuela y el entorno. Fuente: Concejo Educativo (2001).

4.4.ADQUISICION DE LA COMPETENCIA SOCIAL Y CIVICA

“El término competencia ha sido objeto de numerosos intentos de definicion
desde distintos ambitos. Se trata de una palabra habitual en el lenguaje coloquial donde
se entiende como hacer buen uso de funciones y atributos” (Alvarez, Pérez y Suérez,
2008, p. 17). Por lo tanto, en el contexto educativo el hecho de trabajar a través de
competencias debe verse, no solo desde el punto de vista constructivista, sino que a su
vez desde el aspecto social del aprendizaje, ya que esa continla interaccién con el
medio dentro de los contextos sociales permite ver al aprendizaje desde tres puntos de

vista, basandonos en Alvarez et al. (2008) encontramos los siguientes:

e Dimension constructivista. Se construyen los conocimientos a partir de lo que se
sabe.

e Dimension social. Organizacion de las interacciones sociales con los demas
alumnos y alumnas y con el profesorado y de las actividades de ensefianza.

e Dimension interactiva. Aspectos relacionados con la organizacion del saber escolar,
adaptando las situaciones de interaccidn con el medio fisico y social, en base a las

caracteristicas del objeto de aprendizaje.

Trabajar por competencias, Roegiers (2004) ha considerado que se trata de la

“pedagogia de la integracion”, debido a que consiste en modular, combinar e introducir
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los diversos aprendizajes en relacion al saber, saber ser y saber hacer en funcion de los

contextos que se les presenta.

Centrandonos en la competencia social y civica encontramos a Gomez, Pérez y
Arreaza (2007) que la definen como “habilidades para convivir, comprender la sociedad
en la que vive, actuar de acuerdo con los principios €ticos y democréticos, en los

distintos escenarios en los que vive y participa” (p.3).

Sabemos que desde un inicio el hombre ha sentido la necesidad de interaccionar
con otras personas para asi lograr cubrir ciertas necesidades basicas, por lo que podemos
afirmar que el ser humano se trata de un ser social por naturaleza. Por ello, al pertenecer
todos a una sociedad, un miembro no puede alejarse de ello ni de la organizacion que
tiene, aumentando la importancia de educar al alumno dentro de un marco social. Como
dice Blaquez (2013):

Actualmente vivimos en una sociedad globalizada, con una gran multiculturalidad
en nuestras calles, en la que las diferencias de género van disminuyendo y la
igualdad de oportunidades para todos los individuos esta en alza. Pero tampoco
podemos obviar, como personas que somos, los problemas de nuestra comunidad,

como el desempleo o las crecientes desigualdades sociales. (p.16)

Es por ello, la gran relevancia que tiene formar a los alumnos como ciudadanos
integros, debido a que se trata de una responsabilidad que corre a cargo de la comunidad
social a la que pertenezca. Formando asi a personas con un pensamiento libre y que
conozcan todos esos derechos para poder intervenir de forma civica en relacion a las
situaciones que le rodea. Ademas, por ser seres humanos debemos plantearnos el hecho
de escoger una idea u otra, lo cual, estas decisiones son las que nos permiten
diferenciarnos del resto de seres vivos. Por ello, los ciudadanos tenemos que conocer los
valores que se encuentran en la sociedad, para asi poder convivir de manera pacificay a

su vez, seguir con la sociedad democrética en la que actualmente vivimos.

Por ultimo, y como sintesis de este apartado, hacemos referencia al importante
valor del medio local como espacio de socializacion y modelo de establecimiento de
relaciones sociales. Vilarrasa (2005) piensa que “el medio local puede contribuir a la

ubicacion social de los alumnos, a la construccién de la propia identidad, la educacion
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en valores y la elaboracion de pautas de conducta para la participacion ciudadana” (p.
15).

4.5.ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

Para lograr uno de los objetivos principales de la educacién, que el alumno de
desarrolle de manera integral, debemos llevar a cabo una serie de estrategias de
ensefanza-aprendizaje. Estas las podemos definir como “instrumentos de los que se vale
el docente para contribuir a la implementacion y el desarrollo de las competencias de los
estudiantes” (Pimienta, 2012, p.3).

Pero dentro de esta definicion podemos incluir varios conceptos que en ocasiones
no se diferencian con exactitud, y en muchos casos se emplean como sindnimos. Dichos
conceptos son: capacidades, procedimientos, métodos, habilidades, técnicas... Por ello,
a continuacion, con apoyo de Monereo, Castelld, Clariana, Palma, y Pérez (1994),

intentamos explicar sus diferencias.

Capacidad y habilidad se tratan de dos palabras muy similares, pero debemos
tener en cuenta que en el momento que hablamos de capacidad o capacidades estamos
haciendo referencia a varias disposiciones a nivel genético, que de manera progresiva,
segun la persona va teniendo contacto con lo que le rodea, esto llevara al desarrollo de

unas habilidades de manera individual.

En relacion a los conceptos de habilidad y estrategia, recurrimos a lo que dice

Schmeck (citado en Monereo et al., 1994):

Las habilidades son capacidades que pueden expresarse en conductas en cualquier
momento, porque han sido desarrolladas a través de la practica (es decir, mediante
el uso de procedimientos) y que, ademas, pueden utilizarse 0 ponerse en juego,

tanto consciente como inconscientemente, de forma automatica. (p. 18)

De ahi, que para llegar a “ser habil” en una tarea es necesario tener de antemano
cierta capacidad y, ademas, tener interiorizados una serie de procedimientos que
posibiliten a la persona lograr realizar la tarea encomendada. Aqui es donde aparece el
concepto de procedimiento, el cual se podria definir como la forma de realizar con el

objetivo de lograr un resultado. Segun Coll (1987), “un procedimiento (Illamado también
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a menudo regla, técnica, método, destreza o habilidad) es un conjunto de acciones

ordenadas y finalizadas, es decir, dirigidas a la consecucion de una meta” (p. 89).

Con esta definicion podemos comprobar esa generalizacion en relacion al
concepto de procedimiento, pudiendo tratarse de un inconveniente a la hora de aclarar y

diferenciar las diferentes palabras.

Aunque hemos visto ese empleo de los conceptos método y procedimientos de
manera indiferente, en el mundo de la educacion podemos encontrar ciertos aspectos
que nos permiten diferenciarlos. Por un lado, el método “no s6lo supone una sucesion
de acciones ordenadas, sino que estas acciones se consideran procedimientos mas o
menos complejos entre los que también encontramos las (...) técnicas” (Monereo et al.,
1994, p.21). Aunque, si recurrimos a Valls (1993), debido a que las bases de los
métodos estan relacionadas a principios orientadores, asentada en una ideologia,
movimiento pedagogico... Gracias a estos pequefios matices podemos razonar que un
método puede estar compuesto por diversas técnicas, y que dicha técnica, a pesar de que
pueda llegar a ser compleja, normalmente se encuentra supervisada por la eleccion de

dichos métodos.

Partiendo de este resumen sobre los conceptos que podemos encontrar dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje, debemos comprender lo importante que es conocer
diferentes estrategias, ya que nos permite abarcar de manera incalculable muchas
cuestiones imprescindibles para que el alumno llegue a comprender los contenidos.

Como sefiala Gonzalez-Peiteado (2013):

Es necesario que los profesores conozcan su propio estilo de ensefianza como base
para el desarrollo de estrategias de ensefianza y aprendizaje. Eso les permitira
considerar otros estilos de aprendizaje diferentes al preferido por él mismo, asi

como mejorar su estilo de ensefianza particular y complementarlo con otros.
(p.56)

Si nos centramos en el manual escrito por Parra (s.f.) podemos encontrar
diferentes estrategias de ensefianza-aprendizaje en base a quien se encuentre enfocada,
viendo la clasificacion entre: estrategias centradas en el alumno, estrategias centradas en
el docente, estrategias centradas en el proceso y/o mediaciones didacticas y estrategias

centradas en el objeto de conocimiento. Cada una tiene diferentes clasificaciones:
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Tabla 1. Clasificacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje en funcion de a quién se
encuentre enfocada.

El método de problemas
El método del juego de roles
El método de situaciones (o de casos)

Estrategias centradas en el El método de indagacién

alumno
La tutoria
La ensefianza por descubrimiento
El método de proyectos
Estrategias centradasenel L@ ensefianza tradicional
docente La ensefianza expositiva

La simulacion
El seminario investigativo
Estrategias centradas en el 2 E8500 012 U ELED [a0s
proceso y/o mediaciones El modelo didactico operativo
didacticas La ensefianza mediante el conflicto cognitivo
La ensefianza mediante la investigacién dirigida

El taller educativo

La ensefianza basada en analogias o aprendizajes por
trasferencia analogica (ATA)
Estrategias centradasenel | 3 ensefianza por explicacion y contrastacion de modelos
objeto de conocimiento o _ )
Las préacticas empresariales (y/o pasantias)

La ensefianza para la comprension
Fuente: Recuperado de Parra (s.f.).

Podemos observar como dentro de cada estrategia encontramos diferentes
métodos dependiendo de a quién o a qué se encuentre dirigida. Como hemos podido
comprobar en la revision de las leyes, la evolucion de la ensefianza ha sido bastante
grande, principalmente por el hecho de que antes se buscaba Unicamente la
memorizacion de contenidos, donde el maestro exponia los conocimientos y los nifios
escuchaban y aprendian. Pero nos encontramos en una sociedad donde eso ya no sirve,
donde el alumno a través de sus vivencias tiene que ser el constructor de su propio
aprendizaje, por ello deberiamos concentrarnos en el grupo de estrategias centradas en
el alumno. En dicho grupo de estrategias, entramos el método de problemas, el método
de juego de roles, el método de situaciones o casos, el método de proyectos o el de

ensefianza por descubrimientos. La mayoria de estos métodos se basan en el
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constructivismo, el cual su precursor es Jean Piaget (1896-1980). Y como dice Piaget
(citado en Boned, 2015) “un aprendizaje eficaz requiere que los alumnos operen
activamente en la manipulacion de la informacion, pensando y actuando sobre ella para
revistarla, expandirla y asimilarla”. Por lo tanto, el constructivismo parte siempre desde
las experiencias previas del alumno, es decir, de los conocimientos que ha ido
adquiriendo con el contacto del entorno, y a partir de ahi ir construyendo nuevos
conocimientos. Dichas metodologias se basan en ello, en especial el Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP), el cual posibilita que los contenidos del area de las
Ciencias Sociales puedan ensefiarse a partir de su entorno mas inmediato, logrando un
aprendizaje significativo. Ya que la principal finalidad de dicho area en Educacién
Primaria, segun el Decreto 26/2016, como hemos mencionado con anterioridad, es la

siguiente:

Desarrollar capacidades en los nifios y nifias que les permitan tanto interpretar la
realidad que les rodea como intervenir en ella, asi como aprender a vivir en
sociedad, conociendo los mecanismos fundamentales de la democracia y

respetando las reglas de la vida colectiva. (p.34265)

Por lo que el empleo del ABP en dicha area nos posibilita que los alumnos logren
ese primer matiz de la finalidad, interpretar la realidad que les rodea. Y ese contacto con
el entorno o con el contenido a estudiar, nos posibilita que a través de preguntas los
alumnos se cuestionen sus conocimientos llegando al objetivo que se pretende: construir
otros conocimientos nuevos. En parte, esta estrategia metodoldgica emplea el método
inductivo, el cual busca partir de esos conocimientos previos y, a partir de ahi, lograr
que comprendan cdmo lo que ellos conocen de primera mano tiene relacién con lo que

no se encuentra en ese entorno tan inmediato.
4.6.RECURSOS DIDACTICOS

Los recursos didacticos en la ensefianza de contenidos son clave para lograr que
los alumnos comprendan la explicacion de forma mas sencilla. Segin Gimeno (1991)
los materiales y recursos educativos se pueden definir como “cualquier instrumento u
objeto que pueda servir como recurso para que, mediante su manipulacion, observacién
o0 lectura se ofrezcan oportunidades de aprender algo, o bien con su uso se intervenga en

el desarrollo de alguna funcion de la ensenanza” (p.20).
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Podemos encontrar diferentes tipos de recursos, pero siempre debemos tener en
cuenta que tienen en comun una serie de funciones, partiendo de la idea de Conde

(2006), entre otras, podemos encontrar las siguientes:

1. Proporcionar informacion al alumno.

2. Guiar los aprendizajes, ya que nos facilitan la organizacion de toda la
informacion que pretendemos transmitir a los nifios.

3. Ejercitar y desarrollar habilidades.

4. Despertar la motivacion, impulsar y crear un interés hacia el contenido.

5. Evaluar, algunos nos posibilitan valorar la adquisicion de conocimientos de los
alumnos, debido a que suelen presentarse situaciones donde el alumno debe

reflexionar.

Por lo tanto, un recurso didactico no es necesariamente un elemento fisico, sino
que también engloba la estrategia escogida por el maestro con el fin de favorecer y
facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Con el objetivo de mejorar la integracion de los contenidos que se van a trabajar
resulta adecuado ir intercalando diferentes métodos, materiales, formas de
organizacion... para asi salir de la monotonia, evitando que los nifios pierdan cierta
motivacion por hacer constantemente la misma rutina. Por ello, en el momento que sea
posible, resulta adecuado emplear recursos donde se le posibilite al alumno fomentar el
pensamiento critico, la creatividad..., es decir, habilidades que resulten utiles para su

dia a dia.

Si tomamos como referencia el articulo de Jiménez (2009) Materiales
curriculares y recursos didacticos para las Ciencias Sociales, encontramos una
clasificacion en relacion a los diferentes tipos de recurso que podemos encontrar, dicha

clasificacion es la siguiente:

a) Tipos de recursos segun su funcion:
i. Recursos pedagdgicos: Los cuales no estan formados por un soporte material,
como pueden ser los recursos culturales o las estrategias y actuaciones. Los
primeros, se hace referencia a los lugares proximos a los nifios que componen el

aula, incluyendo los museos, lugares de interés cultura, bien sea historico o

19



geografico... Y los segundos, como su propio nombre indican, se tratan de las
estrategias y actuaciones que se han empleado dentro del contexto educativo, con
el objetivo de motivar al alumnado y lograr un clima que beneficie el aprendizaje.
Dentro de estas encontramos los juegos, las lecturas, las adivinanzas... incluyendo
a su vez los proyectos, las salidas didacticas o excursiones, los rincones didacticos
o los talleres.

ii. Recursos docentes: abarcan los diferentes elementos en los que el maestro se
apoya y emplea para efectuar su tarea educativa. Dentro de aqui encontramos los
proyectos curriculares, las programaciones pertenecientes a la administracion
educativa, la ley de educacion...

iii. Recursos del alumnado: aqui ubicamos a todos esos elementos que el alumno usa
para lograr la adquisicion de los aprendizajes, podemos resumirles en materiales
escolares y materiales del centro.

b) Tipos de recursos segun su naturaleza:

i. Recursos humanos, orales o tomados de la realidad: tratdndose de las
explicaciones realizadas por los docentes, las entrevistas, las charlas... O aquellas
situaciones donde la observacion directa de ciertos fendmenos sea la base de la
actividad.

ii. Recursos materiales: en este apartado encontramos dos clases: (1) materiales no
estructurados, que hacen referencia a los que se originan en el entorno, es decir,
que no han sido elaborados con ese fin educativo; (2) y los materiales
estructurados, los cuales han sido disefiados con un objetivo didactico como
apoyo en la préctica educativa, algunos de estos pueden utensilios escolares,
objetos manipulables, soportes visuales, maquetas...

iii. Recursos impresos: tales como libros de texto, folletos informativos,
enciclopedias, mapas, atlas, planos...

iv. Recursos sonoros audiovisuales o multimedia: grabaciones, peliculas,
videojuegos, diapositivas...

v. Tecnologias de la informacion y la comunicacion: ordenadores, tablets, internet,

plataformas...

Por ltimo, cabe destacar, que es cierto que las tecnologias en los Gltimos afios
han cobrado gran importancia, lo que implica que las escuelas ofrezcan ese tipo de

acercamiento hacia ellas, pero no todos los centros escolares disponen de los mismos
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recursos, haciendo un poco complicado el empleo y la educacion de las Tecnologias de
la informacion y la comunicacion (TIC). Esto produce ciertas limitaciones en cuanto
algunas situaciones, pero no quiere decir que una educacion sin TIC sea peor. Ademas,
si buscamos una metodologia que sus bases se encuentran en la vivencia y en el
contacto directo con los contenidos para lograr ese aprendizaje significativo, el empleo
de recursos segun su funcidn, como los recursos materiales, impresos y humanos, seran
clave. Pero estos recursos no son suficientes, ya que los recursos pedagogicos también

forman una parte muy importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

5.PROPUESTA DE INTERVENCION.

5.1.JUSTIFICACION

Una de las principales cuestiones por las que se escogi6 el area de las Ciencias
Sociales para la propuesta de intervencion es porque se trata de una asignatura
fundamental en la etapa de Educacion Primaria, debido a que es una de las que compone
las areas troncales. Ademas, si recurrimos al Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero,
por el que se establece el curriculo bésico de la Educacion Primaria, uno de los
objetivos principales es hacer que los alumnos aprendan “a vivir en sociedad,
conociendo los mecanismos fundamentales de la democracia y respetando las reglas de
la vida colectiva” (p. 44277), las cuales se tratan de destrezas muy necesarias para
lograr una buena insercion de los nifios y nifias en formacion en la sociedad en donde

vivimos y donde viviran.

También, otra de las cuestiones por las que se planted esta propuesta es por el
hecho de que constantemente se relaciona a las Ciencias Sociales con una asignatura
aburrida, donde lo Unico que se puede hacer es memorizar datos de forma continua.
Durante mi época de estudiante esta asignatura no ha sido una de mis favoritas, pero
esto ha sido la consecuencia de no haber podido experimentar diferentes técnicas y
recursos que permiten introducir los contenidos y los conocimientos de otra manera que
no fuese memorizar datos y conceptos. Existen actualmente gran variedad de métodos
de ensefianza donde el alumno es mas participe en su aprendizaje y no sea un mero

receptor, las cuales permiten adaptarse a la sociedad en la que vivimos actualmente,
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posibilitando una respuesta mas adecuada al alumnado que se encuentra en los centros

educativos, los cuales son muy distintos a los de hace una década.

La sociedad anterior, en educacion, se basaba en la memorizacion de contenidos
por el simple hecho que en su vida laboral tendrian que tener ese mecanismo instaurado,
el de memorizar y hacer de manera continua. Pero la sociedad actual busca otro tipo de
ciudadanos, los cuales sepan comprender las cosas que suceden en su dia a dia, sabiendo
dar respuesta a los problemas que les pueden llegar a surgir. Por ello, se ha escogido
una metodologia ecléctica para dicha propuesta, donde los alumnos son el centro de la
clase y a partir de los conocimientos que tienen se van construyendo los

correspondientes a su edad, evitando proponerles contenidos aislados.

Parece sencillo lo que se propone, pero uno de los obstaculos que nos
encontramos constantemente para llevar a cabo este tipo de metodologia activa es la
escasez de tiempo del que disponemos, y si a eso se le suma el temor por la préctica de
nuevas metodologias desconocidas para muchos integrantes del entorno escolar,

produce gue se rechace esa forma de dar clases.

Por ello, considero que el crear una propuesta donde el alumno es el eje de todo
aprendizaje y donde todo lo que se pretenda ensefar parta desde su entorno, posibilita
que todos los nifios y nifias logren un aprendizaje mas significativo. Si a esto se le suma
que la propuesta de intervencion se coordine con lo que esta pasando en la sociedad en
ese momento, como es el caso de las elecciones, nos permite que los nifios presten mas
atencion a lo que ocurre a su alrededor, siendo poco a poco mas conscientes de que

algunos temas de los “adultos” tienen que ir comprendiéndolos.

Ademas, el contexto donde nos me encontraba favorecia el empleo del entorno
COmo recurso, ya que se trataba de un municipio pequefio con todos los recursos de la
localidad a nuestras manos. Esto favorecio el que todos los alumnos y alumnas
conociesen todo de lo que se iba a hablar al comenzar los diferentes contenidos,
favoreciendo la participacion en el aula. De ahi que la propuesta se encuentre disefiada

para una localidad en concreto y con un contexto determinado.
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5.2.CONTEXTUALIZACION DEL ALUMNADO

Para este apartado vamos a tomar como referencia a la Teoria de Piaget centrada
en el desarrollo cognitivo del nifio. Siguiendo su clasificacion, los nifios y nifias que
integran el aula donde se ha llevado a la practica la propuesta se encuentran en el
periodo concreto, ya que suele darse en las edades de entre 7 y 11 afios, especialmente
los nifios con los que se ha interactuado tienen 10 afios y estan cursando 4° de Primaria.
Dicho periodo se caracteriza por el comienzo del empleo del pensamiento légico en
ciertas situaciones. Las actividades se pueden plantear con un nivel mas complejo
gracias a la logica, al igual que a la hora de realizar operaciones matematicas. Es
necesario tener claro que aunque en estas edades pueden utilizar la légica lo realizan
con ciertas limitaciones. Les cuesta el pensamiento abstracto, ya que todavia no tienen
un desarrollo para comprenderlo, y el hecho de aplicar ciertos conocimientos sobre

algun tema que no conocen les resulta complicado para estos nifios.

Si que es cierto que el interés por aprender y conocer es bastante alto, siempre y
cuando se sepa como transmitirlo de manera novedosa, ya que hay ciertos contenidos
que han tocado en anteriores cursos y si desde un primer momento reconocen el tema
que se va a dar, parte de su motivacion se pierde. Al procurar dar clases con cierta
novedad si que se les percibe interés por averiguar y por conocer lo que se esta
explicando sin antes pensarlo, pero una vez que comprenden que no es lo que ellos
creian lo piensan, también les ayuda mucho el realizarles preguntas que les guie hacia la

respuesta correcta.

5.3.METODOLOGIA

La metodologia escogida para la puesta en practica de las sesiones que
posteriormente se mostraran, se trata de una metodologia ecléctica, es decir, que esta
compuesta por varios métodos. En este caso cuenta con caracteristicas del método
inductivo para la comprension de contenidos de las Ciencias Sociales y del método del
Aprendizaje Basado en Proyectos para el proceso de ensefianza-aprendizaje. Puede
parecer que no es posible emplear varias estrategias metodoldgicas a la vez, pero si nos

apoyamos en Longas, J., Civis, M., y Riera, J. (2008), dicen que:
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Dado que el proceso de construccion de redes esta influido por multiples factores
y entendiendo que el proceso, en si mismo, es un resultado, la metodologia debe
ser ecléctica porque sélo desde el uso de diversas estrategias y recursos es posible
responder a los diferentes momentos y situaciones que se suceden, sin renunciar a

la exigencia de coherencia y rigor que le corresponde aportar. (p.312)

Por ello, considero que lo mas adecuado para llevar a cabo las sesiones es la unién
de varios metodos, logrando asi entre todas una fusion de sus caracteristicas méas

destacables.

Por un lado nos encontramos con el método basado en el ABP, que segun Marti
(2010) se trata de “un modelo de aprendizaje con el cual los estudiantes trabajan de
manera activa, planean, implementan y evallan proyectos que tienen aplicacion en el
mundo real mas alla del aula de clase” (p. 13). Ademas, con este método el maestro
marca unos contenidos y objetivos reales, al igual que busca tener una evaluacion
autentica y acorde con los contenidos y los alumnos, del mismo modo asimila
solamente un papel de orientador y guia y toma como base al constructivismo social.
“El constructivismo sociocultural propone a una persona, que construye conocimientos
mediante la actuacion dentro de un entorno estructurado, en el que interactla
intencionadamente con otras personas” (Vera, 2013, p.137). En el caso de los alumnos,
podemos ver como este método se centra especificamente en el estudiante, promoviendo
asi una motivacion intrinseca. Ademas, tiende a estimular el aprendizaje de manera
colaborativa y cooperativa, de tal modo que es él el que se compromete de forma activa

con el objetivo de resolver la tarea.

Ademas, si lo miramos desde el punto de vista de la educacion, que es lo que nos
interesa, “un proyecto se puede definir como una estrategia de aprendizaje que permite
alcanzar uno o varios objetivos a través de la puesta en practica de una serie de

acciones, interacciones y recursos” (Marti, 2010, p.4)

En cuanto al método inductivo, Davini (2008), senala que “esta organizado para
que quienes aprenden formen conceptos, identifiquen principios, regularidades y
tendencias en los fendmenos, mediante... (...)A partir de las observaciones y el analisis

de los materiales, se registran, comparan y clasifican los datos, definiendo regularidades
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o generalizaciones” (p.41). Fomentando el desarrollo de su comprension del contenido

partiendo de su accion directa con los materiales o explicaciones previamente dadas.

Si buscamos en la ley que se encuentra vigente actualmente, Decreto 26/2016, se
indica que “la induccion facilitara la construccion del conocimiento social relacionando
hechos e interpretandolos, estableciendo comparaciones, a partir de las experiencias
propias y observaciones directas, para la elaboracion de conclusiones que permitan

alcanzar la comprension del entorno social” (p.83).

Debemos tener claro que el alumno parte de unos conocimientos o ideas
asimiladas en base a las experiencias que este ha ido teniendo a lo largo de su vida. Por
lo que “partir de los presupuestos de que el nifio sabe —no sabe todo, no sabe bien, sino
que desde que nace empieza a conocer y reestructurar su conocimiento significativo-

significa aceptar al nifio en la escuela, partir de éI” (Tonucci, 1988, p.28)

Por ello, escogiendo estas dos estrategias metodologicas activas logramos que
obtengan un aprendizaje significativo, debido a que se parte de los conocimientos
previos que tienen. Pero no podemos quedarnos en esto, sino que tenemos que ser
conscientes, como dice Ausubel (citado en Dominguez y Concepcidn, 2004), de que “el
conocimiento que se transmite en cualquier situacion de aprendizaje debe estar
estructurado, no sélo en si mismo sino con respecto al conocimiento que ya posee el
alumno” (p. 195). Y como los conocimientos deben encontrarse estructurados, porque
no emplear el uso de mapas conceptuales para asi mostrar las ideas previas que ellos
tenian con los contenidos que han aprendido nuevos, facilitando su comprension y dicho

aprendizaje significativo.

De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando veo la
metodologia ecléctica como una de las opciones mas adecuadas para lograr que aumente

ese desarrollo en el alumno y su adquisicion de conocimientos.
5.4.0BJETIVOS

En este apartado se muestran los objetivos que se han programado para llevar a
cabo la propuesta de intervencion disefiada. Mediante la puesta en préctica de dicha
propuesta se busca que los alumnos sean capaces de conseguir los siguientes objetivos

del Decreto 26/2016, de 21 de julio, por el que se establece el curriculo y se regula la
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implantacion, evaluacion y desarrollo de la Educacion Primaria en la Comunidad de

Castillay Ledn:
Articulo 17. Objetivos de la educacién primaria.

La educacion primaria contribuird a desarrollar en los nifios y nifias las

capacidades que les permitan:

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de
acuerdo con ellas, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar los
derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad democratica.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de
responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido
critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y
espiritu emprendedor.

c) Adquirir habilidades para la prevencion y para la resolucién pacifica de
conflictos, que les permitan desenvolverse con autonomia en el &mbito familiar y

doméstico, asi como en los grupos sociales con los que se relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las
personas, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no

discriminacion de personas con discapacidad.

h) Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las
Ciencias Sociales, la Geografia, la Historia y la Cultura.

m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y
en sus relaciones con los demas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los

prejuicios de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

Ademas de estos objetivos recogidos en la ley, se plantean una serie de objetivos

didacticos en base a la propuesta, los cuales son los siguientes:

1. Ser capaz de comprender la organizacion territorial de Espafia partiendo de su

entorno.
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2. Entender la importancia que tiene la Constitucion del 78.
3. Identificar la organizacion del ayuntamiento de nuestro municipio.
4. Conocer las diferentes instituciones del estado que se encargan de gobernar el

pais donde nos encontramos.

5.5.CONTENIDOS

A continuacién, se exponen los contenidos que se pretenden trabajar a lo largo de
esta propuesta, como hemos sefialado con anterioridad, del curso de cuarto de Primaria.
Dichos estos contenidos los hallamos en la ley que se encuentra vigente actualmente, es
decir, en el DECRETO 26/2016, de 21 de julio, por el que se establece el curriculo y se
regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la Educacion Primaria en la

Comunidad de Castilla 'y Leon.

- La organizacion social, politica y territorial de Espafia.
- La Constitucion 1978. Derechos, deberes y libertades de los ciudadanos.

- La Comunidad Auténoma de Castilla 'y Ledn. El Estatuto de Autonomia.

5.6.CRITERIOS DE EVALUACION Y ESTANDARES DE
APRENDIZAJE

Para realizar un balance de cdmo ha ido la intervencion nos basaremos en unos
criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje que han sido seleccionados del
Decreto 26/2016, de 21 de julio, por el que se establece el curriculo y se regula la
implantacion, evaluacion y desarrollo de la Educacién Primaria en la Comunidad de

Castilla y Ledn. Dichos criterios son los siguientes:

1. Conocer la organizacion territorial de Espafia y sus érganos de gobierno.
2. Conocer los principales 6rganos de gobierno, la organizacion territorial y las

funciones de la Comunidad Autonoma de Castilla y Leon.

Partiendo de estos criterios de evaluacion, los estandares de aprendizaje que
debemos tener en cuenta, y que se encuentran relacionados con esos criterios en el
Decreto 26/2016, de 21 de julio, son los siguientes:

1.1. Describe la organizacion territorial de Esparia.
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1.2. Define provincia, comunidad autbnoma y ciudad auténoma.

1.3. Localiza en un mapa las distintas comunidades auténomas y ciudades
auténomas que forman Espafia, asi como sus provincias.

1.4. Nombra las estructuras basicas de gobierno y los elementos territoriales de
Espana.

2.1. Explica la organizacion territorial de Castilla y Leon, nombra las estructuras
basicas de gobierno

2.2. Localiza en mapas politicos las distintas provincias que forman la Comunidad
de Castilla y Leon, su localidad, las localidades de su entorno y las capitales de

provincia.

5.7.COMPETENCIAS BASICAS

Ademas de los objetivos, contenidos, criterios de evaluacion y estandares de

aprendizaje, debemos tener en cuenta las competencias basicas que aparecen en el

curriculo, dichas competencias las podemos encontrar en el articulo 10 de la Orden

ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las

competencias, los contenidos y los criterios de evaluacién de la educacion primaria, la

educacion secundaria obligatoria y el bachillerato, las cuales se tratan de los

aprendizajes basicos que un alumno debe adquirir de manera global. Las que se trabajan

en la propuesta son:

a)

b)

d)

Comunicacion linguistica. Esta habilidad se trabaja a lo largo de toda la propuesta
ya que los alumnos deben relacionarse entre ellos en cada una de las actividades
que se les proponen.

Competencia digital. Se trabaja esta competencia mediante el uso de las nuevas
tecnologias, en concreto en la actividad final, ya que se emplea una plataforma
online para comprobar los conocimientos adquiridos durante la intervencién.
Aprender a aprender. Mediante actividades planteadas en las que a los alumnos y
alumnas se les posibilita adquirir una serie de habilidades y conocimientos, que en
un futuro les pueden resultar Utiles para construir su propio aprendizaje.
Competencias sociales y civicas. En la mayoria de las actividades se procura que
exista cierta cooperacion entre ellos, permitiéndoles establecer relaciones socio-

afectivas.
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5.8. TEMPORALIZACION

La temporalizacion de la propuesta de intervencion se planifico con anterioridad a

gue comenzase Su puesta en practica, pero esto no quiere decir que en todo momento se

siguiese esas pautas, ya que el ritmo de la clase no lo ponemos los maestros o personas

que imparten las clases, sino que esta en manos del alumnado que en algunos casos se

trabaje mas rapido y en otros no tanto. Por ello, la programacion aunque se hubiese

establecido de antemano, se fue modificando en algunas cuestiones en funcion de lo

realizado ese dia. En la temporalizacién que se muestra en la siguiente tabla se puede

ver qué contenidos o actividades se realizaron cada dia.

Tabla 2. Temporalizacion de contenidos.

LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES

30 90"Recordamos los | 507 60

Plano, servicios municipales | Acabamos preguntas Yy | Derechos y deberes

busqueda Hablamos sobre el | comenzamos con las | de los nifios en el

de los | ayuntamiento  (Quién | actividades colegio

servicios lo forma, Qué es, como Constitucion como

municipales | se toman las la norma suprema
decisiones...) del ordenamiento
Creamos el mapa juridico espafol.
conceptual Preguntas sobre el
Comenzamos contenido dado.
preguntas
90°Se  corrigen las | 150 75

— actividades de los dias | Actividades y preguntas | Repaso de la

LLl anteriores. Vemos las | sobre lo anterior | organizacion

Z O instituciones del | (elecciones e | territorial.

L ad estado. Y las | instituciones) Ubicamos las

< E elecciones. Vemos los municipios | Comunidades

— LI Se les dio las fichas de | que habian creado los | Autdnomas

p) QO los municipios. nifos y los situamos en el | Creamos el puzle

LLl mapa. Vemos la | de las comunidades

E organizacion territorial.

90" Terminamos de
crear el puzle de la
organizacion territorial,
hablamos sobre ellos.
Preguntas.

Video

Actividades y
repaso final con el
mapa  conceptual
gigante.

Fuente: Elaboracion propia.
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5.9.ESTRUCTURA GENERAL DE LAS SESIONES

En relacion a la estructura de las sesiones, como hemos comentado en el punto
anterior, iban variando en relacion a ritmo de aprendizaje que tuviesen los alumnos.

Pero para todos los contenidos se seguia la misma estructura:

1. Se les presenta a los alumnos una serie de preguntas que les haga cuestionarse
sobre lo que saben al respecto.

2. Se recupera todos los contenidos que se quieren ver en ese dia en base a las
respuestas que han ido dando en las preguntas.

3. Se crea un mapa conceptual con colaboracion de los alumnos en base a dichos
contenidos.

4. Los nifios y nifias responden a una serie de preguntas propuestas por el docente,
con el objetivo de recoger los contenidos.

5. Se les plantea una serie de actividades para afianzar conocimientos.

Y siguiendo esta estructura se van dando los contenidos relacionados con el tema
que toca. Por ultimo, se completaria el esquema gigante situado al final de la clase a

modo de repaso.

Es cierto, que cada contenido tiene una actividad diferente para dinamizar la clase,
pero siempre partiendo del entorno mas proximo de los alumnos, para asi propiciar el
interés. En base a lo que se acaba de exponer se plantearon las siguientes estructuras de

los contenidos que se iban a dar:
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EL AYUNTAMIENTO

Preguntas/actividades

Les comenzamos diciendo que vamos a empezar un tema nuevo de Ciencias Sociales. Pero
antes de hacer nada vamos a realizar una actividad, la cual consistira en proporcionarles unos
planos (Anexo 1) con unas cruces marcadas, dichas cruces haran referencia a diferentes servicios
publicos que aparecen en su entorno, pero que seguramente no se hayan parado a pensar en
ellos. Daremos un plano por cada dos nifios y deberan colocar el nombre del objeto o lugar
donde ellos crean que se encuentre esa cruz. Ademas, para tratarse de una actividad mas
dindmica se les propondra un tiempo limite, lo que fomentara a su vez el interés por acabar
cuanto antes.

Una vez hayan encontrado todas las cruces y hayan destinado el nombre a cada una de ellas,
volveremos al centro escolar y pondremos en comun lo que cada grupo a escrito. Una vez que
estén todo lo que los grupos han realizado en la pizarra, se les realizard una serie de preguntas
para hacerles recapacitar el porqué de esos puntos y no otros, algunas de dichas preguntas seran
las siguientes: ¢Con qué se corresponden esas sefializaciones? ;Donde se encuentran? ¢Son de
todos o es de una persona solo? ¢Quién los organiza?...

Con todas estas preguntas y las que vayan surgiendo en el momento pariendo de las respuestas
de los alumnos, llegaremos a la conclusidn que se tratan de servicios publicos que se encuentran
organizados por el Ayuntamiento. En ese momento se comenzara a hablar sobre dicho
organismo, que a través de preguntas como: ;Qué es? ;Quién lo forma? ;De qué se encarga?
¢Como se ponen de acuerdo? ¢Quién toma las decisiones?... se irdn dando los contenidos
correspondientes al Ayuntamiento. Al tratarse de algo muy cercano a ello podemos considerar
que les resultara facil organizar la informacién y ver a la perfeccién todas las cosas que se
pueden hallar en relacion a este, pero a veces los contenidos que creemos mas sencillos para
ellos se convierten en complejos en el momento que les cambias su idea inicial, por ello en todo

momento se debe estar pendiente de sus dudas o respuestas ante las preguntas que se les realiza.

Creacion del mapa conceptual

Durante la realizacion de las preguntas, para asi lograr sacar todo lo que saben sobre el tema,
vamos colocando todos los datos relevantes en la pizarra, de tal forma que cuando tengamos que
recapitular para crear el mapa conceptual resulte mas sencillo. Dicho mapa sera creado en gran
parte por los alumnos con ayuda de la maestra, que serd como una guia para ordenar toda la
informacion. En el Anexo 2 podemos ver cual serda el mapa conceptual que se planteara de
antemano, tratdndose de una base que el maestro tendra en cuenta para no olvidarse de ningun
contenido relevante. En el mapa conceptual se tomara como eje principal al Ayuntamiento y se
desglosara la informacion en relacion a informacion como: de qué se trata, quién lo compone,

qué organiza, cOmo toma las decisiones...
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Las preguntas que se les plantearan para concentrar la informacion de manera redactada son las
siguientes:
a) ¢Qué es el Ayuntamiento? ¢;Por quién esta formado?
b) ¢De qué se encarga el Ayuntamiento?
c) ¢Donde se toman las decisiones acerca del municipio o localidad? ;Qué caracteristicas
encontramos en ese acto?

d) ¢Qué servicios publicos municipales podemos encontrar?

Actividad
es finales

En cuanto a las actividades que se les propondra, se centran principalmente en repasar los

contenidos estudiados en clase. Dichas actividades las podemos encontrar en el Anexo 3.

LAS LEYES DE NUESTRO PAIS

Preguntas/actividades

Para trabajar las leyes que se encuentran en nuestro pais, donde se encuentran nuestros derechos
y deberes, partimos de los derechos y deberes que aparecen en el Reglamento de Régimen
Interior (RRI) del centro donde nos encontramos. De tal forma que se les presenta a los alumnos
en la pizarra una serie de carteles con unos derechos y deberes que ellos deben tener en cuenta
en el centro escolar (Anexo 4). Una vez leidos en alto saldrd una serie de nifios a colocar cada
uno de esos carteles en la columna de derechos o en la de deberes. Tras esa distribucion y
explicacion de porqué creian ellos que se trataba de eso se hard una definicion de derechos y
deberes, lo que nos daria pie a hablar sobre los derechos y deberes que todos los ciudadanos de
Espafia tenemos. Una vez que sepamos algunos de dichos derechos y deberes, les preguntaremos
gue donde estan reflejados, que si hay algun sitio donde estén todos recogidos o cada persona se
inventa uno, se hard una similitud entre el RRI donde se encuentran los derechos y deberes del
centro escolar y los derechos y deberes que hay para todos lo que se encuentra en Esparia, de tal
forma que veran que si en el colegio hay un documento donde aparecen en Espafia, del mismo
modo, debera de existir otro documento. Tras llegar a la conclusién de que si que hay un
documento donde se albergan estos derechos y deberes les preguntaremos si saben como se
Ilaman ese documento. Si no saben de qué documento se trata se les daré pistas relacionadas con
él, como por ejemplo, que hay un dia que se conmemora la celebracion del referéndum donde se
aprobd este documento, en concreto el 6 de diciembre. Una vez que se conozca el nombre de la

ley mas importante, es decir, de la Constitucion, indagaremos sobre el afio que se aprobo.
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Del mismo modo que con el contenido anterior, segin se vaya hablando sobre las leyes, en

concreto sobre la constitucidn, todos los datos relevantes se iran apuntando en la pizarra, de tal

g_ forma que cuando llegue el momento de crear nuestro mapa conceptual con un solo vistazo

[ % tengamos esos datos relevantes. Algunas de las palabras clave en este mapa conceptual que no

:5 § deberemos olvidar son las siguientes: leyes, constitucion 1978, deberes y derechos... Obteniendo

§ 8 un resultado muy similar al planteado por mi de antemano, el cual le podemos ver en el Anexo 5.

O Al lado se marcard uno de los derechos y deberes que mas les influye en ese momento, el
derecho a la educacion y al tener ese derecho nosotros tenemos el deber de estudiar.

2 Las preguntas que se les plantearan para que las resuelvan con los contenidos dados y con ayuda

% ¢« | del libro de texto son las siguientes:

:§ %} a) ¢Cual es la ley mas importante de nuestro pais? ¢En qué afio fue aprobada?

.c_c':': "g b) ¢Qué se recoge en la Constitucion de 1978?

¥ c) ¢Que quiere decir que todos tenemos los mismo derechos, deberes y libertades?

@ En cuanto a las actividades que se les propondra, se centran principalmente en repasar los

,ct; % contenidos estudiados en clase. Dichas actividades las podemos encontrar en el Anexo 6.
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LAS INSTITUCIONES DEL ESTADO

Partiendo de la explicacién de la leyes, donde una de las cosas que recoge la Constitucion del 78
es el funcionamiento de las Instituciones del Estado, les comenzamos preguntando que si saben
qué es eso. La respuesta lo mas seguro es que no, por ello les comenzaremos preguntando que al
igual que en su pueblo hay un alcalde y unos concejales que se encargan de gobernar el
municipio donde se encuentran, si en el pais también tendra que haber alguien que lo gobierne.
Partiendo de ahi, haremos una lluvia de ideas sobre quién pueden ser esas personas, y con
preguntas orientadoras se les ira guiando hasta llegar a las cuatro instituciones que podemos
encontrar. Al tratarse de un contenido que desconocen practicamente en su totalidad se les
ayudard un poco y con ayuda del libro de texto del que disponen los grupos iremos sacando la
informacidn relevante. Una vez que tengamos localizadas las cuatro instituciones, sin leer nada
del libro, les diremos que tres de ellos se encargan de una funcion en relacién a las leyes, uno las
elabora, otro las lleva a la préctica y otro juzga si se cumplen debidamente o no, una vez que se
haya aclarado ese tema continuaremos con cuestiones relevantes como puede ser quién forma
esas instituciones. Al tratarse de un tema que se habla mucho en ese momento, aunque lo
desconozcan algo les suena, lo que nos permitira hablar, no solo sobre las personas que forman
cada institucion, sino también sobre las funciones que tienen. Acabando la explicacién
conociendo las cuatro instituciones, los miembros que las componen y las funciones que tiene

cada uno.

Al tratarse de casi todos los contenidos desconocidos para los nifios y nifias, segun se va dando
la explicacion se ird4 creando el mapa conceptual, de tal forma que vayan visualizando la
jerarquizacion que encontramos. Como se trata de mucha informacion se procuraré ir ordenando
los datos para que finalmente sea mas sencillo crear el mapa conceptual en su conjunto.
Teniendo como conceptos clave al rey, al parlamento, al gobierno y a los tribunales de justicia, y
partiendo de ahi, sefialar los miembros y las funciones. Podemos ver el mapa conceptual base en

el Anexo 7.

Las preguntas que se les planteara en relacién a los contenidos vistos seran las siguientes:
a) ¢Cudles son las instituciones del estado?
b) ¢Quién forma el gobierno? ;qué funciones tiene?

c) ¢Qué institucion se encarga de elaborar las leyes? ¢Por quién esta formada?
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En cuanto a las actividades que se les propondra, se centran principalmente en repasar los

contenidos estudiados en clase. Dichas actividades las podemos encontrar en el Anexo 8.
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ELECCIONES

Preguntas/actividades

Aprovechando el periodo de elecciones en el que nos encontramos y del contenido anteriormente
dado, las Instituciones del Estado, les preguntamos a los nifios que si saben como se eligen a los
miembros de dichas instituciones. Al tratarse de un tema que estd de plena actualidad
ultimamente sabran de qué les hablamos, por lo que nos permitird conocer el proceso que se
lleva a cabo hasta conocer al nuevo alcalde, concejales, presidente... Para ello les diremos que
cual creen ellos que es ese proceso, que porqué colocan carteles por todas las calles, como se
sabe quién es el nuevo elegido... De tal forma que al final de la explicacién conozcamos como
es el proceso habitual para la eleccion del presidente, alcalde, concejales... Al mismo tiempo, se
recalcara la importancia que tiene el que todos los ciudadanos en edad de votar lo hagan y lo que
repercute en la sociedad, ademas, se les dira que se trata de un derecho que antiguamente las
mujeres no tenian, por lo que debemos utilizar ese derecho para decidir quién queremos que

gobierne el municipio o el pais donde nos encontramos.

Creacion del
mapa conceptual

Dicho mapa conceptual deberia ir relacionado con los contenidos anteriores estudiado, pero al
encontrarse entre medias las preguntas y las actividades de dicho contenido les diremos que
cologuen como titulo principal al mapa conceptual: ;Como se eligen a los miembros de las
instituciones del estado? Y a partir de ahi nombraremos las elecciones y el proceso que se lleva a

cabo siempre. (Se puede ver el planteamiento inicial en el Anexo 9)

Realizacion de

las preguntas

Las preguntas que se les planteara en relacion a los contenidos vistos seran las siguientes:
a) ¢Mediante que se eligen a los miembros de las instituciones del estado?

b) ¢Qué proceso llevan a cabo en las elecciones?

Actividade

s finales

En cuanto a las actividades que se les propondra, se centran principalmente en repasar los
contenidos estudiados en clase. Dichas actividades las podemos encontrar en el Anexo 10.
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LA ORGANIZACION TERRITORIAL DE ESPANA

Preguntas/actividades

Para comenzar con el contenido de la organizacion territorial de Espafia, el dia anterior se les
proporcionara una tarjeta, a cada alumno, de un municipio cercano a ellos, como las que
podemos ver en el Anexo 11. Con ellas deberan de investigar la poblacion, la provincia a la que
pertenecen, el alcalde y el escudo o curiosidad sobre el municipio que les ha tocado, ademas, se
les dird que se fijen donde se encuentra ubicado en un mapa, de tal forma que ellos investiguen
en sus casas sobre un sitio que se encuentra cercano a ellos. Al dia siguiente, hablaremos sobre
todos los municipio que tenian, escuchando atentamente a cada uno de los alumnos.
Posteriormente, se sacard un mapa de la provincia de Segovia dividido por municipios (Ver
anexo 12), y se les preguntara que qué es eso. Una vez que se haya llegado a la conclusion de
que se trata de la provincia de Segovia comenzaremos a ubicar todos los municipios que ellos
han investigado, para que sepan donde se encuentran y sean conscientes de todos los municipios,
pequefios o grandes, que hay en la provincia de Segovia y como de cerca se encuentran de donde
ellos viven.

Una vez tengamos todo organizado, se les preguntara que Hontanares de Eresma a que pertenece
y €S0 a que pertenece y asi sucesivamente hasta crear una piramide donde aparezca toda la
organizacion territorial, obteniendo como resultado el siguiente esquema:

Se distribuird de esta forma para que ellos sean conscientes de que el municipio de Hontanares
es mas pequefio que Segovia y pertenece a ella, que Segovia es mas pequefio que Castillay Leon
y pertenece a ella. ..

Una vez hablado sobre los municipios, provincias, comunidades autobnomas... Para introducirnos
en el tema de las diferentes comunidades auténomas y provincias que podemos encontrar en
Espafia, empezaremos hablando sobre Castilla y Leo6n, cuantas provincias tiene, como se
encuentran distribuidas, donde se encuentra situada en Espafia... Y posteriormente veremos un
video sobre ello y sobre contenidos anteriormente vistos a modo de repaso (Enlace:
https://www.youtube.com/watch?v=qo_3RxIQIpA).
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https://www.youtube.com/watch?v=qo_3RxlQlpA

Una vez visto el video y aclarado las dudas se les dard a cada grupo de alumnos una serie de
comunidades con sus provincias divididas, como si se tratasen de piezas de un puzle, entre todos
deben pintar las provincias de diferentes colores y buscar de que comunidad y de que provincia
se trata. Una vez que se encuentren coloreadas y se localicen se pegarén en un papel continuo
donde ya se encontrara a Portugal. Por Gltimo, se darad un repaso por cada comunidad auténoma,

viendo que provincias tiene y si las han visitado alguna vez.

En este caso el mapa conceptual se planteara con dos piramides y un recuadro, de tal forma que

%_ una pirdmide sea la que hemos mostrado en la Figura 3 y a su lado otra pirdmide muy similar
3 % pero dando los conceptos de la organizacion territorial, es decir, municipio, provincia,
:5 § comunidad autébnoma... Una vez se tengan este esquema entendido se indagara sobre cuantas
§ 8 provincias tiene Espafia, cudntas Comunidades Auténomas encontramos en Espafa... Creando
O finalmente te figuras que resuman todo lo visto en relacion a la organizacion territorial.

Las preguntas que se les planteara en relacion a los contenidos que han sido vistos serdn las
% siguientes:
E g a) ¢En qué se divide el territorio espariol?
§ g’ b) ¢Qué debemos saber sobre las provincias?
% = c) ¢Cuantas comunidades autbnomas tiene Espafia?
o d) ¢Que es el estatuto de autonomia?
" En cuanto a las actividades que se les propondra, se centran principalmente en repasar los
% 8 contenidos estudiados en clase. Dichas actividades las podemos encontrar en el Anexo 13.
:g E Ademas, se les dara una fotocopia del territorio espafiol donde deberan colorear cada Comunidad
< Auténoma de un color y, a su vez, tendran que poner el nombre de cada una de ellas.
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5.10. EVALUACION

La evaluacion que se llevo a cabo durante la intervencion no solo se centré en el
resultado final, sino que buscaba evaluar todo el proceso que se llevo a cabo. Ademas,
se pretendia que la evaluacion no solo estuviese en manos del maestro, sino que los
alumnos formasen parte de ella, en su proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir, que
se tratase de una evaluacion formativa y compartida. Formativa porque como sefialan
Lépez-Pastor y Pérez-Pueyo (2017) la “finalidad principal es mejorar los procesos de
ensefianza aprendizaje que tienen lugar” (p.36) y compartida porque se mirara dicho
proceso como “un didlogo y una toma de decisiones mutuas y/o colectivas, que un
proceso individual e impuesto” (Lopez, Monjas, Manrique, Barba y Gonzéalez, 2008,
p.464).

Para llevar a cabo dicha evaluacion de la propuesta de intervencién se emplearan
diferentes instrumentos:

e Actividades que se realizan tras la explicacion de un contenido.

e Tabla donde aparezcan los estandares de aprendizaje evaluando el proceso de
ensefianza-aprendizaje (ver tabla 3).

e Cuaderno de trabajo del alumno.

e Repaso con el mapa conceptual gigante.

e Prueba escrita final.

Todos estos instrumentos nos permitirdn comprobar cémo los alumnos van
adquiriendo los contenidos que se pretenden con la propuesta de intervencion. Los
resultados obtenidos con el empleo de dichos instrumentos de evaluacion se pueden

encontrar en el siguiente apartado.

Tabla 3. Tabla de estandares de aprendizaje a evaluar.

INICIAL FINAL

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

2

3

4

OBSERVACIONES

Describe qué es un Ayuntamiento, su
composicion 'y las funciones que

realiza

Identifica los servicios municipales y

analiza su importancia
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Explica la importancia que tiene la
Constitucion para el funcionamiento

del Estado espariol

Explica que es la democracia

Explica y argumenta razones que
justifican la igualdad de derechos entre

hombres y mujeres

Conoce los derechos y deberes mas
significativos y su contribucion a una

mejor convivencia

Nombra las instituciones del Estado
espafol, quienes las componen vy

cuales son sus funciones

Explica los procedimientos basicos de
participacion y  funcionamiento
democraticos en las instituciones mas

cercanas

Describe la organizacion territorial de

Espafia

Define localidad, municipio, provincia

y comunidad auténoma

1: No se conoce 2: Se conoce un poco

3: Se conoce bastante  4: Se conoce muy bien

Nota. Fuente: elaboracion propia.

5.11. REFLEXIONES DIDACTICAS

Tras la puesta en practica de todas las sesiones, se puede sefialar en primer lugar,

como ya se menciond en uno de los puntos anteriores, que el ritmo de aprendizaje ha

sido marcado principalmente por el alumno y no por el maestro, por lo que el alumno ha

sido el eje principal de esta propuesta, no solo en relacion al ritmo de la clase, sino que

sus vivencias han sido la base de la construccion de nuevos conocimientos.

Al tratarse de cuarto de primaria muchos de los contenidos que se correspondian a

este curso habian sido dados en el afio anterior, pero en el caso de los contenidos que se

han llevado a cabo en la propuesta no ha sido asi, lo que ha supuesto en algunos casos
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una dificultad a la hora de explicar algunos conceptos (ayuntamiento como institucion,
instituciones del estado, tribunales de justicia,...). A pesar de ello, los contenidos han
sido comprendidos por todos los alumnos, esta claro que como en todas las aulas,

algunos més rapidamente que otros.

Para llevar a cabo un andlisis de la propuesta de intervencion tomaremos como
base los estandares de aprendizaje planteados al comenzar la misma, en concreto, la
tabla que vamos a tomar como referencia es la Tabla 3 mencionada con anterioridad, la
cual fue rellenada durante la puesta en practica, esta la podemos encontrar en el Anexo
14.

En relacion al primer contenido que se dio hay que destacar que la primera
actividad realizada motivé mucho al alumnado debido a que no se suele salir mucho del
centro, esto favorecid mucho al comienzo de la propuesta. Si que es cierto, que cuando
se estaban acotando los servicios municipales publicos ellos hacian referencia a lo que
se encontraba en casa, por lo que fue necesario repetir en ocasiones a lo que nos
referiamos en concreto. Del mismo modo, cuando se les pregunté por lo que era el
Ayuntamiento hacian mucho hincapié en que se trataba simplemente de un edificio, no
Ilegando a comprender que a su vez se trata de un conjunto de personas encargadas de
gobernar un municipio. Para que lo comprendiesen del todo se les hizo el ejemplo del

centro escolar donde ellos se encuentran, todos forman el colegio.

Respecto a la Constitucion y todo lo que ella alberga, tanto derechos y deberes de
los ciudadanos como el funcionamiento de las Instituciones del Estado, fue un
contenido que resulté un poco arduo, en especial el de las Instituciones del Estado,
debido a que aungue se buscaba una forma mas dinamica de trabajarlas eran aspectos
mas complejos. Aun asi se logré que comprendiesen que existen cuatro instituciones y
que cada una de ellas tenia una funcién clave para el buen funcionamiento del pais.
Dentro de este contenido, también encontrabamos la palabra “democracia”, totalmente
desconocida para ellos, pero la que tiene gran importancia en sus vidas, por ello se les
explicd que nuestro pais es democratico porque todos tenemos derecho a votar y decidir
sobre ciertas cuestiones, para que lo comprendiesen mejor se les presento el ejemplo de
cuando en clase se vota alguna cuestién que concierne a todos, y lo importante que es

que todos opinen.
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En cuanto al procedimiento de eleccion de los miembros de las Instituciones del
Estado, al encontrarnos en periodo de elecciones resulto ser un tema llamativo, debido a
que querian comprender por qué se hacia todo el proceso y el porqué de los carteles que

se habian colocado en su municipio.

Por altimo, la organizacion territorial, al tratarse de un contenido que se dio
principalmente a través de actividades fuera de la rutina resultd6 muy entretenido y
gratificante para los alumnos. Es cierto que cuando nos encontrdbamos dando los
municipios de la provincia de Segovia, se mostré el mapa de la provincia y se preguntd
sobre él saltaron algunas alarmas, debido a que casi todo el alumnado sefialé que se
trataba de Espafia porque se encontraba dividido en muchas partes, pero tras la
explicacién de que se trataba de la provincia de Segovia y situamos todos los
municipios que habian investigado lo comprendieron facilmente. EI poder ver con sus
propios ojos donde se situaba cada municipio resultd clave para entender que la
provincia de Segovia se encuentra compuesta por varios municipios. Lo sorprendente,
es que cuando se comenz6 a explicar las comunidades autonomas ellos mismos sabian
que forma tenia la peninsula ibérica y la comunidad de Castilla y Leon, por lo que se

podria deducir que se traté de un despiste.

Tras la realizacidn del mapa gigante de las provincias y comunidades tuvieron una
imagen mas clara de como se encontraba organizada Espafia, al igual que la provincia

de Segovia, debido a que con las tarjetas que ellos habian completado se cre6 un cartel

donde se sefialaba cada municipio investigado (ver Anexo 15y Anexo 16)

De las actividades y preguntas hay que destacar que su realizacion fue muy
completa, encontrando resultados muy buenos, es cierto que al llevar una evaluacién
formativa y compartida les permitia ir mejorando ellos mismos, siendo conscientes de lo
que tenian bien y lo que deberian mejorar. Al tratarse de ejercicios que se realizan en
grupos de trabajo permite a todo el alumnado no solo a relacionarse con los
compafieros, sino que también a implicarse en la tarea. Los resultados de estas los

podemos encontrar en el anexo 17.

Por ultimo, haciendo referencia al mapa conceptual gigante (anexo 18), empleado
como repaso de todos los contenidos, hay que destacar que se trata de un recurso muy

atil, no solo para el repaso final de todos los contenidos, sino que muchas veces nos
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encontramos con tiempos muertos en el aula debido a que en ese poco tiempo no se
puede comenzar a dar otro contenido y esos momentos son ideales para ir a dicho mapa
conceptual y realizar un repaso de lo dado. Se pudo percibir como unos alumnos tenian
mas interiorizados los contenidos que otros, que justamente lo podemos relacionar con
las personas que mas participan en clase, pero por lo general se puede decir que todos
comprendian los contenidos dados y tenian una idea clara de la organizacion territorial y

social.

6. CONCLUSIONES

Tras la busqueda de bibliografia especializada que nos aporta informacion sobre el
valor educativo del entorno, sus antecedentes a lo largo de la historia de la educacion, la
planificacion de una propuesta de intervencion y su puesta en practica me gustaria
concluir el trabajo realizando una evaluacién de todo el documento que se ha ido
elaborando, aunque es cierto, que el disefio de la propuesta de intervencion tiene un gran
valor en este apartado, ya que con dicha evaluacién podemos comprobar “la adecuacion
de los objetivos; la validez de los contenidos y de su secuenciacion; la idoneidad de las
actividades, medios didacticos, recursos y situaciones de aprendizaje utilizados; la

eficacia de los criterios y técnicas de evaluacion programadas” (Arjona, M.L., 2010).

Es cierto que con el andlisis realizado sobre la fundamentacion de intervencion
nos ha facilitado la reflexion sobre el valor educativo del entorno y, asi marcar las
directrices del proyecto que queria poner en practica con mis alumnos. Todos los
contenidos que se querian dar partian del entorno del alumnado, de sus conocimientos,
lo que facilitaba el empleo del método inductivo. Esto conlleva muchos beneficios, ya
que el alumno se siente protagonista de su aprendizaje, llega a comprender que todo lo
que el realiza en su dia a dia o todo lo que ve tiene mas transcendencia y hay muchos
mas conceptos que giran en torno a eso de lo que ellos creian. Y con ello, el alumno
descubre “las distintas facetas que el entorno le ofrece, reflexionando, (...) las
interrelaciones que existen entre el hombre y el medio y de los diversos grupos

humanos entre si” (Marrén, 1990, p. 162).

También, el trabajar por grupos ha hecho que el alumnado se implique en los

ejercicios de manera activa, no solo como receptor de contenidos, sino que, como
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agentes activos buscaban informacion y elaboraban conocimiento, completando
preguntas, proponiendo nuevas Yy realizando actividades de las cuestiones que se habia
hablado con anterioridad. Porque como dice Vygotski (como se citd en Aubert, Garcia
y Racionero, 2009) “la teoria historico-cultural indican cémo el desarrollo cognitivo
siempre tiene lugar en la interaccion social, en la que el lenguaje juega un papel central

como herramienta de mediacion entre la mente y la cultura” (p. 130)

Por lo tanto, el primer objetivo de este trabajo, valorar la importancia del medio
local y el entorno como contenidos educativos, esta conseguido gracias a todos los
estudios realizados sobre el tema y que se han consultado para este trabajo. Ya que
puede resultar muy obvio que partir del entorno del nifio favorezca el proceso de
ensefianza-aprendizaje, pero hasta que no te pones a plantear un trabajo centrandote en
el entorno no te das cuenta del gran potencial que tiene el lugar donde vivimos, de todos
los contenidos que podemos a llegar a ver partiendo de dicho entorno y, una cosa
fundamental, ver las salidas didacticas no solo como un pasa tiempo, sino como otro
recurso mas para complementar el aprendizaje o como actividad motivadora para los

contenidos que se veran posteriormente. Ademas, Dewey (como se cit6 en Buj, 1992):

Afirmar que el tinico medio por el cual controlamos, (...) conscientemente el tipo
de educacion que recibe el nifio es controlando el ambiente en que actla, y por
tanto, piensa y siente, ya que nunca educamos directamente sino indirectamente

por medio del ambiente. (p. 71)

Asimismo, el plantear la propuesta no solo ha supuesto una aportacion muy
grande a mi persona, sino que el poder llevarla a cabo en un aula ha sido lo realmente
enriquecedor, el enfrentarte a los imprevistos del aula, adaptarse a unos tiempos
determinados y a un alumnado en concreto no siempre es facil. Todo lo que ha
conllevado la elaboracién de este trabajo me ha ayudado no solo para llevar a cabo la
propuesta, sino para crecer en la profesion para la que me estoy formando y ver lo
realmente importante que es organizar los contenidos que se quieren ensefiar, programar
de antemano partiendo del contexto educativo (la localidad y el alumnado) del entorno y
no estar supeditados al libreo de texto.

Y no solo ha tenido esta transcendencia, sino que con la propuesta se favorecia la

adquisicién de la competencia social y civica, es decir, que se buscaba “formar” a los
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alumnos como futuros ciudadanos. El hecho de conocer la organizacion social y
territorial, que nuestro pais es democratico, que tenemos la Constitucion del 1978 y en
ella se recoge nuestra organizacion social y politica, nuestros derechos y deberes...
fomenta que el alumnado vaya introduciéndose en la sociedad, comprendiendo que hay
unas pautas para que todo tenga un orden y que todos somos iguales ante la ley, sin

ninguna excepcion.

Es cierto que la propuesta de intervencion se encuentra disefiada para un
municipio en concreto, pero aun asi con pequefias modificaciones que se realicen se
puede trasladar a cualquier otro. También, decir, que aunque el municipio donde se
Ilevd a cabo no se disponia de muchos recursos en el centro escolar, se pudo plantear de
tal forma que no fuesen necesarios demasiados recursos de tipo informatico. Es evidente
que un centro escolar situado en la capital dispondra de méas recursos, pero también
tendrd més problemas a la hora de llevar a los alumnos a puntos claves de la ciudad para

vivenciar ese aprendizaje.

Con esto, solamente cabe destacar que se ha tratado de un trabajo muy
enriquecedor por todo lo que acabo de comentar y que desde mi punto de vista se han
logrado todos los objetivos planteados al inicio, afirmando que se trata de un proyecto

viable a la hora de ponerlo en préactica con el alumnado.
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ANEXOS

ANEXO 1. Plano con sefializaciones de servicios municipales.

% IESTAMOS
Aquit

%

ANEXO 2. Planteamiento inicial del mapa conceptual del
Ayuntamiento.
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ANEXO 3. Actividades Ayuntamiento.
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ANEXO 4. Derechos y Deberes que aparecen en el RRI.

ANEXO 5. Planteamiento inicial del mapa conceptual de la
Constitucion.

53



ANEXO 6. Actividades sobre las leyes.

ANEXO 7. Planteamiento inicial del mapa conceptual sobre las
Instituciones del Estado.




ANEXO 8. Actividades de las Instituciones del Estado.

ANEXO 9. Planteamiento inicial del mapa conceptual sobre las
elecciones.




ANEXO 10. Actividades sobre las elecciones.

ANEXO 11. Tarjetas sobre los municipios de Segovia.

HONTANARES DE ERESMA

LOS HUERTOS

VALSECA

Poblacion:............coooiiiiiiiii,

Provincia: ..........ccooiiiiiiiiii

Alcalde: .........cooiiiiii

Bandera/ Escudo/ Curiosidad:

Poblacion:.............ccoooiiiiiiiiiie,

Provincia: ...

Alcalde: ..o

Bandera/ Escudo/ Curiosidad:

Poblacion:............coooiiiiiiiiii,
Provincia: .........cooovviiiiiiiiiiii,
Alcalde: ....ooooviiiiii

Bandera/ Escudo/ Curiosidad:

VALVERDE DEL MAJANO

ENCINILLAS

RODA DE ERESMA

Poblacion:..............ooiiiiiiiiii,

Provincia: ...........cooeiiiiiiiii

Alcalde: ........coooiiiii,

Bandera/ Escudo/ Curiosidad:

Poblacion:...............oooiiiiiii,

Provincia: ...........cooeiiiiiii

Alcalde: .........coooiiiiii

Bandera/ Escudo/ Curiosidad:

Poblacion:...........coooeiiiiiiiiii,
Provincia: ...........cooeviiiiiiii
Alcalde: ..o,

Bandera/ Escudo/ Curiosidad:

ZAMARRAMALA

CARBONERO DE AHUSIN

GARCILLAN
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Poblacion:............cooiviiiiiiii,

Provincia: ...

Alcalde: .........cooiiiiii,

Bandera/ Escudo/ Curiosidad:

Provincia: ..........ocoooiiiiiiiii

Alcalde: .........cooiiiiii

Bandera/ Escudo/ Curiosidad:

Poblacion:............cooeiiiiiiiiiii,

Provincia: ..........ooooiiiiii

Alcalde: ...

Bandera/ Escudo/ Curiosidad:

MARTIN MIGUEL BERNUY DE PORREROS MATA DE QUINTANAR
Poblacion:............cooeiiiiiiiii, Poblacion:............ccoeiiiiiiiiie, Poblacion:...........ccooeiiiiiiiiiiinn,
Provincia: ...........cooiiiiiiii Provincia: ..........coovviiiiiiiii Provincia: .........c.cooeviiiiiiiiin
Alcalde: .........cooiiiiiii Alcalde: .........coooviiiiii Alcalde: ........cooviiiii

Bandera/ Escudo/ Curiosidad:

Bandera/ Escudo/ Curiosidad:

Bandera/ Escudo/ Curiosidad:

CABANAS DE POLENDOS

ETREROS

VILLOSLADA

Poblacion:..............ooiiiiiiii,

Provincia: ...

Alcalde: .........cooiiiiiii

Bandera/ Escudo/ Curiosidad:

Provincia: ..........ocooiiiiiiiiii
Alcalde: .........coooiiiiiiii

Bandera/ Escudo/ Curiosidad:

Poblacion:............ccoooiiiiiiiiiie,

Provincia: ..........ocoooiiiiiii

Alcalde: ..o

Bandera/ Escudo/ Curiosidad:

LA LASTRILLA

Provincia: ...........cocoviiiiiiiii

Alcalde: ...

Bandera/ Escudo/ Curiosidad:
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ANEXO 12. Municipios de la provincia de Segovia.

ANEXO 13. Actividades sobre la organizacion territorial.




ANEXO 14. Tabla de estandares de aprendizaje completada.

INICIAL

FINAL

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

2

3

4

2

3

OBSERVACIONES

Describe qué es un Ayuntamiento, su
composicion 'y las funciones que

realiza

X

Identifica los servicios municipales y

analiza su importancia

Explica la importancia que tiene la
Constitucion para el funcionamiento | X
del Estado espariol

Explica que es la democracia X

Explica y argumenta razones que
justifican la igualdad de derechos entre | X

hombres y mujeres

Conoce los derechos y deberes mas
significativos y su contribucion a una | X

mejor convivencia

Nombra las instituciones del Estado
espafnol, quienes las componen vy | X

cudles son sus funciones

Explica los procedimientos basicos de
participacion y funcionamiento
democréticos en las instituciones mas

cercanas

Describe la organizacién territorial de

Espafia

Define localidad, municipio, provincia

y comunidad autébnoma

X

X

1: No se conoce 2:Se conoce un poco

3: Se conoce bastante 4:Se conoce muy bien
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ANEXO 15. Mapa Municipios de Segovia con las tarjetas.

ANEXO 16. Mapa provincias de Espafia.
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ANEXO 17. Mapas conceptuales, preguntas y actividades sobre los
contenidos.

Mapa conceptual sobre el Ayuntamiento

GRUPO 1 GRUPO 2

GRUPO 3 GRUPO 4
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Preguntas sobre el Ayuntamiento

GRUPO 1

GRUPO 3

GRUPO 2

GRUPO 4
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Actividades sobre el Ayuntamiento

GRUPO 1

GRUPO 3

63

GRUPO 2

GRUPO 4




Mapa conceptual sobre las leyes

GRUPO 1 GRUPO 2

GRUPO 3 GRUPO 4

Preguntas sobre las leyes

GRUPO 1 GRUPO 2
GRUPO 3 GRUPO 4




Mapa conceptual sobre las Instituciones del Estado

GRUPO 1 GRUPO 2

E3

GRUPO 3 GRUPO 4

EdE S




Preguntas sobre las Instituciones del Estado

GRUPO 1 GRUPO 2

GRUPO 3 GRUPO 4




Actividades sobre la Constitucion y las Instituciones del Estado

GRUPO 1

GRUPO 3
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GRUPO 2

GRUPO 4




Mapa conceptual de la organizacion territorial de Espala

GRUPO 1 GRUPO 2

GRUPO 3 GRUPO 4
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Preguntas sobre la organizacion territorial de Espafia

GRUPO 1 GRUPO 2

GRUPO 3 GRUPO 4
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Comunidades de Espafa

GRUPO 1

GRUPO 3
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GRUPO 2

GRUPO 4




ANEXO 18. Mapa conceptual gigante.
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