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ABSTRACT

This paper aims to analyse the role of translation in the learning/teaching of foreign
languages nowadays. The basic assumption of the analysis is that textbooks of foreign
languages reflect faithfully the usage of translation in each of the different methodologies
that occurred in this time lapse. Many activities taken from several textbooks of German
as a foreign language will be analysed in order to assess the weight of the native tongue

and culture inside the classroom.

Keywords: textbook, German as a foreign language, translation, methodology, native

tongue and culture.

RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo el andlisis del papel de la traduccion en el
aprendizaje/ensefianza de lenguas extranjeras en la actualidad. La premisa central de la
que parte el analisis es la de que los manuales de lenguas extranjeras constituyen un fiel
reflejo del empleo de la traduccion en cada una de las distintas metodologias que se
sucedieron en este periodo. Se analizaran diversas actividades de manuales de aleman
como lengua extranjera actuales para ponderar el peso que tienen dentro del aula tanto

la lengua como la cultura maternas.

Palabras clave: manual, alemdn como lengua extranjera, traduccion, metodologia,
lengua y cultura maternas.
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1. Introduccion

Las lenguas no se han ensefiado de la misma manera a lo largo de toda la historia.
Al igual que sucede en las didacticas de otras especiales (e incluso de forma mas brusca
incluso en nuestra opinion), la de los idiomas ha ido evolucionando con el paso del
tiempo. De hecho, no es necesario remontarnos muchos siglos atras para ver enfoques de
enseflanza diametralmente distintos. A lo largo del siglo XIX el método de ensefianza
que se desarrolld fue el que ahora se denomina como cldsico o de gramatica-traduccion.
Con el tiempo, dicho enfoque se fue reemplazando por otros métodos que se
consideraban en su tiempo innovadores respecto a los anteriores. Todos ellos han ido
quedandose obsoletos por diversos factores y, por tanto, la ensefianza de lenguas
extranjeras se ve envuelta en un proceso de transformacion incluso en la actualidad.
Posteriormente se hablard acerca de las metodologias que se consideren mas relevantes

para que sirvan como marco teorico para el estudio.

De la misma manera que las distintas metodologias han ido sucediéndose, el
papel de la traduccion en las aulas también ha ido variando sensiblemente. En algunos
manuales era la esencia de la docencia, mientras que en otros desaparece por completo.
En este sentido se revisard como va evolucionando dicho papel y cudl es la relevancia de

la traduccidn en las aulas de ensefianza de lenguas extranjeras.
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Por ello, tras la justificacion se va a presentar con detalle las distintas
metodologias que ha atravesado la docencia de esta disciplina a lo largo de los siglos, asi
como la variacion que el papel de la traduccion sufre a medida que se van sucediendo.
Posteriormente se procedera al analisis del estado de dicho papel en la actualidad. Para
dicho andlisis se emplearan ejercicios extraidos de distintos manuales de lenguas
extranjeras en los que se emplean la lengua y la cultura maternas como herramienta

didactica.

Tras comentar los resultados arrojados por el mencionado andlisis se realizara
una reflexion acerca de las ventajas o desventajas que el empleo de la traduccion
pedagogica puede tener en el aprendizaje y la enseflanza de lenguas extranjeras. Para
ello, se realizara un repaso de trabajos realizados al respecto por otros autores en los que

expresan sus diversos puntos de vista.

Como colofén este Trabajo de fin de master va a aportar su propia propuesta
didéactica en forma de actividades que podrian aparecer en manuales de ensefianza de
lenguas extranjeras. Dichas actividades implicaran la traduccion directa e inversa de dos
textos, para ejercitar subhabilidades de comprensién escrita y expresion escrita

respectivamente.

El objetivo de este Trabajo no es sugerir un reemplazamiento en las aulas de
otras metodologias de enseflanza ni de otras formas de aprender lenguas extranjeras
(como se ha dicho, mas adelante se van a poner de manifiesto algunas de las desventajas
que la traduccion presenta en la ensefianza de lenguas extranjeras). El objetivo es
destacar su enorme utilidad como complemento a dichos métodos, asi como subrayar las
cualidades que aporta al aprendizaje (que otros medios tienen dificultades para lograr) y

que la hacen tnica y de gran relevancia.
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2. Justificacion

El objetivo de la realizacion del presente Trabajo de Fin de Master es la
reivindicacion del peso y de las ventajas de la traduccion en la ensefianza de lenguas

extranjeras.

El método de gramatica-traduccion, cuyo apogeo se encuentra a finales del siglo
XVIII, tenia grandes deficiencias (que posteriormente se describirdn con mayor detalle)
y, por tanto, quedo definitivamente obsoleto y se retir6 mayoritariamente de las aulas
durante el siglo XX. Las criticas a dicho método fueron muy insistentes especialmente
en los afios 60 y 70, lo cual conllevo que el empleo de la traduccion en la ensefianza de

lenguas extranjeras cayera por completo en desuso.

Sin embargo, como muchos investigadores coinciden en sefalar [...], las
reiteradas criticas a las que esta sujeto este uso de la traduccién se refieren, no a
la traduccion en general, sino al método especifico de gramatica y traduccioén —
limitado en su mayoria al género literario— que se ha usado tradicionalmente de

casi forma exclusiva (Caballero Rodriguez, 2010, pag. 339).

Fue por esta razon por la que, debido a la necesidad de una revolucion en la
metodologia de ensefianza de lenguas extranjeras, se adoptd una postura extremadamente
rupturista con todo lo anterior. Por tanto, cabe considerar si el completo destierro de la
traduccion por parte de la didactica obedece realmente a una falta de utilidad didactica
en esta practica. Con este objetivo en mente, se realizara un analisis para la ponderacion
de su presencia en manuales de lenguas extranjeras y otro material didactico empleado
en la actualidad. También se realizara una comparacion en la que se ponderaran las

ventajas y desventajas que aporta su uso en el aula.

El motivo por el que para realizar el analisis de dicho peso se han seleccionado
los libros de texto es porque «das Lehrwerk ein zentrales Instrument im Lernprozess ist
und ein Spiegel der Lehrmaterialentwicklung sein kann» [el manual es un instrumento
central en el proceso de aprendizaje y puede ser un reflejo de la evolucioén del material
didactico] (Cuéllar Lazaro, 2007, pag. 312). Los libros de texto no solo representan las

tendencias metodologicas empleadas en la época a la que pertenecen, sino que muestran
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mucho mds, dado que son un reflejo tanto de la sociedad como de lo que esta espera de

la educacion, tal y como explica Marizzi (2015, pags. 213-228).

En este sentido, se van a considerar como “actividades de traduccion” mas que
aquellas consistentes en la mera transcripcion de un texto en otra lengua. Con un foco
mas amplio, denominaremos “actividades de traduccion” a aquellas en cuyo proceso de
ensefianza se incluya inherentemente no solo la lengua que es objeto de estudio, sino
también la materna. Ademas, también se consideraran las actividades en las que se haga
uso de la cultura materna para entender alguna realidad de la cultura a la que pertenece
la lengua que se quiere aprender. En definitiva, analizaremos las actividades que rehtiyan
de una completa inmersion lingiiistica y del empleo exclusivo del alemdn, en este caso,
y buscaremos aquellas que se apoyen en el espafiol (u otra lengua que se presuponga que
el alumno o alumna va a conocer) para alcanzar su objetivo, tal y como otros autores han

explicado anteriormente:

[...] El término “traduccion” [...] no hace referencia a una sola realidad, sino a
dos: el proceso traductor, es decir, la actividad por medio de la cual un
determinado texto que en mayor o menor medida resulta equivalente a otro que
le precede en el tiempo y que fue codificado en un sistema lingiiistico diferente.
[...] desde un punto de vista didactico, hace falta distinguir entre la traducciéon
entendida como medio para llegar a un determinado fin (un fin independiente del
propio ejercicio traductor) y la traduccion como fin en si misma (donde lo
determinante es la calidad del producto obtenido). [...] Hoy me alegra decir que
la primera de ellas ha vuelto a adquirir una cierta vigencia al reconocerse en su

justa medida su valor» (Pegenaute, 1996, pag. 108).

Es por eso que a dia de hoy «algunos profesores plantean la rehabilitacion de la
traduccion en la Didactica de las Lenguas Extranjeras en el marco de la ensefianza
comunicativa» (Cuéllar Lazaro, 2004, pag. 41). En este contexto es de gran relevancia
analizar el progreso de dicha “rehabilitacion” del papel de la traduccion en la docencia
y, por consiguiente, también en el material didactico y en los libros de texto en los que

dicha docencia se apoya.

Asi, se espera que el presente estudio sirva tanto como referencia para ilustrar
el estado del papel de la traduccion en la docencia de lenguas extranjeras como para

apoyar subsiguientes estudios que se realicen en torno a este aspecto. La traduccion



Javier Vaquero Martin Universidad de Valladolid

puede llegar a ser un poderoso aliado en la ensefianza de otras lenguas y deberia tener su
lugar, con un enfoque adecuado, dentro de las aulas. En este sentido, el presente trabajo
también busca el fomento de la traduccion y del empleo de la lengua y cultura maternas
en las clases de lenguas extranjeras mediante la aportacion de directrices y sugerencias

de mejora a las actividades extraidas y resefiadas.

3. La evolucion historica de la ensefnanza de lenguas extranjeras

y el papel de la traduccion en cada una de las metodologias

Tal y como afirma Martin Sanchez (2009), se puede considerar que el primer
método de ensefianza profesional de lenguas extranjeras surge en el siglo XVIII, pese a
ser una copia de las técnicas y procedimientos usados en la ensefianza de lenguas clésicas
(pag. 62). Con el paso de los siglos, diferentes métodos de ensefianza de lenguas
extranjeras se han ido sucediendo también. A medida que dichas metodologias iban
cambiando, el papel de la traduccidn en las aulas se ha ido modificando constantemente
también. Por tanto, a continuacién, se describiran, a modo de marco teorico, las
metodologias mds importantes que se han ido sucediendo y, a continuacién, se

especificara cudl era el papel que la traduccion tenia en cada una de ellas.

3.1. Método tradicional o de gramatica-traduccion

Se desarrolld a lo largo del siglo XIX y la primera mitad del siglo XX; «tomaba
como modelo la metodologia empleada para la ensefianza de las lenguas clasicasy»

(Cuéllar Lazaro, 2005, pag. 52). De esta forma, el modo de ensefianza del latin, que



Javier Vaquero Martin Universidad de Valladolid

estaba eminentemente basada en el aprendizaje de conceptos gramaticales, se aplicaba
por igual a la ensefianza de las otras lenguas europeas, cuyo aprendizaje se considera
como la memorizacion de «un conjunto de reglas que deben ser observadas, estudiadas
y analizadas» (Martin Sanchez, 2009, pag. 63). Los alumnos y alumnas asistian, por
tanto, a una clase magistral, que se impartia de forma frontal y que apenas requeria de su
participacion. El docente se limitaba a explicar el funcionamiento sintactico de
oraciones, las distintas reglas gramaticales y entregaba glosarios y listas de palabras que
el alumnado habria de memorizar. De esta manera, la lengua que se estaba estudiando
apenas tenia cabida en situaciones distintas a las mencionadas y en ningin caso la
comunicacion en el aula se producia en la lengua de estudio. En esta época, la traduccion
gozaba de un papel mas que relevante en la ensefianza de lenguas, puesto que se
consideraba el objetivo fundamental de su estudio: poder llegar al significado de textos
provenientes de otras culturas. Los alumnos y alumnas no se planteaban el empleo de
dicho idioma en situaciones comunicativas reales ya que, como se ha dicho, el fin del

aprendizaje era bien distinto:

El objetivo lingiiistico era capacitar a los estudiantes para la lectura y el analisis
de la literatura de la lengua objeto. Sus procedimientos habituales se centraban
en el analisis deductivo de la gramadtica, la memorizacion léxica, morfologica y
sintactica, la traduccion de textos literarios, el analisis contrastivo, y otros que se
centraban fundamentalmente en la enseflanza de la gramatica. Para este método,
la lengua es un conjunto de reglas que deben ser observadas, estudiadas y
analizadas. El tratamiento del error era muy importante, y debia ser corregido
inmediatamente y evitado a toda costa. La gramatica se presentaba mediante un
procedimiento totalmente deductivo, con largas y exhaustivas explicaciones
gramaticales, haciendo uso del andlisis contrastivo, los ejercicios de huecos, y la

memorizacion de reglas (Martin Sanchez, 2009, pags. 62-63).

No sorprende, por tanto, que este método haya caido en desuso, ya que deja
completamente de lado las competencias de produccion y comprension oral, los textos
que se emplean muestran un lenguaje completamente descontextualizado y alejado del

uso real y, como es de esperar, es muy poco motivador para el estudiante.

Este fue el método que mas importancia dio a la traduccidn en la didactica de
lenguas y donde el papel de la misma tuvo su maximo apogeo. Su propio nombre permite

identificar que la traduccion era un pilar basico de dicha metodologia. «El procedimiento
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[de ensenanza] consistia en practicar los distintos aspectos gramaticales, a través de la
traduccion inversa y directa [...]. Era un aprendizaje memoristico de las reglas
gramaticales, junto con listas de vocabulario provenientes de los textos escritos» (Cuéllar
Léazaro, 2005, pag. 52). De esta forma no se buscaba que los alumnos y alumnas
empleasen dicho idioma en situaciones comunicativas ya que, como se ha dicho, el
objetivo «[...] no era la comunicaciéon en esa lengua, sino el llegar al significado del

texto, generalmente literario» (Cuéllar Lazaro, 2004, pag. 41).

[Este método] distinguia [...] entre (a) Version (Recte Loquendi), que incidia en
la gramatica general y en la correccion y (b) Traduccidn, que incidia en el Bene
Loquendi, esto es, como una habilidad en si misma de construir buenas
estructuras. La primera tenia caracter mas pedagdgico-normativo (morfologia),
la segunda, un caracter de habilidad especifica (sintaxis). La traduccién se basaba
en textos compuestos ad hoc. No era un instrumento de ensefianza de la lengua,
sino sobre la lengua a partir de textos escritos. Mas adelante (siglo XX) se afiaden
textos de caracter literario y crestomatias (selecciones). Es un proceder muy
gramaticalizado y alejado de la lengua en su uso, criticable por su artificiosidad

y por sus planteamientos no comunicativos (Garcia-Medall Villanueva, 2001,

pag. 3).

Ademas de los problemas que menciona Garcia-Medall, cabe mencionar uno
quiza mas grave: este método resultaba especialmente tedioso, puesto que incluye
innumerables reglas gramaticales, interminables listas de vocabulario y textos, de los
cuales se exigia una traduccion casi perfecta, lo que, como es ldgico, terminaba por
desanimar al alumnado debido a su dificultad y acababa por desmotivarlo. Como hemos
dicho, especialmente en los afios 60 y 70 surgieron numerosas voces criticas con este
método (y, por consiguiente y de forma errdnea, también con la traduccion didactica,
puesto que era el pilar en el que dicho método se asentaba). Por esta razon, el uso de la
lengua materna en las aulas de ensefianza de lenguas extranjeras quedd obsoleto junto

con el mencionado método.
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3.2. Método directo

Este método surgié a mediados del siglo XX y representd una revoluciéon
respecto al anterior, pese a ser su evolucion natural. Debido a los multiples problemas
que presentaba el anterior método, este se centrd por completo en las necesidades de los
estudiantes al emplear una lengua y, de este modo, el foco pas6 de la comprension escrita
a la comprension y expresion orales. «La ensefianza de la gramatica se llevo a un plano
secundario, dando mas importancia al vocabulario y las situaciones, los didlogos y la
interaccion oral» (Martin Sanchez, 2009, pag. 63). Se descartaban casi por completo las
explicaciones gramaticales y para aprender los conceptos necesarios en este ambito se
recurria a actividades de rellenar huecos; no obstante, estas se solian realizar de forma

oral también.

Este método representd una gran mejora en algunos aspectos respecto al de
gramatica-traduccion; sin embargo, también tenia sus puntos negativos, como el hecho
de que las situaciones que se plantean no se ajustan a la realidad que los alumnos y
alumnas van a experimentar con esa lengua. Ademads, tenia limitaciones al expresar
conceptos abstractos, dado su caracter situacional y la dificultad para realizar

correcciones podia conllevar la fijacion de errores durante la iniciacion en la lengua.

Este método sucedid, como se ha dicho, al método tradicional y representod una
gran revolucion en la ensefianza de lenguas extranjeras. «Este convierte al lenguaje oral
en el objeto de la ensefianza y potencia el monolingiiismo en el aula, desapareciendo la
lengua materna del proceso de aprendizaje de una lengua extranjera» (Cuéllar Lazaro,
2005, pag. 53). El nuevo objetivo del aprendizaje de lenguas y, por extension, del
mencionado método que se comenzaba a aplicar no era otro que el de «crear en el aula
situaciones que sean realmente comunicativas [...], situaciones en las que haya una
transferencia de informacion. [...] Seréd precisamente en el proceso de aprendizaje, y no

en los resultados, donde se ponga un mayor énfasis» (Cuéllar Lazaro, 2005, pag. 53).

Por este motivo, se puede afirmar que el nuevo método «anulaba la importancia
de la traduccidén como expediente pedagdgico. Lo excluye todo lo posible del aprendizaje
temprano, aunque admite en parte su valor en los estadios avanzados» (Garcia-Medall
Villanueva, 2001, pag. 3). En el caso de este método, no solo no emplea la traducciéon en

el proceso de aprendizaje, sino que llega a considerar toda influencia de la lengua
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materna como algo necesariamente pernicioso en una clase de lenguas extranjeras,
«razén mas que suficiente para evitar su inclusion en todo syllabus que pretenda el

aprendizaje de una L2 [...]» (Garcia-Medall Villanueva, 2001, pag. 3).

3.3. Método audio-lingual (ALM)

Fries, un destacado lingiiista estadounidense y una figura muy relevante en la
lingiiistica americana y en la didactica del lenguaje, desarrollé este método a mediados del

siglo XX, entre los afios 50 y 70, que goz6 de gran popularidad entre los militares.

Los métodos estructurales y audiolinguales consideran que el estudio de la lengua
meta supone la formacion de una serie de habitos que culminan en la repeticion
fonética y en la fijacion de estructuras gramaticales a través de la realizacion de
ejercicios escritos. Este método se fundamenta en la teoria lingiiistica del

estructuralismo y la psicologia conductista (Martin Sanchez, 2009, pags. 63-64).

La ensefianza es inductiva, es decir, la lengua extranjera se ha de aprender de
forma automatica y por repeticion. Los ejercicios de huecos repetitivos sirven tanto como

medio de aprendizaje como de evaluacion.

Este método, si bien se adapta con facilidad al aprendizaje intensivo de una
lengua, presenta numerosos problemas: no proporciona al estudiante una capacidad
comunicativa real ni fluida, no fomenta la creacion libre y su aprendizaje resulta
repetitivo y monotono en extremo, por lo que no sirve para motivar al alumno o la

alumna.

Como se ha mencionado, este método estd basado en la repeticion de estructuras
que contienen huecos denominados drills. Lo que se busca con la repeticion es la
creacion de automatismos en la segunda lengua y evitar de este modo las interferencias,
«puesto que se fundamenta en la concepcion estructuralista del lenguaje de Bloomfield,
influido por el conductismo de Skinner» (Garcia-Medall Villanueva, 2001, pag. 3). El
papel de la traduccion, pese a que continua teniendo un rol muy secundario, es mucho

mas destacado que en el caso del método directo.
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Con el fin de evitar errores, muestran y analizan las traducciones correctas de
textos en la lengua nativa frente a dialogos de aprendices o principiantes.
Consideran que debe evitarse la traduccion en los primeros estadios y que, en
todo caso, la traducciéon inversa (L1-L2) ha de ser un ejercicio avanzado
exclusivamente. No atiende al hecho demostrado de que el aprendiz crea sus
propias estrategias, lo cual deriva en errores no atribuibles a la interferencia de
la L1 y de que el aprendizaje es un proceso inherentemente dindmico [...]

(Garcia-Medall Villanueva, 2001, pag. 3).

3.4. Método situacional o enfoque oral

Es otro método conductista que, tal y como afirma Martin Sanchez (2009), se
desarrollé en Gran Bretafia entre la década de los 30 y los 60. Trataba de ser la solucion
a los problemas que presentaban los métodos anteriores (pag. 64). Sus principales

impulsores fueron Palmer!, Hornby? y Pittman’.

La teoria de la lengua de la que parte este método es la del estructuralismo
britanico, y se basa en la teoria conductista [...]. La gramatica es importante, y
se exige de los estudiantes la maxima correccion gramatical. Los contenidos
gramaticales se enseflan de manera gradual y con un procedimiento inductivo,
teniendo los alumnos que deducir la regla después de la muestra de lengua y
dependiendo del contexto en el que se presenta la situacion. Para fijar las reglas
gramaticales y las estructuras se recurre a los ejercicios de sustitucion y a los

drills (Martin Sanchez, 2009, pags. 64-65).

Este método también tiene sus propias deficiencias puesto que, al mas puro estilo

conductista, al alumno o alumna tan solo se le pide que escuche y repita lo que dice el

! Fonetista, lingiiista y pionero en el campo de English language learning and teaching, de origen britanico
2 Gramatico, lexicografo y pionero en el campo de English language learning and teaching, de origen britanico.

3 Profesor de inglés de origen australiano que elabord, junto a otros participantes, un conjunto de materiales

didacticos muy empleados por toda Oceania y los territorios del Pacifico.
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maestro, dejando completamente de lado la produccion propia y la creatividad. Por ello,

otorga al significado de la oracidon una importancia muy reducida.

3.5. Método de Respuesta Fisica Total

A partir de los afios 70 y enmarcado en la denominada “Revolucion cognitiva”™,
que buscaba, una vez mas, solucionar los problemas que padecian los métodos anteriores,
aparece el método creado por Asher?. La Respuesta Fisica Total considera el aprendizaje
de una lengua extranjera similar al de la legua materna. Segiin Martin Sanchez (2009),
la comprensidon auditiva es lo que se considera prioritario y, pese al gran peso que
reconoce al significado, la ensefianza de la gramatica de forma inductiva tiene también

un papel muy destacado (pags. 65-66).

En el aula, el profesor o la profesora y el alumnado toman roles similares a los
de un padre o madre y sus hijos e hijas. Los segundos habran de responder fisicamente a
las palabras de los primeros, ya sea en actividades simples o con juegos mas complejos
y, de esta manera, interiorizar lentamente la lengua extranjera, del mismo modo que se
adquiere la lengua de pequefio. Este método es logicamente mas 1til para principiantes

y, como se puede deducir, la traduccion no tiene mucho espacio en el mismo.

4 Psicologo estadounidense especialista en metodologias de ensefianza de lenguas extranjeras; desarrollé el TPR

como resultado de sus propias experiencias de enseflanza a nifios y nifias pequefos.
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3.6. Enfoque natural

Sus fundamentos fueron expuestos por en 1983 Krashen® y Terrel®. Para ellos,
existe una clara diferencia entre adquisicion y aprendizaje. «El objetivo principal es la
comprension de significados. [...] La teoria de adquisicion en la que se basa este método
es el innatismo, otorgando un papel protagonista y muy activo a los alumnos» (Martin
Sanchez, 2009, pag. 66). Esta teoria también contiene un aspecto muy innovador y
rupturista frente a los anteriores métodos: la gramatica pasa a un papel muy secundario,
puesto que se ensefia solo cuando es estrictamente necesaria. Esto implica que, al no
existir explicaciones gramaticales en el aula, «no hay repeticion de estructuras, ni
ejercicios de huecos, y la préactica gramatical se realiza fuera de la clase» (Martin

Sanchez, 2009, pag. 66).

Este método propone se considera frecuentemente como la aplicacion del
modelo del monitor desarrollado por Krashen, que enumera cinco hipotesis distintas que
pueden ser decisivas en el aprendizaje de una lengua extranjera: «The acquisition-
learning hypothesis, [...] The monitor hypothesis, [...] The input hypothesis, [...] The
natural order hypothesis, [...] The affective filter hypothesis» [Hipotesis de
aprendizaje/adquisicion, hipotresis del monitor, hipotesis del orden natural, hipdtesis del
input e hipoétesis del filtro afectivo] (Krashen & Terrell, 1983, pags. 26-39). Segun los
principios de este método es mas importante la exposicioén e inmersion tanto en la lengua
que se quiere aprender como en la cultura que le corresponde que la propia produccion
escrita del alumnado. Por tanto, al prescindir de la lengua materna en busca de una mayor
inmersion lingliistica, este método también rechaza el empleo de la traduccion en la

enseflanza de lenguas extranjeras.

5 Destacado profesor, escritor, lingiiista y psicologo conocido por presentar junto a T. Terrel varias hipotesis
relacionadas con la adquisicién de un segundo idioma en su libro The natural approach: Language acquisition

in the classroom (1983).
¢ Teérico de la educacion, lingiiista y profesor estadounidense que, junto a S. Krashen, redacté varias hipotesis

relacionadas con la adquisicion de una segunda lengua en el libro The natural approach: Language acquisition
in the classroom (1983).
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3.7. Sugestopedia

Este es uno de los métodos que mas critica acarrea, llegando a ser tildado por
algunos de pseudociencia. Lo elaboré6 Georgi Lozanov’, quien encontré6 en las
dificultades y en la ansiedad que experimentaban los alumnos y alumnas que aprendian
una lengua extranjera la raiz de los problemas de dicho aprendizaje. Se basa en que, para
que el estudiante pueda disfrutar de los beneficios de dicho método, ha de creer en su
eficacia. Solo asi podré lograr librarse de la ansiedad. Mediante dicha sugestion se
produce en el alumnado una relajacidon que favorece el aprendizaje y que, segiin Lozanov,
permite retener grandes cantidades de vocabulario y estructuras gramaticales y, en
definitiva, facilita un aprendizaje en menos tiempo que otros métodos convencionales.
Lo importante, en este caso, no es la forma de la lengua, sino su uso y la inmersién. Por
ello, al igual que en el enfoque natural, la traduccidn no tiene cabida, puesto que alejaria

al alumnado de la inmersion pretendida.

3.8. Enfoque comunicativo o método nocional-funcional

En la actualidad ha quedado patente la necesidad de metodologias que fomenten
la interaccion, puesto que no solo es el principal motivo por el que se estudia hoy en dia
otra lengua, sino que, ademas, es lo que el mercado laboral actual demanda. En este
contexto (y como reaccion a los mencionados métodos situacional y audio-lingual)
aparece este enfoque en la década de los 70 en Europa, en lo que Ignasi Vila (1989)
califica como la invasion del “boom comunicativo” (pag. 91), que dura hasta nuestros

dias.

La enseflanza se centra en el alumno y en sus necesidades, y debe promover una
comunicacién real, en situaciones reales. Se trabaja mediante actividades
comunicativas, especialmente mediante tareas. La gramatica mostrada y
presentada en la clase de ELE tiene que tender a unos criterios funcionales, utiles
para los estudiantes. No se trata por tanto de ensefiar conceptualizaciones

gramaticales, sino la forma y el uso para que los estudiantes puedan utilizarlo y

7 Educador, psicologo y psiquiatra bulgaro impulsor de la Sugestologia.
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comunicarse en espafiol. Por lo tanto, la presentacion de un determinado
contenido gramatical estard supeditada a la funcionalidad y relevancia que dicho
contenido tiene para la comunicacion del estudiante no nativo (Martin Sanchez,

2009, pag. 67).

Este es el método, como hemos dicho, mas extendido y aceptado en la
actualidad. Estd tan asentado en la ensefianza de lenguas que algunos autores como
Ezeiza Ramos (2013) consideran que nos encontramos inmersos en lo que denominan “la
etapa postcomunicativa” (pags. 1-17). Este método da una mayor importancia a la
traduccidn y a la lengua materna en el aula y «admite que la traduccion tenga un valor
pedagogico indudable sobre la competencia de una L2, asi como también sobre el control

de una L1» (Garcia-Medall Villanueva, 2001, pag. 3).

Dado que este es el método que se emplea en la actualidad, es el marco en el que
se van a encontrar (por lo general) los libros de texto que se van a analizar en el siguiente

epigrafe del presente Trabajo de Fin de Master.

4. Analisis de material didactico actual y de la incidencia de

la traduccion

Como se ha dicho ya, el manual es una de las mejores formas de conocer las
tendencias didacticas de la época; es por ello que, a continuaciéon, se van a analizar
diversos libros de ensefianza del aleman a extranjeros. El criterio principal de seleccion
de los mismos ha sido su disponibilidad. Son libros que se han obtenido de diversos
modos: han sido cedidos por profesores y profesoras de la Universidad de Valladolid,
prestados por la biblioteca o bien ya habian sido empleados tanto en estudios anteriores

como en las practicas de profesorado en la Escuela Oficial de Idiomas.
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No obstante, este no ha sido el Unico criterio a la hora de seleccionar los
materiales. Por una parte, se ha buscado que pertenezcan a un amplio espectro de
editoriales, en especial a las mas importantes de Alemania, tales como Cornelsen, Klett,
Hueber o Langenscheidt. Por otra parte, se ha intentado que los libros correspondan a
diversos niveles del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, para asi
poder analizar la presencia de la traduccion en actividades a varios niveles. También se
ha considerado de gran importancia que los libros sean tan actuales como sea posible,
puesto que el objetivo es analizar dicha presencia en la a dia de hoy (cabe mencionar que
uno de los libros, el mas antiguo, data del afio 2007). Hay mas criterios (no excluyentes)
a los que se ha prestado atencioén, como la finalidad (ensenanza ideada para jovenes o
para adultos), el tipo de libro (Kursbuch o Arbeitsbuch), si esta disefiado para estudiantes

hispanohablantes (o si no), entre otros.

Asi pues, el material didactico seleccionado para su analisis serdn los libros
“studio [21]” (del nivel Al y A2), “Wortschatz Intensivtrainer A1’(manual intensivo
de actividades de refuerzo de la terminologia), ““Menschen A2.1”" (tanto Kursbuch como
Arbeitsbuch, en libros separados), “Schritte International Neu A2 3+4” (del que se
dispone en version digital DigUP, Digitales Unterrichtspaket), “Deutsch flr das
Berufsleben B1” (en este caso solo se contara con el Kursbuch) y “Aspekte Neu B2”

(Lehrbuch, también en version digital).

Como se puede extraer de esta seleccion de libros, se pretende tener una muestra
de la incidencia de la traduccidn en varios niveles, pero se va a hacer énfasis en el nivel
A2, puesto que, como se puede ver, es del que mas muestras se dispone. Con esto se
busca no solo obtener una imagen global de las actividades més empleadas hoy en dia,
sino comparar hasta qué punto recurren en cada una de las editoriales a la lengua materna

como medio para aprender una extranjera.

En el anexo se recoge el total de las figuras, que contienen tanto imagenes de
los libros que se han analizado como ilustraciones de los ejercicios que se encuentran en
ellos y que se han analizado en el presente Trabajo. No obstante, algunas de las imagenes
mads relevantes se incluirdn también en el propio analisis, con el objetivo de facilitar la

lectura del mismo.
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4.1. Nivel A1

Para este nivel los libros analizados han sido “studio [21] A1” y “Wortschatz

Intensivtrainer A1”.

El libro “studio [21] Al es un libro muy extenso, con 296 paginas, y
corresponde al nivel A1 del Marco Comtn Europeo de Referencia, tal y como se puede
leer en su portada (Figura 1). Pertenece a la editorial Cornelsen. Debido a su gran
extension no es atrevido suponer que tanto el Kursbuch como el Arbeitsbuch se
encuentran integrados en un mismo libro (en efecto, ademas de contenidos gramaticales
incluye un gran nimero de actividades para su practica). No es necesario analizarlo
mucho tiempo para llegar a la conclusion de que esta orientado a la ensenanza del aleman
para adultos, pese a que también puede ser utilizado con jovenes. Tiene, por tanto, a las
academias de alemdn o las Escuelas Oficiales de Idiomas como publico objetivo. En lo
referente a la presencia de la traduccidon en este libro, no hay demasiada, pero se han

extraido algunos ejemplos de su uso.

La figura 2 muestra un cuadro de texto que se puede encontrar al principio del
libro y que trata de explicar la lectura de numerales. Es obvio que los autores lo han
incluido pensando en la lengua materna de quien aprende alemén (pese a que el libro no
esta disefiado para una lengua materna concreta), puesto que en la mayor parte de las
lenguas los nimeros se leen en un orden inverso al aleman. Con esto en mente, se
explican dichos numerales de forma grafica mediante flechas que sefialan el orden
inverso, lo que facilita a los alumnos y alumnas la retencion de las diferencias por
contraste con la formacién del numeral que se efectia en su lengua materna

(vier>und->zwanzig) [cuatro>y->veinte].

Un caso mucho més claro de la influencia de la propia cultura en la ensefianza
se puede encontrar en la actividad de la figura 3. En este caso los alumnos y alumnas no
solo tendran que pensar en los alimentos que compran habitualmente (en definitiva, los
pertenecientes a su cultura) sino que se les pide explicitamente que reflexionen acerca
de los productos alemanes que no estan disponibles en sus paises (“Was kaufen Sie ein?
Was gibt es nicht?” [;Qué compra usted? ;Qué no hay (para comprar en su pais)?];

“Sauerkraut kenne ich nicht” [No sé qué es la Sauerkraut]). Se esta manera, se emplea
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la cultura propia del estudiante para la memorizacion de terminologia alemana

relacionada con la comida y bebida.

Algo similar se busca en la actividad de la figura 4, en este caso con la
terminologia de la vivienda. Es digna de mencion la importancia que se da a otras
culturas, como se puede apreciar en las imagenes. Aqui se hace patente que no se busca
con exclusividad una inmersion en la cultura alemana, y se muestran culturas como la
japonesa. Como ya se ha dicho, este libro no incluye la materna porque no esta dirigido
a ninguna en concreto, no obstante, en el ultimo apartado se pide al alumnado una

reflexion comparativa con la propia.

La figura 5 muestra de forma mucho mas clara la aplicacion de la traduccion en
la ensefnanza de la lengua extranjera. Los alumnos y alumnas habrdn de comparar en el
apartado b) la terminologia alemana que se les proporciona con la terminologia en la
lengua materna. De esta manera memorizan dicha terminologia asociando el concepto al
que alude la palabra alemana con el significado al que alude la palabra en la lengua
propia. Es lo mas similar que se puede hacer a una actividad de traduccién en este nivel
(hay que tener en cuenta que es un nivel Al, el mas basico de todos, y que esta actividad
se encuentra justo al principio del manual, cuando los alumnos y alumnas apenas son
capaces de construir oracioén alguna en aleman). Por tanto, es el ejemplo mas claro que

se puede hallar en este libro del empleo de la traduccion en la didactica de lenguas

extranjeras.
Was gehort zusammen? Ordnen Sie die Fotos zu.

] Musik Parlament/Reichstag | Computer

| Touristen Pizza Restaurant

| Biiro Kasse | Airbus

| Supermarkt Natur Euro
Alpen Telefon ] Oper
Rhein-Main-Airport, Frankfurt Konzert L Pilot

Wie heiflen die Worter in lhrer Sprache?

’ acht

Figura 1
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El otro libro que se analizard, perteneciente también a este mismo nivel, es
“Wortschatz Intensivtrainer A1, que es muy interesante porque tiene un planteamiento
radicalmente opuesto al anterior libro descrito. También se orienta segin el Marco
Comun Europeo de Referencia para las lenguas, como se ve en la portada (figura 6). Este
libro se diferencia de ““studio [21] A1 en que esta claramente destinado a la ensenanza
de alumnos y alumnas jovenes. Es similar a un Arbeitsbuch, pero, en este caso, focaliza
las actividades integramente en la repeticion, lo que tiene como finalidad la fijacion
intensiva de terminologia. Ademads, tiene una extension mucho mas reducida que el

anterior. Pertenece a la editorial Langenscheidt.

Este libro otorga mayor importancia a la lengua materna en el proceso de
aprendizaje del aleman. Debido a que no esta disefiado para ninguna lengua materna en
particular, emplea en multiples ocasiones en sus actividades de traduccion la lengua
inglesa como referencia, tal y como se puede apreciar en la figura 7, que recoge una
actividad en la que se pide a los alumnos que aprovechen sus conocimientos del inglés
para el aprendizaje del aleman: “Konnen Sie Englisch? Englisch hilft beim
Deutschlernen™ [;Sabe inglés? El inglés ayuda a aprender aleman]. Es decir, no solo es
de utilidad la lengua materna, también conocer otras lenguas extranjeras puede ayudar

con al aprendizaje de, en este caso, el aleman.

B 14 Datum - Jahreszeiten - Wetter

Kénnen Sie Englisch? Englisch hilft beim
Deutschlernen. dev Sommer — Summer
Finden Sie Warter, die gleich oder dhnlich sind.

Figura 2

También se puede ver como se emplea el inglés, por ejemplo, en la actividad de
la figura 8; no obstante, en este caso tan solo sirve como ejemplo (el alumno no ha de

escribir en inglés en el ejercicio), dado que lo que se pide a los alumnos y alumnas es
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sencillamente que comparen la formacién del numeral en aleman con la formacion en la

propia lengua, el inglés tan solo ilustra como ha de hacerse.

4.2. Nivel A2

En el apartado de este nivel se analizan los libros “studio [21] A2”’, ““Menschen
A2.1”, primero el Kursbuch y después el Arbeitsbuch, “Schritte International Neu A2 3”
y “Schritte International Neu A2 4”, de los que se dispone de manera conjunta en su

version Digitale Unterrichtspaket [paquete de ensefianza en version digital].

El libro “studio [21] A2” (en la figura 9) es, como cabe esperar, de la misma
editorial que su homodlogo del nivel Al, pero se diferencia de éste en que su extension es
mucho menor. Tampoco estd orientado a la ensefianza de jovenes y adolescentes. Las
actividades que involucran la traduccion son mas escasas que en el libro del nivel Al.

No obstante, si que existe alguna, que se resefiard a continuacion.

La figura 10 muestra una actividad que busca el aprendizaje del funcionamiento
de la sociedad alemana, es decir, del Landeskunde. Se busca que los alumnos y alumnas
se den cuenta de la importancia de las Vereine [asociaciones] en Alemania y, para ello,
se pide al alumnado que compare la importancia de dichas asociaciones con la que tienen
en la cultura materna. De esta manera, se emplea la cultura propia para que el aprendizaje

de la alemana sea mas profundo y significativo.

Ahora, se analizaran las dos partes del libro “Menschen A2.1”, tanto el Kursbuch
como el Arbeitsbuch, que pertenecen a la editorial Hueber. Parecen mas orientados a la
ensefianza de adultos que a la de adolescentes, por lo que su uso mas probable se
encuentra en una academia o Escuela Oficial de Idiomas. Cumplen el requisito de
categorizacion de pertenecer al nivel A2 del Marco Comun Europeo de Referencia para

las lenguas.

En el Kursbuch (figura 11) apenas se han encontrado referencias a la cultura
materna ni actividades que involucren el uso de la lengua nativa. Es facil darse cuenta

de que lo que se persigue en este material didactico es una inmersion total en la cultura
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y lengua alemanas, dejando de lado el resto. Sin embargo, sus creadores no desdefian por
completo la traduccién en el proceso de ensefianza de lenguas, sencillamente la reservan

para el Arbeitsbuch.

En el mencionado Arbeitsbuch (figura 12) si se pueden encontrar ejemplos de
uso de la traduccion en la didactica de lenguas extranjeras. En la figura 13, por ejemplo,
se puede ver una actividad que consiste en una doble traduccion, primero del inglés al
aleman, tal y como aparece en el ejemplo, y después de éste a la lengua materna. Lo que
se pretende en esta actividad es facilitar el aprendizaje de determinadas palabras
mediante la demostracion de las semejanzas que existen entre vocablos en varios

idiomas.

En la figura 14 del mismo libro se puede encontrar una actividad intimamente
relacionada con la traduccion en la ensefianza. De hecho, el propio enunciado de la
misma solicita a los alumnos y alumnas que traduzcan la terminologia que contiene. Esta
actividad no se trata de un caso aislado, todo lo contrario: cada unidad didactica
contenida en el Arbeitsbuch incluye al final una tarea similar, que recopila la
terminologia que necesaria durante dicha unidad. Por tanto, se puede afirmar que en este
libro la traduccion es una parte importante y esencial de cada una de las unidades que

contiene.

Los ultimos libros que se van a resefiar aqui son ““Schritte International Neu A2
3 y “Schritte International Neu A2 4, de los que se dispone de forma conjunta, como
se ha dicho, en su version digital (figura 15) y para el docente. Este software ha sido
cedido por el tutor de practicas del Master de Profesor de Educacion Secundaria
Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas en la propia
Escuela Oficial de Idiomas de Valladolid, por lo que se tiene un conocimiento del
funcionamiento de dichos libros de primera mano. Como es légico, por tanto, se trata de
un material didactico disefiado para adultos y concebido para su uso dentro de centros

como la mencionada Escuela Oficial de Idiomas.

En la figura 16 se puede apreciar como también este libro emplea la traduccion
como medio para facilitar el aprendizaje de determinada terminologia por semejanza con
otras lenguas. De nuevo, dado que el material no estd adaptado a una lengua extranjera

en concreto, se emplea la lengua inglesa como herramienta para la traduccion, tal y como
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se hacia en actividades previamente analizadas pertenecientes a los libros “Wortschatz
Intensivtrainer A1” y “Menschen A2.1”. De la misma manera, se pide al alumno o
alumna que complete la tabla dispuesta, primero con una palabra que encaje en el hueco
que se deja en la frase en aleméan y después con el mismo vocabulario, solo que esta vez

en la lengua propia.

Una actividad similar a la mencionada se puede hallar en la figura 17; sin
embargo, en este caso la tarea del alumno o alumna no se limita a la mera traduccion.
Las palabras correspondientes a la columna de terminologia en alemén se tendran que
extraer de una actividad anterior, consistente en un crucigrama. Asi, por semejanza con
las palabras en inglés, el alumnado podra completar la tabla incluso aunque no conozca
la lengua inglesa. Una vez mas, la ultima columna se reserva para que los alumnos y

alumnas escriban el vocabulario en la lengua propia.

4.3. Nivel B1

Se analizara el libro “Deutsch fiir das Berufsleben B1” que ha publicado la
editorial Klett. El publico objetivo del manual es inequivoco en este caso, puesto que en
la propia portada (figura 18) se especifica que el libro estd disefiado especialmente para
adultos (Deutsch als Fremdsprache fur Erwachsene [aleman como lengua extranjera para
adultos]). Ademds, como se ha mencionado previamente, estd disefado para
proporcionar todos los conocimientos necesarios para que el alumno o alumna se
desenvuelva con éxito en el entorno laboral presente en Alemania (fir das Berufsleben
[para la vida laboral]). Su publico objetivo se encuentra en academias y centros similares
en los que se quiera proporcionar formacion especifica para adultos interesados en entrar

en el ambito laboral aleman.

La primera impresion que se obtiene de dicho libro deja claro que lo que se busca
por encima de todo es una inmersion en la cultura alemana. En todas las paginas aparecen
multiples logos de empresas y organizaciones alemanas. No obstante,
sorprendentemente, si que aparece alguna actividad que implica el uso la propia cultura
(una vez mas, fuertemente asociadas con el mercado laboral, puesto que es el foco del

libro). Tal y como se puede ver en la figura 19, se pide a los alumnos y a las alumnas
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que busquen empresas (y su ocupacioén) de su propio pais y se las presenten a sus
compaieros y compafieras. Por lo demas, hay pocas actividades con las caracteristicas

mencionadas de la altima.

4.4. Nivel B2

En este nivel, el libro que se va a analizar es “Aspekte Neu B2” del que, al igual
que en el caso de ambos ““Schritte International Neu A2, se dispone de forma digital,
gracias a las practicas del Master en la Escuela Oficial de Idiomas de Valladolid, donde
el software ha sido cedido. Por este motivo y de nuevo, la version de la que se dispone
es la del docente. Es un libro ideado para su empleo en centros como la mencionada EOI;
por tanto, no esta focalizado en la ensefianza de jovenes. El libro, segtn su portada (figura
20), pertenece a las editoriales Langenscheidt y Klett (fue elaborado por la primera antes

de su adquisicion por parte de la segunda).

Se pueden encontrar numerosas actividades que hacen uso de la cultura del
alumno o alumna nada més comenzar a leer el libro, como en el caso de la figura 21. En
esta ocasion se pide a los alumnos y alumnas que, a partir de citas de autores alemanes,
reflexionen acerca otras similares de su lugar de origen. El objetivo es doble; por un lado,
conocer estas citas en alemén (con un objetivo lingliistico). Por otro, comparar el
concepto de Heimat [patria] con el homoélogo en la lengua de origen y lo que significa
en cada una de las culturas (con el objetivo de ampliar el conocimiento de la cultura,

Landeskunde).

2a Lesen Sie die Zitate. Welches gefillt lhnen am besten? Warum?

Heimat ist kein Ort, Heimat ist ein Gefiihl. (Herbert Gronemeyer)
Heimat ist nicht dort, wo man herkommt, sondern wo man sterben mochte. (Carl Zuckmayer)
Heimat ist da, wo ich verstehe und verstanden werde. (Karl Jaspers)

b Kennen Sie dhnliche Zitate aus lhrem Land?

Figura 3
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La siguiente figura, la numero 22, alberga otra actividad en la que se pide
explicitamente al alumno o alumna que compare la situacion de una realidad cultural (en
este caso, la variedad lingiiistica y dialectal) de su pais con la presente en Suiza. El
objetivo es, una vez mas, que, por medio de la reflexion, el alumnado sea capaz de
apreciar la importancia del multilingliismo y, en definitiva, sepa un poco mas del
Landeskunde de los paises germanoparlantes. La necesidad de realizar una comparacion
ayuda a que se preste mas atencion al asunto en cuestion y hace que el alumno o alumna

retenga mejor la informacion.

Algo similar ocurre en la actividad de la figura nimero 23, solo que en este caso
se va un paso mas alld. No se pretende tan solo una adquisicidon de la cultura del pais,
sino el aprendizaje de las expresiones lingliisticas alemanas que sirven para saludos,
despedidas, etc. Ademas, de nuevo, se pide de forma explicita que el alumno o la alumna
reflexione acerca de en qué son diferentes dichas expresiones de las de su propio idioma
y cultura. Esta actividad incluye ademds una parte que consiste en la escucha de un
dialogo (horen) en la que sera el propio alumno o alumna quien tendra que identificar
qué error comete el hablante al saludar y cudl es la interferencia lingiiistica que propicia
dicho error. Es por esto que la reflexion que se pide con respecto a la cultura propia es

especialmente importante.

‘ ) 5a Bei einem Vorstellungsgesprich ist die Selbstdarstellung wichtig. Lesen Sie die Checkliste und héren
o Sie das Vorstellungsgesprach. Was hat die Bewerberin nicht oder falsch gemacht?

Checkliste Selbstdarstellung

1. Machen Sie deutlich, welche Stationen Ihrer Ausbildung/Karriere fiir die Stelle wichtig sind.
2. Erklaren Sie, welche Ziele Sie noch erreichen méchten.

3. Beschreiben Sie personliche Erfahrungen und Qualifikationen, die wichtig fiir die Stelle sind.
4, Reden Sie niemals schlecht Giber andere Arbeitgeber.

5. Seien Sie selbstbewusst, aber nicht arrogant!

6. Werden Sie nicht zu privat. Was Sie erzidhlen, sollte im Zusammenhang mit der Stelle stehen.
7. Machen Sie deutlich, warum Sie sich gerade auf diese Stelle bewerben.

b Was ist bei Vorstellungsgesprachen in lhrem Land wichtig? Was ist anders?

Figura 4

Una ultima actividad que deja inequivocamente clara la importancia que los

creadores del libro han otorgado a la traduccion es la que se muestra en la figura 24
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donde, tal y como ya han pedido a los alumnos y alumnas otros manuales anteriormente

resenados, tendran que traducir una lista de palabras a modo de glosario.

5. Resultados del analisis

Es necesario tener en cuenta que el material didactico que se ha analizado es
muy limitado y que no pueden extraerse de su andlisis generalizaciones aplicables a todos
los demds. Es posible, ademas, que no sean los ejemplos mas representativos de las
actuales tendencias metodoldgicas de ensefianza de lenguas extranjeras, precisamente
porque, como se ha mencionado, dichos manuales no se han escogido debido a su
especial representatividad, sino principalmente debido a su disponibilidad. No obstante,
el andlisis realizado si que ha proporcionado resultados interesantes que se van a

enumerar a continuacion.

En lo referente a los niveles, se ha hallado més incidencia en actividades que
involucran la lengua materna en los manuales pertenecientes a los niveles mas bajos.
Cabe destacar aqui el ejemplo de “studio [21] A1 que, pese a pertenecer a la misma
coleccion y editorial que “studio [21] A2, contiene muchos mas ejercicios de traduccion
que el primero. Para analizar la razéon de por qué en el libro que deberia ser su
continuacion hay muchos menos ejercicios se debe prestar atencion al publico al que esta
orientado. Los usuarios de un manual de lenguas extranjeras del nivel A1 del Marco
Comun Europeo de Referencia para las lenguas son aquellos que estdn empezando a
conocer dicha lengua. Con toda probabilidad, al menos al principio, no van a entender
ningun tipo de explicacion, ya sea semdantica, gramatical o de cualquier otra naturaleza,
si dicha explicacion se da integramente en la lengua extranjera. Es por ello que tiene
sentido que, en este caso, exista un mayor apoyo en la lengua materna, que se use a

menudo como herramienta en las explicaciones que se den en clase, que esté vinculada
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y sirva de apoyo a las construcciones que se adquieran en la nueva lengua y, en Ultima
instancia, que se elaboren actividades que la tengan presente. Algo similar ocurre con la
cultura; en el caso del aleman, una cultura muy distinta a esta (como puede ser, por
ejemplo, la india o la china) puede tener problemas para entenderla. Es mucho mas facil
de asimilar si al alumno o alumna se le exponen (o elabora el mismo) una lista de
diferencias y semejanzas con la propia cultura (que ciertamente estard llena de
estereotipos, pero que representa al menos un punto de partida). Los libros de la
coleccion “‘studio [21]” siguen inequivocamente una metodologia que busca la
inmersion lingiiistica y cultural, por lo tanto, tratan de evitar hasta cierto punto
actividades que involucren la materna. Esta es una buena explicacion del descenso del

empleo de la traduccion de un manual al siguiente.

No obstante, esto crea un nuevo interrogante: es cierto que en los siguientes
libros analizados se mantiene una tendencia a la baja en el uso de actividades que
involucran la traduccién a medida que asciende el nivel, pero ;por qué su uso aumenta
sensiblemente en el caso del manual correspondiente al nivel B2? En el libro “Aspekte
Neu B2 se aprecia inequivocamente un mayor empleo de la traduccion en la didactica,
en especial en lo referente a aspectos culturales. Este hecho se debe a varios factores.
Uno de ellos es, sin duda alguna, la (mayor o menor) diferencia que existe entre sus
concepciones y metodologias. Sin embargo, es posible que esta divergencia también esté
relacionada con el nivel del manual, en este caso un B2. Quienes hayan alcanzado este
nivel ya son considerados usuarios de la lengua independientes (y casi competentes,
puesto que B2 representa el nivel intermedio-alto), lo que quiere decir que ya
comprenden el funcionamiento gramatical del aleman, pese a que puedan ain cometer
errores. Por tanto, es el momento en el que se empiezan a introducir conceptos mas
abstractos y de mayor dificultad de comprension. Este hecho se aprecia de forma
inequivoca en las actividades que involucran la lengua materna que se incluyen en el
anexo (figuras 21 a 23). Aparecen aqui conceptos como “Heimat”, que son dificiles de
describir y de explicar incluso para usuarios muy avanzados del aleman debido tanto a
las connotaciones como al bagaje cultural que los acompanan. También se puede ver
como se reflexiona acerca de conceptos controvertidos de la cultura, como el
interculturalismo y el plurilingliismo o incluso refranes y citas cuyo significado no es
explicito y estd por encima de las palabras que los expresan. Todo lo mencionado reviste

de una especial dificultad y requiere de comparacion por parte del alumnado, lo cual es,
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con toda seguridad, el motivo por el que se recurre a la cultura y a la lengua maternas.
Sirven como estrategia no solo para facilitar su explicacion sino como medio de reflexion
y fijacion de conceptos. Por este motivo tiene sentido que la traduccion se emplee

también en niveles avanzados como este.

De cualquier modo, en todos los manuales existe un problema que dificulta el
empleo de la cultura materna y de la traduccion en sus actividades: la propia variedad de
dichas culturas maternas. De los materiales que se han analizado se puede extraer un
rasgo comun a todos ellos, que, pese a que todos ellos han sido utilizados en Espana y
por espafioles, ninguno hace referencia alguna ni al pais ni a la cultura de quienes los
usan. Este libro también se emplea, con toda seguridad, en muchos otros paises y
culturas; no obstante, las editoriales que los publican hacen una version global que sirva
para todos los estudiantes de aleman del mundo independientemente de su lengua nativa.
Esto tiene una clara ventaja para ellas, la enorme reduccion de costes (redactar libros de
texto y actividades adaptadas a cada una de las culturas del mundo se antoja una tarea
practicamente imposible y, desde luego, muy costosa). Pero también tiene grandes
inconvenientes para el aprendizaje del alumno o de la alumna, como el hecho de que no
se explote el potencial didactico de la traduccién y la ayuda al aprendizaje que representa
la comparacion interlingual, tanto en el caso de los morfemas como en las construcciones

lIéxicas o en aspectos culturales.

Pese a no estar adaptados a la cultura del alumnado, como se ha dicho, en todos
y cada uno de los materiales didacticos analizados se hacen esfuerzos por aplicar la
traduccion y la cultura propia a la ensefianza. En muchos de los casos dichos esfuerzos
se reflejan en los enunciados que preguntan directamente al alumno o alumna y le piden
que reflexione o compare una circunstancia concreta con la situacion en su pais, cultura
o lengua, como en el caso de las figuras 3, 4, 10, 19, 21 ,22 y 23. De esta manera logran
emplear la cultura materna para comprender aspectos del Landeskunde aleméan sin tener

que adaptar las actividades a dicho pais, cultura o lengua.

Existen otras actividades, como las de las figuras 7, 8, 13, 16 y 17 que van un
paso mas alla que las anteriores, puesto que realmente intentan introducir otra lengua
que sirva como medio para comparar con el aleman. El problema es que dicha lengua no
es la nativa del alumno o de la alumna, ya que, como se ha dicho, supondria un gran

coste para las editoriales. El recurso que emplean aqui es el uso de la lengua inglesa, que
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es la que tiene mayor probabilidad de ser conocida por el alumnado (ademas de ser
etimologicamente mas cercana a la lengua germana). Si se presta atencion, por ejemplo,
a la figura 16, se puede apreciar que lo que se pretende es la fijacién de terminologia del
ambito de la familia por su semejanza, tanto a nivel de construccion como fonético y de
escritura, con las palabras correspondientes en inglés. Asi se busca con
“GrofBeltern/grandfather”, “Neffe/nephew”, “Onkel/uncle” y “Cousin/cousin” [abuelo,
sobrino, tio, primo]. Todos ellos tienen una escritura y pronunciacién similar, en el caso
de “GroBeltern” también la formacién de la palabra. Pese a ser una buena forma de fijar
dicho vocabulario, en caso de que el alumnado no conozca la lengua inglesa la actividad
pierde por completo su sentido. Este hecho trata de solventarse en el manual mediante la
inclusion de una columna para que el alumno o la alumna escriba dichas palabras en su
lengua materna y pueda compararlas con el aleméan y el inglés. No obstante, para un
alumno o alumna cuya lengua materna sea el espafol este ejercicio no cumple el objetivo
para el que se disefid, es decir, prestar atencion a las similitudes que existen entre ambas
lenguas, dadas las grandes diferencias etimoldgicas presentes. Ni “GroBeltern” se
asemeja a abuelo, ni “Neffe” a sobrino, ni “Onkel” a tio ni “Cousin” a primo. No
obstante, el ejercicio tiene aun asi utilidad para un hispanohablante, puesto que sirve para
recordar el vocabulario precisamente gracias al contraste provocado por la gran
diferencia existente. Asi, esta actividad no pierde por completo su funcidn, pese a que
dicha funcidn no sea exactamente la que se buscaba cuando este material didactico se
concibio. Otras actividades, como la de la figura 13, tratan de hacer esto mismo con
mayor acierto en el caso del espanol (pese a que pueden acarrear problemas similares a

la anterior en otras lenguas).

Otras actividades, como las de las figuras 5, 14 y 24, esquivan esta dificultad
simplemente pidiendo al alumno o a la alumna que traduzca las palabras y, asi, sorteando

los problemas que existen en las actividades mencionadas previamente.

Debido a esto, el marco en el que se pueden emplear las actividades de
traduccidon estd muy limitado (han de cumplir el requisito de servir de forma global,
independientemente de la lengua materna del alumno o la alumna) y, por esta razon, atin
tienen un papel relativamente marginal (no es infrecuente verlas relegadas a su presencia

solo en Arbeitsbicher, cuya funcidn es secundaria y de fijacion de contenidos, en lugar
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de Kursbucher, que son los que llevan la carga de la gramatica y los nuevos conceptos

que se introducen en la clase).

6. Ventajas e inconvenientes del uso de la traduccion en la

didactica

Tal y como refleja el anterior andlisis, se puede ver que, pese a que los manuales
contienen diversas actividades que hacen uso de la traduccion con fines pedagdgicos, su
uso no se encuentra muy extendido. El nimero de actividades que se han hallado en cada
libro de texto relacionadas con la traduccidn y la lengua materna es relativamente bajo
y, como se ha destacado en el andlisis, su utilidad es muy limitada. En vista del reducido
empleo de actividades de traduccién observado en el andlisis de los manuales, cabe
preguntarse si no es acaso la traduccion una herramienta util en la ensefianza de lenguas
extranjeras. Tal y como se explic6 en el apartado de justificacion, este Trabajo de Fin de

Master defiende lo contrario.

Tal y como se puede leer en la Tesis Doctoral redactada por Pintado (2012a,
pags. 54-63), hay diversos autores, como Stoddart (2000 pags. 7-13), que han expuesto
diversos argumentos en contra del empleo de la traduccion en la didactica de lenguas
extranjeras. Entre estos argumentos se pueden encontrar algunos como los que afirman
que se centra solo en dos habilidades (comprensidn y reexpresion), que pone demasiado
énfasis en la precision, su empleo en situaciones y contextos muy limitados o el riesgo
de que, debido a una dependencia excesiva de la traduccion, los estudiantes no sean
capaces de desarrollar mecanismos de adquisicidon por otros medios. También Pegenaute
(1996, pags. 121-123) enumera algunas de las desventajas que pueden derivar de su uso,

como son la posibilidad del fomento de las interferencias lingiiisticas entre la lengua
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materna y la lengua extranjera, la falsa impresiéon en el alumno o alumna de una
correspondencia univoca entre las dos lenguas, que no satisface las necesidades reales

de comunicacion o que dificulta la creatividad en el empleo de la lengua o la fluidez.

Sin embargo, estos mismos autores reconocen las multiples ventajas que su
inclusion puede tener y que, en opinion de ambos, compensan con creces las desventajas
que puedan derivar de su empleo en la didactica de lenguas extranjeras Por su parte,
Stoddart (2000 pags. 7-13) afirma que la traduccién es una herramienta ideal para el
estudio del sistema lingiiistico, ademéas de ser una buena forma de ejercitar
subhabilidades en la lectura (como identificacion del estilo, registro, significado,
cohesion...) y en la escritura (eleccion de registro, estilo, ortografia, secuenciacion de
ideas...), hace que el estudiante preste mas atencién a los errores y muestra a los
estudiantes las similitudes y diferencias entre ambos sistemas lingliisticos, lo cual, en
ultima instancia, ayuda a reducir las interferencias. Pegenaute (1996, pags. 121-123)
también defiende sus ventajas, como su contribucién a un aprendizaje consciente de
ambas lenguas, su consiguiente contribucion al control de las transferencias
interlinguales, el fomento del empleo de estructuras sintacticas que, de otro modo, el
alumnado evitaria, etc. Considera la traduccion, ademas, como una actividad contrastiva

de gran valor a la hora de comprender como funcionan ambas lenguas.

Todas estas ventajas enumeradas pueden ser de gran utilidad en la ensefianza de
lenguas extranjeras y son suficientes para compensar las desventajas que pueda tener.
Ademads «resulta sintomatico que en algunos paises como EEUU se esté¢ dando en los
ultimos afios una revalorizacion del estudio de las lenguas clasicas [...] por la necesidad
que su estudio implica de aplicar razonamientos deductivos y analiticos» (Pegenaute,

1996, pag. 123).

Existen varios autores que, pese a las ventajas expuestas, continuan rechazando
la utilidad didactica de la traduccion y defienden el empleo tinico de la lengua que se
estudia en el aula. Tratan de evitar, asi, la aparicion de la lengua y cultura maternas en
las aulas, favoreciendo una completa inmersion en la lengua y cultura que se aprende.
Cuentan, por tanto, con que el alumno o alumna sea capaz de algiin modo de “cambiar”
de codigo lingiiistico, «widely understood as the ‘systematic, alternating use of two or
more languages in a single utterance or conversational exchange’» [entendido

generalmente como el “uso alternante y sistematico de dos o mas lenguas en una sola
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expresion o intercambio conversacional] (Levine, 2011, pag. 50; como se cita en Pintado
Gutiérrez, 2018, pag. 6). Asi, el alumnado seria capaz de comenzar a expresarse en la
lengua que se aprende y dejar de lado la materna. No obstante, tal y como afirma Siiss,
es sencillo comprobar que esta teoria no se corresponde del todo con el funcionamiento

del aprendizaje de lenguas extranjeras.

Si esta teoria correspondiese a la realidad psicolingiiistica, deberia operar sobre
todo en la llamada expresion libre. Ahora bien, experimentos consistentes en que
las personas expresen en voz alta lo que piensan en cada momento, han
demostrado que a la hora de escribir una redaccidon en lengua extranjera, los
estudiantes recurren muchas veces al idioma materno cuando tienen un problema
de expresion. Los protocolos de su trabajo dan testimonio de la utilizacion de las
llamadas estrategias de «reverbalizacion», es decir, el intento de emplear otra
palabra, y de «reformulacién» (Neuversprachlichung), o sea de cambiar la
estructura de la frase. Y lo importante es que estas operaciones se basan en el

primer idioma, la lengua materna (Siiss, 1997, pags. 58-59).

Es, por tanto, muy improbable lograr que los alumnos y alumnas prescindan de
su lengua materna por completo en ninguna ocasion, incluyendo el tiempo que pasen en
el aula de lenguas extranjeras. «Asi las cosas, caben dos opciones: o desanimarse -adoptar
una actitud pasiva y conformarse con un nivel de principiantes- o aceptar el reto, y entrenarse
permanentemente luchando contra las interferencias» (Siiss, 1997, pag. 59). En el citado
entrenamiento y en la lucha constante contra las interferencias es donde la traduccion
encuentra su lugar en la didactica de lenguas extranjeras y donde residen sus principales

fortalezas a nivel pedagbgico.
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7. Propuesta didactica

Ya se han enumerado las multiples ventajas que la traduccion puede traer a las
aulas de ensefianza de lenguas extranjeras. No obstante, se puede observar que el empleo
de la misma no estd muy extendido en los manuales que se han analizado. A la vista de
estos resultados, cabe cuestionarse la razon de la desaparicion de la traduccion en la
didactica de lenguas extranjeras. El motivo de su caida en desuso ha sido «la carencia de
un enfoque y una practica adecuados de este componente» (Pintado Gutiérrez, 2012a,
pag. 646), lo que propiciod el destierro de las aulas de un componente otrora esencial en
la didactica. Sin embargo, las ventajas que la traduccién puede aportar siguen estando

presentes.

Es por este motivo que el presente Trabajo de Fin de Master pretende aportar su
propio enfoque al empleo de la traduccion en la ensefianza de lenguas extranjeras. Cabe
mencionar que en ningun caso se defiende la sustitucion de otras habilidades en el aula
de lenguas, que son de suma utilidad para que los alumnos y alumnas puedan ejercitar
todas las habilidades requeridas para una comunicacion exitosa en aleman. Tan solo se
pretende mostrar como la traduccion puede formar parte de la enseflanza de lenguas y
los efectos positivos que puede tener como complemento a otras actividades sobre el

aprendizaje.

Se han elaborado dos modelos de actividad que sacan partido del potencial
didactico de la traduccion y que se detallan en sendas tablas mas delante en este mismo
apartado. Ambas actividades estan ideadas para un curso de 2° de Bachillerato, pero dado
su caracter abierto pueden modificarse y, de este modo, sirven para cualquier otro curso
(e incluso para Escuelas de Idiomas o academias de lenguas). Basta con elegir un texto
que se corresponda con el nivel del Marco comun europeo de referencia para las lenguas
que el curso requiera y el material puede ser empleado tanto con alumnos y alumnas
avanzados como con intermedios (por supuesto, modificando los estandares de
aprendizaje evaluables por los correspondientes al mismo). No obstante, su uso se
desaconseja en el caso del alumnado con un nivel principiante, puesto que, por una parte,

probablemente no posean los suficientes conocimientos y recursos lingiliisticos como
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para comprender o producir un texto de esta complejidad y, por otra parte, no es el
método mas adecuado para comenzar a aprender una segunda lengua extranjera, pues una
actividad como la traduccion requiere un minimo de precision dificil de alcanzar en una
etapa muy temprana del aprendizaje, lo que podria llevar a la frustracion y a la
desmotivacion. Ademas, esta forma de aprendizaje funciona mejor cuanto mas avanzada
es la edad del educando, puesto que se le presupone un mayor conocimiento de las

estructuras lingiiisticas de ambas lenguas.

La primera actividad que se va a proponer consistird en la realizacion por parte
del alumnado de una traduccion directa, para lo cual se va a hacer hincapié¢ en la
comprension de textos escritos (Lesefertigkeit). Cada pareja de alumnos va a traducir dos
textos de opinion o literarios en alemdn de la misma temadtica, pero con puntos de vista
dispares. Se habra de prestar atencion a los términos y estructuras que presenten mayores
dificultades a la hora de traducirlos y se podra consultar material de referencia como
diccionarios o paginas web. Son numerosas las ventajas de este método respecto al
tradicional Leseverstehen: al tener una tarea en mente (la traduccidn), los estudiantes se
encuentran mas motivados que si tan solo tuvieran que leer el texto. Dado que ellos tienen
que redactar la version en espafiol, prestaran mas atencion al detalle y a los matices que
el texto pueda contener. Ademads, aprenderan a deducir mejor el significado de las
palabras por su contexto y, en caso de resultar imposible, aprenderan a valerse de los
recursos, tanto bibliograficos como virtuales, que les permitan acceder al significado del
texto original. También podran apreciar las diferencias sintacticas que existen en la
formacion de oraciones entre ambas lenguas y, de este modo, desarrollar estrategias de
comprension basadas en material auténtico (no en simples reglas) que se veran reforzadas
mediante la préactica. Por ultimo, es importante mencionar también que, a la hora de la
evaluacion del texto meta por parte del profesor o la profesora, permite detectar con suma
facilidad las areas del aprendizaje que necesitan refuerzo, asi como apreciar los puntos

fuertes de cada alumno.

La segunda actividad que se ha elaborado en esta propuesta didactica consistira
en la realizacion de una traduccion inversa. Esta, por tanto, se centrara en la competencia
basica de la expresion escrita (Schreibfertigkeit). El hecho de que se cuente con la
traduccion también proporciona multiples ventajas al aprendizaje respecto a otra

actividad que consista sencillamente en la redaccion. Es cierto que se pierde una pequeina
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parte de la creatividad que la escritura libre exige a los alumnos y alumnas (aunque la
traduccion es una actividad que de por si requiere una buena dosis de creatividad e
iniciativa ante la aparicion de problemas de traduccidn), pero aporta a cambio multiples
ventajas. Una de las principales es que, en cierto modo, “saca” al alumno o a la alumna
de su zona de confort y le obliga a emplear estructuras sintacticas y terminologia que, en
otras circunstancias, evitaria. Al igual que en la anterior actividad, también fija
conocimientos sintacticos y lingiiisticos de ambas lenguas de forma mas significativa
(por descubrimiento) y ayuda a conocer (y evitar) las interferencias que puedan aparecer

entre ambas lenguas.

Las ventajas de la traducciéon van mas alld del aprendizaje de la lengua
extranjera, puesto que tienen un caracter interdisciplinar. La reflexion acerca de la propia
lengua que es necesaria para llevarla a cabo puede tener un efecto muy positivo en el uso
de la lengua propia del alumnado. Ademas, la constante exposicidon a textos originales
de la cultura alemana de diversos ambitos unida a la gran atencidn y concentracion que
es necesario prestar a su significado para poder traducirlos adecuadamente puede
también tener gran impacto en la cultura general del alumno o la alumna. Por ultimo, es
una actividad que el alumno puede realizar de forma autébnoma y que, sin duda, va a
realizar con frecuencia, de forma consciente o inconsciente (al tratar de descifrar una
receta de cocina, un manual de instrucciones o el contenido del post en un blog). Si la
traduccion forma parte del dia a dia escolar, el alumnado interiorizara paulatinamente las
herramientas y estrategias necesarias para abordar textos de cada vez mayor complejidad.
Incluso en el caso de que se alcance el completo bilingiiismo y que la traduccién no sea
estrictamente necesaria para comprender por completo un texto, sigue siendo un buen
sistema para entender mejor el funcionamiento de ambas lenguas y, por tanto, sigue

siendo positivo su empleo.

A continuacion, tal y como se anuncidé previamente, se incluyen las tablas
correspondientes a las dos actividades que se han propuesto y que detallan cada una de

sus particularidades.
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7.1 Cuadro actividad de traduccion 1

Aktivitit/Ubung Nr. 1

Titel: Ubersetzung von | Aktivititstyp: | Zeitplanung: 20 Minuten

Stellungnahmen Verstdrkung

Klassenorganisation: Die Schiiler Mittel: zwei verschiedene Texte (eine
iibersetzen in Zweiergruppen, dann erzdhlen |Kopie fiir jedes Paar), Schreibmaterial,
sie dariiber der gesamten Klasse. interaktive Tafel, Worterbuch, Laptops

(nach Verfiigbarkeit).

Lernergebnisse:

Block 3. Schriftliche Texte verstehen

5. Der Schiiler oder Schiilerin versteht die Informationen und impliziten Ideen und
Meinungen in gut strukturierten Nachrichtenartikeln und Meinungsartikeln einer
bestimmten Lénge, die sich mit einer Vielzahl aktueller oder spezialisierterer Themen,
von Threm Interessensgebiet befassen, sowohl konkret als auch abstrakt, und findet
leicht relevante Details in diesen Texten.

7. Der Schiiler oder Schiilerin versteht die Hauptaspekte, relevanten Details, einige
implizite Ideen und den poetischen Gebrauch der Sprache in literarischen Texten, die
eine zugédngliche Struktur und eine Sprache darstellen, die nicht sehr idiomatisch sind
und in denen das Thema oder die Geschichte, die zentrale Charaktere und ihre
Beziehungen oder das poetische Motiv klar mit leicht erkennbaren sprachlichen

Markern gekennzeichnet sind.

Beschreibung:

Der Lehrer bringt zwei verschiedene Meinungstexte oder literarische Texte (ca. 50
Worter) mit dem gleichen Thema oder Inhalt und gibt jedem Paar eine Kopie beider
Texten. Die Schiiler und Schiilerinnen vergleichen sie und suchen Gemeinsamkeiten
und Unterschiede in beiden Texten. Dann iibersetzt jedes Mitglied der Gruppe einen der
beiden Texte und kommentiert die aufgetretenen Probleme mit ihrem Partner und mit

der Klasse.
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7.2 Cuadro actividad de traduccion 2

Aktivitit/Ubung Nr. 2

Titel: Riickiibersetzung | Aktivititstyp: |Zeitplanung: 28 Minuten

von Briefe Verstdrkung

Klassenorganisation: Die Schiiler und Mittel: ein Text fiir jeden Schiiler und

Schiilerinnen arbeiten individuell, dann der | Schiilerin, Schreibmaterial, interaktive

gesamten Klasse arbeitet zusammen, um Tafel, Worterbuch, Laptops (nach
eine endgliltige Version zu schreiben. Verfiigbarkeit).
Lernergebnisse:

Block 4. Erstellung schriftlicher Texte: Ausdruck und Interaktion

6. Der Student oder die Studentin schreibt personliche Korrespondenz auf beliebigen
Medien, kommuniziert sicher in Foren und Blogs, tibertragt Emotionen, hebt die
personliche Bedeutung von Fakten und Erfahrungen hervor und kommentiert auf
personliche und detaillierte Weise die Nachrichten und die Standpunkte der Menschen,
die er oder sie anspricht.

7. Der Student oder die Studentin schreibt in jeglicher Form formelle Briefe auf
akademischer oder beruflicher Art, die an 6ffentliche oder private Institutionen und an
Unternehmen gerichtet sind, in denen er oder sie Informationen gibt und anfordert;
beschreibt seine oder ihre akademische oder berufliche Lebenslauf und seine oder ihre
Féhigkeiten; und erldutert und begriindet ausfiihrlich genug die Griinde fiir ihre
Handlungen und Plidne (z. B. Motivationsschreiben zur Immatrikulation an einer
ausldndischen Universitit oder zur Bewerbung um eine Stelle) unter Beachtung der

formalen Konventionen und der Hoflichkeit dieser Art von Texten.

Beschreibung:

Der Lehrer gibt jedem Schiiler und jeder Schiilerin eine Kopie eines spanischen Textes
(ca. 100-150 Worter), der einen Brief mit einem formellen oder informellen Register
enthélt. Der Schiiler muss es iibersetzen und erneut auf Deutsch schreiben. Anschlie3end
schreibt der Lehrer an die interaktive Tafel einen Brief, der sich aus den Vorschlagen

der Schiiler zusammensetzt.
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Tal y como se puede ver en las tablas, no se ha propuesto una unidad didactica
basada en la traduccion, dado que no es el objetivo de este Trabajo de Fin de Master. No
se busca el reemplazo de otros sistemas de ensefianza, sin embargo, este tipo de actividad
puede ser util como complemento e integrarse en practicamente cualquier otra unidad
didactica de ensefianza de lenguas extranjeras. Ambas actividades son lo suficientemente

flexibles como para adaptarse a cualquier tematica u objetivo que se necesite.

8. Conclusiones

Tras el andlisis de las distintas actividades halladas en los diversos manuales
lingliisticos se pueden extraer las pertinentes conclusiones acerca del estado de la
traduccion didactica en la actualidad. Todos ellos cuentan con metodologias enmarcadas
dentro del enfoque comunicativo que, como se ha mencionado, es omnipresente en las
aulas de enseflanza de lenguas extranjeras. No obstante, también se sabe que dentro de
este enfoque existen diversas corrientes, algunas de las cuales abogan por restablecer

parcialmente el papel que la traduccion tenia en la didactica de lenguas.

Tal y como se ha explicado con anterioridad en el marco tedrico, hay numerosos
partidarios que abogan por la restitucion del papel de la traduccion en el proceso de
ensefianza de una lengua extranjera en las aulas. Si se presta atencion al apartado de
ventajas e inconvenientes, se puede ver que las primeras compensan con creces a los
segundos. La lengua materna puede llegar a ser un gran aliado en la ensefianza de lenguas
extranjeras, pero para poder emplearla de una forma adecuada es necesario concebir los
manuales y el resto del material didactico teniendo presentes dicha lengua y cultura. Solo

de esta forma puede emplearse como herramienta con todo su potencial. De hecho, no
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solo la influencia de la lengua materna puede ser muy beneficiosa para la que se trata de
aprender, sino que «auch umgekehrt konnen positive Transfers erfolgen: Die
Fremdsprache tridgt so zum besseren Verstdndnis der Muttersprache bei» [también puede
haber transferencias positivas a la inversa: el idioma extranjero contribuye a una mejor

comprension del idioma nativo] (Cuéllar Lazaro, 2007, pag. 318).

No obstante, «la didactica y la traducciéon han permanecido como dareas
independientes y apenas se han vinculado la una con la otra hasta las Gltimas décadas.
Esa falta de vinculo se ha dado en diferentes esferas y en varios niveles» (Pintado
Gutiérrez, 2012b, pag. 326). «One thing is clear: There is a true interest in translation
and L1/L2 use in FL language. Simultaneously, the lack of unison in the application of
terms reflect a complex relationship between disciplines and their conceptual
frameworks» [Una cosa esta clara. Hay un interés real en la traducciéon y en el uso de la
L1/L2 en la ensenanza de lenguas extranjeras. Al mismo tiempo, la falta de concordancia
en su puesta en practica refleja una compleja relacion entre disciplinas y entre sus marcos

conceptuales] (Pintado Gutiérrez, 2018, pag. 14).

Por tanto, para que la traduccién pueda aportar de nuevo (bajo un enfoque
adecuado) todo su potencial en la ensefianza de lenguas extranjeras, hara falta voluntad
de innovacidén por parte de todos los involucrados en la misma, tanto por parte de los
académicos que estudian este campo como por parte de las editoriales y administraciones
educativas y, en ultima instancia, de los propios profesores y profesoras. Las propias
editoriales se han percatado de hasta qué punto pueden llegar a ser utiles tanto la cultura
como la lengua materna en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera y, por ello,
se pueden apreciar en los distintos manuales los esfuerzos que realiza cada una de las
editoriales por incluir actividades que las involucren en sus materiales didacticos, tal y
como se puede apreciar en todos los ejemplos extraidos. No obstante, debido a los altos
costes que supondria elaborar materiales didacticos diferentes para cada cultura, las
mencionadas editoriales tratan de crear actividades genéricas que puedan servir para

varias culturas, tal y como se mostr6 en el analisis.

En definitiva, y pese a que se han hecho avances en este sentido, la traducciéon
aun tiene un largo recorrido por delante antes de poder aportar todo su potencial a la

ensefianza de lenguas extranjeras.
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10. Anexo

Das Deutschbuch

Figura 5

H So lesen Sie die Zahlen:

| L"MK
zwanzig 24 vier

Figura 6
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Funf wichtige Lebensmittel in lhrem Land. Machen Sie eine Liste. Arbeiten Sie mit
dem Warterbuch. Wie heiffen die Lebensmittel auf Deutsch?

Einkaufen in Deutschland, Osterreich und der Schweiz - Finkaufen in lhren Lindern.
o5 Was kaufen Sie ein? Was gibt es nicht?

Gibt es in Deutschland
auch ...?

In Deutschland
gibt es keine ...

Bei uns zu Hause

kaufe ich Weifibrot.
q-—_‘_-_-_-_...-F

Sauerkraut kenne ich
nicht. Was ist das?

L‘.....-
| der ir-r. die Eier (Pt)

Figura 7
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Wohnen interkulturell

Wohnformen. Sehen Sie die Fotos an und ordnen Sie die Sitze zu.

=
EE=s
i 1 T
B EEE
=-.

Und in threm Land? Sprechen Sie im Kurs.

— o
Wir haben kein Esszimmer.

e ——
o~
( Bei unsgibt es auch ein ...

Wir haben ein ... Hausboote finde ich ...

Figura 8
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Fotos und Warter
2) Was gehért zusammen? Ordnen Sie die Fotos zu.

1. [ Musik 7. [] Parlament/Reichstag ~ 13. [] Computer
2. [] Touristen 8. [] Pizza 14. || Restaurant
3. [] Biro 9. [] Kasse 15. [] Airbus

4. [] Supermarkt 10. [] Natur 16. [ Euro

5. [] Alpen 11. [ Telefon 17. [] Oper

6. [ Rhein-Main-Airport, Frankfurt 12, [_] Konzert 18. [ Pilot

b) Wie heilen die Worter in Ihrer Sprache?

\ acht

Figura 9

Figura 10
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[BY 14 Datum - Jahreszeiten - Wetter

Konnen Sie Englisch? Englisch hilft beim
Deutschlernen.
Finden Sie Worter, die gleich oder dhnlich sind.

Figura 11

Vergleichen Sie mit Ihrer Sprache. Beispiel: Englisch:

(1—3\‘

drei / zehn / dreizehn - three / ten - thirteen

21

einundzwanzig - twenty one

Figura 12

Das Deutschbuch

Figura 13
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B Freizeit interkulturell. Vergleichen Sie im Kurs.
Gibt es Vereine auch in anderen Landern?
Was machen die Leute in ihrer Freizeit?

Figura 14

Figura 15
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Redemittel

vergleichen

Viele Leute sind bei uns auch ...
Nur wenige Leute ...

Bei uns machen mehr Leute ...
Niemand ...

‘t*

LB g
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Hueber

Figura 16

. 2 | Ergdnzen und vergleichen Sie.

l“ Meine Sprache oder

i Deutsch Englisch andere Sprachen

E die. Frodvktion production

= .
machine
export
import
international

Figura 17
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LERNWORTSCHATZ P

[7T Wie heiRen die Worter in lhrer Sprache? Ubersetzen Sie.

Natur und Umwelt an-bieten,

Dorf das, “er - hat angeboten

Katze die, -n beraten,

Pflanze die, -n du beratst,

Landschaft die, er berat,

-en hat beraten

Luft die beginnen,

Ruhe die o hat begonnen I

Strand der, =e buchen,

Tier das, - - hat gebucht

Ufer das, - o enden,

Vogel der, = hat geendet =
erleben,

wandern,

ist gewandert h_at erlebt

mit-machen,

— hat mitgemacht

Beratung die, -en _ aktiv

Erfahrung die, -en _ sportlich

Fahrt die, -en

Gruppe die, -n Weitere wichtige Worter

Karte die, -n o Mode die, -n

Service der, -s s i

Trend der, -s hit ele' o

Unterricht der 8e1eE*

A/CH: ist gelegen

iiberhaupt nicht _

anders
Notieren Sie unterwegs auRerdem
neue Worter. Sie konnen direkt _ Ly
auch Bilder malen.
der \/oép‘l ‘ der Whld

Figura 18
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digitales
Unterrichtspaket

3+4 A2

Schritte

Inhalt

Figura 19

% Die erste Stunde im Kurs
1 Ankommen
s s 2 Zu Hause
international@ —
4 Arbeltswelt
5  Sport und Fltness
DEUTSCH ALS FREM 6 Ausblidung und Karrlere
7 Feste und Geschenke
8 Am Wochenende
9 Melne Sachen
10 Kommunikation
11 Unterwegs
12 Relsen
13 Geld
14 Lebensstationen
Support
Lizenz
Quellenverzelchnls
EInfuhrung starten
Hilfeleltfaden (PDF)
HE 27 Erganzen Sie und vergleichen Sie.
Deutsch Englisch
oder andere Sprachen
Die Eltern von meinen Eltern
sind meine Gvofseltern . grandparents
Der Sohn von meiner Schwes-
ter oder meinem Bruder ist
mein - nephew
Der Bruder von meiner Mutter
oder meinem Vater ist mein
uncle
Der Sohn von meiner Tante
und meinem Onkel ist mein
cousin

Figura 20
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5 Losen Sie das Ratsel.

B E c
B G
[ e |
- E
A o[ |F
15 | | |
A | _ |
N .
D f
- A F D G
Lésung:

6 Erganzen Sie die Worter aus 5 und vergleichen Sie.

&
Deutsch Englisch Meine Sprache

Swd | sand

coast

boat

A
B
E cow
G

. sheep
Figura 21

50



Javier Vaquero Martin Universidad de Valladolid

Deutsch fiir das Berufsleben B1

Kursbuch

Deutsch als Fremdsprache fiir Erwachsene

)# mit 2 Audio-CDs

Figura 22

E Hier sind die Namen einiger Firmen: Miele, Braun, IBM, Bayer, BASF, Toshiba, Nestlé, Sony, Grundig,
Schwarzkopf, Agfa, Schindler.
Kennen Sie Produkte oder Marken dieser Firmen? Haben Sie Produkte dieser Firmen bei sich zu Hause
oder in lhrer Firma?

F Suchen Sie drei Firmen aus lhrem Land im Internet.
Was produzieren diese Firmen?
Stellen Sie die Firmen lhrem Partner/lhrer Partnerin vor.
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ktelneu

Mittelstufe Deutsch

Programm
gemdt §14
JuSchG

1. vLangenscheidt
Figura 24

2a Lesen Sie die Zitate. Welches gefillt lhnen am besten? Warum?

Heimat ist kein Ort, Heimat ist ein Gefiihl. (Herbert Grénemeyer)
Heimat ist nicht dort, wo man herkommt, sondern wo man sterben mochte. (Carl Zuckmayer)
Heimat ist da, wo ich verstehe und verstanden werde. (Karl Jaspers)

b Kennen Sie dhnliche Zitate aus lhrem Land?

Figura 25
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Alltag in der Schweiz. Uberlegen Sie: Was bedeutet die Vielsprachigkeit fiir den Alltag? Machen Sie
in Gruppen Notizen.

- bei Reisen innerhalb der Schweiz: ...
- Landesgesetze: . ..

Lesen Sie den zweiten Teil des Artikels. Teilen Sie ihn in vier Abschnitte und geben Sie jedem
Abschnitt eine Uberschrift. Erginzen Sie dann lhre Notizen aus 2a.

Manchmal glauben Micht-Schweizer filschlicherweise, die das ganze Land betreffen:
dass alle Schweizernnen und Schweizer vier Sprachen Webseiten, Broschlren, Flyer,
flieRend beherrschen. Die meisten Schweizer leben Verkehreschilder und Schilder

jedoch in ihrern Sprachgebiet und nutzen Medien wis in &ffentlichen Verkehrsmitteln
Zeitungen, Radio, Fernsehen usw. in ihrer Mutterspra- &5 und Geb&uden. Auch die Ver-
che. In der Schule lernen die Kinder in den franztisisch- packungen von Lebensmitteln
sprachigen Kantonen als erste Fremdsprache Deutsch, und anderzn Altagsprodukten

In den deutschsprachigen Kantonen der Zentralschweiz sind in mehreren Sprachen
und der Ostschweiz ist Englisch die erste Fremdsprache beschriftet — was bei kleinen
und in den Ubrgen Deutschschweizer Kantonen sowie 70 Produkten zu Platzproblemen
im italienischsprachigen Tessin beginnen die Kinder in fuhren kann. In Geschéftsver-
der Schule mit Franzbsisch. Im groBen Kanton Graubin- handlungen oder bei Konfe-
den ist die erste Fremdsprache je nach Sprachregion rerzen und Sitzungen mit Leuten aus verschiedenan
Deutsch, Italienisch oder Rédtoromanisch. Die Lehmpléne Sprachgebieten sprechen oft alle in ihrer Mutterspra-
sind also innerhalb der Schweiz nicht einheitlich. Diese 75 che. Dabei wird vorausgesetzt, dass man die Sprachen
Sprachenvielfalt bedeutet auch, dass sémtliche amitli- der Gesprachspartner versteht. In letzter Zeit kann man
chen Schriften und Bekanntmachungen in allen Lan- hier einen Wandel beobachten: Immer héufiger wird
dessprachen verbffentlicht werden milssen. Das gilt far auch bei schweiz-internen Geschéftsheziehungen das
Gesetze und Berichte genauso wie fir andere Texte, Englische als gemeinsame Sprache verwendet.

In einer Zeitschrift haben Sie einen Artikel iiber die Vielsprachigkeit in der Schweiz gelesen und
schreiben nun einen Beitrag ins Forum. Vergleichen Sie die Situation in lhrem Land mit der
Situation in der Schweiz. Welche Erfahrungen haben Sie mit Fremdsprachen und Fremdsprachen-
lernen gemacht? Gehen Sie dabei auf folgende Punkte ein:

« Welche Sprachen braucht man wann und wozu in lhrem Land?

« Welche Sprachen sprechen Sie — und warum?

- Welche Sprachen sollte man lernen, welche werden in der Schule unterrichtet?
« Welche Vor- und Nachteile sehen Sie in der Mehrsprachigkeit eines Landes?

(']

ETWAS VERGLEICHEN VOR-UND NACHTEILE NENNEN _1_..-r~—-)
In meinem Land ist die Situation dhnlich / Ein groBer/wichtigerfentscheidender Vorteil/
ganz anders / nicht zu vergleichen, denn ... Machteil ist, dass ...
Wiahrend in ..., ist die Situation in ... Ich finde es praktisch, dass ...
MEINUNG AUSDRUCKEN gus meiner Sicht ist es sehr niitzlich/hilfreich,
ass ...

Ich bin der Auffassung, dass . ..

. Einerseits ist es positiv, dass ..., andererseits kann
Ich bin Uberzeugt, dass ...

es auch problematisch sein, wenn ...
Ich finde erstaunlich/uberraschend, dass ... Ich bin davon dberzeugt, dass ... gut/schlecht ist.

Ich bin da geteilter Meinung. Auf der einen Seite
..., auf der anderen Seite ...
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5a Bei einem Vorstellungsgesprich ist die Selbstdarstellung wichtig. Lesen Sie die Checkliste und héren

Sie das Vorstellungsgesprach. Was hat die Bewerberin nicht oder falsch gemacht?

Checkliste Selbstdarstellung

1. Machen Sie deutlich, welche Stationen |hrer Ausbildung/Karriere fiir die Stelle wichtig sind.
2. Erkldren Sie, welche Ziele Sie noch erreichen mochten.

3. Beschreiben Sie personliche Erfahrungen und Qualifikationen, die wichtig fiir die Stelle sind.
4, Reden Sie niemals schlecht Giber andere Arbeitgeber.

5. Seien Sie selbstbewusst, aber nicht arrogant!

6. Werden Sie nicht zu privat. Was Sie erzihlen, sollte im Zusammenhang mit der Stelle stehen.
7. Machen Sie deutlich, warum Sie sich gerade auf diese Stelle bewerben.

b Was ist bei Vorstellungsgespréachen in Ihrem Land wichtig? Was ist anders?
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