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RESUMEN

El siguiente trabajo de fin de grado presenta un recorrido historico acerca de la
evolucion de los diferentes enfoques metodoldgicos de la ensefianza de las
lenguas extranjeras. Concretamente, el enfoque de ensefianza de idiomas basado
en tareas se configura como el principal centro de estudio y analisis del presente
documento. Dicho método, uno de los emergentes y dominantes en educacion de
las ultimas décadas, esta basado en el desarrollo de la competencia comunicativa
y ha servido de modelo en el disefio y elaboracion de una propuesta didactica en

inglés destinada a alumnado de segundo de primaria de un colegio de Valladolid.

Palabras clave: Ensefianza de lenguas extranjeras, enfoque, método, ensefianza
de lenguas basada en tareas, TBLT, competencia comunicativa, propuesta

didactica, inglés, educacion primaria.

ABSTRACT

The following end-of-degree work presents a historical overview of the evolution
of the different methodological approaches of the foreign-language teaching.
Specifically, the task-based language teaching approach is configured as the main
core of study and analysis of this document. This method, one of the emerging
and dominant ones in education lately, is based on the development of the
communicative competence and has served as a model in the design and
development of an English didactic proposal for second-grade students from a

primary school in Valladolid.

Key words: Foreign-language teaching, approach, method, task-based language
teaching, TBLT, communicative competence, didactic proposal, English, primary

education.



1. INTRODUCCION

La ensefianza de la lengua extranjera (ELE) ha sido objeto de numerosos cambios
metodoldgicos a lo largo de la historia. Su formulacidn, evolucion y desarrollo comprende
varios elementos pertenecientes a otras parcelas cientificas - sociologia, psicologia,
linglistica- las cuales han contribuido a la aparicion de diversas concepciones y enfoques
acerca del uso de la lengua dentro y fuera de las aulas.

Estos cambios permiten comprender mejor la realidad metodoldgica existente en torno a
la didactica de las lenguas extranjeras hoy en dia, asi como aquellos procesos de
ensefianza que presentan mas ventajas y beneficios para sus aprendices.

Es por ello, que el marco histérico que envuelve el aprendizaje de una lengua extranjera,
las metodologias que actualmente acaparan el desarrollo de las sesiones en las aulas de
educacion primaria y su integracion en los curriculos escolares se configuran como los

tres ejes fundamentales sobre los que se sustenta este trabajo.

2. JUSTIFICACION

Para poder entender las fuentes pedagogicas y metodoldgicas imperantes en la escuela
del s.XXI es preciso, desde un primer momento, realizar un analisis sobre su evolucion y
sobre sus rasgos mas identitarios que los definen y las diferencian del resto. El presente
de cualquier situacion no se puede contextualizar sin haber apreciado sus antecedentes,
por lo que el manejo de un buen telon historico que explique las bases de las metodologias
presente en la ensefianza de lenguas extranjeras resulta basico y fundamental.

Asi, en el primer apartado, se abordan cuestiones referentes a la linguistica y a la
psicologia, ciencias determinantes en la creacion de los diferentes movimientos
pedagdgicos que desembocan en los enfoques mas conocidos que han aparecido a lo largo
de la historia. Desde los pasos iniciados por la gramatica-traduccion, pasando por la
corriente conductista-estructuralista (donde apenas se tenia en cuenta aspectos como el
contexto y la situacion comunicativa), hasta aterrizar en medio de la renovada concepcién
generativista donde se produjo el nacimiento de un concepto revolucionario: la
competencia comunicativa (Hymes, 1972) junto con la formulacién de las que serian las
cuatro destrezas del habla (leer, escribir, hablar y escuchar).

La revolucion metodologica que ha existido en la época moderna se ha gestionado
alrededor de dos principios; la lengua segun su uso (sociolingtistica) y la posicion del

alumnado con respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje.



Bajo esta distincion se justifica el segundo de los epigrafes de este documento, donde se
hace referencia a la importancia de las metodologias empleadas en las Gltimas décadas
(1970) aun vigentes en la actualidad. Principalmente, en el &mbito de la ensefianza de la
lengua extranjera, el Enfoque Comunicativo (EC) cobra especial relevancia.

Hasta hace relativamente poco, todos aquellos que se planteaban aprender una lengua lo
hacian motivados por el mero hecho de adquirir conocimiento y aprendizaje sobre una
“lengua comun” (Casquero Pérez, 2004). Por el contrario, esta realidad se ha visto
notablemente modificada; el desarrollo de la sociedad, la evolucion de la cultura de la
globalizacion, la demanda de otras necesidades comunicativas, la intercomunicacion o el
imparable desarrollo de las nuevas tecnologias... son solo algunos de los alicientes que
han contribuido a bocetar la lengua como algo mas que una simple red de codigos, reglas
y estructuras linguisticas. Ahora el lenguaje se entiende como algo directo, rapido
abstracto y, sobre todo, como esa herramienta posibilitadora de la comunicacion e
interaccion entre iguales.

Al trasladar este conjunto ideoldgico a la escuela primaria, obviamente, la manera de

impartir una lengua extranjera se ve alterado.

Lo verdaderamente relevante es el desarrollo en el alumno de la capacidad para comunicar, siendo varias
las metodologias a las formas de trabajar en el aula que se pueden poner en préctica para llegar a la meta.
El profesor, o grupo de profesores, es libre y autbnomo en su aula para organizar su programacién en
funcion de las necesidades e intereses comunicativos de sus alumnos (Martinez Rebollo, 2014, p.31).

Derivado de los anteriormente establecido, es necesario subrayar el lugar en el que
aparece la expresion “varias metodologias”, donde se da por sentado que este nuevo
enfoque no es ya un método Unico, sino que engloba varias corrientes, estrategias y
técnicas. Se pasa, asi, a un modelo plural mucho mas enriquecedor para aprendiz y
docente. Siguiendo la linea de Martinez Rebollo (2014) “no resultaria ya apropiado hablar
de metodologia comunicativa y si, en cambio, de metodologias o enfoques metodologicos
y didacticos, de ensefiantes que en sus clases intentan desarrollar procesos comunicativos
con sus alumnos” (p.31).

El enfoque de ensefianza de idioma basado en tareas (TBLT) deriva, precisamente, de
este nuevo concepto de metodologia maltiple.

La tarea se convierte en la base que fundamenta todo su planteamiento, tanto a nivel de
programacion y disefio de sesiones académicas (la resolucion de una tarea final -
macrotarea- como Ultimo fin) como a nivel curricular (unidad de andlisis). Esta
consideracién supone una revolucion didactica, pues los métodos predecesores

plasmaban en sus curriculos las estructuras linguisticas como centro de actuacion, lo que



Ilevaba a no asumir que el aprendizaje de una lengua es un proceso psicolinguistico y no
un proceso linglistico donde el aprendiz no es incluido ni se le tiene en cuenta (Roca,
Valcércel y Verdud, 1990).

La tarea, como elemento revolucionario dentro de las mas recientes metodologias. posee
gran riqueza dentro del &mbito educativo y escolar que precisan ser tratadas y analizadas
en mayor extension. Sus multiples atributos y caracteristicas le atribuyen una capacidad
de andlisis viable, atil y significativa ya que son pequefias unidades que se adaptan a
aspectos muy importantes dentro del disefio curricular (Long, 1985):

« Analisis de las necesidades del aprendiz: Frente a las unidades de tipo linguistico

(gramética, estructural-conductista), las tareas son significativas para el alumno.

« Contenido curricular: De este analisis se concretan tareas reales que se relacionan

con otras tareas (mas grandes o pequefias) que permiten el trabajo entre profesor-
alumno.

« Mayor oportunidad de adquisicion de una lengua extranjera: Un enfoque basado

en tareas es mas compatible con los procesos de adquisicién de una segunda
lengua (L2). Mediante, por ejemplo, el aumento en la cantidad de trabajo, a través
de la negociacion y cooperacion, el continuo feedback alumno-alumno/ alumno-
profesor 0 una mayor precision de las tareas seleccionadas.

o Latarea como instrumento de evaluacién: La propia tarea se define como un acto

evaluativo en si. El docente considera si el aprendiz ha demostrado las habilidades
correctas para llevar a cabo la tarea y, de este modo, determinar en nivel de

competencia asociado a ella.

Por ultimo, pero no menos importante, se recoge una propuesta didactica que refleja la
tendencia comunicativa imperante en las Ultimas décadas. El tercer epigrafe describe una
unidad didactica basada en la metodologia TBLT y en el enfoque comunicativo.

La teoria referente a la ELE no termina de asimilarse hasta que no se ve reflejada en el
aula. Es en este momento cuando realmente se aprecian los cambios, las experiencias y
se pueden establecer conclusiones, sugerencias 0 posibles propuestas para su mejora.

A la hora de disefiar propuestas didacticas en lengua extranjera, es necesario tomar como
referencia una serie de publicaciones oficiales que guian el proceso. A nivel europeo, los
documentos que indican la historia mas reciente del curriculum en lengua extranjera, y
que establecen las directrices y propuestas que enmarcan la actuacion de todo docente,
son los siguientes (Vez, Guillén y Alario, 2002):



o Nivel umbral: Aparece a raiz de los trabajos del Consejo de Europa relacionados
con su proyecto Lenguas vivas (1976-1979). En él aparecen cuestiones en torno
al andlisis de las necesidades del alumnado, la definiciobn de objetivos,
determinaciones metodologicas, evaluacion... que dan lugar a las categorias
semantico-conceptuales correspondientes a las distintas lenguas ensefiadas.

o Marco Europeo de Referencia para el aprendizaje vy la ensefianza de lenguas: Ya

propuesto desde 1996, establece una gama de saberes; saber ser/estar, saber
hacer y saber aprender como competencias generales individuales, junto a las
competencias para comunicar mediante el lenguaje. Este documento sirve para
elaborar programas, escenarios curriculares y, en su conjunto, da cuenta de las
relaciones entre necesidades, contenidos, materiales, opciones metodoldgicas,
evaluacion y control.

« Portfolio Europeo de lenguas: En esencia, se trata de un instrumento que permite

a todo individuo disponer de un registro actualizado de toda la experiencia
linglistica a lo largo de su itinerario de aprendizaje. Estd formado por un

pasaporte, una biografia linglistica y un dossier.

Estos tres documentos son unas de las fuentes principales de conocimiento de lo que hoy
se considera el curriculo de las lenguas extranjeras. Todos los principios que en ellos
aparecen se van concretando progresivamente, segun se avanza en la linea de actuacion,
dando lugar a los diferentes estratos de concrecién curricular: el nivel nacional (Leyes
Orgénicas de Educacion, Reales Decretos y Decretos), el nivel de cada centro educativo
(Proyecto Educativo de Centro) y el nivel de concrecion de aula.

Independientemente del nivel de actuacion, se debe establecer como fines de la ensefianza
el aprendizaje de la lengua. La actuacidon docente y el uso de las metodologias ha de
contribuir a favorecer una comunicacion internacional méas eficaz que respete las
identidades y la diversidad cultural, un mejor acceso a la informacion o la mejora de las
relaciones de trabajo y cooperacion mutua.

Estos fines tienen que materializarse en su maximo exponente en la escuela. Los
curriculos referidos a las lenguas extranjeras en Educacion primaria deben orientarse a la
adquisicion y el desarrollo de la ya comentada competencia comunicativa.

A nivel nacional, la competencia comunicativa es uno de los ejes vertebradores en los
planteamientos curriculares de esta etapa. De acuerdo con lo establecido en el decreto
26/126, del 21 de julio, por el que se establece el curriculo y se regula la implantacion,
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evaluacion y desarrollo de la Educacion Primaria en la Comunidad de Castilla 'y Leon,

en su area de la primera lengua extranjera:

La mejora de la competencia comunicativa en lengua extranjera es una exigencia de la sociedad actual,
que de la mano de la evolucion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TICs), asiste a una
progresiva internacionalizacion de las relaciones (p.282).

Los componentes que lo integran (objetivos, contenidos, estandares...) estan, por tanto,
ligados a la valoracion de la lengua extranjera como herramienta con la cual comunicarse.
En el momento en el que se haga un uso correcto de la lengua como vehiculo
comunicativo, se situara a los alumnos en una posicion privilegiada frente al aprendizaje.
Es evidente, pues, el peso del enfoque comunicativo y sus distintas derivaciones actuales
en la educacion primaria. Es por ello que, cualquier proyecto curricular
(independientemente de su nivel; desde el mas genérico a mas concreto) tiene que
encaminarse a cubrir las necesidades comunicativas de los aprendices.

Y qué mejor manera de abordar una cuestién como esta que mediante la planificacién de
una unidad didactica sustentada en el enfoque comunicativo, pero cuidadosamente
estructurada siguiendo las directrices establecidas en el enfoque por tareas.

2.1. Objetivos
El planteamiento de este Trabajo de Fin de Grado esta dirigido, en su mayor medida, al
analisis de aquellos métodos didacticos que han marcado y marcan una influencia en el
campo de la ensefianza de la lengua extranjera. De tal contexto analitico, se desprenden
una serie de finalidades que pretenden ser alcanzadas durante la lectura del mismo,
configurandose este como una fuente de conocimiento, apoyo y consulta en cuestiones
précticas sobre la ensefianza de segundas lenguas:
1. Crear un contexto teorico solido en torno a los procesos de ensefianza -
aprendizaje que toman parte en el area de la lengua extranjera.
2.Comprender, analizar y ampliar las diferentes perspectivas didacticas y
metodologicas que influyen en cada uno de los enfoques y metodos que
constituyen los modelos de ensefianza de la lengua extranjera.
3.Conocer en mayor profundidad los antecedentes didacticos y las tendencias
metodoldgicas que preceden a los métodos vigentes utilizados en las aulas de

educacion primaria.



4.Ser consciente de los cambios que propician la aparicion de cada uno de los
enfoques metodoldgicos: la evolucion del concepto de lenguaje y habla a lo largo
de la historia.

5.Reflexionar acerca de las ventajas y desventajas de los enfoques actuales: las
cualidades del enfoque comunicativo y el enfoque de ensefianza de idiomas
basado en tareas.

6.Resaltar la importancia de la tarea como unidad de anélisis basica dentro del
curriculo de educacion primaria: sus atributos, tipologia y sus fases de desarrollo.
7. Explicar detalladamente los procesos implicados en la programacion de
unidades didacticas por tareas, sus implicaciones en el aula, las necesidades del

alumnado, su implementacion y posterior evaluacion.

3. EVOLUCION METODOLOGICA EN LA ENSENANZA DE LA LENGUA
EXTRANJERA

Tradicionalmente, las metodologias de ensefianza de lengua extranjera se han dividido
atendiendo a dos criterios referentes a la posicidn del aprendiz con respecto a la propia
lengua. Ya desde antes del siglo XX (Celce-Murcia, 2001), aparecen ciertos enfoques que
pretenden formar alumnos capaces de usar la lengua (entender y hablar), mientras que
otras concepciones apuestan por otras metodologias que entienden que la formacion del
alumnado debe fundamentarse en el analisis y conocimiento de las reglas que rigen su
funcionamiento de manera correcta: la lengua como cadigo.
De ambas concepciones se derivan las dos corrientes principales que fundamentan el
entendimiento de la lengua de una forma u otra: la tradicion gramatical y la corriente no
gramatical que podrian concretarse, a su vez en tres paradigmas: el gramatical, el
conductista-estructuralista y el cognitivista (basado en las teorias generativistas).
La tradicion gramatical cobra gran importancia durante la Edad Media, aunque tras la
caida del Imperio Romano y la incorporacion de las lenguas nacionales en el curriculum
escolar, la ensefianza de lenguas incorpora la corriente no gramatical, basandose en la
memorizacion de textos.
Estos cambios en las metodologias y en el dominio de unas perspectivas sociolingisticas
sobre otras dan lugar a distintas etapas historicas donde han proliferado diferentes
métodos de ensefianza-aprendizaje de la segunda lengua basados en un enfogque que guia

implicita o explicitamente (Maati Beghadid, 2006). Dichas propuestas metodoldgicas



difieren sobre dos cuestiones fundamentales que cada una de ellos debe abordar y, a su

vez, les diferencia: la naturaleza del aprendizaje y la teoria del lenguaje.

3.1. EL METODO GRAMATICA-TRADUCCION (Grammar - translation

method)
Este método tiene sus origenes en los siglos en la antigua Grecia y Roma. Sin embargo,
alcanza su mayor popularidad en los siglos XV1 - XV1I cuando se puso verdadero énfasis
en ensefiar a la poblacion la lengua extranjera. Primero el griego y posteriormente el latin
fueron utilizados como lenguas francas. Segun recoge el Diccionario de la Real
Academia Espafiola (2019) se entiende por lengua franca aquella “Lengua mixta, creada
sobre la base de una lengua determinada y con la aportacién de numerosos elementos de
otra u otras, que usan especialmente en enclaves comerciales hablantes de diferentes
idiomas para relacionarse entre si”.
Su estudio se aplicaba posteriormente en estudios superiores y en las altas esferas de la
sociedad de aquel momento, convirtiéndolos en las lenguas dominantes a lo largo de
Europa. Ambas lenguas eran comunmente utilizadas en politica, religién o filosofia. Los
estudiantes eran formados y educados para convertirse en hablantes, lectores y escritores
competentes. En palabras de Celce-Murcia (2001) el método gramatical se apoyaba en
pequefios manuscritos que incluian textos clasicos de la lengua extranjera
correspondiente. Estos pequefios fragmentos se acompafiaban de diccionarios con listas
de palabras que ayudaban a la traduccion de los textos propuestos.
La tradicion gramatical esté relacionada con la lingiistica del siglo XIX y comparte las
siguientes caracteristicas:

e La lengua es considerada como un conjunto de reglas observables en textos

escritos.
o Lalengua modelo se encuentra reflejada en los textos clasicos literarios.
« Los fragmentos textuales son claramente prescriptivos.

« Influencia de las gramaticas greco - latinas. (Alcén Soler, 2002, p.19)

La memorizacion y el analisis de los contenidos permiten el desarrollo de las habilidades
mentales del mismo. Tal y como afirma Sanchez (1997) se ensefia gramatica
explicitamente para, despues, poder ser practicada mediante ejercicios.

Durante el renacimiento, el estudio formal de las gramaticas griegas y latinas alcanzé su

mayor auge debido a la produccién en masa de libros de textos gracias a la invencion de
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la imprenta (1440). Sin embargo, esta popularidad del método gramatical se vio
empafiada ante las nuevas situaciones comunicativas que comenzaban a florecer en la
sociedad.

Consecuentemente, se produjo un cambio en la mentalidad de aquellos que abogaban més
por un estudio de la lengua real que permitiera y posibilitara la comunicacion entre los
hablantes que el mero estudio de las reglas gramaticales que conforman la lengua. Esta
nueva tendencia de estudio de la lengua desde la utilidad y no desde su anélisis propicid
la aparicion de un nuevo movimiento metodoldgico que se concreta a partir del siglo
XVII.

3.2. PARADIGMA CONDUCTISTA-ESTRUCTURALISTA

La preocupacion por implantar métodos de ensefianza que consideran la lengua como un
elemento vivo de comunicacion sucumbié a finales de siglo XIX. Especialistas,
pedagogos y linglistas criticaban el hecho de que se ensefiara una lengua a través de
medios y reglas muertas. Entre sus principales defensores y creadores del movimiento
reformista, se encuentra Wilhelm Viétor, profesor aleman que sostenia que “una lengua
no se compone de palabras aisladas y yuxtapuestas, sino de frases; y las palabras sueltas
o frases que estan fuera de todo contexto textual, no despertaran nunca el interés de los
alumnos”. (Maati Beghadid, 2006, p.113)

A mitad del siglo XIX, las primeras voces discordantes con el método gramaética -
traduccion irrumpen con fuerza dentro del panorama de la ensefianza de lenguas
extranjeras. Los pedagogos comienzan a utilizar unos principios metodologicos
totalmente opuestos a los anteriores, dando lugar a un novedoso enfoque que,
posteriormente, se identificara como el movimiento reformista. Este nuevo contexto
pedagdgico deriva en una serie de corrientes metodoldgica que se concreta en varios
modos de entender la ensefianza de la lengua extranjera. De entre los mas representativos

se encuentran los siguientes:

a) Método directo (Direct Method)

Los reformistas consideraban el método directo como el modo méas apropiada de ensefiar
la lengua (Alcén Soler, 2002). Se trata de un modelo que pone mayor énfasis en el
desarrollo de la habilidad de usar la lengua, frente a la de su propio analisis.
Adicionalmente, la creacion de la Asociacion Internacional de Fonética (1886) por
estudiosos de notable prestigio como Henry Sweet, Wilhelm Viétor o Paul Passy,
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contribuyd a la generacidn de una nueva perspectiva en torno a la ensefianza de la lengua
extranjera. Esta institucion desarroll6 un alfabeto fonologico, contribuyendo
cientificamente al aprendizaje de la lengua teniendo en cuenta principios tales como:
« Los estudiantes deben recibir entrenamiento y practicas fonéticas que les permitan
establecer habitos de discurso adecuados y apropiados.
« Los docentes deben poseer bases sélidas y fiables de conocimientos fonéticos.
e Los descubrimientos y avances cientificos relacionados con el campo de la
fonologia deben aplicarse en los procesos de ensefianza.
« La forma hablada de la lengua, el lenguaje oral, prevalece sobre su forma escrita

y, por tanto, ha de ensefiarse primero (Celce-Murcia, 2001, p.5).

b) Enfoque basado en la lectura (Reading method)
Su nacimiento tuvo lugar en Estados Unidos, entre las décadas treinta y cuarenta del siglo
XX. El estallido de la Segunda Guerra Mundial elevo la necesidad del ejército americano
de ensefiar una lengua extranjera que permitiera la comunicacion efectiva, rapida y fluida
entre los militantes oralmente (Celce-Murcia, 2001).
En este mismo momento (Alcon Soler, 2002) y, gracias a obras como la de Bloomfield
(1933) y Sapir (1921) en el pais norteamericano se consolida el nacimiento de la
linglistica como una ciencia autdnoma, la cual se rige por una serie de conceptos basicos
como:
o El lenguaje es un sistema arbitrario.
« Cada lengua es diferente a las demas lenguas. Los sistemas que la constituyen son
independientes y distintos a los de otros.
« El lenguaje es un sistema formado por signos linglisticos que, combinados entre
si forman estructuras basicas.
o EIl lenguaje, en su mayor totalidad, es oral y auditivo. Por ello, el dominio y

conocimiento de la fonologia es fundamental.

Desde un punto de vista de adquisicion de lenguaje, el lenguaje se adquiere mediante la
repeticion de una reaccion/respuesta/refuerzo. Ademas, el aprendizaje es un proceso de
formacion de habitos, donde la repeticion, memorizacion de didlogos o la realizacion de
ejercicios favorecen la creacion de dichos habitos. El significado de las palabras es

secundario. Lo que prevalece es su pronunciacion (fonética) y sus estructuras. La lengua



materna, ante todo, no debe ser usada porque se considera como la responsable de la

mayoria de los errores cometidos por los aprendices (Pellon, 2013).

¢) Método audiolingual (Audiolingual method)
Aparece en Estados Unidos y domind las tendencias educativas del pais durante las
décadas de los 40, 50 y 60. Esta estrechamente relacionado con la linguistica estructural
(Bloomfield) y en las aportaciones de Skinner en la psicologia del comportamiento
humano. Entre sus caracteristicas mas representativas se encuentran las siguientes
(Moreno Carré, 2012):
o Las sesiones comienzan con diélogos.
e Las estructuras gramaticales son trabajadas y ensefiadas inductivamente (de
aquello “particular” se llega a “lo general”).
e Se usa la mimica y la memorizacion como recurso y habito que posibilita la
adquisicion del lenguaje.
o Las habilidades de la lengua se ensefian y se desarrollan de manera secuenciada
(listening, speaking, reading and writing postponed).

o La pronunciacién se cuida desde el principio.

d) Método Oral-situacional (Oral-situational method) y método estructuro-global-
audio visual (Structural-global-audio-visual method)
Se desarrollaron, principalmente, en Gran Bretafia y Francia respectivamente durante las
décadas de los 40, 50 y 60. Se apoyan en la organizacion de estructuras alrededor de
situaciones que dotan al aprendiz con la capacidad de practicar la lengua objeto a través
de su practica.
También, retnen la mayoria de los fundamentos del método audiolingual. Sin embargo,
incluye en su ideario el concepto de entorno situacional (Alcon Soler, 2002). Este nuevo
elemento, junto al rechazo a la repeticion mecanica como base del aprendizaje son sus
mayores aportaciones. Entre otros de sus rasgos mas definitorios podemos encontrar los
siguientes (Celce-Murcia, 2001):

o El material a trabajar en las sesiones debe presentarse antes oralmente que por

escrito.
o Lalengua oral prima sobre la escrita.

o Solamente la lengua extranjera debe ser la utilizada en el aula.
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o Todos los esfuerzos del docente deben centrarse en asegurar que los contenidos
Iéxicos se estan presentando adecuadamente y de forma dtil al alumnado.
o Las estructuras gramaticales se tratan de forma gradual: de las méas simples a las

mas complejas.

3.3. PARADIGMA COGNITIVISTA
La linglistica generativa surge como contrapunto a las teorias estructuralistas y a la vision
conductista durante 1970. Frente a las perspectivas acerca del lenguaje presentadas por
estructuralistas y conductistas, los generativistas pretenden convertir la linglistica en una
ciencia explicita. A continuacion, s se presentan sus principales premisas:
e La gramatica de una lengua ofrece una descripcién y actuacién, siendo la
competencia de un hablante- oyente adecuado.
« Se establece una distincidn entre competencia y actuacion. Es, precisamente, esta
competencia el objeto de investigacién del generativismo.
e Una de las bases fundamentales de la teoria chomskiana es la creatividad. Al
individuo se le presupone una capacidad innata para generar lenguaje.
« Diferenciacion entre estructura profunda y superficial. Se puede pasar de la
primera estructura a la segunda mediante las transformaciones (Alcaraz et al.,
1993, p.48-53).

El lenguaje, su aprendizaje y adquisicion esta determinado, entonces, por reglas, y no por
un habito de formacién como se definia en el enfoque Audiolingual (Celce-Murcia,
2002). La gramaética puede ser ensefiada de dos formas: inductivamente (primero la
practica y luego las reglas. o bien dejar implicitamente algo de informacion que permita
el aprendizaje autonomo del estudiante) o deductivamente (primero las reglas, con su
posterior practica). Asimismo, habilidades como la de leer y escribir (reading and
writing) vuelven a equipararse al mismo nivel que las habilidades orales (listening and

speaking).
Estas ideas renovadas, junto con la teoria innata estipulada por Chomsky, da lugar a la

aparicion de ciertos métodos y enfoques, los cuales surgen como medio de reaccion a sus

predecesores.
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a) Enfoque humanistico-afectivo (Affective-Humanistic Approach)

Uno de los aspectos més criticados por este enfoque es la falta de consideracion hacia los
integrantes del acto comunicativo. Los defensores humanistas abogan por crear un centro
de interés sobre el aprendiz y el docente que les permitiera conocer mejor sus
caracteristicas socio-culturales y, asi, poder intervenir méas efectivamente durante los
procesos de ensefianza aprendizaje (Celce- Murcia, 2001). Hasta ahora, no se habia tenido
en cuenta a los usuarios de la lengua, por lo que se presta especial interés en todos aquellos
factores que les rodean y que, a su vez, pueden influir notablemente en su proceso de
adquisicion (o no) de una lengua extranjera. Asimismo, se pueden otros puntos:

« Especial hincapié en la comunicacion significativa como aquella que realmente
ejerce real influencia en el aprendiz.

o EI aprendizaje de una lengua extranjera se considera un proceso de
autorrealizacion personal. Es algo mas productivo que la simple interiorizacion de
contenidos académicos.

El docente se convierte en un facilitador del lenguaje y del aprendizaje. Es necesario, por
tanto, que el profesor sea consciente de que el estudiante es el ultimo responsable de su
aprendizaje y resultard mucho mas interesante dotarlo con los recursos y materiales
necesarios que permitan hecho (Bocanegra Valle, 1997). Ademas, debe poseer amplios
conocimientos sobre la lengua materna de los aprendices (en cuanto que la traduccion es

una estrategia predominante en los niveles iniciales)

b) Método comunicativo (Communicative method)

Este método surge como critica a las metodologias empleadas anteriormente (audio-
orales y audiovisuales) para la ensefianza de una lengua extranjera. Su principal proposito
es el establecimiento de la comunicacion, siempre partiendo de las necesidades del
alumno, las cuales determinan las aptitudes que el propio estudiante desear desarrollar;
comprension y expresion oral/ escrita (Bérard, 1995). Para una mejor adquisicion de la
lengua, el uso de documentos auténticos de la vida cotidiana es imprescindible, por lo
que. el conocimiento interiorizado sera posteriormente utilizado en situaciones reales
respetando los cddigos socio-culturales.

De este modo, tal y como concreta Maati Beghadid (2006), son los alumnos los
protagonistas del aprendizaje. Con la implantacion de ciertas estrategias de comunicacion

se organizan las clases de forma apropiada para fomentar la sociabilidad, acompariado
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siempre de un fuerte grado de motivacion por ambos agentes comunicativos: alumnado y
docente.

Adicionalmente, la influencia de la sociolinguistica de Hymes (1972) contribuyd a acufiar
un nuevo término en este ambito: la competencia comunicativa. Esta nueva perspectiva
linglistica defendia la correccion de las oraciones gramaticales que conforman la lengua
respecto a la situacion. La adecuacién de la situacion, por su parte, constituye el objeto
de estudio de la pragmaética. Asi, aparece una teoria linguistica que engloba otras
disciplinas cuyas caracteristicas mas generales son (Alcon Soler, 2002):

o« Los textos reales se constituyen como el principal objeto de estudio
(independientemente de que sean textos orales o escritos).

o EIl texto posee tres propiedades: adecuacion, cohesién y coherencia que se
corresponden con los siguientes campos que estudia la linguistica (pragmatica,
semantica y sintaxis).

« La pragmatica (ciencia que estudia el uso de la lengua) tiene un peso especifico
mayor.

e La gramatica  generativa  proponia  un  enfrentamiento  entre
competencia/actuacion. La linglistica textual se preocupa de la actuacién y
sustituye el concepto de competencia linglistica, por el de competencia

comunicativa.

Con estas premisas nace el enfoque comunicativo, el cual entiende el lenguaje como un
vehiculo para la comunicacion. Es necesario, para ello, prestar atencién suficiente a las
distintas situaciones comunicativas. El alcance de la competencia comunicativa durante
el aprendizaje se erige como objetivo final, poniendo especial interés en los procesos

desde una perspectiva cognitivista.

4. EL ENFOQUE DE ENSENANZA DE IDIOMAS BASADO EN TAREAS
(TBLT)

A pesar de la proliferacion de métodos y enfoques en la ensefianza de las lenguas

extranjeras que se han venido dando sucesivamente desde el siglo XVII, todos ellos

conocidos bajo diferentes nombres y distintas percepciones sobre la adquisicion del

aprendizaje, el método predominante en la actualidad es el que se conoce como método

comunicativo (Gran Bretaiia, 1970).
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En esencia, tal y como se ha visto reflejado en el apartado anterior, la maxima que
persiguen los comunicativos es que los aprendices desarrollen la competencia
comunicativa. Dicha competencia les permite interaccionar linglisticamente, integrando
las habilidades necesarias, pero siempre teniendo en cuenta las situaciones comunicativas.
Si el discurso no es adecuado y no se adapta al contexto de uso, este no sera valido.

El logro de este fin se produce a través de las interacciones del alumnado en contextos
reales, a la vez que hacen uso de las cuatro competencias (listening, speaking, writing and
reading) dando mayor importancia a la expresion oral. Esta supremacia de las
competencias orales no quiere decir que las otras habilidades dejen de usarse, pues de la
misma manera son importantes en cuanto que forman parte imprescindible durante los
procesos de ensefianza-aprendizaje.

En definitiva, se puede considerar que el enfoque comunicativo parte de la lengua como
instrumento por y para la comunicacién. El lenguaje es el unico vehiculo que atiende a
elementos sociolinguisticos incluidos en la competencia comunicativa.

Este nuevo término acufiado por Hymes (1972) estd integrado por un conjunto de
subcompetencias -linguistica, discursiva, sociolinguistica y estratégica- que intervienen
en la comunicacion.

Roca, Valcarcel y Verda (1990) sefialan otros cambios que han propiciado la popularidad
del enfoque comunicativo y, por extension, el enfoque de ensefianza de idiomas basado
en tareas (TBLT):

o La adquisicion de las formas de la lengua meta tiene lugar de forma lineal y
auditiva. Ademas, las metodologias empleadas no tienen tanta relevancia si se
relaciona con lo que verdaderamente ocurre en el aula. Los procesos de
interacciones que aparecen en las clases son el objeto de estudio real.

o Los cambios en las ideas de larga tradicion en educacion que consideran el
curriculo como punto de referencia esencial a la hora de marcar cualquier proceso
de ensefianza-aprendizaje. Los curriculos establecidos no poseian un caracter
globalizador ya que se encontraban al margen de todo aquello que los aprendices
trabajaban en el aula. A partir de ese momento, se considera representativo los
procesos internos de cada clase, entendiendo que las tareas son las unidades
organizadoras de los elementos que integran la ensefianza més favorables y
recomendadas.

o La interpretacion que hace el alumno sobre la propia lengua y su modo de
interiorizar influye en la busqueda de nuevas metodologias. Es el propio aprendiz
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quien trata de imponer sus propias estrategias para el aprendizaje. Ante ello, el

curriculo educativo ha de elaborar planteamientos sélidos.

Conforme pasaron las décadas, la evolucion de este método educativo desemboco en
diversos métodos y enfoques durante los afios 80 y 90, entre los que se encuentra el
enfoque basado en tareas (task-based approach).

La caracteristica definitoria de este enfoque (Casquero Pérez, 2004) es la existencia de
una tarea final (macrotarea)propuesta por el docente y acompafiada de un objetivo final,
al cual debe alcanzarse tras haber sorteado una serie de microtareas. Estas pequefias tareas
dotan al aprendiz con las habilidades, aptitudes, y recursos linguisticos necesarios para la
resolucion final.

Como su propio nombre indica, la tarea se configura como el eje central que fundamenta
todo el método. Esta se convierte en la unidad linguistica por excelencia, responsable de
la utilizacion de la lengua en situaciones cotidianas en la vida real (Estaire,2005).

Ahora bien, para comprender mejor el ideario sobre el que se basa el TBLT se debe

realizar un pequefio esbozo sobre las diferentes concepciones de este término.

4.1. Concepto de tarea
De acuerdo con lo que se recoge en el Marco Comun Europeo de Referencia para las

lenguas (2002) una tarea se corresponde con:

Cualquier accidn intencionada que un individuo considera necesaria para conseguir un resultado concreto
en cuanto a la resolucion de un problema, el cumplimiento de una obligacién o la consecucién de un
objetivo. Tal definicion comprenderia una amplia serie de acciones, como, por ejemplo, mover un armario,
escribir un libro, obedecer determinadas condiciones en la negociacion de un contrato, jugar una partida de
cartas, pedir comida en un restaurante, traducir un texto de una lengua extranjera o elaborar un periédico
escolar mediante trabajo en grupo (p.10).

Otra definicion de tarea a tener en cuenta es la propuesta por el anglosajon Nunan (1989)
cuando recoge que “a task is a piece of classroom work which involves learners in
comprehension, manipulating, producing or interacting in the target language while their
attention is principally focused on meaning rather than form” (p.19).

Siguiendo los conocimientos aportados por este mismo autor, a la tarea se le atribuye un
caracter comunicativo cuando es definida como una actividad (o conjunto de ellas) de
aprendizaje cuyo objetivo es la transmision de significados dentro de un contexto
situacional apropiado. Este aspecto implica una manipulacion, un aprendizaje y una

interaccion con la lengua objeto por parte del alumnado desde un punto de vista
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comunicativo. Adicionalmente, dichas tareas, su disefio y planteamiento, han de
asemejarse a contextos reales de la vida cotidiana.

No obstante, la dimension de este término es mucho mas extensa de lo que puede
considerarse en un principio. En ocasiones su delimitacion puede resultar complicado
pues una tarea, para ser considerada como tal ha de reunir unos rasgos concretos. Ante tal

dificultad, se pueden recoger las palabras de Van den Branden (2006):

Various definitions have been offered that differ quite widely in scope and formulation up to the point
where almost anything related to educational activity can now be called “task”. Clearly in order to prevent
the literature based on tasks and task-based language learning becoming even more fuzzy and
overwhelming than it already has because clear definitions of what authors mean when they use the word
“task” are necessary (p.3).

A modo general, se podria entender el concepto de tarea como una actividad individual y
secuenciada que compone un proyecto o una unidad didactica (Casquero Pérez, 2004).
Asimismo, su extension es reducida y cerrada ya que responde a un unico objetivo; sea

este especifico (microtarea) o mas general (macrotarea).

4.2. Clasificacion de las tareas
La tarea retine una serie de caracteristicas que la configuran como una unidad lingtistica
con multiples matices. Tomando como documento de referencia el libro Task-based
Language Education: from theory to practice (Van den Branden, 2006), se presentan, a
continuacidn,varias definiciones aportadas por distintos autores de acuerdo a dos criterios

muy diferenciados entre si:

1. Las tareas entendidas como un objetivo de aprendizaje de la lengua en si.
Las definiciones propuestas en este pequefio bloque enfatizan en considerar las tareas
como actividades (“cosas que la gente hace”) disefiadas para conseguir un fin

determinado.

Author Definition

Crookes (1986) | A piece of work of activity, usually with a specified objective,
undertaken as part of an educational course, at work, or used to

elicit data for research.

Carroll (1993) | Any activity in which a person engages, given an appropriate
setting, in order to achieve a specific class of objectives.
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Bachman & An activity that involves individuals in using language for the
Palmer (1996) | purpose of achieving a particular goal or objective in a particular

situation.

Tabla 1. Definiciones de tarea segun su objeto de aprendizaje. Van den Branden, 2006.

Aqui se desprende una nueva idea muy interesante: el objetivo final perseguido por el
aprendiz no tiene por qué ser de caracter linglistico. La tarea se establece para resolver
una situacion concreta, adscrita a un contexto especifico Se prioriza el propio objetivo
contextual y social ante el dominio del lenguaje. EI empleo del lenguaje se convierte en
la herramienta de resolucion de la propia tarea. “A task is an activity in which a person
engages in order to attain an objective, and which necessitates the use of language”.
(Van den Branden, 2006, p.4)

El uso del lenguaje, por tanto, se convierte en el vehiculo posibilitador de un objetivo
planteado con anterioridad que se recoge en el desarrollo de la tarea. A través de un input
apropiado y comprensible y produciendo un output adecuado, el alumno interactia en

situaciones reales con otros individuos.

2. Latarea entendida como una actividad educativa.
Este segundo criterio esta relacionado con la forma de plantear las tareas para que sean
atractivas y motivadoras para los aprendices de una lengua extranjera. Se trata de
estimular al alumno a través del lenguaje, al mismo tiempo al que adquiere un dominio
de la competencia comunicativa tal que le capacite actuar y llevar a cabo las tareas
propuestas en las sesiones.
Para clarificar esta fundamentacion, cabe plantear cuestiones referentes al modo de
disefiar, secuenciar y organizar estas tareas.
Uno de los principios fundamentales en torno a los que se establece el modelo TBLT es
el trato del lenguaje en sus dinamicas. Esta Metodologia no rompe, no disecciona, no
fragmenta el lenguaje, sino que es presentado, tratado y analizado de manera general,
holistica y comunicativa (caracter globalizador de la lengua), rechazando la presentacion
del mismo en pequefias unidades linguisticas aisladas unas de otras sin aparente conexién
entre si (Van den Branden, 2006).
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Author Definition

Prabhu An activity which requires learners to arrive at an outcome from given
(1987 information through some process of thought and which allowed teachers

to control and regulate that process, was regarded as a task.

Krahnke [ The defining characteristic of task-based content is that it uses activities
(1987) that learners have to do for non-instructional purposes outside the
classroom as opportunities for language learning. Tasks are distinct from

other activities to the degree that they have no instruction purposes.

Skehan An activity in which:

(1998) e memory is primary

o there is some communication problem to solve

o task completion has some priority

« there is some sort of relationship to comparable real-world
activities

o the task’s assessment is in terms of outcome

Tabla 2. Definiciones de tarea segun su entidad educativa. Van den Branden, 2006

Como actividad apropiada educativamente, la tarea debe poseer un nexo cercano entre lo
trabajado en el aula y lo existente en el mundo real. Las tareas disefiadas han de estar
relacionadas con aquellas situaciones y contextos verosimiles que el alumnado se
encuentra en el mundo que les rodea.

Por encima de todo, las tareas tienen que invitar al estudiante a actuar como un usuario
de la lengua y no como un aprendiz de la misma. “Tasks invite the learners to act primarily

as a language user, and not as a language learner”. (Van der Branden, 2006, p.8)

4.3. Caracteristicas y tipos de tareas
Una vez establecida sus bases identitarias, es tiempo concretar los principales atributos
de esta unidad linguistica, asi como sus distintas tipologias dentro de las programaciones
didacticas y la elaboracion de unidades didacticas.
Zanon (1999) defiende que las tareas son unidades de trabajo en el aula que se
caracterizan por reunir los siguientes requisitos:

« Representan procesos de comunicacion propios de la vida real.
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« Son identificables como unidades de actividad en el aula.

« Sedirigen, intencionalmente, hacia el aprendizaje de una lengua.

« Estan disefiadas con un objetivo, estructura y secuencia de trabajos.
Este método, pues, es capaz de integrar y dirigir todos los materiales provenientes de otras
metodologias, poniéndolos a disposicion del docente.
Pese a las multiples definiciones y consideraciones recogidas, parece haber consenso en
torno a la clasificacion de los tipos de tareas de aula. La diferencia entre los contextos
reales y los establecidos en el aula propician una division de las tareas en dos grandes
grupos (Estaire, 2005):

a) Tareas de comunicacién

« Se centran en el significado, no en aspectos formales de la lengua. Giran
en torno al qué se tiene que expresar, mas que en las formas y estructuras
linglisticas utilizadas.

« Implican a todo el alumnado en la comprension o produccion escrita. Su
finalidad es comunicativa (oral o escrita) y, en la mayoria de los casos, va
acompariado de un resultado tangible.

« Reproducen procesos de comunicacién de la vida real y cotidiana.

« Poseen un objetivo de aprendizaje del lenguaje, asi como una estructura y
una secuenciacion del trabajo en el aula que facilita el aprendizaje.

o Deben evaluarse desde dos vertientes diferenciadas; desde su aspecto
comunicativo y como instrumento de aprendizaje.

b) Tareas de apoyo linguistico (tareas posibilitadoras): Son aquellas que se centran en los

aspectos formales de la lengua; en los elementos linglisticos. Actiian como soporte de las
tareas comunicativas y capacitan al alumnado para la realizacidn de las tareas principales
que constituyen la unidad didactica. Como caracteristicas complementarias, estas tareas
poseen:

o Objetivos de aprendizaje concretos.

e Procedimientos de trabajo claros.

« Producto de aprendizaje especifico y bien definido.

En una unidad didactica, ambas tareas se entremezclan cuidadosamente hasta crear una
secuencia coherente que actividades que conduzcan a la elaboracion de la tarea final.
Siguiendo la estructura establecida por Estaire (2005) el planteamiento de una unidad
didactica basada en el Task-based Approach redne el siguiente cuerpo:
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Estructura de una unidad didactica por tareas: una cadena integrada de tareas

PRIMERA SESION DE CLASE 1
TAREAI(S)

!

—*| SEGUNDA SESION DE CLASE
TAREA(S)

l

—»| TERCERA SESION DE CLASE Una trama de
TAREA(S) tareas de
} comunicacion y
l tareas de apoyo
lingdistico

L J

CUARTA SESION DE CLASE |
TAREA(S)

etc

v
TAREA !
FINAL —

llustracion 1. Estructura de una unidad por tareas. Estaire, 1999b

Casquero Pérez (2004), por su parte, aflade otra categoria a esta clasificacion con las

denominadas tareas didacticas.

Las unidades didacticas que siguen este enfoque estdn compuestas por una lista de pequefios fragmentos
de un todo que se presenta de forma independiente uno del otro, de modo que cada uno de esos fragmentos
0 tareas contienen sus propios contenidos linglisticos, sus propios objetivos, su secuenciacion, su léxico,
etc.; el todo o macrotarea constituye el objetivo de las partes (Casquero Pérez, 2004, p.193).

Las tareas didacticas, por tanto, se encargan de trabajar el aprendizaje consciente y

autonomo del aprendiz, incluyendo la evaluacion y el repaso de otros contenidos previos.

4.4. Programacion didactica mediante TBLT
A la hora de seguir una planificacion correcta en el disefio de unidades didacticas basadas
en el enfoque por tareas, se ha tomado como referencia la adaptacién metodoldgica de
Wills (1996) donde se concretan las diferentes fases en las que se divide una tarea. Para
complementar esta informacion, Aravena Quintanilla et al (2017) distingue varios

niveles:
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1. Actividad previa a la tarea (pretask): El profesor (facilitador) explica el tema a los

estudiantes e indica las palabras y frases Gtiles para el desarrollo de la actividad. A tal

efecto, se pueden emplear diferentes estrategias introductorias:

o Presentacion del material (material exploitation): Uso de fotos, videos,
textos relacionados con el tema a tratar.

e Lluvia de ideas (brainstorming): Hacer listas con varios items, comparar
y compartir ideas, experiencias previas de los propios estudiantes...

o Activacion del lenguaje (activating language): Facilitar todo el

vocabulario util y necesario para la tarea.

2. Desarrollo de la tarea (task cycle): Los estudiantes completan la tarea en pequefios

grupos o parejas mediante el apoyo proporcionado por el profesor. Este periodo, el méas

extenso y significativo para el aprendiz, se subdivide en dos etapas:

Preparacion de la tarea (task preparation): A este nivel proliferan los discursos,
los debates, la elaboracion de argumentos coherentes... que capacitan al
estudiante a formarse con los contenidos fundamentales ante la tarea propuesta.
Existe una verdadera atencién sobre la problematica de la tarea.

Ademas, son los estudiantes los que prepara su propio input a través de técnicas
como el role-playing, la redaccion de documentos informativos o barajando
problemas similares a los planteados.

Interiorizacion de la tarea (task realisation): Mientras que los dos pasos previos
preparan al nifio linglistica e ideoldgicamente para la tarea. Ahora, el aprendiz es
cuando realmente se enfrenta a la actividad y la lleva a cabo de forma real.

Ya no importa tanto como se realiza la tarea (si se acaba o no individualmente,
por parejas, en grupos extensos...) porque la propia tarea se configura como un
pretexto que supone un contacto real entre alumnado y realidad. Aqui, los alumnos
pueden producir y presentar sus tareas de diferentes maneras; creacion de un

poster, de un debate, realizacion de un porfolio, una presentacién oral...

3. Reflexién y sugerencias (Post-task): Tanto alumnado como profesores analizar los

aspectos linguisticos que facilitan o dificultan la tarea tratada. Este intercambio de

impresiones se materializa de los siguientes modos:

Interaccion (language focus): Continuo feedback entre ambos agentes del proceso

ensefianza-aprendizaje. Preguntas como: qué se puede afiadir, qué es prescindible,
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si se podria haber utilizado el lenguaje mejor, cuando, por qué, por qué no...
ayudan a una mejor comprension.

« Feed-back y evaluacion (feedback and evaluation): El docente puede comentar el
éxito alcanzado por la tarea, o bien plantear sugerencias para su mejora: en grupo,
por parejas, el grupo-clase... todo lo que se comente contribuye a una evaluacion
mas efectiva.

« Reflexiones sobre la tarea (reflection upon task realisation): Intercambio de ideas
acerca de la tarea en si: Was it useful?, was it enjoyable?...

o Reflexiones sobre el lenguaje (language reflection): Correccidén de errores,
mejoras de los materiales empleados o incluso reflexiones y apreciaciones de los
propios estudiantes.

Una vez consideradas estas fases para la secuenciacion de tareas, cabe también destacar
qué pasos especificos deben seguirse para disefiar buenas unidades didacticas bajo la
perspectiva del TBLT. En concreto, el modelo propuesto por Estaire (2005) sugiere una
estructuracion divida en seis pasos capaz de integrar los distintos ejes que intervienen en

el proceso educativo: objetivos, contenidos metodologia y evaluacion.

Pasos a seguir por el profesor
en solitaro o en conjuncion
con los alumnos.

* Eleccion del tema |
centro de interés |
foco de atencidn

& Eleccion y programacidn
de la tarea final

Especificacion de objetives a partir
—* del analisis de la tarea final (fase 1):
se completard en el paso 5

Especificacion de contenidos linglisticos
y de ofros tipos derivados de la tarea
final (fase 1) s= completard en el paso §

Flanificacién del proceso: programacion de la
secuencia de jareas de comynicadion v jarsas
¥ de spoyo linglistics necesarias para la

consecucion de la tarea final;

temporalizacion de la secusncia.

Analisis de toda la secuencia programada con el fin de:
» completar/ajustar las especificaciones de
objetivos
y contenidos (fase 1)

* ajustar cualguier ofro elemenio de la programacion

Programacién de los instrumentos y procedimisntos de
evaluacion a utilizar por profesores y alumnes a lo large de la
unidad, coma parte integral del proceso de aprendizaje

¥

M Ao d S roioi anmn

Ilustracion 2. Marco de programacion de una unidad diddctica por tareas. Estaire, 1990.
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5. PROPUESTA DIDACTICA

A continuacion, se presenta una unidad didactica en inglés implementada en las aulas de
educacioén primaria de un C.E.1.P. de la ciudad de Valladolid. Esta propuesta se
fundamenta en las metodologias ya explicadas en los apartados anteriores, con una
fuerte influencia del enfoque comunicativo y sustentada en la estructuracion

caracteristica del enfoque por tareas.

5.1. Contextualizacion del centro escolar

El colegio de educacion infantil y primaria donde se ha desarrollado esta unidad didactica
es un centro educativo de entidad publica situado en el barrio vallisoletano de la Rondilla.
Mas concretamente, se encuentra cerca de algunos de los lugares mas significativos de la
ciudad: el rio Pisuerga y el parque Ribera de Castilla. Se trata, ademas, de un edificio
bastante moderno, pues comenzé a funcionar en 1983 debido a la elevada congestion en
las aulas de los demas colegios de la zona.

Esta escuela, como tal, consta de tres edificios: uno de ellos (de menos tamafio) para
educacién infantil; otro (méas grande) con dependencias comunes y donde se encuentran
todas las clases de educacion primaria: y un polideportivo en el que se desarrollan las
sesiones de educacion primaria, talleres y actividades extraescolares. Es de linea dos en
ambas etapas y posee una ratio comprendido entre los 15- 22 alumnos en cada una de
ellas. Ademas, alberga seis unidades de educacion infantil, mientras que son dieciséis las
que conforman la etapa primaria.

El barrio donde se ubica dicha escuela es uno de los barrios més obreros de la ciudad.
Este rasgo justifica, en gran medida, la mayoria de las caracteristicas socioculturales y
economicas de su comunidad educativa (familias alumnado y profesorado).

Desde al ambito familiar, un amplio nimero de familias pertenecen a nivel socioculturales
y econdmicos medio-bajo. El sector laboral que predomina es el sector servicios, aunque
también es notable la presencia de familias cuyo empleado principal es un obrero sin
cualificar. No obstante, es necesario remarcar la afluencia de familias con contextos
socioculturales medios e, incluso, superiores. No es llamativo la existencia de familias
monoparentales o desestructuradas, pero si considerable el gran nimero de familias en
los que la madre trabaja fuera del hogar.

El alumnado, por su parte, es un fiel reflejo de las propias familias. La mayor parte de los
estudiantes ingresa en este centro ya en educacion infantil. En las aulas existe bastante
diversidad cultural. En todas ellas conviven alumnos de diferentes nacionalidades y
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etnias. La nacionalidad espafiola predomina en ambas etapas, aunque también es
significativa la presencia de nifios inmigrantes (marroquies, latinoamericanos, o hindudes).
En cuanto a los servicios que presta, el colegio cuenta con un programa de madrugadores
(gratuito) que inicia su actividad a las siete y media. También dispone de comedor escolar.
Es un colegio que destaca por haber creado un amplio abanico de proyectos educativos,
los cuales han obtenido varios reconocimientos y premios. Destacan, entre otros,
programas de educacion emocional, de animacion a la lectura o talleres semanales de
padres con alumnos de educacién infantil. La existencia de un AMPA comprometido
resulta clave. Dicho grupo colabora notablemente organizando talleres y actividades
extraescolares (balonmano, gimnasia ritmica, ceramica...). En relacion a la ensefianza de
una lengua extranjera, cabe destacar que se imparten clases de inglés los cinco dias de la

semana en horario vespertino.

5.2. Unidad didéctica

La unidad didactica que se presenta en este Trabajo de Fin de Grado se llama Cooking
time. Es una propuesta que consta de seis sesiones y se ha llevado a cabo en el segundo
curso de educacion primaria (2°B) durante el tercer trimestre. Mas concretamente, las
fechas de su desarrollo abarcan desde el 24 de abril hasta el 10 de mayo.

El alumnado de segundo de primaria recibe clases de inglés durante un total de dos horas
y media a la semana. Estas sesiones son, bien de sesenta minutos, bien de treinta. A

continuacion, se presenta el horario de clases para dicho curso:

Sesién 1 (miércoles): 60 minutos - Sesion 2 (lunes): 30 minutos
Sesién 3 (martes): 60 minutos - Sesion 4 (miércoles): 60 minutos
Sesion 5 (lunes): 30 minutos - Sesion 6 (martes): 60 minutos

5.3. Objetivos y contenidos

La unidad didéctica, de acuerdo con los establecido en el Decreto 26/2016, de 21 de julio,
por el que se establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo
de la Educacion Primaria en la Comunidad de Castilla y Ledn, concreta una serie de
objetivos y contenidos presentes en dicho documento, caracteristicos y propios esta
unidad.

En cuanto a los OBJETIVOS:

1. Formar linglisticamente a los alumnos desde un punto de vista comunicativo.
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2. Ofrecer estrategias que permitan a los estudiantes desplegarse en entornos de
intercambio de informacion.

3. Concienciar sobre la importancia de dominar una lengua extranjera.

4. Fomentar situaciones comunicativas en el aula.

5. Lograr pequefios habitos de interaccion entre los hablantes: pregunta-respuesta.

6. Reconocer y dominar el vocabulario de uso oral frecuente relacionado con los
alimentos.

7. Reconocer y dominar el vocabulario escrito relacionado con la comida.

8. Inculcar actitudes favorables y positivas hacia una alimentacion saludable y estilos de
vida saludables.

9. Fomentar el trabajo en grupo, la cooperacion y la tolerancia entre iguales.

10. Adquirir actitudes respetuosas hacia los comparfieros de clase y los utiles escolares.
En cuanto a los CONTENIDOS:

Aspectos socioculturales y sociolinguisticos:

- Convenciones sociales: saludos y despedidas (Hello, good bye!, see you...)

- Reglas de cortesia: Thank you, I'm sorry

Funciones comunicativas

- Saludos y despedidas

- Dirigir preguntas y respuestas sobre aspectos personales: Do you like...?, | like, | don’t
like.

- Instrucciones y comandos simples: Open your books, pay attention, listen and repeat ...
Estructuras sintactico-discursivas.

- Oraciones afirmativas (si, + etiqueta): Yes, | do

- Oraciones negativas (no, + etiqueta negativa): No, | don’t

- El verbo "like” (presente simple, afirmativo, negativo e interrogativo): | like, | don’t
like, Do you like...?

- Expresiones de modalidad (oraciones declarativas, capacidad y permiso): Yes, you can/
No, you can’t/ Can | go to the toilet, please?

- Expresion temporal: divisiones: fecha, dias de la semana y meses.

Léxico de alta frecuencia oral y escrito (recepcion y produccion)

- Comida y bebida

- Dias de la semana y meses.
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5.4. Metodologia

Uno de los objetivos fundamentales que se pretenden alcanzar con la unidad es el
desarrollo de la competencia comunicativa en el alumnado. Y es el enfoque basado en
tareas (task-based approach) aquel que, en este caso, ha sido seleccionado para cultivar
las habilidades comunicativas del alumnado.

El aprendizaje de una lengua extranjera no puede verse de otra manera que no sea la de
una herramienta de comunicacion efectiva. El nifio debe ser capaz de establecer una serie
de estrategias que le permitan, de manera escrita y oralmente, producir mensajes claros y
correctos en la lengua inglesa.

Con este planteamiento inicial, lo mas adecuado es la implementacion de metodologias
activas y dindmicas donde el propio nifio sea el protagonista de todo el aprendizaje e,
incluso, logre disfrutar del mismo.

Ademas, todas las actividades/tareas/rutinas deben estar encaminadas a tal efecto:
propiciar situaciones comunicativas en el aula. Por ello, es importante que el alumnado
interaccione entre si e intercambie mensajes en lengua inglesa.

Asimismo, las actividades relacionadas con la produccion oral (speaking) son
fundamentales. La mayoria de las tareas propuestas en la unidad estan destinadas al
desarrollo de tal competencia. Segun aparece recogido en el Marco Comun Europeo para
las Lenguas (2002), en los primeros cursos de educacion primaria este tipo de actividades
son las méas recomendadas y las mas productivas para los estudiantes.

El aprendizaje cooperativo se convierte en una de las bases de esta unidad. La
colaboracidn, asi como la puesta en comun de conocimientos resulta primordial. Cada
educando posee una manera distinta de aprender y utiliza estrategias que pueden
enriquecer al resto de comparieros para conseguir un fin determinado. El planteamiento
de tareas comunes donde se intercambien constantemente informacion y puntos de vista
ayudar también al desarrollo de otros tipos de competencias de indole méas social que
repercuten positivamente en el trabajo colectivo (parejas, pequefios grupos, gran grupo
clase...).

Como recursos durante la practica docente, los medios audiovisuales ofrecen infinidad de
contenidos. Las imagenes, los videos, las canciones son herramientas muy Utiles en el
aprendizaje de una lengua extranjera. El ritmo, el tono de piezas musicales (canciones,
chants, nursery rhymes...) ayuda notablemente a una mejor captacion y posterior
interiorizacion de los contenidos tratados. Las mejoras en aspectos fonoldgicos,

pronunciacion o entonacion también son remarcables.
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Otro aspecto a tener en cuenta es el uso de la lengua en el aula. Para aprender inglés se
debe hablar y practicar inglés. Es por ello que el docente se perfila como el maximo
responsable de esta lengua y, consecuentemente, debe impartir las sesiones en su totalidad
en dicho idioma. Solo de este modo, el alumno sentira la necesidad real de hablar y
expresarse en inglés (bien para resolver dudas, pedir ayuda o expresar sus sentimientos).
Y son las rutinas las que poseen un papel crucial a este nivel de comunicacion inicial.
Estos pequefios ejercicios, repetidos de forma constante al inicio/final de cada sesion
ayudan a la interiorizacion de ciertas estructuras gramaticales o vocabulario esencial para
que el nifio comience a producir (por escrito y oralmente) sus primeros textos en inglés.
Contenidos basicos como la fecha, los dias de la semana y los meses del afio aparecen
recogidos en la unidad y son trabajados al inicio de cada sesion.

Todo lo comentado anteriormente contribuye a esbozar una orientacion metodolégica que
sobresale por encima de las demas. Sin embargo, es muy dificil, casi imposible, que una
propuesta didactica se ajuste Unicamente a un tipo de método de ensefianza, pues la
riqueza de la diversidad metodoldgica es algo a implementar en las aulas si pretendemos
procesos educativos dinamicos y de calidad.

En esta unidad se intercalan aspectos metodol6gicos tradicionales (produccion escrita,
contenidos gramaticales, vocabulario...) y contenidos donde ¢l Total Physical Response
es el protagonista.

No obstante, su planteamiento se ha realizado bajo las directrices y bases ideoldgicas que
subyacen bajo los enfoques comunicativos y funcionales. Considerando la funcion
comunicativa de la lengua como atributo fundamental, el predominio de actividades (que
no ejercicios) destinados al cultivo de tal funcion es el centro de toda esta justificacion.
Si se defiende que el aprendizaje de una lengua es Util para la comunicacién, entonces
coherentemente, todo el planteamiento debe girar a conseguir tal fin. Por eso, son
frecuentes las actividades orales (tanto de produccion como de comprension) que

propician situaciones comunicativas entre los nifios y el profesor.

5.5. Actividades

Las sesiones estan organizadas de tal manera que, al final de cada una, la tarea propuesta
contribuya a la resolucion de la tarea final (macrotarea): en este caso, la elaboracion de
una macedonia de frutas (fruit salad) en la sexta y ultima sesion. Los contenidos que se

trabajan (a parte de las rutinas) siguen la siguiente estructura:
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Preguntas - introduccién a la comida - comida saludable - receta de macedonia >
elaboracion de la macedonia

Estas son algunas de las tareas propuestas que poseen un mayor peso didactico dentro de
la unidad:

- 1°Sesion: Warming up! (introduccion al tema 'y a la Unidad didactica)

Lo més llamativo de esta primera sesion es una tarea en la que el alumnado elabora los
communicative posters. Estos carteles se convierten en unas herramientas de
comunicacion que los nifios deben colgarse durante el desarrollo de toda la unidad,
creando, asi, un habito comunicativo basado en la formulacion de preguntas que,
frecuentemente, aparecen en el aula: Can | go to the toilet, please?, Can | have some
water, please?, How do you say...? Cada nifio adornara y personalizara su cartulina y esta
obligado a reproducir las preguntas en inglés si quiere obtener respuesta y permiso por

parte del profesor.

2° Sesion: Food and drinks (primera toma de contacto con el food topic
planteado en la unidad)
I like broccoli se configura como una de las tareas principales dentro de esta sesion.
Mediante la escucha activa de una cancion sobre gustos y preferencia de comida, los nifios
han de identificar varios alimentos. En una segunda escucha, se reparte una papersheet
con iméagenes. Han de reconocer y rodear aquella comida que aparece en la cancion. En
ultimo lugar, también tienen que ser capaces de escribir correctamente su nombre en

inglés.

- 3°Sesion: Healthy habits (Comida y estilo de vida saludable)
Aqui, la alimentacion saludable es el contenido principal a tratar. En concreto, la Gltima
tarea (healthy menu) es la mas interesante. En ella, y por grupos, los nifios deben disefiar
un pequefio mural con los tres mends saludables principales (breakfast, lunch and dinner)
con recortes de revistas y catalogos de supermercados. Cada grupo ha de negociar sobre
qué alimentos incluir en cada comida. Los nifios pueden apoyarse en los contenidos
tratados previamente, o bien en su propia experiencia y conocimiento que sirva para
justificar la elaboracion de las diferentes propuestas.

- 4°sesion: Food recipes (informacion previa necesaria para la elaboracion de

la macedonia de frutas)

28



A este nivel se concreta el tema y el campo de actuacion hacia la tarea final. Se trabaja
con recetas culinarias y su estructura. La tarea fill in the rcipe tiene como objetivo
conseguir que el alumnado se familiarice y entienda el aspecto y cuerpo que poseen
genéricamente las recetas culinarias. Se reparte una hoja donde se simula una receta de
una macedonia de frutas, acompafado de algunos gaps que deben rellenarse con algunas
palabras (keywords) que se facilitan al inicio de la pégina. Para facilitar esta tarea,
aparecen iméagenes que representan las palabras que deben ser introducidas en cada

apartado.

- 5% Sesion: Like a chef (creacion de atrezo necesario para la Gltima tarea)
La tarea titulada the chef’s hat consiste en la elaboracion de un gorro a través de distintos
materiales (cartulina, papel, seda...) individualmente que, posteriormente, se debe llevar

puesto durante la receta de la macedonia de frutas.

- 6°sesion: Fruit salad time! (resolucion de la tarea final)
La dltima sesion se destina, en su totalidad, a la tarea final (preparing a fruit salad).
Respetando los grupos ya establecidos en las sesiones anteriores (4/5 personas) se
procedera a la elaboracién de la macedonia. Todo el vocabulario anteriormente estudiado
(food, fruits, kitchen zolos...) servira para guiar el proceso y para entender las indicaciones

propuestas por el docente.

5.6. Agrupaciones, espacios y tiempos

El trabajo propuesto se realiza combinando varias disposiciones del alumnado: desde el
trabajo en gran grupo (grupo-clase), pasando por colaboraciones en grupos mas reducidos
(4/5 personas), trabajo por parejas, y el propio trabajo individual. Cuando mayor sea la
variedad de las agrupaciones, mayor sera la riqueza de las dindmicas, hecho disminuye la
uniformidad de las sesiones y el encasillamiento por parte del estudiante en un mismo
modo de trabajo.

Todas las sesiones se llevaran a cabo en el aula del grupo clase. A excepcion de una, la
tarea final. La cudl requiere de otro escenario educativo mas apropiado para llevarla a
cabo. Esta tarea tiene lugar en el comedor del centro escolar. No seria coherente preparar
la receta de una de una comida en un lugar no destinado a ello.

La sesion, de 60 minutos de duracion, el comedor del colegio se convertira en el aula

educativa. Alli, los espacios y los recursos necesarios para la actividad se encuentran

29



perfectamente ubicados y situados. Todo lo que sea cambiar de escenarios educativos
suponen grandes beneficios para el nifio. Asi, escapan de la monotonia de las clases
mientras que intentan desenvolverse en otros escenarios sin dejar de aprender.

En cuanto a los tiempos, las sesiones siempre siguen una misma estructura para que el
estudiante se familiarice con las mismas. Su desarrollo atiende al siguiente esquema:

Sesiones de 60 minutos:

- 10 primeros minutos: Routines
- 40 minutos: Introduction and reinforcement excersices.
- 10 ultimos minutos: Food bingo (warming up activity).

Sesiones de 30 minutos:

- 10 primeros minutos: Routines.
- 20 minutos: Introduction and reinforcement excersices.

- 10 altimo minutos: Food bingo (warmning up activity).

5.7. Evaluacion
La evaluacion sera un proceso continuado en el tiempo (al inicio, durante y al final de la
unidad) y de caracter formativo. Se aplican dos instrumentos para la evaluacion del
alumnado:
- Un porfolio donde, a través de la observacion, se recogeran los aspectos mas llamativos
relacionados con el aprendizaje del nifio (actitudinales). Cuestiones como la actitud
presentada ante el aprendizaje, el respeto hacia los compafieros y el material facilitado, el
interés hacia los contenidos tratados o la participacion de las dindmicas seran objeto de
estudio y evaluacion. Tiene un peso final de 30% de la nota final.
- Una rabrica donde aparecen concretados aspectos curriculares relacionados con el
aprendizaje de los contenidos propuestos en la unidad didactica. Su porcentaje en la
evaluacion es de un 60% (ANEXO 1).

5.8. Puesta en practica de la intervencion

Cuando se lleva a cabo la practica de cualquier unidad didactica, muchos son los factores
gue hay que tener en cuenta para que todo salga segun lo previsto y lo deseable.

Una parte importante de esta preparacion son las estrategias empleadas durante la unidad.
Ante todo, se debe hablar en inglés, formular preguntar constantemente y variar el tono
de voz para conseguir la atenciéon de los nifios. Acompafiando a la voz también es

importante un correcto uso del body language. Todo lo que se diga y se exprese en las
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clases tiene que ir acompafiado de recursos gestuales (miradas, sefializacion de objetos,
interpretacion, mimica...), pues el alumno lo comprende y entiende mucho mejor.

La motivacién es un elemento clave para conseguir resultados académicos productivos y
gratificantes. EI hecho de conseguir despertar el interés por algin tema a los nifios y
hacerles sentir partes del proyecto es un reto dificil de superar para todo profesor.

Para ello, resulta interesante proponer varias actividades de manipulacion, de creacion de
material propio para cada alumno donde tengan que usar diferentes materiales y colaborar
con sus comparieros (recortes de revistas, creacion de posters, escucha de canciones...).
Ademas, se ha establecido un sistema de refuerzos positivos que también sirve para
motivarlos. Al final de cada sesion, se les pone un sello a aquellos que hayan mostrado
mejor actitud durante la clase. La existencia de varios modelos es una ventaja, pues
mucho de ellos aspiran a poder coleccionar todos ellos (de alguna manera se obligan a
mantener comportamientos correctos para alcanzar este fin).

Pero sin duda, lo que méas motiva al nifio es la actividad final de cada sesion. El food
bingo es su preferida sin lugar a dudas. Es una manera muy fécil de aprender gran
vocabulario referente a las comidas de una manera dinamica y divertida. Todos estan muy
motivados por el posible premio final que se pueden llevar en caso de ser los ganadores:
una pegatina. Se crea un clima de gran interés en torno a la actividad y toda la clase se
implica mucho en su desarrollo.

Ante situaciones comunicativas, el estudiante no debe tener miedo a hablar. Al principio,
si es verdad que les resultaba algo embarazoso hablar en voz alta o hacer alguna pregunta,
simplemente por el hecho de equivocarse. Se debe transmitir la idea de que el error, en el
aprendizaje de una lengua, es necesario y no ocurre nada si algo no es correcto o si existen
fallos en la ejecucion. Cuando existe algin error, basta con algunos comandos que
permitan al estudiante rectificar (are you sure?, Can you repeat, please?) y que
correcciones directas les inhiban para posteriores intervenciones.

Ademas, cuando un nifio se equivoca y luego rectifica es sefial de que se ha producido un
lenguaje bastante consciente y significativo.

En definitiva, el planteamiento y el desarrollo de la unidad didactica se ha llevado a cabo
siempre teniendo en cuenta los intereses del nifio y su lugar frente al aprendizaje. Es él el
unico protagonista y el docente se configura como mero guia de las sesiones. Las
tempranas edades de los educandos han propiciado el disefio de la unidad atendiendo a
cuestiones de indole oral (por encima de las escritas) que son, a mi modo de ver, las mas

propicias para trabajar en estas aulas.
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6. CONCLUSIONES
A lo largo de este documento se ha puesto en notable evidencia la riqueza y variedad
metodologica existente en torno a la ensefianza de la lengua extranjera. Los diferentes
enfoques didacticos han evolucionado histéricamente, como ya se ha sefialado, no solo
en los cambios producidos acerca de la concepcion del lenguaje, sino en la posicion del
alumno con respecto al conocimiento y al propio aprendizaje.
Mientras que los métodos tradicionales de gramaética se centraban en la traduccion de
textos clasicos del latin y la antigua Grecia (y su posterior memorizacion mediante
estructuras gramaticales aisladas), los enfoques conductistas otorgaban mayor
importancia al dominio de las habilidades orales frente a las escritas y hacian gran
hincapié en el estudio de los sistemas y reglas que conformaban el propio lenguaje.
Sin embargo, ambos paradigmas atribuian al estudiante un papel pasivo durante los
procesos de ensefianza Yy, era el docente, quien poseia todo el poder informativo y
curricular (él era el actor principal).
Es, por tanto, la Gltima corriente pedagogica la que inicia el verdadero cambio en la
ensefianza de una lengua. Fue el nacimiento del paradigma cognitivista, apoyado en la
construccién el aprendizaje, las ideas sociolinguisticas emergentes, y la competencia
comunicativa, el que realmente provoco y ha provocado cambios significativos en este
ambito educativo. El protagonismo a lo largo de todos los procesos de aprendizaje se
transfiere del profesor al aprendiz. Ahora, es el educando, el centro del aprendizaje
mientras que el docente se configura como un mero guia y facilitador del mismo.
De este nuevo contexto se desprenden otros enfoques y métodos que afiaden un valor
excepcionalmente comunicativo al lenguaje. Ahora, es prioritaria la formacién linglistica
del alumno con respecto a la situacién comunicativa, su contexto social y la adecuacién
del discurso emitido.
Surge asi, entre otros, el enfoque comunicativo que se ve concretado en otras
metodologias tales como la ensefianza de la lengua basada en tareas que con tanto detalle
se ha tratado en este trabajo. Aqui, la tarea se constituye como la principal unidad de
trabajo y analisis didactico-curricular, disefiadas y planteadas minuciosamente para
desarrollar las destrezas comunicativas en los alumnos que les capaciten para la
adquisicion de la competencia comunicativa.
Tal y como se ha podido apreciar, uno de los puntos mas significativos de este trabajo ha
sido el disefio de una unidad didactica basada en esta metodologia y fuertemente influida

por el enfoque comunicativo que le precede. Dado los multiples beneficios que aporta

32



dichas metodologias, me gustaria, por ultimo, compartir algunas consideraciones
personales extraidas tras su puesta en préctica que justifican por qué este tipo de
estrategias y técnicas han de ser las imperantes en cualquier sesion de inglés en educacion
primaria.

La tarea final planteada (macedonia de fruta) surgié como el prefecto nexo de conexion
entre el alumnado y los “programas saludables” en los que el centro escolar se encuentra
inmerso: la Junta de Castilla y Leon esta llevando a cabo proyectos de concienciacion
infantil sobre la importancia de mantener una alimentacién sana y un estilo de vida
saludable. Sin duda, la preparacion de la macedonia es la excusa idonea para seguir
inculcando estos habitos saludables a través de actividades con contenidos relacionados:
tipos de alimentos, alimentos buenos/malos para la salud... pequefias tareas disenadas
coherentemente que culminan en una gran actividad final.

Otra de las bases en torno a las que ha girado mi practica docente ha sido la creacién de
una propuesta didactica basada en el desarrollo de la competencia linguistica, sobre todo,
desde una perspectiva oral.

Cuando aterricé en las aulas del colegio me percaté de que una gran mayoria de los
alumnos presentaban serias dificultades para expresarse y producir mensajes orales en
inglés. No tenian el habito adquirido de hablar en otra lengua y, mucho menos, de lanzar
preguntas. Cuestiones basicas para pedir permiso o ayuda al compafiero o al propio
profesor no eran ejercicios que realizaran con mucha frecuencia.

Conseguir que los nifios adquirieran este habito comunicativo ha sido, por tanto, una de
mis mayores prioridades durante este periodo. Dicho pensamiento se ve reflejado en la
estructura de la unidad didactica cuando, desde la primera sesion, ya se dedica un tiempo
extenso en la fabricacion de unos “posters” con preguntas que cada estudiante debe
colgarse todos los dias al inicio de la clase de inglés.

Ha resultado muy gratificante comprobar como, con el paso de las sesiones, 10s nifios se
acercaban a ti y preguntaban (cada uno en la medida de sus posibilidades): Can I go to
the toilet, please? o Can | have some water, please?. Se ha producido, también, una
pérdida del pudor al lanzar preguntas en otro idioma, pues eran conscientes de que, si lo
hacian en castellano, no obtendrian ni respuesta ni permiso por parte del docente.

Al fin y al cabo, la méxima en el aprendizaje de una lengua se encuentra en la
comunicacion. De nada sirve aprender si luego no se pone en préctica. Si no se practica
se olvida y, si no se empieza a inculcar pequefios habitos y rutinas para no perderla, lo

logros comunicativos tardaran bastante en aparecer.
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Consecuentemente y bajo mi punto de vista, haber realizado tal trabajo de documentacion
en torno a esta parcela didactica, me hace creer firmemente que el desarrollo y evolucién
de este tipo de meétodos en la escuela es el mas beneficio para todos los agentes
participantes en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Es cierto que aun no existen
muchos estudios que demuestren el alcance real de la implantacion de dichas técnicas
metodoldgicas, pero lo que si que queda claro es que esta nueva forma entender la
ensefianza, colocando al aprendiz en una posicion privilegiada ante el aprendizaje, es lo
mas aconsejable si se pretenden conseguir resultados 6ptimos.

El mundo en el que vivimos cambia répidamente y con él, las necesidades de sus
habitantes, por lo que la capacidad de adaptacién a estas nuevas demandas debe elevarse
a la maxima prioridad. Actualmente, las sociedades imperantes se caracterizan por
albergar altos grados de globalizacion, interconectividad y multiculturalidad y son,
precisamente. estos términos claros sindnimos de comunicacion.

Ser ciudadanos competentes implica saber vivir y convivir. Y para esta convivencia, el
dominio del lenguaje y de todas sus normas discursivas es imprescindible. Tener en
cuenta la situacion comunicativa y dominar un estilo de lenguaje u otro de acuerdo con
el contexto son dos retos imprescindibles para formar a hablantes de segundas lenguas.
Es esta nueva metodologia basada en tareas la que retne todas las condiciones para

configurarse como maximo responsable de este cambio en décadas venideras.
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8. ANEXOS
ANEXO | - RUBRICA DE EVALUACION

El alumno es capaz de...

SI

A
MENUDO

A VECES

CASI
NUNCA

NO

Formular preguntas en inglés oralmente para pedir permiso o ayuda

Utilizar respuestas coherentes a las preguntas planteadas (Yes, you
can/ No, you can't)

Reconocer el vocabulario referente propuesto en la unidad didactica
a través de la escucha activa

Producir mensajes orales propios derivados de la actividad del
profesor

Escribir correctamente cierto vocabulario referido a la comida (pizza,
water, rice, apples...)

Identificar el input oral cuando es presentado

Identificar las grafias escritas con palabras

Asociar imagenes con su correcto significado

Expresar preferencias y gustos utilizando el verbo Like (I like/ | don't
like/ Yes, | do/ No, | Don't)

Pronunciar adecuadamente ciertas palabras o frases, procurando
mantener la entonacioén y respetando las normas fonéticas

Participar positivamente en las dinamicas de aula, respetando el
material provisto por el docente y manteniendo un trato cordial con
el resto de companeros
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