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RESUMEN

El aprendizaje de la lengua extranjera: inglés cobra cada afio méas fuerza. Los
enormes beneficios que supone dominar fluidamente esta lengua procuran que una
persona disfrute de la ventaja sociocultural que representa, en un mundo tan globalizado,
poder utilizar la lengua extranjera en cualquier contexto. Sin embargo, el camino hacia

este dominio no resulta tan facil para todos los alumnos.

En el presente trabajo se propone el uso de un Programa Educativo, basado en la
teoria de las Inteligencias Multiples de Howard Gardner. Dentro de este programa se
encuentra el desarrollo de las Inteligencias Mdltiples y su aplicacion a la ensefianza del
inglés, de forma que los alumnos puedan desarrollar cognitivamente las Inteligencias

Multiples al mismo tiempo que construyen sus conocimientos sobre la lengua extranjera.

PALABRAS CLAVE: Inteligencias Mdltiples, inglés, aprendizaje, programa, Educacion
Primaria, desarrollo.



ABSTRACT

English language learning increases every year. The considerable benefits of
mastering the foreign language make people enjoy best a social-cultural advantage which,
in such a globalising world, means being able to use the English language in any context.
However, the means of getting this fluency are not easy for all students.

In this piece of work, we suggest using an educational program, based on the
theory of Multiple Intelligences by Howard Gardner, in which we intend to develop all
these Intelligences, while students, at the same time, acquire the knowledge of the English

language.

KEYWORDS: Multiple Intelligences, English, learning, program, Primary Education,

development.
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1. INTRODUCCION

El presente Trabajo de Fin de Grado tiene como objetivo principal destacar los
beneficios cognitivos de la aplicacion de las Inteligencias Mdltiples de la teoria de
Howard Gardner (1983) en la ensefianza de la lengua extranjera: inglés y disefiar un

programa destinado a facilitar esta aplicacion en el aprendizaje del inglés.

En este trabajo se han propuesto unos objetivos generales con el propdsito de facilitar
la aplicacion de las Inteligencias Mdltiples en el aula de inglés. Seguidamente, indicamos
en la seccion correspondiente a la justificacion de este trabajo, la explicacion y la
contextualizacion de toda la informacién recopilada y la importancia de desarrollar este
tipo de programas educativos en busca de metodologias diferentes que promuevan una

mejora en la adquisicion de contenidos y en la interiorizacién de la lengua extranjera.

A continuacion, ubicamos el marco teorico en el que nos hemos basado a la hora de
apoyar la Propuesta de Programa Educativo de este trabajo y las distintas teorias
relacionadas con la inteligencia, profundizando especialmente en la teoria de las
Inteligencias Multiples y en las teorias sobre la inteligencia en las que H. Gardner (1983)
se apoya, Y las teorias relacionadas con la ensefianza de idiomas. Estas teorias persiguen
el principal objeto de investigacién de este trabajo, y, asimismo, aportan distintos puntos
de vista desde los cuales hemos partido para realizar esta Propuesta de Programa

Educativo.

Posteriormente se especifica la programacién en si, sefialando las distintas secciones
de las que consta este trabajo y mostrando el proceso pedagdgico que se va a realizar en

las aulas de inglés.

Para finalizar, plantearemos las conclusiones a las que hemos llegado y analizaremos

de una forma objetiva el programa en si y su posible alcance e implementacion en el aula.



2. OBJETIVOS

Para llevar a cabo este trabajo se han planteado una serie de objetivos generales y

objetivos especificos.

2.1 Objetivos generales

— Investigar acerca de la importancia de la aplicacion de las Inteligencias Multiples
en el aula de la lengua extranjera: inglés
— Elaborar un programa educativo de intervencion en el aula basandonos en la

aplicacion de las Inteligencias Mdltiples en el aula de la lengua extranjera: inglés.

2.2 Objetivos especificos

— Destacar la importancia de las Inteligencias Multiples en el desarrollo cognitivo
de los alumnos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

— Disefiar actividades especificas relacionadas con cada una de las Inteligencias
Multiples para fomentar su desarrollo.

— Utilizar diferentes recursos materiales para propiciar la adquisicion de los
contenidos del area de inglés mediante la aplicacion de las Inteligencias Mdltiples.

— Fomentar un ambiente de respeto y compafierismo en el aula de inglés usando las

Inteligencias Multiples.

3. JUSTIFICACION

La importancia del aprendizaje de nuevas lenguas, mas alla de la lengua materna,
Ileva siendo desde hace varios afios un objetivo primordial en la educacion internacional
en la inmensa mayoria de paises. En este contexto, favorecido por el movimiento de la
globalizacion, el inglés se ha convertido en un referente de comunicacion internacional,

siendo uno de los idiomas mas hablado del mundo.

Dada la importancia que afio tras afio se ha ido concediendo a esta lengua, es
pertinente por parte del sistema educativo proporcionar cuantas facilidades sean posibles
para la adquisicién, dominio y disfrute de una lengua tan rica e importante en el ambito
cultural y laboral en el que se desarrolla. Asimismo, para que esta situacién de aprendizaje
se produzca en la mente de una persona, debe aplicarse en un contexto comunicativo,

como bien aparece en el Decreto 26/2016 del 21 de julio en el que se establece el curriculo



de Educacion Primaria en la comunidad de Castilla y Ledn: “El objetivo principal del area
de Lengua extranjera es el uso activo de la lengua en un contexto comunicativo. La
préactica docente no se entenderia si el profesorado no utilizara la lengua extranjera desde
el primer momento, es decir, las clases deben impartirse en inglés.” (p. 284)

La ensefianza del inglés ha cambiado considerablemente durante las ultimas décadas
tras el descubrimiento de nuevas metodologias que proporcionan enfoques didécticos que
simplifican y aceleran el proceso de aprendizaje del inglés. Un ejemplo puede ser el
Audio-Lingual Method (Meétodo Audiolingtistico) o el Based-on Task-based Approach

(Enfoque por Tareas) que esta cobrando cada vez mas relevancia en las aulas. Pese a las

diferencias existentes en estas metodologias insurgentes, el punto en comun es el caracter
comunicativo, como asegura Widdowson?, que “debe existir tanto en la parte gramatical
de una lengua como en su parte oral, sin que este caracter comunicativo se pueda separar
la habilidad linglistica particular de cada individuo de su capacidad comunicativa

innata”. (p. 11)

Es en el uso de ambas, la habilidad lingiistica y la capacidad comunicativa, en el que
se pretende basar la propuesta del Programa Educativo de este trabajo, utilizando las
Inteligencias Mdltiples? como nexo, pudiendo, de esta forma, desarrollar un nuevo
enfoque para la creacion de actividades novedosas, metodologias y evaluaciones

innovadoras.

Por lo tanto, el objetivo de este Trabajo de Fin de Grado consistiria en explorar las
infinitas posibilidades que las IM nos aportan para crear actividades que mejoren el
aprendizaje del inglés mediante el uso de las 8 inteligencias de H. Gardner (1983), ya sea
individualmente o varias a la vez, en distintos tipos de ambitos educativos (musical,

Kinestésico, matematico, etc.) al mismo tiempo que se desarrollan dichas inteligencias.

1 Citado por Jorda (2002) en La ensefianza de inglés en el aula de primaria. (p. 11)
2 Las Inteligencias Multiples apareceran representadas por las siglas IM a partir de este epigrafe



4. MARCO TEORICO

4.1 Teorias de la inteligencia. Origen de la Teoria de las Inteligencias Multiples
El concepto de inteligencia no empieza en la teoria de las IM de Howard Gardner
(1983), sino que previamente ya existian varias concepciones sobre la naturaleza de la
inteligencia en si misma que no llegaban a ningin consenso. A lo largo de este
apartado, vamos a conocer algunas de las teorias sobre la inteligencia en el siglo XIX

que sirvieron como precedente de Gardner (1983) y su teoria de las IM.

4.1.1 Binet3

Binet (1973) comprende la inteligencia como una facultad de conocimiento que trabaja
para reconstruir este conocimiento a través de los pedazos que los individuos captamos
del mundo exterior, sin tener en cuenta fendbmenos de sensibilidad, fenémenos
emocionales o de voluntad. La inteligencia entonces quedaria reducida a cuatro

funciones: comprensidn, invencion, direccion y censura.

Binet (1973) afirma que la inteligencia no es innata ni hereditaria, sino que se trata de
una capacidad general e individual, y que deberia ser calculada para diferenciar a los
nifios incapaces de seguir las lecciones ordinarias de la escuela, de los nifios que segun su
criterio si que son capaces. Este calculo se produciria utilizando la escala métrica, un
sistema de medicién de la inteligencia basado en las respuestas a preguntas de
razonamiento y en la resolucion de problemas. Con esta escala, Binet (1973) pretendia
establecer una idea de medida lejos de la concepcion numeérica que tiene la etimologia de
la palabra, sino mas bien una idea aproximada de una inteligencia jerarquizada que pueda

ser clasificada dependiendo del desarrollo mental de un alumno.

4.1.2 Jean Piaget: la psicologia aplicada a la inteligencia

Existen numerosas teorias sobre la inteligencia que estan basadas en enfoques
psicologicos que estudian el area de la inteligencia desde una perspectiva evolutiva,
mediante analisis de los cambios y transformaciones que se dan a lo largo de la vida y los
procesos que producen estos cambios y sus respectivas limitaciones cognitivas. Estas
teorias son las llamadas teorias interactivas y uno de sus mas importantes referentes es
Jean Piaget (1967).

3 Binet, A. (1967). Les idées modernes sur les enfants. pp. 115-120 Traducido al castellano por Coll, C.



Piaget (1967) afirma que toda explicacion psicoldgica se acaba basando finalmente en
la biologia o en la l6gica y que la inteligencia, como concepto psicoldgico, parte de esta
doble naturaleza. Esta base bioldgica es lo que permite que la inteligencia pueda adaptarse
y asimilar los aspectos que sean mas susceptibles de repetirse activamente. Piaget (1967)
define la inteligencia como: “el estado de equilibrio hacia el cual tienden todas las
adaptaciones sucesivas de orden senso-motor y cognoscitivo, asi como todos los

intercambios asimiladores y acomodadores entre el organismo y el medio.” (p. 23)

Piaget (1967)* desarrolld una vision sobre la cognicion humana nunca antes vista,
estableciendo que todos los individuos producen sus propios conocimientos mediante la
construccion continuada de hipdtesis, desentrafiando la naturaleza de los objetos, su
interaccién con el mundo y desentrafiando la naturaleza de las personas. Esto quiere decir
que, dependiendo del desarrollo cognitivo de cada individuo, este alcanza el
conocimiento de distintas formas. Piaget (1967) establece, asi, una serie de etapas
relacionadas con el desarrollo de los individuos y con sus maneras de alcanzar el
conocimiento dependiendo de esa etapa en concreto. Las cuatro etapas serian: la etapa

sensoriomotriz, la etapa preoperacional, la etapa de operaciones concretas y la etapa de

operaciones formales.

Asi, a raiz de estas cuatro etapas, Piaget (1967) establece, asi, que el desarrollo
cognitivo de las personas se relaciona con el crecimiento de sus capacidades intelectuales
y que la inteligencia es una forma sobresaliente de la adaptacion biolégica de la mente de
los individuos, ya que sin haber adquirido los conocimientos suficientes para dar por
finalizada una etapa, el individuo no puede pasar a la siguiente etapa. Relacionado con
este pensamiento, Piaget (1967) establece que “cada uno de los pasos de uno de estos
estadios al siguiente se caracteriza a la vez por una coordinacion nueva y por la

diferenciacion de los sistemas que en el nivel anterior constituye la unidad.” (p. 200)

4.1.3 La Teoria Triarquica de Sternberg

Sternberg (1990) desarroll6 una teoria de la inteligencia basada en tres procesos
intelectuales que estaban relacionados entre si de forma jerarquizada. Esta teoria es
conocida como la Teoria Tridrquica. Para Sternberg (1990) la inteligencia es “una
actividad mental dirigida hacia la adaptacion intencionada a, y seleccion y formacién de,

medios del mundo real relevantes para la vida de uno.” (p. 67)

4 Citado por Gardner (1983) en Estructuras de la mente: la teoria de las inteligencias mdltiples. (p. 32)



Estos tres procesos de la inteligencia, que mencionabamos anteriormente, son el

proceso de adaptacion, el proceso de seleccion y el proceso de formacion. EIl proceso de

adaptacion consiste en la asimilacion de uno mismo con el medio que le rodea y que,
dependiendo del grado en el que se realice esta relacion con el medio, el individuo puede
0 no adaptarse intelectualmente al medio. En el caso de que este grado sea demasiado
bajo y no pueda suceder esta adaptacion, Sternberg (1990) afirma que el individuo puede

intentar el proceso de seleccion. Este proceso consistiria en “seleccionar” otro medio en

el que el individuo pueda adaptarse al contexto, examinando los distintos medios
disponibles y eligiendo aquel en el que pueda realizar el maximo acoplamiento posible.
Si este segundo proceso no diese resultado, Sternberg (1990) propone el tercer y ultimo

proceso, el proceso de formacién o configuracion. El proceso de formacién se basa en la

reconfiguracion del medio en el que uno no puede adaptarse, para que se dé esta
adaptacion sin tener que seleccionar otro medio distinto. El individuo intenta cambiar el
medio en el que se encuentra para reforzar su adaptacion al mismo en vez de adaptarse a

lo que hay en él.

Sternberg (1990) asegura que este enfoque de la inteligencia tiene una implicacién
perturbadora para la inteligencia de un individuo o un grupo de ellos y que los requisitos
necesarios para cada uno de los tres procesos varian segun el individuo o los grupos de
individuos o segun el medio en el que se desarrolla, ya que la inteligencia no es la misma
en todos los individuos ni en medios diferentes ni tampoco es probable que la inteligencia

sea igual en diferentes momentos.

Pero la inteligencia para Sternberg (1999) no es un concepto relativo, ya que la Teoria
Tridrquica considera la inteligencia tanto en sus aspectos contextuales como en sus
aspectos componenciales y se basa en que en cada momento se trata un aspecto concreto

de los dos mencionados anteriormente.

4.2 Teoria de las Inteligencias Multiples de H. Gardner
Gardner (1983), define inteligencia como “la capacidad de resolver problemas, o de
crear productos, que sean valiosos en uno o mas ambientes culturales”. (p.78) Tras esta
definicion se podria hablar entonces de 7 inteligencias iniciales —Gardner (1998)

afiadiria una inteligencia mas posteriormente— relacionadas con las capacidades

lingiiisticas, las capacidades I6gico-matematicas, la capacidad musical, las capacidades

cinestésico-corporales, la capacidad espacial, la capacidad intrapersonal, la capacidad




interpersonal. Gardner afadiria posteriormente una inteligencia mas, relacionada con la

capacidad naturalista. Es importante en esta teoria el uso de la palabra “capacidad” para

referirse a “inteligencias” ya que de acuerdo con Armstrong (1999) el concepto de
inteligencia era demasiado ambiguo y generalizado hasta la llegada de Gardner (1983) y

su demostracion de la existencia de varias inteligencias.
Gardner (1978) afirma:

Es de m&xima importancia que reconozcamos y formemos toda la variedad
de las inteligencias humanas, y todas las combinaciones de inteligencias.
Todos somos diferentes, en gran parte porque todos tenemos distintas
combinaciones de inteligencias. Si lo reconocemos, creo que por lo menos
tendremos una mejor oportunidad para manejar de manera adecuada los

muchos problemas que nos enfrentan en el mundo. (p.67)

Howard Gardner (1978), con esta afirmacion, considera que la existencia de una Gnica
inteligencia destinada a resolver distintos tipos de situaciones es erronea, y que un
individuo es capaz de desarrollar hasta 8 inteligencias diferentes dependiendo del
contexto propio de cada situacién en particular, llegando, en ocasiones, a trabajar

colectivamente varias inteligencias para resolver una situacion.

Como pudimos ver en la definicion de Gardner (1983) sobre su concepto de
inteligencia, él considera que la inteligencia solo puede ser tomada como capacidad o
habilidad para realizar una accién, y toda persona es capaz de realizar correctamente
multitud de acciones. Es entonces cuando nace la concepcion de la inteligencia como algo
pluralista, partiendo de observaciones realizadas a individuos que fueron capaces de
demostrar su talento en diversos dominios como el ajedrez, la masica, atletismo o incluso
la politica. Gardner (1983), mientras elaboraba la teoria de las 1M, realizé estudios sobre
biologia evolutiva, estudios antropolédgicos, neurocientificos psicométricos vy
psicoldgicos centrandose en prodigios® y eruditos, sin centrar su atencion en crear e

interpretar instrumentos psicométricos.

5> Para Gardner (1983) el término prodigio hace referencia a aquellos individuos que demuestran un
desarrollo cognitivo muy avanzado en una inteligencia concreta.



Basandose en estos estudios, Gardner (1983) establecié varios criterios® para
identificar una Unica inteligencia tales como tener una representacion neuronal que pueda
distinguirse de otras facultades humanas capitales, tener una trayectoria de desarrollo
distintiva en el que las inteligencias se desarrollen en distintos ratios, estar basada en la

biologia evolutiva o apoyarse en pruebas de inteligencia psicométricas, entre otros.

Gardner (1983), utilizando estos criterios, en un principio, supo diferenciar entre 7
Inteligencias diferentes. No obstante, como ya he mencionado anteriormente, durante la
década de 1990, Gardner (1998) establecid una octava inteligencia, la Inteligencia
naturalista, destacando que los criterios citados anteriormente también podian aplicarse

al dominio de la naturaleza.
De acuerdo con Gardner (1998), las ocho IM serian las que se exponen a continuacion:

1. Inteligencia linguistica: Gardner (1998) se refiere tanto al lenguaje hablado como

al lenguaje escrito. Se considera como la capacidad de manejar la sintaxis, la fonética y
la semantica y usarlas conjuntamente en un contexto practico y concreto para cada
situacion. Gardner (1998) la define como: “una inteligencia que puede operar
independientemente de una cierta modalidad de estimulo o de un determinado canal de
salida” (p. 38)

Esta Inteligencia seré de vital importancia para el desarrollo del Programa Educativo
que propone este trabajo, siendo el inglés una lengua extranjera y estando contextualizada

en un ambito comunicativo-linguistico.

2. Inteligencia I&gico-matemaética: Gardner (1998) habla de la capacidad de razonar y
usar los numeros para resolver problemas de la vida cotidiana. Estd intimamente
relacionada con descifrar simbolos, secuencias y patrones y con la elaboraciéon de
hipotesis. Asimismo, junto a la Inteligencia linglistica, se usa como base principal de la

creacion de tests de CI, aunque “Existen «idiots savants’» que realizan grandes proezas

6 Estos criterios se muestran en la tabla original en Inglés que aparece en Gardner (2011), The Theory of
Multiple Intelligences en el Anexo VI

7 El término idiot savants hace referencia a aquellos individuos que muestran ciertas limitaciones con
respecto a una habilidad en la mayoria de los dominios, pero muestran una habilidad superior en un dominio
concreto. (Gardner, 1983)



de célculo, aunque sean profundamente deficientes en la mayoria de las otras areas”.
(Gardner, 1998, p. 38)

Gardner (1998) considera que no es necesario tener un alto nivel de Cl para desarrollar
la Inteligencia l6gico-matematica y se refiere a este Inteligencia como la «inteligencia en

bruto».

3. Inteligencia cinético-corporal: Gardner (1998) hace referencia a la habilidad para

controlar el movimiento corporal para expresar sentimientos, ideas o para demostrar la
habilidad fisica propia del cuerpo, que a su vez puede ser usada para realizar ciertas
actividades o resolver problemas, aunque este ultimo uso es considerado por Gardner

(1998) como algo menos intuitivo.
Gardner (1998) establece que:

La evolucion de los movimientos corporales especializados es de
importancia obvia para la especie, y en los humanos esta adaptacion se
extiende al uso de herramientas. EI movimiento del cuerpo sigue un
desarrollo claramente definido en los nifios. (...) Asi, parece que el
«conocimiento» cinético-corporal satisface muchos criterios requeridos

por una inteligencia. (p. 36)

Una persona que destacase en esta Inteligencia tendria cierta maestria en las

manualidades y en las actividades deportivas o0 expresivas, como la danza.

4. Inteligencia musical: segun Gardner (1998), es la capacidad de reconocer, apreciar

y producir sonidos, ritmos melddicos y melodias. Tiene una conexion directa con el ritmo

y la motricidad gruesa (Inteligencia cinético-corporal).

Gardner (1998) afirma:

(...) los datos que apoyan la interpretacion de la habilidad musical como
una «inteligencia» proceden de fuentes muy diversas. A pesar de que la
capacidad musical no se considera generalmente una capacidad
intelectual, como las matematicas, siguiendo nuestros criterios deberia ser
asi. (p. 35)



5. Inteligencia espacial: Gardner (1998) se refiere a ella como la habilidad de

reconocer el espacio que nos rodea. Ademas, gracias a esta Inteligencia, los individuos
son capaces de imaginar y visualizar mentalmente rutas, espacios y mapas, a la vez que

introduce al individuo en las tres dimensiones y en el sentido de la orientacion.

6. Inteligencia intrapersonal: Gardner (1998) habla de la capacidad de conocerse a si

mismo Yy saber hacer una propia retrospeccidn sobre nuestras emociones, permitiéndonos
actuar correctamente en cada situacion. Gardner (1998) establece que “puesto que esta
inteligencia es la mas privada, precisa de la evidencia del lenguaje, la mdsica u otras

formas expresivas de inteligencia, para poder ser observada en funcionamiento.” (p. 42)

7. Inteligencia interpersonal: para Gardner (1998) es la inteligencia encargada de

percibir, interactuar y activar las relaciones sociales con el resto de los individuos. Permite
empatizar y entender a las personas, ver sus motivaciones e interpretar sus emociones y
sentimientos. Armstrong (1999) la define como “saber percibir y establecer distinciones
en los estados de animo, las intenciones, las motivaciones, y los sentimientos de otras

personas” (p. 17)

Siguiendo esta definicion de Armstrong (1999), la Inteligencia interpersonal nos
capacita para vislumbrar lo que sienten las personas con la mera observacion de sus
movimientos corporales, sus gestos faciales o su prosodia lingiiistica. “Esta capacidad se
da en forma altamente sofisticada en los lideres religiosos o politicos, en los profesores y
maestros, (...)”. (Gardner, 1998, p. 40)

8. Inteligencia naturalista: Gardner (1998) la define como la habilidad de identificar

y diferenciar los tipos de plantas y animales, junto a las formaciones meteoroldgicas que

aparecen en el entorno natural.

Gardner (1983) defiende la existencia de las 8 Inteligencias en cada individuo, aunque
no todas estan igualmente desarrolladas. Cada individuo es Unico y particular y puede
presentar afinidad hacia unas determinadas inteligencias, pero no presentar habilidades

caracteristicas de otras.

Esta afirmacion de Gardner (1998) nos genera dudas sobre la consideracion de
inteligencia en cada individuo. ¢Es menos inteligente un musico que un cientifico? Si

hablamos de Mozart y de Albert Einstein, nadie puede negar que los dos eran unos genios,
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pero muchos se atreverian a decir que Albert Einstein era mucho mas inteligente que
Mozart. Esta afirmacion seria erronea desde el punto de vista de la teoria de las IM. Albert
Einstein no seria mas inteligente que Mozart, la verdad es que Albert Einstein tenia
desarrolladas unas inteligencias concretas que Mozart no habria desarrollado y viceversa,

por consiguiente el Cl en estos dos individuos vendria a ser el mismo.

En este ejemplo concreto, Mozart tendria mucho mas desarrolladas la Inteligencia

musical y la Inteligencia espacial, sin embargo, Albert Einstein tendria mucho mas

desarrolladas la Inteligencia lingdistica, la Inteligencia l6gico-matematica, la Inteligencia

espacial y la Inteligencia intrapersonal.

Analizando este caso desde un enfoque distinto al que estamos acostumbrados a ver,
surge la cuestion de si la pregunta “;quién es mas inteligente?” tiene sentido o mas bien

habria que cuestionarse “;de qué forma una persona demuestra su inteligencia?".

Esta nueva reformulacién nos permite aplicar la teoria de las IM al contexto educativo.
Partiendo de la premisa de que cada individuo posee de forma innata 8 inteligencias, es
trabajo del maestro o maestra averiguar qué inteligencias los alumnos tienen mas
desarrolladas y remarcar las que no para trabajarlas especificamente. Asimismo, sabiendo
en qué inteligencias el alumno sobresale, se puede aprovechar este hecho para utilizar
distintas estrategias metodoldgicas que faciliten al alumno la tarea de realizar sus
procesos de aprendizaje y construyan su propio conocimiento, como explicaremos mas

adelante.

Citando a Gardner (1983) de nuevo, en varias ocasiones hemos sefialado la
concepcion de la inteligencia, en este caso de las inteligencias, como algo hereditario, es
decir, nuestras inteligencias son heredadas de nuestros padres y pueden ser desarrolladas
desde la nifiez, dependiendo de las situaciones a las que el individuo se enfrente. Gardner
(1983)2 concibe la inteligencia como “una combinacion de habilidades y posibilidades

hereditarias que pueden desarrollarse tras experiencias relevantes”. (p. 3)

¢Significa esto que el hijo de un prodigio heredara las mismas habilidades de su padre
0 su madre?, por ejemplo, ¢el hijo de Cristiano Ronaldo tendra mayoritariamente

desarrollada la Inteligencia cinético-corporal? Como ya hemos dicho, las inteligencias se

8 Citado por Gardner et al. (2011) en The Theory of Multiple Intelligences
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heredan, pero no se hereda su desarrollo. El hijo de Cristiano Ronaldo tendra un mayor

desarrollo de la Inteligencia cinético-corporal si a lo largo de su nifiez le facilitan

situaciones en las que dicha inteligencia pueda progresar.

Por ultimo, a pesar de que los ultimos estudios realizados por Gardner (1998) solo
hablan de 8 inteligencias, estudios recientes, y ante la actualizacion tecnolégica que ha
sufrido el mundo en estas dos Ultimas décadas, parecen indicar la existencia de mas
inteligencias segun los criterios elaborados por Gardner (1983). Gardner (1998) habla de

la posibilidad de una Inteligencia espiritual, capaz de reflexionar sobre los aspectos

existenciales de la vida, y teniendo en cuenta la infinidad de contextos que nos afectan en
la Edad Contemporanea, Gardner (2011) habla, ademas, de la llamada Inteligencia sexual.

Junto a estas dos inteligencias, Gardner (2011) habla de la explosion mediatica que

ultimamente ha tenido la Inteligencia emocional de Goleman (1996), que se define como

la capacidad para motivarse a uno mismo y “que determina nuestra capacidad para

aprender los rudimentos del autocontrol y similares” (Goleman, 1996, p. 19)

Del mismo modo, Gardner (2011) hace referencia a su compafiero Battro y a su

propuesta de admitir la Inteligencia digital, ya que afirma que concuerda con los criterios

de identificacion de inteligencias de Gardner (1983), y a los estudios de Posner sobre
considerar la “atencion” como un tipo de inteligencia. Posteriormente, Gardner (2011)

menciona su interés en la posibilidad de una Inteligencia pedagdgica.

Para finalizar, creemos que es de gran importancia destacar que todos los individuos
nacen con estas 8 inteligencias, a pesar de tener unas mas desarrolladas que las otras, y
que estas inteligencias trabajan independientemente las unas con las otras, como asegura
Gardner (1998), aunque a su vez las 8 inteligencias trabajan colectivamente de manera

armoénica.

4.3 Implicacion y aplicacion de las Inteligencias Multiples a la educacion

Una vez que hemos analizado la teoria de las IM, cabe preguntarnos si esta nueva
vision coincide con las visiones tradicionales de la inteligencia y la educacién. En
oposicion al Conductismo, que defiende una inteligencia Unica y singular capaz de
aprender cualquier concepto independientemente del entorno, Gardner (1983) propuso 7
inteligencias distintas e independientes entre ellas y una mente limitada, que dificulta el

éxito de aprendizajes en areas o0 ambitos respectivos de cada inteligencia. Es por esto por
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lo que Gardner (1983) habla de dos aspectos fundamentales que debemos tener en cuenta
cuando se relacionan las IM con el ambito educativo. El primero seria la existencia de
una ensefianza especifica para cada una de las IM y el segundo seria la concepcion de la
limitacion de las inteligencias. Estando estas inteligencias limitadas, pueden adaptarse de

forma que su aprendizaje sea mas facil.

Gardner (1983) afirma que debido a la complejidad existente en cualquier situacion
educativa hay que tener en cuenta una gran cantidad de componentes en un proceso como
es la transmision de conocimientos. Por esto, Gardner (1998) indica que la teoria de las
IM originariamente se habia desarrollado como un enfoque de la cognicién humana que
pudiera plantearse en contrastes empiricos, pero que la inteligencia no es estatica, sino
que sigue una trayectoria evolutiva que le ha permitido desempefiar un papel crucial en

el ambito educativo.

Segln Gardner (1998), esta trayectoria evolutiva comenzaria en el estado “en bruto”
de cada inteligencia y que predomina durante el primer afio de vida. En la siguiente etapa
el acceso a la inteligencia se daria mediante sistemas simbolicos. “En esta fase, los niflos
demuestran sus habilidades en las diversas inteligencias a través de la adquisicion que

hacen los diversos sistemas simbdlicos.” (Gardner, 1998, p. 45)

Gardner (1998) explica que segun se desarrollan las inteligencias, se representa cada
una, junto a su sistema simbdlico, mediante un sistema notacional®. Este tipo de sistemas

imperan generalmente en el contexto propio de la educacion formal.

Para finalizar, Gardner (1998) considera que es durante la adolescencia y la edad
adulta cuando las inteligencias se expresan a través de las vocaciones® y las aficiones.
Esto es, una inteligencia que inicialmente resulta modeladora, junto al resto de
inteligencias durante los primeros afios del individuo, se desarrolla gracias a los sistemas
simbolicos y notacionales y alcanza su expresion madura en las profesiones relacionadas
con esa inteligencia. En el caso de la Inteligencia musical, esta alcanzaria su madurez en

los estudios mayores de conservatorio.

9 Los sistemas notacionales son conjuntos de signos graficos tales como la escritura alfabética y el sistema
numeérico.

10 El término “vocacién” en este contexto hace referencia a las carreras universitarias y los estudios de
grados superiores.
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Gardner (1998) afirma que:

La especial trayectoria evolutiva de un individuo que promete en un
campo varia segun la inteligencia. Asi, las matematicas y la musica se
caracterizan por la temprana aparicion de nifios dotados que rinden
relativamente pronto en un nivel casi adulto. En cambio, las inteligencias

personales parecen surgir mucho mas gradualmente. (p. 46)

Ahora bien, esta trayectoria evolutiva de la que habla Gardner (1998) tiene ciertas
implicaciones en la educacién. Como ya hemos mencionado anteriormente, Gardner
(1983) asegura que las inteligencias son hereditarias y forman parte de nuestro codigo
genético y pueden evolucionar desde los primeros afios de nifiez. Esta evolucion solo
podria suceder si los individuos reciben ciertos estimulos de formas adecuadas y en un
momento oportuno. La eficiencia de cada estimulo varia dependiendo de la etapa en la
que se encuentre el individuo, es decir, los estimulos eficaces en la primera etapa, la etapa
infantil, resultarian inutiles durante la etapa de la adolescencia. La mayor parte de las
experiencias vitales se dan en la etapa infantil, donde los nifios pueden darse cuenta de
sus propios intereses y habilidades. A partir de aqui, Gardner (1998) asegura que el
individuo es probable que se centre en esta habilidad especial en la que destaca y usando
el resto de las inteligencias adecuadamente consigue alcanzar un nivel bastante alto en
dicha habilidad. No obstante, en caso de no darse estos estimulos de forma natural, se
pueden planificar encuentros especificos disefiados con materiales o testimonios de

profesionales para que el individuo descubra su afinidad y su vocacion.

Otro problema que puede ocurrir sucede durante la etapa escolar. Gardner (1998)
afirma que los sistemas notacionales resultan esenciales en nuestra sociedad y la inmensa
mayoria de los individuos necesitan cierta tutela y hallar la forma correcta de ejercer dicha
tutela. Controlar la conexion entre el conocimiento practico y el expresado gracias a los
sistemas simbolicos y notacionales también resulta problematico. Gardner (1998)
establece la etapa de la adolescencia como la etapa en la que la mayoria de los individuos

necesitan estar aconsejados para orientar su vida y elegir su carrera vocacional.

De este analisis Gardner (1998) extrae distintas implicaciones de su teoria de las IM
a la educacion. Entre ellas se incluye el papel fundamental de la ensefianza en el estimulo

de los cambios en una inteligencia a lo largo de su trayectoria evolutiva. Los estudiantes
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agradecen una ensefianza explicita, valorada dentro de la trayectoria evolutiva de las
inteligencias, solamente en el caso de que la informacion y la preparacion ocupen

concretamente su lugar en el proceso evolutivo.

Armstrong (1999) hace referencia a la transcendencia de la teoria de las IM, afirmando
que mas que ver sus implicaciones en el aula, la teoria de las IM requiere un cambio
estructural en las escuelas para que todos los estudiantes tengan la oportunidad de ejercer

su derecho a vivir experiencias y desarrollar sus inteligencias en su plenitud.

Esta critica a las escuelas tradicionales también esta presente en Gardner (1998) quien
afirma que “concentrarse de forma exclusiva en las capacidades lingiiisticas y logicas
durante la escolaridad formal puede suponer una estafa para los individuos que tienen

capacidad en otras inteligencias.” (p. 47)

A esta afirmacién, Gardner (1998) afiade que otras inteligencias, como la espacial, la
interpersonal y la cinético-corporal, son tan fundamentales en la vida cotidiana como lo
son la linglistica y la l6gica, pero que estas Ultimas se han asentado como la base de la
mayoria de los tests de inteligencia y como tal ocupan un pedestal en el ambito

pedagogico de la escuela.

4.3.1 Las Inteligencias Multiples en el aula de Inglés

El inglés es una lengua extranjera, y como tal ha de aprenderse desde el marco
lingliistico de la misma, es decir, esta naturalmente relacionada con la Inteligencia
linglistica. No obstante, hay que tener en cuenta el hecho de que no todos los alumnos

tendran la misma afinidad hacia la Inteligencia linguistica y que habrd alumnos que

tengan més limitaciones que otros.

Siguiendo las afirmaciones de Gardner (1998), se pueden utilizar las inteligencias en
las que el alumno, en este caso el que tenga mayor limitacion en su Inteligencia
linglistica, tenga un mayor desarrollo y que de esta forma pueda aprender el inglés al
igual que el resto de sus compafieros, mientras sus limitaciones particulares son

modificadas durante el proceso, iniciando un desarrollo parcial de su Inteligencia
linguistica.

Dentro del uso de las IM en el aula, hay que tener en cuenta la evaluacion de las

mismas. Gardner (1983) ya proclamaba la dificultad de evaluar las IM individualmente,
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puesto que la mayoria de las evaluaciones se realizan mediante instrumentos escritos que

solo mostrarian el dominio de las Inteligencias linglistica y l6gico-matematica. Sin

embargo, si que es posible apreciar el desarrollo de cada inteligencia mediante la
realizacion de tareas o en la observacion de contextos muy concretos. Esta evaluacion nos
va a servir en este trabajo para observar en qué areas el alumno muestra dificultades y
tras realizar estas observaciones, nos ofrece la posibilidad de buscar otra via pedagogica
para solventar estas dificultades. Es por esto por lo que en la Propuesta de Programa
Educativo presentado en este Trabajo de Fin de Grado, se utilizaran todas las IM como
ruta pedagogica para el aprendizaje de los contenidos del area de inglés, que como ya

hemos mencionado, esta intimamente relacionada con la Inteligencia lingiistica.

Estas limitaciones presentes en cada alumno no seran iguales y dependeran del
desarrollo de las inteligencias de cada uno de ellos, por lo que se habilitara el uso de
alegorias para facilitar el aprendizaje y segiin Gardner (1998), “traducir” la informacion
a las demas inteligencias para mejorar la comprension de esta nueva informacién. Sin
embargo, pueden surgir dos problemas especificos que Gardner (1998) advierte en este
proceso: el primero es que la inteligencia dominante usada como via secundaria de este
aprendizaje pasaria a ser sustituida por la inteligencia natural propia del contenido que se
esta aprendiendo, ya que de no ser asi el aprendizaje seria meramente superficial. El
segundo problema es que en muchas ocasiones no es facil encontrar una alegoria o

metafora que pueda traducir la informacién a la inteligencia dominante del alumno.

En cuanto a la ensefianza del inglés en el aula, hemos de sefialar que el disefio de las
actividades para la educacion en los contenidos del inglés ha de ser variada y dinamica,
procurando que estas actividades desarrollen las ocho IM. De esta forma, dependiendo de
la dominancial! de cada alumno, nos aseguramos de que se construyan los nuevos
conocimientos relacionados con los contenidos explicados, aun sabiendo que no solo
desarrollaran una sola inteligencia, sino que tendran que trabajar con varias de ellas
simultaneamente. Para la seleccion de las actividades vamos a tomar las clasificaciones
realizadas por Alvarez (2011). Este autor clasifica las actividades segin la inteligencia
gue mas se desarrolla mediante su realizacion. También tomaremos como referencia las

actividades de Fonseca (2002), que aboga por una ensefianza artistica y concede cierta

11 E] término “dominancia” hace referencia a una habilidad cognitiva que es sobresaliente en un individuo.
Es un término psicolégico utilizado por Gardner (1998) para hablar de la inteligencia que estd mas
desarrollada en un individuo.
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importancia a incorporar el arte en las actividades de inglés. Esta misma seleccién de
actividades sera posteriormente utilizada para el desarrollo del Programa Educativo de

este trabajo.

A continuacién, en la Figura siguiente, expondremos las ocho IM de la teoria de

Gardner (1998) y las actividades que se corresponden con el dominio de cada inteligencia.

Figura 1: Clasificacion de las actividades para cada IM

Sopa de letras, crucigramas y demas juegos de palabras y
puzles. Creacion y narracion de cuentos.

Actividades de secuenciacion y ordenacion de palabras o
dibujos. Ejercicios de rellenar huecos y de busqueda del

error intencional.

Aprendizaje de canciones y elementos musicales.

Seguimiento del ritmo e identificacion de sonidos.

Ejercicios de busqueda de las diferencias entre dos

imagenes. Actividades de seguimiento de indicaciones y

direcciones. Visualizaciones de imagenes.

Juegos de rol y dramatizacion. Elaboracion de un teatro de

titeres y construccion de mascaras. Bailes ritmicos.

Actividades de buscar “a alguien que...”. Trabajo

cooperativo, juegos y actividades grupales.

Reflexiones personales y autoevaluaciones con respecto al
resto de actividades.

Actividades relacionadas con la naturaleza y con sus
principales componentes (animales, plantas, habitats,

cuidado del medioambiente y el clima)

Fuente: Adaptado de Alvarez (2011) pp. 170-171; Fonseca (2002) pp. 22-31
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4.4 Aprendizaje del Inglés en el aula. El Enfoque por Tareas

Habiendo visto previamente de qué manera se puede implementar en el aula de inglés
la teoria de las IM de Gardner (1983) y que tipo de actividades se pueden llevar a cabo
en dicha aula, es necesario considerar que metodologia seria la mas adecuada para llevar

a cabo este proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para la elaboracion de la Propuesta de Programa Educativo que se presenta en este
trabajo, hemos utilizado la metodologia Based-on Task-based Approach*? como base para
el disefio de las sesiones y las actividades. Esta metodologia se basa en la secuenciacion
de varias actividades o tareas independientes, pero relacionadas con el mismo tema que
se esta aprendiendo, que desembocan en una Tarea Final; en esta Tarea Final el alumno
debe poner en préactica los conocimientos adquiridos durante la realizacion de las tareas

previas.
Long (1985)* define el concepto de tarea como:

Cualquier actividad realizada por uno mismo o para los demas, libremente
o con algln interés. (...) En otras palabras, por “tareas” entendemos todo
aquello que solemos hacer en nuestra vida cotidiana, en el trabajo, para
divertirnos y entre una y otra cosa. (p. 63)

Esta definicion pudiera parecernos un tanto ambigua, sobre todo si se aplica al &mbito
educativo. Por eso, Nunan (1989) ofrece una definicion mas practica del concepto de

tarea aplicado a la educacion y a la ensefianza:

(...) una unidad de trabajo en el aula que implique a los aprendices la
comprensién, manipulacion, produccion o interaccién en la L2 mientras
su concentracion se halla concentrada prioritariamente en el significado

mas que en la forma. (p. 63)

Aunque la variacion entre estas dos definiciones es notable y puede inducir a

confusion, Estaire & Zandn (1990) proponen unas caracteristicas determinadas para

12 En castellano se traduce como “Enfoque por Tareas”.

13 Citado por Estaire, S. & Zanén, J. (1990) en El disefio de unidades didacticas en L2 mediante tareas:
Principios y desarrollo. (p. 63)

14 Citado por Estaire, S. & Zanén, J. (1990) en El disefio de unidades didécticas en L2 mediante tareas:
Principios y desarrollo. (p. 63)
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conciliar estas diferencias. Estas caracteristicas serian las siguientes: 1) la tarea representa
procesos comunicativos propios de la vida real, 2) la tarea puede ser identificada como
una actividad en el aula, 3) la tarea esta dirigida especificamente al aprendizaje del
lenguaje, 4) la tarea estd planteada con un objetivo, una secuenciacion estructurada de
trabajo y 5) la tarea tiene que estar orientada a la adquisicion de un objetivo relacionado

con la manipulacion de la informacion.

Mediante el uso de esta caracterizacion, Estaire & Zanén (1990) clasifican las tareas

en dos tipos: tareas de comunicacion y tareas posibilitadoras. Para Estaire & Zanén

(1990), las tareas de comunicacion son la representacion de un enfoque comunicativo, es

decir, englobarian las actividades de tipo oral o escrito, como la resolucion de problemas,
las actividades de rellenar huecos, actividades de dialogos, etc. En cambio, segin Estaire

& Zanon (1990) las tareas posibilitadoras harian referencia a las actividades que se

centran especificamente en el dominio de los contenidos para poder realizar las tareas de
comunicacion, perteneciendo a actividades como las actividades de explicacion, de

practica y correccion, actividades de presentacion de los contenidos, etc.

Asimismo, el proceso metodolégico del Enfoque por Tareas, visto desde la

reivindicacion del caracter cognitivo (O’Malley et al., 1987)%, precisa de una

secuenciacion de etapas o fases en las que se desarrolle el trabajo en el aula.

Segun Estaire & Zanon (1990), la primera fase seria la denominada fase de

elaboracion cognitiva. En esta fase sucederian las primeras tareas posibilitadoras

relacionadas con la presentacion del contenido que los alumnos tienen que aprender y en

la construccion del conocimiento referido a dichos contenidos.

De acuerdo con Estaire & Zandn (1990) la segunda fase, la fase asociativa, se basara

en la asimilacion de los conocimientos adquiridos previamente y en su ejercitacion
mediante las tareas de comunicacion. Estaire & Zandn (1990) establecen en esta fase una
vinculacion entre la construccion del conocimiento con la lengua extranjera y un inicio

de la produccién propia del alumno en la lengua extranjera.

En la tercera fase, la fase de autonomia, Estaire & Zanon (1990) establecen que el

alumno utiliza la lengua extranjera a través de tareas de comunicacion para poner en

15 Citado por Estaire, S. & Zanén, J. (1990) en El disefio de unidades didacticas en L2 mediante tareas:
Principios y desarrollo. (p. 64)
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practica el conocimiento que ha desarrollado en las fases previas. El fin de la tarea para

Estaire & Zandn (1990) es el significado del mensaje, elaborado por los alumnos.

La cuarta y dltima fase, de acuerdo con Estaire & Zanon (1990), es la fase de
reelaboracion. Esta fase se basa en que el conocimiento creado por los alumnos a lo largo
de todas las etapas se recicla y el alumno comienza a crear sus propios significados en la

lengua extranjera.

Junto a estas fases, Estaire & Zanon (1990) afiaden la importancia de la eleccion del

tema que se ha de tratar en el desarrollo de las tareas:

El tema o area de interés de la unidad constituye el punto de partida en el
proceso del disefio y de escogerse teniendo en cuenta los intereses,
necesidades, caracteristicas, etc., de los aprendices. De esta manera, desde
el inicio de la unidad se asegura una mayor motivacion e implicacion en
el trabajo. (Estaire & Zanon, 1990, p. 71)

Segln Estaire & Zandn (1990) hay que considerar dos aspectos fundamentales a la
hora de elegir el tema de interés de la unidad. El primero seria considerar el nivel de los
alumnos, para que, en el caso de ser bajo, no impida llevar a cabo las tareas disefiadas. El
segundo aspecto que deberiamos tener en cuenta seria evitar nombrar los términos
gramaticales en la definicidn del tema, ya que eso implicaria posibles rechazos iniciales

por parte del alumno y una disminucién en su motivacion.

El ultimo aspecto que deberiamos tener en cuenta en el disefio de nuestra intervencion

mediante el uso del Enfoque por Tareas es el disefio de la Tarea Final. La Tarea Final

dentro del Enfoque por Tareas, como afirman Estaire & Zandn (1990), supone una

relacion cognitiva total por parte del alumno, puesto que debe utilizar los conocimientos
que ha adquirido a lo largo de toda la unidad. Estaire & Zanon (1990) describen las Tareas
Finales como “las tareas de comunicacion que representan el punto de mayor potencial
comunicativo (...) y serviran de indicadores de un desarrollo auténtico de la competencia

comunicativa”. (p. 73)

De esta manera, la Tarea Final establece una red de comunicacion entre todos los
procesos de ensefianza-aprendizaje que se han realizado en la intervencion educativa y

sirve como eje sobre el que rotan el resto de las tareas que se han realizado previamente.
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5. PROGRAMA DE INTERVENCION DE LAS INTELIGENCIAS
MULTIPLES EN EL AREA DEL INGLES

5.1 Presentacion

Como hemos mencionado en varias ocasiones a lo largo de este Trabajo de Fin de
Grado, la concepcidn de las IM supone un enfoque innovador a la hora de determinar las
fortalezas y las carencias de un alumno. Aplicando esta afirmacion al area de la lengua

extranjera: inglés, nos encontramos en un &mbito de actuacién mayor.

La aplicacion de las IM al aprendizaje del inglés supone un aprovechamiento en su
nivel maximo de todas las capacidades intelectuales del alumno para comprender,
expresar y disfrutar de esta lengua. Al pertenecer el inglés a un area linguistica de la
educacion, en este programa se priorizard que todas las inteligencias propuestas por
Gardner (1983) se desarrollen en igual medida, en vez de desarrollar solamente la

Inteligencia linguistica.

Esta manera de facilitar en el alumno el uso de sus habilidades mas avanzadas y al
mismo modo reforzar las habilidades que tenga menos desarrolladas, mientras aprende y
construye conocimientos atribuidos al area de inglés, resulta fructifera para el ambito
educativo. Esto es, en vez de limitar la capacidad intelectual de un grupo de alumnos a
un desarrollo cognitivo concreto en el que no todos poseen la misma dominancia, vamos
a proponer distintas actividades en las que todos los alumnos puedan destacar segun el

desarrollo de sus propias capacidades intelectuales innatas.

Es por este motivo por lo que decidimos plantear un programa de intervencién que
tenga por objetivo fomentar el desarrollo de las todas y cada una de las IM aplicando estas

inteligencias en un contexto educativo, cultural y formativo.

5.2 Justificacion
Es importante destacar la relevancia que presenta la aplicacion de las IM en la

ensefianza del inglés y trabajar este area a traves de dichas inteligencias:

— Inteligencia lingdistica: como hemos mencionado a lo largo de este trabajo, esta

inteligencia resulta crucial en el desempefio de la materia de inglés. A través de
ella reproducimos y construimos estructuras del lenguaje, usando los significados

de las palabras para dar sentido a las construcciones gramaticales. Destacamos la
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importancia de que el alumno este familiarizado con el inglés desde la infancia,
ya que de esta forma podra entender mejor los contenidos que aprenderd en afos
posteriores.

Inteligencia l6gico-matematica: la correcta resolucion de problemas se presenta

como una capacidad que todos los alumnos deberian desarrollar en vista a
situaciones a las que se pueden enfrentar en la vida real. Mediante el uso de los
contenidos seleccionados, se inducira a los alumnos a enfrentarse a problemas
variados en los que tengan que plantear una solucién de forma critica.

Inteligencia musical: la musica forma parte de una base fundamental en el

desarrollo cognitivo del alumno. Por este motivo, el uso de la musica en la
ensefianza del inglés favorece una mayor asimilacion de los contenidos gracias al
ritmo y a la melodia. Ademas, supone un acercamiento al ambito sociocultural de
esta lengua extranjera.

Inteligencia cinético-corporal: los movimientos corporales estan presentes

continuamente en la vida de un individuo y en su forma de expresion. Utilizando
este tipo de movimientos innatos en el alumno se pretende aplicar dicho uso de
movimientos para la mejora del aprendizaje de los contenidos del inglés. El
aprendizaje sera mas efectivo si toda clase participa activamente en las actividades
disefiadas.

Inteligencia espacial: también consideramos importante la capacidad de situarse

mentalmente en un medio particular. La Inteligencia espacial permitira a los

alumnos crear visualizaciones mentales de los contenidos y servirse de
localizaciones espaciales a la hora de indicar direcciones en inglés.

Inteligencia interpersonal: en el &mbito educativo es necesaria la inclusién social

y es menester facilitar las relaciones sociales desde el respeto y la empatia. La

Inteligencia interpersonal se servira del inglés para afianzar las relaciones sociales

dentro de la clase y procurar un desarrollo en el ambito social del alumno para que
pueda socializar tanto dentro como fuera del aula con el resto de las personas.

Inteligencia intrapersonal: del mismo modo que relacionarse socialmente supone

un gran beneficio en el desarrollo cognitivo del alumno, saber identificar en uno
mismo los sentimientos y las emociones que se sienten ocupa un lugar importante

en este desarrollo. En el area del inglés nos basaremos en la realizacién de
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autoevaluaciones y reflexiones personales sobre los contenidos relativos a cada

tarea para desarrollar activamente la Inteligencia intrapersonal.

— Inteligencia naturalista: esta inteligencia se basa en la relacion del alumno con la

naturaleza. La concienciacion sobre el cuidado del medioambiente y de todos los
seres vivos que lo componen resulta de vital importancia en el ambito escolar. Es
tarea del docente orientar a los alumnos para que respeten el medio natural,

desarrollando asi la Inteligencia naturalista, mediante experimentos relacionados

con los elementos del medioambiente y debates centrados en el cuidado y la
preservacion del mismo, seleccionando contenidos de inglés y del &rea de Natural
Science-Ciencias Naturales.

Para finalizar, hemos de sefialar que no todas estas inteligencias se desarrollan de

igual manera en la escuela. Las Inteligencias linguistica y I6gico-matematica reciben

una atencion especial por parte del sistema educativo, dejando de lado otras muchas
igualmente importantes. En este Programa Educativo se les concedera a todas las IM
la misma importancia, ya que el desarrollo de todas estas inteligencias es esencial para

el desarrollo cognitivo del alumno.

5.3 Introduccién al Programa de Intervencion: “Multiple me”16

Este programa ha sido disefiado para 3¢ curso de Educacién Primaria, aunque no
se ha llevado a la practica puesto que es una propuesta de intervencién. Esta
programado para ser aplicado tanto en colegios publicos como en colegios privados
0 concertados, ya que los recursos utilizados para las actividades se pueden encontrar
en cualquier tipo de centro.

En cuanto a la temporalizacion, este programa esta pensado para una puesta en
practica a lo largo del primer trimestre, ya que mediante el uso de las IM en la
ensefianza del inglés se pretende que los alumnos también desarrollen sus
inteligencias mas dominantes y refuercen sus capacidades mas bajas al mismo tiempo
que aprenden los contenidos del area de inglés. Al poner en préctica este programa al
inicio del curso nos aseguramos de que el desarrollo cognitivo vaya progresando

desde un principio, para luego seguir reforzando los contenidos aprendidos en este

16 Multiple me se interpreta como “Yo soy multiple ” en su traduccién al castellano.
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trimestre durante los trimestres posteriores, encontrandose el alumno en un proceso

de ensefianza-aprendizaje continuo y enriquecedor.

Este programa de intervencion no incluye una temporalizacion por sesiones, sino
que se han disefiado una serie de actividades o tareas divididas en dos tipos: continuas

y concretas. Las tareas continuas se realizaran como dinamica durante todo el

trimestre, mientras que las tareas concretas se realizaran una vez en una clase o dos

clases concretas. La Ultima actividad sera una Tarea Final en la que todos los alumnos

tendran que poner en practica los contenidos aprendidos durante el trimestre.

5.4 Contexto

5.4.1 Contexto legal

Este programa de intervencion esta disefiado de acuerdo a lo dispuesto en la Ley
Organica 8/2013, del 9 de diciembre para la Mejora de la Calidad Educativa
(LOMCE) vy el Decreto de Castilla y Ledn 26/2016, de 21 de julio, por el que se
establece el curriculo y se regula la implantacién, evaluacion y desarrollo de

Educacién Primaria en la Comunidad de Castilla'y Ledn.

De acuerdo con la normativa legal, el equipo docente del centro, en donde se vaya
a implementar este programa, debe redactar el Proyecto Educativo de Centro (PEC)
teniendo en cuenta las caracteristicas, las necesidades y las motivaciones de los

alumnos y del contexto en el que se encuentran.

Posteriormente, sera trabajo del Claustro Docente disefiar las Programaciones
Didacticas en donde se trabajan los contenidos de la materia y se tratan las
caracteristicas de los alumnos. Cada docente serd el encargado de elaborar su
respectiva Programacion Didéactica y en ella se especificaran detalladamente todos los
contenidos, criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje y las competencias.
Asimismo, se encargaran de disefiar las actividades relacionadas con todos los

componentes mencionados anteriormente.

5.5 Destinatarios
Los destinatarios de este programa son los alumnos que pertenecen al 3" curso de
Educacién Primaria. Estos alumnos se encuentran en un aula ordinaria, en la cual solo

se intervendra durante las horas asignadas al area del inglés.
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De acuerdo con Piaget (1967), estos alumnos se encontrarian en la etapa cognitiva
de operaciones concretas. Durante esta etapa los alumnos tienen mas desarrollada la
parte l6gica de la mente, pero no tienen desarrollado el contenido abstracto del medio
que les rodea, signo de que estan perdiendo el egocentrismo de la etapa

preoperacional.

A la hora de disefiar las actividades y de seleccionar los contenidos se tendra en
cuenta el hecho de que los alumnos se encuentran en esta etapa en particular. Por este
motivo, facilitaremos que el egocentrismo vaya disminuyendo paulatinamente y
daremos espacios 0 momentos a los alumnos para que puedan desarrollar la
introspeccion; este factor sera beneficioso para la mejora del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

5.6 Objetivos

5.6.1 Objetivos generales de la etapa de Educacién Primaria
Segun el articulo 17 de la Ley Organica 2/2006 del 3 de mayo:

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de
acuerdo con ellas, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar
los derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad
democrética.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de
responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo,
sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el
aprendizaje, y espiritu emprendedor.

f) Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica
que les permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en
situaciones cotidianas.

j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la
construccion de propuestas visuales y audiovisuales.

I) Conocer y valorar los animales méas proximos al ser humano y adoptar modos de
comportamiento que favorezcan su cuidado.

m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los

prejuicios de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.
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Consideramos que estos objetivos concuerdan intimamente con el principal tema

de este trabajo, ya que con los objetivos seleccionados podemos trabajar activamente

las IM en el aula. Aunque no podemos aplicar un objetivo para cada inteligencia, estas

inteligencias restantes se trabajaran con los objetivos especificos que se mencionan

en el siguiente apartado.

Asimismo, es importante destacar la importancia de que estos objetivos se

cumplan durante la puesta en préactica de este Programa Educativo, puesto que en su

mayoria representan una base fundamental en la vida personal del alumno y en su

desarrollo en los diversos ambitos en los que vive.

5.6.2 Objetivos especificos

10.

Ser capaces de utilizar el inglés como herramienta de comunicacién oral.

Ser capaces de utilizar el razonamiento l6gico para resolver problemas o
cuestiones relacionadas con situaciones cotidianas.

Utilizar la masica como instrumento de comprension de los contenidos del
area del inglés.

Ser capaces de orientarse en un espacio y de dar indicaciones de direccion en
inglés.

Ser capaces de expresar sus emociones y sus sentimientos desde la
comunicacion verbal o no verbal, apoyandose en la lengua extranjera o en el
baile.

Identificar y discriminar los diferentes elementos bioldgicos que componen la
biosfera.

Trabajar en grupo con el resto de sus comparieros para alcanzar un objetivo.
Interaccionar socialmente con el resto de sus comparieros desde el respeto.
Ser conscientes de los cambios meteoroldgicos y el cambio climético y la
importancia en la conservacion del medioambiente.

Utilizar el movimiento corporal como medio de comunicacion de los

contenidos del area de inglés.

26



5.7 Contenidos

De acuerdo con el Decreto 26/2016 por el que se establece el curriculo y se regula la
implantacion, evaluacion y desarrollo de la Educacion Primaria en la Comunidad de
Castilla y Leon, los contenidos seleccionados para la elaboracion de este programa de

intervencion son los que se especifican en esta tabla. (Véase Anexo 1)

5.8 Relacion con las competencias clave

Segun la Orden ECD/65/2015 del 21 de enero en el que se recogen y explican las
diferentes competencias clave que se deben desarrollar a través de las diferentes areas y
programas de intervencion que se realicen en el aula, encontramos las siguientes

competencias:

Competencia linquistica

Competencia matematica y competencias bésicas en ciencias y tecnologia

Competencia digital

Aprender a aprender

Competencias sociales v civicas

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor

N o gk~ w npoe

Conciencia y expresiones culturales

A continuacion, relacionamos las IM con las competencias que mas se van a trabajar

durante la puesta en practica de este Programa Educativo.

— Competencia linguistica: trabajaremos especialmente esta competencia mediante

el desarrollo de la Inteligencia lingiistica. Al realizar esta intervencién en el area

de una lengua extranjera, es inevitable que se desarrolle la competencia
linglistica, puesto que uno de los principales objetivos de la asignatura es el
aprendizaje de esta lengua extranjera y su uso oral y escrito.

— Competencia digital: trabajaremos esta competencia mediante el uso de

dispositivos digitales tales como proyectores, ordenadores y altavoces. Las
distintas IM se desarrollaran mediante el uso de estos dispositivos, dependiendo
del contenido de cada actividad en concreto.

— Aprender a aprender: de esta competencia en concreto nos centraremos en

potenciar el trabajo cooperativo, relacionandolo con la Inteligencia interpersonal.
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El trabajo cooperativo incluye saber trabajar en equipo y saber relacionarse
socialmente con los integrantes de este equipo, lo que supone un desarrollo en
esta inteligencia.

Competencias sociales y civicas: las competencias sociales y civicas son las

competencias por antonomasia de las Inteligencias intrapersonal e interpersonal.

La Inteligencia interpersonal se desarrollaria mediante el aprendizaje de los

codigos de conducta en el aula de inglés y mediante la capacidad del alumno de
comunicarse con los demas, mostrando tolerancia y comprension ante distintos

puntos de vista. La Inteligencia intrapersonal, por el contrario, se desarrollaria

mediante las reflexiones criticas que ofrece esta competencia y, ademas,
mediante el aprendizaje de valores y actitudes de respeto hacia los comparieros y
hacia uno mismo.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor: se trabajard especialmente esta

competencia en particular mediante la Inteligencia espacial. Los alumnos deberan

ser capaces de visualizar en sus mentes los distintos contenidos del area del inglés
y de las actividades disefiadas para una mejor comprension del sentido y de la
forma de dichos contenidos.

Conciencia y expresiones culturales: la Inteligencia musical y la Inteligencia

cinético-corporal tendran un papel importante en el trabajo de esta competencia.

Mediante las canciones y los bailes el alumno adaptara estos contenidos
culturales indirectamente, construyendo asi su propio conocimiento sobre la

materia.

5.9 Metodologia

5.9.1 Orientaciones metodoldgicas

La metodologia que hemos utilizado en esta Propuesta de Programa de

Intervencion atiende a las orientaciones metodoldgicas establecidas en el Decreto

26/2016 del 21 de julio en el que se establece el curriculo de Educacion Primaria en

la comunidad de Castillay Ledn, a saber:

El objetivo principal del area de Lengua extranjera es el uso activo de la lengua
en un contexto comunicativo. Los alumnos alcanzaran este objetivo mediante

el uso de las ocho IM y no solo de la Inteligencia lingdistica. Se disefiaran
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actividades que sirvan como base de desarrollo de estas inteligencias y como

refuerzo de la Inteligencia linglistica, puesto que esta Ultima es la que mas se

desarrolla en la lengua extranjera: inglés.

— Uno de los elementos clave en la ensefianza por competencias es despertar y
mantener la motivacion hacia el aprendizaje en el alumnado. Mediante el uso
de una metodologia distinta y la realizacion de actividades dinamicas se espera
aumentar la motivacion del alumno y mantenerla, al mismo tiempo que el
alumno aprende los contenidos correspondientes a esta materia.

— Para que el alumno no solo se centre en el aspecto linguistico de la lengua, sino
que también tenga en cuenta los aspectos socioculturales y sociolinguisticos, se
promoveré el uso de canciones y de explicacion de costumbres relacionadas con
la cultura inglesa.

— Para conseguir que el alumnado adquiera una correcta pronunciacion y
entonacion, es imprescindible una exposicién continuada al lenguaje oral, tanto
de léxico como de las estructuras gramaticales.

— Para procurar que todos los alumnos reciban una atencion individualizada y se
atiende a la posible diversidad que pueda haber en el aula, el uso de las IM
ayudard a que todos los alumnos puedan probar sus habilidades mas
desarrolladas y suplir sus carencias, reforzando en este Ultimo caso los

contenidos que no pueden ser aprendidos mediante la ensefianza tradicional.

5.9.2 Tipo de metodologia

La metodologia que hemos utilizado en este programa se basa en el Enfogue por
Tareas. Los alumnos a lo largo de la intervencion tendran que realizar una serie de
actividades o tareas, a través de las cuales iran construyendo su conocimiento sobre

los diversos contenidos seleccionados del area de inglés.

Durante el desarrollo de estas tareas, el papel del docente es ser el guia del alumno,
orientando al alumno durante la realizacion de las tareas, pero al mismo tiempo
permitiendo que sea el propio alumno el que alcance el conocimiento por sus propios
medios, haciéndole participe de su propio aprendizaje. En este caso nos serviremos
de las IM para que esta situacion suceda en el proceso de ensefianza-aprendizaje,

propiciando que, de una manera u otra, el alumno pueda adaptar la nueva informacién
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a los conocimientos previos que ya sabe y adquirir su propio conocimiento sobre el

contenido concreto.

Por ultimo, el alumno tendra que realizar una Tarea Final que supondra la
aplicacion préactica de los contenidos aprendidos en las tareas previas. Es en la
evaluacion de esta Tarea Final donde se apreciara verdaderamente si el alumno ha

adquirido los contenidos planteados o no.

5.10 Actividades

En el disefio de las actividades, como ya hemos mencionado en la introduccion de
este programa, hay que tener en cuenta dos tipos. El primero es el de Actividades de
Continuacidn, las cuales estan planificadas para que puedan realizarse a lo largo de
todas las clases de la semana, creando en el alumno una sensacion de rutina. A estas

Actividades de Continuacion las llamaremos entrenamientos.

El segundo tipo de actividades es el de Actividades Concretas, las cuales se
realizaran en una o dos clases concretas debido a que requieren mas tiempo para su

realizacion. A estas segundas actividades las denominaremos desafios.

Por ultimo, tendremos la ultima actividad, la denominada Tarea Final, en la que
los alumnos aplicaréan a la préctica los conocimientos adquiridos en las actividades o

tareas previas.

Las actividades estan disefiadas para ser realizadas durante las dos horas y media
a la semana en las que se imparte la asignatura de inglés, divididas en una sesién de

una hora de duracién y dos sesiones de 45 minutos.

A continuacion mostramos el desglose de cada actividad en las siguientes tablas:
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Figura 2: Entrenamiento 1

Titulo de la

actividad

Bloques de
contenidos
relacionados
Inteligencias que se

desarrollan

Objetivos

Contenidos

Desarrollo de la

actividad

Recursos

Wordsearch/Crossword

Bloque 1. Comprension de textos orales
Bloque 2. Produccion de textos orales: expresion e interaccion
Bloque 3. Comprension de textos escritos

- Inteligencia linguistica

Los alumnos realizaran esta actividad individualmente.
- Ser capaces de interpretar textos escritos en inglés.

- Movilizacién!’ y uso de informacion previa sobre tipo de tarea
y tema.

- Comprensidn del mensaje con claridad, distinguiendo su idea
principal y su estructura bésica.

- Formulacion de hipétesis sobre contenido y contexto.

- Asociacion de grafia, pronunciacion y significado a partir de
modelos escritos.

Cada dia el alumno recibira una ficha de una sopa de letras o una
ficha de un crucigrama. Estas fichas las realizard de manera
individual y posteriormente seran corregidas en la pizarra por el
profesor.

Para su correccion en la pizarra el maestro copiara o dibujaré las
respectivas fichas en la pizarra, y seran los propios alumnos los
ayuden a corregir la actividad saliendo a la pizarra y realizando
la actividad de nuevo.

- Ficha de la sopa de letras o del crucigrama

- Pizarra del aula

17 El término “movilizacion” hace referencia a la interaccion entre los aprendizajes o ideas ya adquiridos
por el alumno y los nuevos aprendizajes que se pretenden adquirir durante la puesta en préctica de las
actividades de este programa de intervencion.
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Rcpnele el lelgl - Esta actividad tendra una duracion de 15 minutos y sera
realizada 2 veces por semana.

Fuente: elaboracion propia

Figura 3: Entrenamiento 2
Titulo de la actividad Missing words/Where is the mistake?

Bloques de Bloque 3. Comprensién de textos escritos
contenidos Bloque 4: Produccién de textos escritos: expresion e
. interaccion
relacionados
Lalee e e Lessn ] Inteligencia linguistica

desarrollan Inteligencia l6gico-matematica

Destinatarios Los alumnos realizaran esta actividad individualmente.

Objetivos - Ser capaces de utilizar el inglés como herramienta de
comunicacion oral.
- Ser capaces de interpretar textos escritos en inglés.
Contenidos - Movilizacién y uso de informacion previa sobre tipo de
tarea y tema.
- Asociacion de grafia, pronunciacion y significado a partir
de modelos escritos.
- Movilizaciéon y uso de los conocimientos de cursos
anteriores y las propias competencias generales y
comunicativas con el fin de realizar eficazmente la tarea.
Desarrollo de la El alumno tendré la ficha de cada actividad. En el caso de
actividad Missing words tendra que rellenar los huecos de las frases
con las palabras sueltas que aparecen en el recuadro de
encima. En el caso de Where is the mistake?, los alumnos
tendrén que comprobar las oraciones buscando el error que
se encuentra en ellas.
Cada semana se iran cambiando los dos tipos de fichas para
que los alumnos no repitan siempre el mismo tipo de

actividad durante toda la semana.
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modo u otro en la dinamica de las clases.

Recursos - Ficha del ejercicio elaborada por el maestro

Temporalizacion Esta actividad tendrd una duracion de 15 minutos y se

realizara 2 veces por semana.

Fuente: elaboracion propia

Figura 4: Entrenamiento 3

Bloques de contenidos

relacionados

Inteligencias que se

desarrollan

Objetivos

Contenidos

Bloque 1. Comprension de textos orales

Blogue 2: Produccion de textos orales: expresion e
interaccion

Inteligencia linglistica

Inteligencia musical

Inteligencia intrapersonal

Los alumnos (actividad grupal)

- Ser capaces de utilizar el inglés como herramienta de
comunicacion oral.

- Utilizar la masica como instrumento de comprension
de los contenidos del area del inglés.

- Acercamiento al ritmo y sonoridad de la lengua a través
de las rimas, retahilas, trabalenguas, canciones,
adivinanzas, series de dibujos animados.

- Reconocimiento de algunos aspectos del ritmo, la
acentuacion y la entonacion para la comprension de
textos orales.

- Imitacion de algunos aspectos fonéticos, de ritmo, de
acentuacion y de entonacién para la produccion de
textos orales.

Ambos ejercicios seran corregidos en la pizarra por los
propios alumnos. EI maestro decidira qué alumnos salen a

corregirlo, haciendo que todos los alumnos participen de un

Titulo de la actividad  Lights, camera, SING!
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Desarrollo de la

actividad

Recursos

Temporalizacion

Los alumnos se levantaran de las sillas y caminaran por
el espacio de la clase mientras escuchan la cancién por
primera vez. Después, en la segunda escucha, los
alumnos deberan bailar o moverse por la clase
dependiendo de lo que el ritmo y la letra de la cancién
les haga sentir. De esta forma el maestro incita a los
alumnos a ser creativos y a reflexionar sobre lo que
sienten. En la tercera escucha se proyectara en la pantalla
la letra de la cancidn y los nifios podran intentar cantarla
siguiendo la letra.

A lo largo del trimestre se reproduciran 3 canciones
relacionadas con la tematica de cada unidad.

- Cancion en formato digital - Altavoces

- Letra de las canciones - Proyector

Esta actividad tendr& una duraciéon de 10 minutos y se
realizara al inicio de las clases de inglés, teniendo el

caracter de rutina.

Fuente: elaboracion propia

Figura 5: Entrenamiento 4

Bloques de contenidos

relacionados

Inteligencias que se
desarrollan

Bloque 1. Comprensién de textos orales

Bloque 2: Produccion de textos orales: expresion e
interaccion

Inteligencia linglistica

Inteligencia espacial

Inteligencia interpersonal

Los alumnos (actividad grupal)

Objetivos

- Trabajar en colaboracion con el resto de sus

comparieros para alcanzar un objetivo.

Titulo de la actividad  Differences among us
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Contenidos

Desarrollo de la
actividad

Recursos

Temporalizacion

- Saber discriminar y hallar las diferencias entre dos
imagenes y explicar estas diferencias.

- Utilizacion de estrategias basicas para apoyar la
comprension: escucha activa, lenguaje no verbal, lectura
de imagenes, identificacién de expresiones y rutinas.

- Formulacion de hipotesis sobre contenido y contexto.
- Expresion del mensaje con claridad, coherencia,
estructurdndolo adecuadamente y ajustandose, en su
caso, a los modelos y formulas de cada tipo de texto.

Se formaran grupos de 5-6 alumnos. A cada grupo se le
entregaran dos iméagenes, faltando en una de ellas varios
elementos con respecto a la otra. Los grupos deberan
analizar las dos imagenes en busca de las diferencias. A
medida que vayan adquiriendo facilidad para resolver
este tipo de actividad, se ird incrementando el nivel de
dificultad, afadiendo cada vez mas diferencias entre las

iméagenes.

Después, la actividad se corregird en la pizarra donde
estardn proyectadas ambas imégenes. Sera el primer
grupo de alumnos que encuentre todas las diferencias el
que corregira la actividad en la pizarra.

- Imagenes preparadas
- Proyector
Esta actividad tendrd una duracion de 15 minutos y se

repetira 2 veces por semana.

Fuente: elaboracion propia
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Figura 6: Entrenamiento 5

Titulo de la actividad  Reflection

Bloques de contenidos

relacionados

Inteligencias que se

desarrollan

Objetivos

Contenidos

Desarrollo de la

actividad

Bloque 1. Comprensién de textos orales

Bloque 2: Produccion de textos orales: expresion e
interaccion

Inteligencia linguistica

Inteligencia intrapersonal

Los alumnos (actividad grupal)

- Ser capaces de utilizar el inglés como herramienta de
comunicacion oral.

- Ser capaces de expresar Sus emociones y sus
sentimientos desde la comunicacion verbal o no verbal,
apoyandose en la lengua extranjera o en el baile.

- Interaccionar socialmente con el resto de sus
comparieros desde el respeto.

- Formulacion de hip6tesis sobre contenido y contexto.

- Expresion del mensaje con claridad, coherencia,
estructurandolo adecuadamente y ajustandose, en su
caso, a los modelos y formulas de cada tipo de texto.

- Uso de lenguaje corporal culturalmente pertinente
(gestos, expresiones faciales, posturas, contacto visual 0
corporal, proxémica).

Todos los alumnos se sentardn en el suelo del aula,
adoptando una forma circular. EI maestro iniciara un
debate relacionado con los contenidos que han
aprendido ese dia, en el que los alumnos deben
reflexionar y dar su opinion critica sobre las actividades
y sobre lo aprendido en la clase de ese dia.

Durante esta reflexion los alumnos deben ser
conscientes del turno de palabray de lo que ellos mismos
piensan sobre la dindmica de las actividades realizadas.
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Recursos

Temporalizacion

No se usaran recursos materiales como tal, sino que cada

alumno usara su propia voz y su razonamiento.

Esta actividad tendra una duracién de 10 minutos y se
realizara durante todas las clases como jornada de
conclusion y reflexion de las activadas realizadas cada
dia.

Fuente: elaboracion propia

Figura 7: Entrenamiento 6

Titulo de la actividad  Seeing Mother Nature

Bloques de contenidos

relacionados

Inteligencias que se
desarrollan

Objetivos

Contenidos

Bloque 1. Comprensién de textos orales

Blogue 2: Produccion de textos orales: expresion e
interaccion

Inteligencia linglistica

Inteligencia espacial

Inteligencia naturalista

Los alumnos (actividad grupal)

- Identificar y discriminar los diferentes elementos
bioldgicos que componen la biosfera.

- Trabajar en colaboracion con el resto de sus
compafieros para alcanzar un objetivo.

- Ser conscientes de los cambios meteoroldgicos y el
cambio climatico y la importancia en la conservacion del
medioambiente.

- Saber discriminar y hallar las diferencias entre dos
imagenes y explicar estas diferencias.

- Formulacion de hipotesis sobre contenido y contexto.
- Expresion del mensaje con claridad, coherencia,
estructurdndolo adecuadamente y ajustandose, en su
caso, a los modelos y formulas de cada tipo de texto.

- Apoyo en los conocimientos previos.
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Desarrollo de la Se formaran grupos de 5-6 alumnos. ElI maestro
actividad proyectara una serie de imagenes relacionadas con la
naturaleza y a sus componentes, mientras, los grupos
deberan apuntar en un papel conjunto que ven en las
imagenes y qué es.
A medida que se vaya repitiendo esta actividad,
aumentara la cantidad de datos que deberan escribir: si
son animales vertebrados o invertebrados, si son hierbas,
arbustos o arboles, etc.
Después, se corregiran los analisis basandose de nuevo
en las imagenes proyectadas y siendo los propios
alumnos los que expliquen lo que han analizado y por

qué.

Recursos - Imagenes relacionadas sobre la naturaleza

- Proyector

- Papel y lapiz

Temporalizacion Esta actividad tendra una duraciéon de 15 minutos y se

realizara 2 veces por semana.

Fuente: elaboracidn propia

Figura 8: Entrenamiento 7

Titulo de la actividad Jumping game

=il tese s eappiieni o los Bloque 1. Comprension de textos orales

relacionados

LG PR Inteligencia cinético-corporal

desarrollan

Los alumnos (actividad grupal)

Objetivos - Interaccionar socialmente con el resto de sus

comparieros desde el respeto.
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Contenidos

Desarrollo de la

actividad

Recursos

Temporalizacion

- Utilizar el movimiento corporal como medio de
comunicacion de los contenidos del area de inglés.

- Utilizacion de estrategias basicas para apoyar la
comprension: escucha activa, lenguaje no verbal, lectura
de imagenes, identificacién de expresiones y rutinas.

- Movilizacion y uso de informacion previa sobre tipo de
tarea y tema.

Los alumnos se subiran a la tarima del aula. Una vez
arriba deberan esperar a que el maestro diga una palabra
de vocabulario. Si esta palabra de vocabulario esta
relacionada con el vocabulario de los contenidos, el
alumno debe saltar de la tarima, si no es asi, debera
quedarse quieto en la tarima. EI Gltimo en saltar o que se
equivoque queda eliminado y forma parte del “arbitraje”
de la actividad.

Antes del inicio de la actividad, el maestro dird 3
palabras que serviran de “prueba” para verificar que los

alumnos han entendido la dinamica de la actividad.

- Tarima de la clase
Esta actividad tendra una duracién de 15 minutos y se

realizara 2 veces por semana.

Fuente: elaboracién propia

Figura 9: Desafio 1

Titulo de la actividad  Once upon a time

Bloques de contenidos
relacionados
Inteligencias que se

desarrollan

Objetivos

Bloque 4: Produccion de textos escritos: expresion e
interaccion

Inteligencia linglistica

Inteligencia interpersonal

Los alumnos (actividad grupal)

- Ser capaces de interpretar textos escritos en inglés.
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Contenidos

Desarrollo de la

actividad

Recursos

Temporalizacion

- Ser capaces de utilizar el razonamiento légico para
resolver problemas o cuestiones relacionadas con
situaciones cotidianas.

- Localizacion y uso adecuado de recursos linguisticos
(consultar modelos dados, uso de un diccionario,
obtencién de ayuda del maestro/a o de un compafiero/a).
- Uso de los signos ortograficos basicos (por ejemplo:
punto, coma, interrogacién, exclamacion) y de los
simbolos de uso frecuente.

- Interés por escribir de forma clara y con una buena
presentacion para que el texto sea comprensible.

Se formaran grupos de 5-6 alumnos. Una vez los
alumnos estén sentados en grupo, el maestro explicara
brevemente lo que es un cuento y les dara la estructura
bésica de un cuento o relato breve: introduccién, nudo y
desenlace.

A continuacion, los alumnos, en consenso, deberan
escribir un relato breve siguiendo la estructura explicada
por el maestro. Este relato formara parte de la Tarea
Final.

- Papel y boli

- Pizarra

- Estructura de un cuento

Esta actividad tendrd una duracion de 20 minutos y se

realizara en 2 dias concretos.

Fuente: elaboracion propia

Figura 10: Desafio 2

Titulo de la actividad

Bloques de contenidos

relacionados

One Direction, Right this way!
Bloque 1. Comprension de textos orales
Blogque 2: Produccion de textos orales: expresion e

interaccion
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Inteligencias que se

desarrollan

Objetivos

Contenidos

Desarrollo de la
actividad

Recursos

Temporalizacion

Inteligencia linglistica

Inteligencia espacial

Inteligencia interpersonal

Los alumnos (actividad grupal)

- Ser capaces de utilizar el inglés como herramienta de
comunicacion oral.

- Ser capaces de orientarse en un espacio y de dar
indicaciones de direccidn en inglés.

- Trabajar en colaboracion con el resto de sus
comparieros para alcanzar un objetivo.

- Utilizacién de estrategias bésicas para apoyar la
comprension: escucha activa, lenguaje no verbal,
lectura de imagenes, identificacion de expresiones y
rutinas.

- Expresién del mensaje con claridad, coherencia,
estructurandolo adecuadamente y ajustandose, en su
caso, a los modelos y formulas de cada tipo de texto.

Se formaran grupos de 5-6 alumnos. Después, el
maestro utilizara los pupitres y sillas del aula para
construir pequefios circuitos con las metas de los
alumnos y estos circuitos seran distintos para cada
grupo.

Cada grupo debera llegar al final del circuito, de uno
en uno y con los ojos tapados, siguiendo las
indicaciones de sus comparfieros, que dictaran las
direcciones que debe seguir.

- Vendas o pafiuelos

- Mesas y sillas del aula

Esta actividad tendrd una duracion de 20 minutos y

serda realizada en una clase concreta.

Fuente: elaboracion propia
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Figura 11: Desafio 3

Titulo de la actividad

Bloques de contenidos

relacionados
Inteligencias que se
desarrollan

Destinatarios

Objetivos

Contenidos

Desarrollo de la

actividad

Getting to know each other

Bloque 1. Comprensién de textos orales

Bloque 2: Produccién de textos orales: expresion e
interaccion

Inteligencia linguistica

Inteligencia interpersonal

Los alumnos realizaran esta  actividad
individualmente.

- Ser capaces de utilizar el inglés como herramienta de
comunicacion oral.

- Interaccionar socialmente con el resto de sus
comparieros desde el respeto.

- Utilizacién de estrategias basicas para apoyar la
comprension: escucha activa, lenguaje no verbal,
lectura de imagenes, identificacion de expresiones y
rutinas.

- Formulacion de hipdtesis sobre contenido y
contexto.

- Expresion del mensaje con claridad, coherencia,
estructurandolo adecuadamente y ajustandose, en su
caso, a los modelos y formulas de cada tipo de texto.

- Utilizacion de palabras de significado parecido.

Se entregara a cada alumno una tabla con un namero
de preguntas. Cada alumno debera preguntar a sus
comparfieros si han realizado alguna actividad de las
que aparecen en las preguntas vy, si es asi, apuntard el
nombre de ese compafiero al lado de la pregunta
correspondiente.

Los alumnos no pueden repetir el mismo nombre dos
veces, asi que tendrén que interactuar con todos sus

compafieros para completar la tabla.
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Recursos - Tabla de cuestiones, elaborada por el maestro

Temporalizacion

Esta actividad tendra una duracion de 20 minutos y se

realizard un dia concreto.

Fuente: elaboracion propia

Figura 12: Desafio 4

Titulo de la actividad

Bloques de contenidos

relacionados

Inteligencias que se

desarrollan

Objetivos

Contenidos

Desarrollo de la
actividad

Step up and just dance

Bloque 1. Comprensién de textos orales

Bloque 2: Produccion de textos orales: expresion e
interaccion

Inteligencia musical

Inteligencia cinético-corporal

Los alumnos (actividad grupal)

- Utilizar la masica como instrumento de comprension
de los contenidos del area del inglés.

- Ser capaces de expresar Sus emociones y sus
sentimientos desde la comunicacion verbal o no verbal,
apoyandose en la lengua extranjera o en el baile.

- Utilizar el movimiento corporal como medio de
comunicacion de los contenidos del area de inglés.

- Acercamiento al ritmo y sonoridad de la lengua a traves
de las rimas, retahilas, trabalenguas, canciones,
adivinanzas, series de dibujos animados.

- Reconocimiento de algunos aspectos del ritmo, la
acentuacion y la entonacion para la comprension de
textos orales.

- Uso de lenguaje corporal culturalmente pertinente
(gestos, expresiones faciales, posturas, contacto visual o
corporal, proxémica).

Se formaran grupos de 5-6 alumnos. Cada grupo debera
crear una coreografia original para bailar la cancion de
rutina al mismo tiempo que la cantan.
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Los alumnos decidiran qué grupo ha sido el mas original
y el que mejor se sabia la cancion. Esta decision se
tomard durante la actividad de reflexion del dia que
realicen su coreografia delante de toda la clase, justo
después de la finalizacion de esta actividad.

Recursos - Cancion en formato digital

- Coreografia de cada grupo

Temporalizacion Esta actividad tendra una duracion de 20 minutos y sera
realizada en 2 dias concretos.

Fuente: elaboracion propia

Figura 13: Desafio 5

Titulo de la actividad  The muppets

=ilelellleselvagpiizgileles Blogue 1. Comprension de textos orales

relacionados
LB ESG FER Inteligencia cinético-corporal
desarrollan Inteligencia interpersonal
Inteligencia intrapersonal
Inteligencia naturalista
Los alumnos (actividad grupal)

Objetivos - Ser capaces de utilizar el razonamiento légico para
resolver problemas o cuestiones relacionadas con
situaciones cotidianas.

- Trabajar en colaboracion con el resto de sus
compafieros para alcanzar un objetivo

- Interaccionar socialmente con el resto de sus
comparieros desde el respeto.

Contenidos - Utilizacion de estrategias basicas para apoyar la
comprension: escucha activa, lenguaje no verbal, lectura
de imagenes, identificacion de expresiones y rutinas.

- Movilizacion y uso de informacion previa sobre tipo de
tarea y tema.

- Formulacion de hipotesis sobre contenido y contexto.
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Desarrollo de la Se formaran grupos de 5-6 alumnos. Después, el maestro
actividad les explicara de qué forma se pueden disefiar marionetas

con materiales artisticos que hayan traido y también

materiales reciclados.

Una vez hayan entendido la explicacién del maestro, los

alumnos deberan crear las marionetas correspondientes

a los personajes del relato breve que escribieron en otro

desafio. Estos personajes serén los protagonistas de la

Tarea Final.

Recursos - Distintos tipos de papeles o materiales artisticos (goma

Eva, papel Pinocho, cartulinas)

- Tijeras

- Pegamento

- Palillos de madera

- Materiales reciclados

Temporalizacion Esta actividad tendra una duraciéon de 20 minutos y se

realizara en 3 dias concretos.

Fuente: elaboracion propia

Figura 14: Desafio 6

Titulo de la actividad Autumn Falls

=il [P lseappiicpllolos Bloque 1. Comprension de textos orales

relacionados Blogque 4: Produccion de textos escritos: expresion e

interaccion

LB ES G PER s Inteligencia linglistica

desarrollan Inteligencia cinético-corporal

Inteligencia naturalista

Inteligencia intrapersonal

Los alumnos realizaran esta actividad individualmente.
Objetivos - Ser capaces de utilizar el inglés como herramienta de

comunicacion oral.

- Identificar y discriminar los diferentes elementos

bioldgicos que componen la biosfera.
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- Utilizacion de estrategias bésicas para apoyar la
comprension: escucha activa, lenguaje no verbal, lectura
de imagenes, identificacion de expresiones y rutinas.

- Movilizacion y uso de los conocimientos de cursos
anteriores y las propias competencias generales y
comunicativas con el fin de realizar eficazmente la tarea.
- Expresion del mensaje con claridad, ajustandose a los
modelos dados.

El maestro entregara a cada alumno una plantilla de una
hoja en blanco de un arbol, la cual tendran que pintar con
motivo de despedida del otofio.

Los alumnos deberan pintar las hojas del modo que ellos
sientan, reflexionando sobre los colores del otofio y lo
que esta estacion significa para ellos. Estas hojas
después serviran como decoracion para la Tarea Final.

- Plantilla de dibujo de la hoja

- Pinturas, rotuladores

Esta actividad tendra una duracion de 20 minutos y sera
realizada en 2 clases concretas.

Fuente: elaboracion propia

Figura 15: Tarea Final

Titulo de la actividad My little theatre

][l VYo LRI el (e [s1 M Bloque 1. Comprension de textos orales

relacionados Bloque 2: Produccién de textos orales: expresion e
interaccion
Inteligencias que se Inteligencia linglistica
desarrollan Inteligencia interpersonal

Inteligencia cinético-corporal

Inteligencia intrapersonal

Los alumnos (actividad grupal)

Objetivos - Ser capaces de utilizar el inglés como herramienta de

comunicacion oral.
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Contenidos

Desarrollo de la

actividad

- Ser capaces de expresar sus emociones y sus
sentimientos desde la comunicacion verbal o no
verbal, apoyandose en la lengua extranjera o en el
baile.

- Trabajar en colaboracion con el resto de sus
comparieros para alcanzar un objetivo.

- Utilizacion de estrategias basicas para apoyar la
comprension: escucha activa, lenguaje no verbal,
lectura de imagenes, identificacion de expresiones y
rutinas.

- Movilizacion y uso de informacion previa sobre tipo
de tarea y tema.

- Reconocimiento de algunos aspectos del ritmo, la
acentuacion y la entonacion para la comprension de
textos orales.

- Imitacion de algunos aspectos fonéticos, de ritmo, de
acentuacion y de entonacion para la produccion de
textos orales.

Los alumnos se reuniran con sus respectivos grupos de
trabajo y se prepararan para representar una pequefia
obra de teatro basada en su propio relato, utilizando
las marionetas que crearon en las tareas previas.

La mesa del maestro servira como teatro, y como las
marionetas se sujetan a los palillos de madera, los
alumnos podran manejarlas desde debajo de la mesa
del profesor para interpretar la obra. Asimismo, las
hojas de otofio realizadas previamente se colocaran
entorno a la mesa como decoracion.

Para representar la obra teatral, el grupo que narra su
cuento se situara debajo de la mesa del profesor y el
resto de los grupos, que hacen de espectadores, se

sentaran en el suelo entorno a la mesa del profesor
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para escuchar y ver mejor la representacion de sus
compaferos.

Recursos - Marionetas creadas por los alumnos

- Cuento creado por los alumnos

- Hoja de otofio pintada

- Mesa del maestro como teatro

Temporalizacion Esta actividad tendrd una duracion de 50 minutos y
sera realizada en el ultimo dia del programa, una vez

que hayan trabajado el resto de las tareas

Fuente: elaboracion propia

Los recursos de elaboracion propia o usados como medio de orientacién en la
realizacion de las actividades se encuentran en el Anexo Il. Estos recursos muestran
ejemplos de las actividades, anteriormente desglosadas, en las cuales se aprenden
vocabulario relacionado con el material escolar y la escuela. El tema de la escuela es el
tema de la primera unidad en los libros de texto de 3° de Educacion Primaria, siendo un

repaso del vocabulario aprendido en cursos anteriores.

5.11 Temporalizacién

El programa Multiple me se plantea como una introduccion formativa del uso de las
IM en la ensefianza del inglés. Est4 organizado en 14 actividades o tareas, 7 actividades
de continuidad, entrenamientos, 6 actividades concretas, desafios, y la Tarea Final. Estas
actividades se llevaran a cabo a lo largo de 11 semanas, realizdndose un desafio por

semana, durante el primer trimestre sin contar los dias festivos.

Dentro de cada actividad se trabajan una o varias IM de la teoria de Gardner (1983)
al mismo tiempo que desarrollamos una metodologia de Enfoque por tareas. La

organizacion de las actividades se muestra en la tabla que presentamos en el Anexo IlI.

5.12 Atencion a la diversidad

En el aula, un maestro debe estar preparado para realizar adaptaciones curriculares
para cualquier alumno que presente algan tipo de diversidad. En este programa, el uso de
las IM actua ya como una adaptacion individualizada para cada alumno, puesto que se
han disefiado actividades variadas que trabajan en conjunto todas las IM expuestas por
Gardner (1983).
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Cada alumno podra construir su conocimiento desde diferentes enfoques cognitivos,
adaptando sus necesidades al uso dominante de sus inteligencias desarrolladas de forma

innata, actuando de esta forma las IM como una adaptacion curricular.

5.13 Evaluacion

A la hora de disefiar la evaluacion de este programa, hacemos referencia a cuatro

ambitos que destacan por su importancia. Estos &mbitos son la evaluacién de las IM, la

evaluacion de la Tarea Final, la evaluacidn del docente y la evaluacidén general del

programa.

5.13.1 Evaluacion del Programa Educativo de Intervencion

La evaluacion que se ha seguido para determinar esta Propuesta de Programa de
Intervencion se ha basado en las reflexiones consecutivas de los propios destinatarios del
programa durante las puestas en practica de la actividad “Reflection”, en la cual cada
alumno aportaba su punto de vista sobre las actividades realizadas ese dia y sus opiniones

criticas sobre su dinamismo y su contenido.

Estas reflexiones se apuntaran cada dia para tener en cuenta los factores con los que
poder mejorar la dinamica de este Programa Educativo y del mismo modo incrementar

su eficacia en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el que participan los alumnos.

5.13.2 Evaluacion del desarrollo de las Inteligencias Multiples

Las inteligencias tienen un carécter cualitativo a la hora de disefiar un recurso o
instrumento que pueda evaluarlas. Por este motivo, nos hemos basado en la técnica de
Observacion Sistematica para evaluar la evolucién en el desarrollo de las IM durante la

puesta en practica de este programa.

Para ello se ha disefiado unatabla, en la que aparecen las IM representadas por iconos,
que sera completada por el maestro despues de cada clase, completando una tabla para
cada alumno, relacionando esta evolucion con el progreso en el area de inglés. De esta
forma, el maestro llevara un control de seguimiento del desarrollo de cada IM en cada

alumno. (Véase Anexo V)
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5.13.3 Evaluacion de la Tarea Final

La evaluacion de la Tarea Final correra a cargo de los alumnos. A cada uno de los
alumnos se les entregaran unas rabricas, previamente disefiadas por el maestro, en las que
tendrén que puntuar las obras de teatro del resto de los grupos de alumnos, sin tener la
opcidén de puntuar a su propio grupo. El maestro, del mismo modo, también completara
las rabricas de evaluacion y asi podra observar en qué difieren los alumnos y si se tienen

en cuenta los “favoritismos” entre amigos en el aula.
La rdbrica de evaluacion se muestra en el Anexo V.

5.13.4 Evaluacion del docente

Este tipo de evaluacion es tan importante como las otras para el maestro. En ella se
pueden apreciar los errores cometidos en el disefio y planificacién del programa y, a su

vez, los errores cometidos en su puesta en préactica.

Este proceso de evaluacion supone una revision sistematica de las estrategias
utilizadas por el maestro en busca de una mejora de todo el proceso de ensefianza del area

del inglés. La tabla de la evaluacion del docente se muestra en el Anexo VI.
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6. CONCLUSIONES

El interés por el tema de las IM a la hora de realizar este Trabajo de Fin de Grado
surge del propio concepto inclusivo de las IM. Durante toda la vida las personas viven
pensando que son inteligentes o que tienen carencias intelectuales, todo ello debido a una
evaluacion centrada solamente en los aspectos linguisticos y logico-matematicos del
ambito escolar. Por esta razén, muchos individuos ignoran el hecho de que destacar en
distintos aspectos a parte de los linglisticos y l6gico-matematicos también supone poseer

un nivel intelectual diferente al de los demas.

Introducir a los alumnos en un ambiente nuevo en el que pueden aprender sin
frustrarse, en caso de que su ritmo de aprendizaje fuera distinto al de sus compafieros,
mas alld de lo que la Escuela Tradicional ha determinado como conocimientos

primordiales en un alumno: la Inteligencia lingdistica y la Inteligencia l6gico-matematica,

supone un cambio en la idealizacion de las personas inteligentes.

Este cambio de vision en la educacién incrementa la motivacion y la autoconfianza
de una persona, aumentando sus expectativas y su capacidad para enfrentarse a diferentes
situaciones en la vida real. Este nuevo punto de vista cognitivo presenta dos alternativas
que hemos querido reflejar en el disefio de la Propuesta de Programa de Intervencion
presente en este trabajo.

En primer lugar, queremos sefialar que el hecho de alentar a los alumnos a utilizar sus
capacidades mas avanzadas para alcanzar los objetivos que se plantean y los objetivos
gue uno mismo se impone es un papel fundamental que debe asumir el docente. La
aplicacion de la teoria de las IM de Howard Gardner (1983) a la ensefianza, en general
proporciona un amplio abanico de estrategias didacticas y actividades referentes a cada

inteligencia que pueden facilitar enormemente el proceso de aprendizaje del alumno.

En segundo lugar, esta aplicacion, ademas de ofrecer al docente nuevas direcciones
por las que pueda disefiar sus intervenciones, también ofrece al alumno diversas opciones
para adaptar la informacion que recibe del medio y construir su propio conocimiento a
partir de las habilidades en la que méas destacan. Desde esta afirmacion, podemos
considerar las IM como adaptadoras curriculares de los contenidos, procurando una
atencion individualizada para cada alumno, atendiendo a la maultiple atencién a la

diversidad que un docente se puede encontrar en un aula ordinaria.
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El problema radica en la desinformacion sobre las IM y los prejuicios que puede haber
para su aplicacion en el &mbito educativo, ya que no existe una asignatura especifica que
englobe todas las inteligencias, sino que se trabajan en distintas areas educativas, y la
mayoria de los docentes no conocen de qué forma trabajar las IM en el aula ni qué clase
de beneficios esta aplicacion puede suponer en los procesos cognitivos del alumno, sobre

todo en el aprendizaje de una lengua extranjera.

Por ultimo, seria preciso sefalar que este problema podria solventarse mediante la
introduccidn en las leyes de Educacion de vias educativas que fomenten este &mbito en
la escuela. Aunque esta teoria lleva varias décadas investigandose y aplicAndose al aula,
en las leyes educativas apenas se hacen referencia a esta estrategia didactica.

En conclusion, podriamos sefialar la aplicacion de las IM en el aula supondra un
aumento de la calidad educativa en el contexto en el que el alumno se encuentra casi a
diario. Asimismo, esta aplicacion incrementara la motivacién de los alumnos a la hora de
aprender contenidos nuevos. Estando el presente programa ubicado en el &rea de inglés,
una de las asignaturas mas infravaloradas por los alumnos de Educacion Primaria, tras
mis observaciones personales en el periodo de practicas, supondria un cambio
significativo en la forma de ver los contenidos de la asignatura desde el punto de vista de

los alumnos.
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ANEXO |. CONTENIDOS DEL PROGRAMA DE INTERVENCION

BLOQUE 1. COMPRENSION DE TEXTOS ORALES

Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje
evaluables
Estrategias de comprension: 2. ldentificar el sentido general, la |- Comprende instrucciones orales

- Utilizacion de estrategias
basicas para apoyar la
comprensién: escucha activa,
lenguaje no verbal, lectura de
iméagenes, identificacion  de
expresiones y rutinas.

- Movilizacion 'y uso de
informacion previa sobre tipo de
tarea y tema.

- Formulacion de hipétesis sobre
contenido y contexto.

Patrones sonoros, acentuales,
ritmicos y de entonacién:

- Acercamiento al ritmo vy
sonoridad de la lengua a través
de las rimas, retahilas,
trabalenguas, canciones,
adivinanzas, series de dibujos
animados.

- Reconocimiento de algunos
aspectos  del ritmo, la
acentuacion y la entonacion para
la comprension de textos orales.

informacion esencial y la mayoria de los
puntos principales en textos orales muy
breves y sencillos, con estructuras simples y
léxico de uso muy frecuente, articulados con
claridad y lentamente y transmitidos de viva
voz o por medios técnicos, sobre temas
relacionados con las propias experiencias,
necesidades e intereses en contextos
cotidianos predecibles siempre que se cuente
con apoyo visual, posibilidad de repeticién o
confirmacion y con una fuerte referencia
contextual.

3. Identificar aspectos socioculturales y
sociolinguisticos  basicos, concretos 'y
significativos, sobre vida cotidiana (habitos,
horarios, actividades, celebraciones),
relaciones  interpersonales  (familiares,
amigos), comportamiento (gestos habituales,
uso de la voz, contacto fisico) y
convenciones sociales (normas de cortesia),
y aplicar los conocimientos adquiridos sobre
los mismos a una comprension adecuada del
texto.

6. Reconocer los significados mas comunes
asociados a las estructuras sintacticas basicas
propias de la comunicaciéon oral (por
ejemplo, estructura interrogativa para
demandar informacion).

7. Reconocer un repertorio limitado de léxico
oral de alta frecuencia relativo a situaciones
cotidianas y temas habituales y concretos
relacionados con las propias experiencias,
necesidades e intereses, y utilizar las
indicaciones del contexto y de la informacion
contenida en el texto para hacerse una idea
de los significados probables de palabras y
expresiones que se desconocen.

8. Discriminar patrones sonoros, acentuales,
ritmicos y de entonacion basicos y reconocer
los significados e intenciones comunicativas
generales relacionados con los mismos.

sencillas 'y el
explicaciones.

- Comprende el sentido general de
narraciones orales adecuadas a su nivel
y capta los detalles principales. -
Entiende las ideas principales de
presentaciones sencillas y muy bien
estructuradas sobre temas familiares o
de su interés (por ejemplo, deportes,
lugares, personajes de cuento), siempre
y cuando cuente con apoyo visual y se
hable de manera lenta y clara.

- Identifica el tema de una conversacién
muy sencilla y predecible que tiene
lugar en su presencia en algun espacio
publico real o simulado sobre temas
conocidos (por ejemplo, una tienda de
ropa).

- Reconoce patrones de entonacion
béasicos en diferentes contextos
comunicativos (preguntas y respuestas,
exclamaciones).

sentido global de
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BLOQUE 2. PRODUCCION DE TEXTOS ORALES: EXPRESION E INTERACCION

Contenidos

Criterios de evaluacién

Estandares de aprendizaje
evaluables

Estrategias de
Planificacion

- Comprension del mensaje con
claridad, distinguiendo su idea
principal y su estructura basica.
Ejecucion

- Expresion del mensaje con
claridad, coherencia,
estructurdndolo adecuadamente y
ajustandose, en su caso, a los
modelos y formulas de cada tipo
de texto.

- Apoyo en los conocimientos
previos.

Linguisticos

- Utilizacion de palabras de
significado parecido.
Paralingliisticos y paratextuales
- Uso de lenguaje corporal
culturalmente pertinente (gestos,

produccion:

expresiones faciales, posturas,
contacto visual o corporal,
proxémica).

Patrones sonoros, acentuales,
ritmicos y de entonacion:

- Acercamiento al ritmo vy
sonoridad de la lengua a través de
las rimas, retahilas, trabalenguas,
canciones, adivinanzas.

- Imitacion de algunos aspectos
fonéticos, de ritmo, de
acentuacion y de entonacion para
la produccidn de textos orales.

1. Conocer y saber aplicar las estrategias
basicas para producir textos orales
monoldgicos o dialégicos muy breves y
sencillos, utilizando, por ejemplo,
formulas y lenguaje prefabricado o
expresiones memorizadas, o apoyando con
gestos lo que se quiere expresar.

2. Conocer aspectos socioculturales y
sociolinguisticos basicos, concretos y
significativos, y aplicar los conocimientos
adquiridos sobre los mismos a una
producciéon oral adecuada al contexto,
respetando las convenciones
comunicativas mas elementales.

4. Participar de manera muy simple y
comprensible, aunque sean necesarias
algunas aclaraciones, en conversaciones
muy breves con intercambio directo de
informacion sobre temas muy familiares,
utilizando expresiones y frases sencillas y
de uso muy frecuente, fundamentalmente
aisladas, aunque en algunas ocasiones
consiga conectarlas de forma bésica,
siendo indispensable la parafrasis y la
cooperacion del interlocutor para mantener
la conversacion.

5. Hacerse entender en intervenciones
breves y sencillas, aunque se produzcan
titubeos, vacilaciones, repeticiones 0
pausas para reorganizar el discurso. 6.
Interactuar de manera muy basica,
utilizando  técnicas muy  simples,
lingliisticas o no verbales (por ejemplo,
respuesta fisica, gestos o contacto fisico)
para iniciar, mantener o concluir una breve
conversacion, cumpliendo la funcién
comunicativa principal del texto (por
ejemplo, un intercambio de informacién).
8. Conocer y utilizar un repertorio limitado
de léxico oral de alta frecuencia relativo a
situaciones cotidianas y temas habituales y
concretos relacionados con los propios
intereses, experiencias y necesidades.

9. Articular, de manera por lo general
comprensible, pero con evidente influencia
de la primera u otras lenguas, un repertorio
muy limitado de patrones sonoros,
acentuales, ritmicos y de entonacién
bésicos, adaptandolos a la funcion
comunicativa que se quiere llevar a cabo.

- Hace presentaciones breves y sencillas,
previamente preparadas y ensayadas, sobre
temas cotidianos y de su interés (presentarse
y presentar a otras personas;, dar
informacion béasica sobre si mismo, su
familia y su clase; sobre un lugar o precio
de algin objeto, expresar opinion...)
usando estructuras muy sencillas. -
Responde adecuadamente en situaciones de
comunicacién sencillas (expresion de lo que
esta haciendo, del lugar donde esta situado
algo, etcétera).

- Se desenvuelve en situaciones cotidianas
simples, reales o simuladas (por ejemplo,
pedir un cuento en la biblioteca de aula).
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BLOQUE 3. COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS

Contenidos Criterios de evaluacién Estandares de aprendizaje
evaluables
Estrategias de comprension: 2. Identificar el sentido general, las ideas |- Comprende informacién esencial y
- Movilizacion 'y uso de|principales y la mayoria de las|localiza informacion especifica en textos
informacion previa sobre tipo de | informaciones especificas en textos|sencillos como carteles, letreros o

tarea y tema.

Patrones gréaficos y
convenciones ortogréficas:

- Reconocimiento de los signos
ortograficos basicos (por ejemplo:
punto, coma, interrogacion,
exclamacién) y de los simbolos de
uso frecuente.

- Asociacion  de  grafia,
pronunciacion y significado a
partir de modelos escritos.

impresos o digitales, muy breves y
sencillos, con estructuras simples y léxico
de uso muy frecuente, sobre temas muy
familiares y cotidianos, siempre que se
pueda releer o pedir aclaraciones y se
cuente con apoyo visual y contextual.

3. Identificar aspectos socioculturales y

sociolinguisticos basicos, concretos Yy
significativos, sobre vida cotidiana
(habitos, horarios, actividades,

celebraciones), relaciones interpersonales
(familiares, amigos) y convenciones
sociales (normas de cortesia), y aplicar los
conocimientos adquiridos sobre los mismos
a una comprension adecuada del texto.

5. Distinguir la funcién comunicativa
principal del texto (por ejemplo, una
demanda de informacion sobre un lugar,
horario, precio), asi como los patrones
discursivos basicos (por ejemplo, inicio y
cierre de una carta).

6. Reconocer los significados mas comunes
asociados a las estructuras sintacticas
béasicas propias de la comunicacion escrita
(por ejemplo, estructura interrogativa para
demandar informacion).

anuncios.

- Comprende una secuencia muy breve y
sencilla de instrucciones para realizar una
tarea como, por ejemplo, una manualidad.
- Comprende los puntos principales y lo
esencial de noticias muy breves y articulos
de revistas infantiles que traten temas que
le sean familiares y de su interés (animales,
ropa, deportes, lugares).

BLOQUE 4. PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS: EXPRESION E INTERACCION

Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje
evaluables
Estrategias de produccién: | 1. Conocer y aplicar las estrategias basicas|- Completa formularios marcando

Planificacién
- Movilizacion y uso de los

conocimientos de Ccursos
anteriores 'y las  propias
competencias generales y

comunicativas con el fin de
realizar eficazmente la tarea.

para producir textos escritos muy breves y
sencillos, por ejemplo, copiando palabras y
frases muy usuales para realizar las
funciones comunicativas que se persiguen.
4. Elaborar, en papel o en soporte
electrénico, textos muy cortos y muy
sencillos, compuestos de frases simples

opciones y rellenando datos u otro tipo de
informaciéon personal (por ejemplo,
gustos, titulos de cuentos leidos,
opiniones, etcétera).

- Elabora textos narrativos sencillos
partiendo de modelos.
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- Localizacion y uso adecuado de
recursos linguisticos (consultar
modelos dados, uso de un
diccionario, obtencion de ayuda
del profesor/a o de un
compafiero/a).

Ejecucion

- Expresion del mensaje con
claridad, ajustdndose a los
modelos dados.

- Apoyo de los conocimientos
previos.

Patrones gréaficos y
convenciones ortogréficas:

- Uso de los signos ortograficos
basicos (por ejemplo: punto,
coma, interrogacion,
exclamacién) y de los simbolos de
uso frecuente.

- Interés por escribir de forma
clara 'y con una buena
presentacion para que el texto sea
comprensible.

aisladas, en un registro neutro o informal,
utilizando con cierta frecuencia la forma
correcta de las convenciones ortograficas
basicas y los principales signos de
puntuacion, para hablar de si mismo, de su
entorno mas inmediato y de aspectos de su
vida cotidiana, en situaciones muy
familiares y predecibles.

6. Manejar estructuras sintacticas bésicas
(por ejemplo, enlazar palabras o grupos de
palabras con conectores basicos como “y”),
aunque se sigan cometiendo errores basicos
de manera sistematica en, por ejemplo,
tiempos verbales o en la concordancia.

7. Conocer y utilizar un repertorio limitado
de 1éxico escrito de alta frecuencia relativo
a situaciones cotidianas y temas habituales y
concretos relacionados con los propios
intereses, experiencias y necesidades.
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ANEXO Il. RECURSOS MATERIALES

ANEXO I1.LA: ENTRENAMIENTO 1: WORDSEARCH

scliecll

-

Nombre:

Apellidos:
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ANEXO I1.B: ENTRENAMIENTO 1: CROSSWORD

Fere selieali

Nombre:

Apellidos:
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ANEXO I1.C: ENTRENAMIENTO 2: MISSING WORDS

Pen Pencil case Rubber
Book School bag
Ruler
Sharpener Pencil Marker
1. I always use my to write on my notebook, but sometimes

I break the point and I have to use my

2. — You need to take all you school material into your before
you go! —

3. Idon’tusually write in the with my
because I can’t erase it with my later.

4. — Marie, make sure you keep your inside the

or you will lose them.—

5. — Oh, hey Paul, have you got any ? Ineed it for my

maths exercises.—
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ANEXO I1.D: ENTRENAMIENTO 2: WHERE IS THE MISTAKE?

]

. Ican keep all my books and school material in my pencil case.

I write in the book with my pencil because later I can erase it with my ruler.

Whenever I break my pencil’s point, I can sharpen it again with my school bag.

I have got a beautiful pencil with blue ink.
I have got a yellow book where I can keep all my pencils, pens and markers.

These exercises in the sharpener are very exciting!
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ANEXO I1.E: ENTRENAMIENTO 3: LIGHTS, CAMERA, SING!

L

School Supplies Song | Fun Kids English

La cancidn que vamos a utilizar para esta actividad es la siguiente. Se puede acceder a
ella a través del siguiente enlace: https://www.youtube.com/watch?v=hjFagDNUVFo

La letra de la cancion se presenta a continuacion:

Pick up your pencil, pencil, pencil
Write your name, write your name
Put your pencil down

Touch your book Time's up!
Touch your bag Time's up!

Pick up your pencil, pencil, pencil
Write your name, write your name
Put your pencil down

Touch your eraser Time's up!
Touch your ruler Time's up!

Pick up your pencil, pencil, pencil
Write your name, write your name
Put your pencil down

Touch your paper Time's up!
Touch your glue Time's up!

Pick up your pencil, pencil, pencil
Write your name, write your name
Put your pencil down.


https://www.youtube.com/watch?v=hjFaqDNUVFo

ANEXO II.F: ENTRENAMIENTO 4: DIFFERENCES AMONG US

Fere selheelll
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ANEXO I1.G: ENTRENAMIENTO 6

Sewing) inetlher hi=taies
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ANEXO I1.H: DESAFIO 3. GETTING TO KNOW EACH OTHER

Find someone who has been to the beach during summer

Find someone who has gone camping

Find someone who has made sandcastles

Find someone who likes playing frisbee

Find someone who has been to the mountains during
summer

Find someone who likes taking photos of their summer
holidays

Find someone who has slept in a tent

Find someone who likes taking a walk in the beach

Find someone who likes eating ice-cream

10.

Find someone who has practised surfing

11.

Find someone who hasn’t practised surfing, but he/she
would like to

12.

Find someone who hasn’t gone camping

13.

Find someone who likes shorkelling

14.

Find someone who doesn’t like going to the beach

15.

Find someone who has been sailing during summer
holidays

16.

Find someone who would like to sail in a boat

17.

Find someone who doesn’t like eating ice-cream

18.

Find someone who likes swimming

19.

Find someone who has gone down to the river during
summer

20.

Find someone who doesn’t like swimming

21.

Find someone who likes going to the swimming pool

22.

Find someone who has practised cycling during summer

23.

Find someone who has been to his/her village during
summer

24,

Find someone who likes playing videogames with his/her
friends during summer

25.

Find someone who doesn’t like playing videogames
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ANEXO II.1: DESAFIO 5: THE MUPPETS
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ANEXO I1.J: DESAFIO 6

A\aridannn Fcllls
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ANEXO I11. TEMPORALIZACION

‘Wordsearch/Crossword

Missing words/Where is the
mistake?

Lighits, camera, SING!

Differences among us

Reflection

Seeing Mother Nature
Jumping game

Once upon a time

One Direction, Right this way!

Getting to know each other
Step up and just dance
The muppets
Autumn Falls

My little theatre

IL-M

M

ICC

LINTRA LINTER

IN

SEMANAS

TODAS

TODAS

TODAS

TODAS

TODAS

TODAS

TODAS

SEMANAT7YS

SEMANA 3

SEMANA 1

SEMANA4YS

SEMANA 9

SEMANA2Y 6

SEMANA 10
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Nombre:

Fecha:

ANEXO IV. TABLA DE SEGUIMIENTO DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES

El alumno presenta enormes
dificultades v carencias en

esta inteligencia.

El alumno presenta
dificultades en esta
inteligencia pero se esfuerza
en superar sus limites.

El alumno progresa
adecuadamente en el desarrollo
de la inteligencia.

El alumno demuestra tener una gran
dominancia en esta inteligencia,
realizando los ejercicios con suma
facilidad

INTELIGENCIA LINGUISTICA

INTELIGENCIA LOGICO-MATEMATICA

INTELIGENCIA ESPACIAL

INTELIGENCIA MUSICAL

INTELIGENCIA CINETICO-CORPORAL

INTELIGENCIA INTERPERSONAL

INTELIGENCIA INTRAPERSONAL

.

INTELIGENCIA NATURALISTA

-
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ANEXO V. RUBRICA DE EVALUACION DE LA TAREA FINAL

Pronunciacion

Estructuracion clara de la
obra (Introduccion, nudo y

desenlace)

Disefio de las marionetas

Claridad y comprension
durante la puesta en escena

72



ANEXO VI. TABLA DE EVALUACION DEL DOCENTE

Los contenidos estaban correctamente adaptados al

nivel del alumno.

Se han alcanzado los objetivos planteados al inicio de

la puesta en préctica del programa.

Las explicaciones tenian buena calidad y eran

facilmente comprendidas por los alumnos.

Se han podido solucionar los problemas que han ido
surgiendo durante la puesta en practica del

programa de una forma eficiente y definitiva.
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ANEXO VII. TABLA DE CRITERIOS PARA IDENTIFICAR UNA
INTELIGENCIA

Criteria for Identification of an Intelligence

It should be seen in relative isolation in prodigies, autistic savants, stroke victims
or other exceptional populations. In other words, certain individuals should
demonstrate particularly high or low levels of a particular capacity in contrast to
other capacities.

It should have a distinct neural representation—that is, its neural structure and
functioning should be distinguishable from that of other major human faculties

It should have a distinct developmental trajectory. That is, different intelligences
should develop at different rates and along paths which are distinctive.

It should have some basis in evolutionary biology. In other words, an intelligence
ought to have a previous instantiation in primate or other species and putative
survival value.

It should be susceptible to capture in symbol systems, of the sort used in formal or
informal education.

It should be supported by evidence from psychometric tests of intelligence.

It should be distinguishable from other intelligences through experimental
psychological tasks.

It should demonstrate a core, information-processing system. That is, there should
be identifiable mental processes that handle information related to each
intelligence.

Fuente: Gardner (1983)8

18 Citado por Gardner et al. (2011) en The Theory of Multiple Intelligences, (p.5)
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