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RESUMEN

Este trabajo trata el tema del absentismo escolar en alumnos y alumnas de etnia
gitana en la etapa de segundo ciclo de educacion infantil, debido a que el siguiente
curso estardn en la ensefianza obligatoria. Esta propuesta estd basada en la
prevencion del absentismo a través de la educacion musical, por ser esta una
actividad atractiva para el alumnado gitano. Lo hemos disefiado basandonos en un

marco tedrico que recoge ideas y conocimientos de diferentes autores.

ABSTRACT

This work addresses the issue of truancy in students Roma at the stage of the
second cycle of primary education, because the next course will be compulsory.
This proposal is based on truancy prevention through music education, as this is
an attractive activity for Roma students. We designed based on a theoretical

framework that includes ideas and knowledge from different authors.
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1. INTRODUCCION

A lo largo de la historia la educacion ha generado reflexiones desde el comienzo
de la humanidad, sin embargo, han ido cambiando las sociedades y sus

necesidades.

Actualmente la educacion es un derecho y una obligacioén, pero no para los
nifios y nifias de segundo ciclo de infantil, que es sobre quienes vamos a proponer
este proyecto de intervencion, pero no quita que sea necesario que se ajuste lo
maximo posible a las caracteristicas de nuestro alumnado y sacar provecho de

ella.

En este contexto, la educacion, se convierte en uno de los principales agentes
necesarios para poder facilitar la integracion de los gitanos a nuestras cultura. Con
esta propuesta de intervencion pretendemos acercarnos a los nifios/as gitanos de
Educacion Infantil a través de la educacion musical utilizandolo como recurso o

instrumento de acercamiento hacia esta comunidad.

La educacion musical, al menos en su dimension receptiva, estd presente en su
medio familiar desde que nacen. Para algunos especialistas, incluso antes de
nacer, pues afirman que desde el vientre materno los nifios/as pueden percibir

sonidos del exterior.

Es sabido que existen diversas formas por la que se puede aprender debido a los
diferentes ritmos, motivaciones, distintas situaciones personales y sociales,
diferentes predisposiciones, diferentes intereses, etc. teniendo en cuenta lo dicho,
es necesario buscar y crear nuevas estrategias de organizacion y didactica para

responder a las necesidades que la escuela demanda.

Aunque hay alumnos/as de etnia gitana que asisten a colegios en los que se
relacionan con otros grupos dentro de un sistema escolar, también sigue habiendo

colegios “gueto” donde solo asisten ciertas minorias.

Asimismo queremos tocar dentro de esta propuesta de intervencion la conducta
absentista que tienen la comunidad gitana ante la educacion y la asistencia al
centro escolar, esto provoca que sea un factor de desigualdad y exclusion social y
lo que las leyes pretenden es el bienestar de los individuos y de la sociedad en su

conjunto. El absentismo escolar compromete seriamente el desarrollo integral del



nifio y nifa, incapacita para su desarrollo profesional, limita la formacion para el
ejercicio de sus derecho como ciudadano, y es un factor de riesgo de exclusion

social.

La esencia del problema es la intima conexion del fendmeno de la ausencia de
nifos/as de los circuitos educativos como un reflejo del entorno y condiciones

sociales en los que estos se desenvuelven.

Hay que tener esperanza en los esfuerzos que se estan llevando a cabo, ya que es

el futuro de nuestros nifios/as.

Por lo tanto, queremos plantear el disefio de una propuesta que sea diferente
dedicandola a la Educacion musical. Los nifios y nifias gitanos desde que nacen
tienen la musica muy presente en su vida, y los de cinco afios van a pasar de la
Educacion Infantil a la Educacién Primaria tenemos que motivarles a comprender

que la educacién es importante para sus vidas y su futuro.
2.  OBJETIVOS

A continuacion explicaremos los objetivos que vamos a tener en cuenta en la
propuesta de intervencion tanto generales del grado de infantil, los formativos del
titulo del grado de infantil y los especificos del grado de infantil que vienen en el
documento de la Memoria de plan de estudios del Grado Maestro o Maestra en
Educacion Infantil por la Universidad de Valladolid (2010). No solo tenemos que
tener en cuenta los objetivos que pretendemos que nuestro alumnado consiga, sino
que nosotros, como maestros/as, también ponernos unos objetivos para mejorar

cada dia y ser mejor maestro/a.

2.1. OBJETIVOS GENERALES DEL GRADO DE INFANTIL

Como se indica en el documento de la Memoria de plan de estudios de Grado
Maestro o Maestra en Educacion Infantil por la Universidad de Valladolid
(2010), el objetivo fundamental del titulo de Graduado/a en Educacion Infantil es:

Formar profesionales con capacidad para la atencion educativa directa a los
nifios y nifias del primer ciclo de Educacion Infantil y para la elaboracion y
seguimiento de la propuesta pedagdgica a la que hace referencia el articulo de la
Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion y para impartir el segundo

ciclo de educacién infantil. Es objetivo del titulo lograr en estos profesionales,



habilitados para el ejercicio de la profesion regulada de Maestro en Educacion
Infantil, la captacién adecuada para afrontar los retos del sistema educativo y
adaptar las ensefianzas a las nuevas necesidades formativas y para realizar sus

funciones bajo el principio de colaboracion y trabajo en equipo.

Estos profesionales han de conocer los objetivos, contenidos curriculares y
criterios de evaluacion de la Educacion Infantil y desarrollar estrategias didacticas
tanto para promover y facilitar los aprendizajes en la primera infancia, desde una
perspectiva globalizadora e integradora de las diferentes dimensiones cognitivas,
emocional, psicomotora y volitiva, como para disefiar y regular espacios y
situaciones de aprendizaje en contextos de diversidad que atiendan a las singulares
necesidades educativas de los estudiantes, a la igualdad de género, a la equidad y

al respeto a los derechos humanos (p. 17).

2.2. OBJETIVOS FORMATIVOS DEL TIiTULO DE GRADO DE
INFANTIL

La Universidad de Valladolid expresa en el citado documento de Memoria de
plan de estudios (2010), los objetivos formativos del titulo de Grado Maestro o
Maestra en Educacion Infantil, donde se indica que como profesionales debemos

ser capaces de:

- Analizar el contexto y planificar adecuadamente la accion educativa.

- Actuar como mediador, fomentando la convivencia dentro y fuera del aula.
- Ejercer funciones de tutoria y de orientacion al alumnado.

- Realizar una evaluacion formativa de los aprendizajes.

-Elaborar documentos curriculares adaptados a las necesidades y caracteristicas
de los alumnos.

- Disenar, organizar y evaluar trabajos disciplinares e interdisciplinares en
contextos de diversidad.

- Colaborar con las acciones educativas que se presenten en el entorno y con las
familias.

- Aplicar en el aula, de modo critico, las tecnologias de la informaciéon y la

comunicacion (p. 17-18).



2.3. OBJETIVOS ESPECIFICOS DEL TRABAJO FIN DE GRADO

Para la realizacion de este proyecto nos basaremos en los siguientes objetivos

especificos:

1. Promover actuaciones orientadas al desarrollo de la autoestima y del
autoconcepto positivo de cada alumno/a que pertenezca a una cultura

minoritaria ensalzando sus posibilidades y sus valores culturales.

2. Promover actuaciones para el conocimiento de otras culturas y su

importancia dentro de su cultura.
3. Desarrollar valores de respeto y comprension hacia lo diferente.

4. Promover actitudes de respeto y tolerancia para evitar conflictos de

indole racista, que tienen su origen en el desconocimiento de otras culturas.

Desde este TFG pretendemos que estos conocimientos contribuyan a planificar
la accién educativa, la cual supone tener conocimientos previos en torno a las
necesidades que pueden encontrarse en los nifios y nifias de educacion infantil,

con la intencion de realizar un seguimiento lo mas individualizado posible.

Asi mismo, evaluar aprendizajes supone, por parte del maestro o maestra,
procurar que cada nifio o nifia tenga las herramientas necesarias para su evolucion
madurativa, teniendo en cuenta sus peculiaridades en interrelaciéon con las

familias.

Colaborar con el profesorado formando redes de comunicacion entre iguales es
necesario e imprescindible para el avance del conocimiento y como parte de un

proceso de investigacion-accion en la accion profesional.



3.  JUSTIFICACION

En este apartado justificaremos por que hemos elegido esta propuesta de
intervencion a través de la educacién musical para prevenir el absentismo escolar
de los nifios/as etnia gitana. Después detallaremos las competencias que tenemos

que adquirir durante el grado pero estando vinculadas al trabajo desarrollado.

3.1. RELEVANCIA DEL TEMA

La eleccion del tema sobre la Propuesta de intervencion a través de la
educacion musical para prevenir el absentismo de los nifios de etnia gitana, es
porque consideramos importante trabajar estos temas (musica, etnia gitana y
absentismo escolar) en la escuela con el colectivo gitano, ya que la sociedad cada

vez es mas compleja y esta en constante cambio.

Tradicionalmente, entre los nifios y nifias gitanos, se ha producido un gran
absentismo escolar, por lo que nuestras administraciones educativas tienen que
realizar esfuerzos para garantizar su escolarizacion. Para esto se deben ofrecer
respuestas educativas, que se reconozca esta cultura dentro del &mbito escolar y

no solo las necesidades que este colectivo presenta.

Por eso, creo que el absentismo escolar en la etnia gitana en nuestras aulas es un
tema interesante de trabajar para los maestros y maestras, por lo que he podido
experimentado durante mis practicas en un centro al que asistia alumnado gitano.
Se nos presenta como un auténtico reto para poder afrontar unas necesidades
educativas que cantidad de veces supone una respuesta inmediata como las que se

derivan de la aceptacion y tolerancia frente a lo diferente.

Hay que buscar constantemente recursos, motivaciones, etc. para lograr que
vean de manera positiva la educacion. Por eso el tema de la muasica me parece una
buena propuesta para experimentar, ya que esta etapa es fundamental para levantar
su bases para el aprendizaje y una de las mejores formas para que los nifios y
nifias adquieran conocimientos a partir de esta, y porque para los gitanos la

musica esta muy presente en su vida cotidiana.

La cultura no es solamente las capacidades cognoscitivas, motoras o sensoriales
sino que independientemente de que existan en el aula alumnado de minorias

étnicas debemos desarrollar “curriculos” interculturales para poder construir una



sociedad que sea abierta e inclusiva, que sea respetuosa con los derechos y la

igualdad entre todas las personas.

La realidad es que muchos padres y madres piensan que la presencia de alumnos
y alumnas de etnia gitana como compaieros/as de sus hijos e hijas hace que la

clase sufra un retraso en el aprendizaje de los conocimientos tradicionales.

Asimismo, dentro del colectivo gitano, muchos de ellos consideran que la
educacion es buena para acceder al mundo laboral y valoran positivamente a la
misma. Sin embargo otros desconfian y recelan de nuestras instituciones escolares
ya que creen que no hay conexion entre su identidad cultural y la educacion que

reciben.

Ademés de todo esto no podemos olvidarnos de tener como referencia los

principios recogidos en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

3.2. RELACION CON LAS COMPETENCIAS DEL TiTULO

Todas estas aportaciones al campo educativo se corresponden y relacionan con
una serie de competencias del titulo de Grado en Educacion Infantil, entre las que
podemos destacar las competencias generales y las competencias especificas que
desarrollamos en esta propuesta de intervencion y que estan reflejadas en el citado
documento de la Memoria de plan de estudios del titulo de Grado Maestro o

maestra en Educacion Infantil (2010).

COMPETENCIAS GENERALES

Los estudiantes que aspiramos al Titulo de Grado Maestro en Educacion Infantil
debemos adquirir durante nuestros estudios, una serie de competencias generales.
Seglin como se expresa en el documento citado anteriormente para otorgar el

titulo citado sera exigible (p. 19-22):

2. Que los estudiantes sepan aplicar sus conocimientos a su trabajo o vocacion
de una forma profesional y posean las competencias que suelen demostrarse por
medio de la elaboracién y defensa de argumentos y la resolucion de problemas

dentro de su area de estudio -la Educacion- (p.20).

Para la elaboracion y posterior exposicion del Trabajo Fin de Grado os situamos

de manera critica en la realidad escolar, donde nos encontramos con nifios y nifias
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que debido a su falta de atencion debido al absentismo escolar, esto repercute
tanto en las tareas escolares como en su propia vida fuera de la escuela desde una
perspectiva a largo plazo aunque en la edad en la que se encuentran no parezca
importante. Este hecho se argumenta y justifica con otras teorias, a la vez que se
intenta plantear posibles soluciones a este problema mediante la colaboracion de

profesionales del campo educativo.

3. Que los estudiantes tengan la capacidad de reunir e interpretar datos
esenciales (normalmente dentro de su area de estudio) para emitir juicios que

incluyan una reflexion sobre temas esenciales de indole social, cientifica o ética
(p. 20).

Para la realizacion de este trabajo se reflexionara y estudiara sobre la
experiencia de distintos autores y autoras, de forma que toda esa informacion sea
relevante en torno al tema de estudio. Para ello, la busqueda de fuentes de
informacion primaria, a través de profesionales relacionados con el campo de lo

musical, serd uno de los aspectos destacados.

5. Que los estudiantes puedan transmitir informacién, ideas, problemas y

soluciones a un publico tanto especializado como no especializado (p. 20).

El objeto de estudio de este TFG sera poner el conocimiento de maestros y
maestras, asi como de otros profesionales del campo educativo, que existen nifios
y nifias que debido a la poca importancia que los padres y madres dan a la
educacion padezcan dificultades de aprendizaje, por lo que han de ser atendidos

con una mayor importancia.

6. Desarrollo de un compromiso ético en su configuracion como profesional,
compromiso que debe potenciar la idea de educacion integral, con actitudes
criticas y responsables; garantizando la igualdad efectiva de mujeres y hombres, la
igualdad de oportunidades, la accesibilidad universal de las personas con
discapacidad y los valores propios de una cultura de la paz y de los valores

democraticos (p.21).

La igualdad de oportunidades, la igualdad de culturas minoritarias y la
comprension de alumnado con dificultades serdn la base de este proyecto.
Asimismo, se ha de tener en cuenta la integracion de valores para el respeto de los

derechos humanos y fundamentalmente los derechos de los nifios y nifias. Por lo
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que tenemos que ser conscientes que se debe analizar criticamente la realidad y
poner en conocimiento de los profesionales estas desigualdades, con el objetivo de

eliminar toda forma de discriminacion.
COMPETENCIAS ESPECIFICAS

En cuanto a las competencias especificas que se reflejan en la Memoria de plan
de estudios del titulo de Grado Maestro o Maestra en Educacion Infantil por la

Universidad de Valladolid (2010), donde se expone que:

Los estudiantes del Titulo de Grado Maestro en Educacion Infantil deben
adquirir durante sus estudios competencias especificas que se completaran con el
desarrollo del presente trabajo monografico. En concreto, para otorgar el titulo
citado seran exigibles las siguientes competencias que aparecen organizadas segin
los modulos y materias que aparecen en la ORDEN ECI/3854/2007, de 27 de

diciembre, que regula el Titulo de Maestro en Educacion Infantil (p.23):

Como profesionales debemos desarrollar todas las competencias que se nos
atribuyen. En el desarrollo de un tema como es el absentismo escolar, se han
buscado aquellas competencias que llevan implicito un componente con

posibilidades para que el alumno o alumna asista al centro escolar por voluntad.

Dentro de la normativa de las competencias especificas solamente vamos a
nombrar aquellas que, desde nuestro punto de vista, se relacionan y pueden llegar

a ponerse en practica a lo largo de la realizacion de este Trabajo Fin de Grado.

A. De formacion basica

1- Comprender los procesos educativos y de aprendizaje en el periodo 0-6, en el

contexto familiar, social y escolar.

2- Conocer los desarrollos de la psicologia evolutiva de la infancia en los

periodos 0.3 y 3-6.

4- Capacidad para saber promover la adquisicion de habitos en torno a la
autonomia, la libertad, la curiosidad, la observacion, la experimentacion, la
imitacion, la aceptacion de normas y de limites, el juego simbdlico y heuristico.

5- Conocer la dimension pedagégica de la interaccion con los iguales y los
adultos y saber promover la participacion en actividades colectivas, el trabajo

cooperativo y el esfuerzo individual.
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7- Capacidad para identificar dificultades de aprendizaje, disfunciones

cognitivas y las relacionadas con la atencion.

10- Dominar habilidades sociales en el trato y relacion con las familias de cada

alumno o alumna y con el conjunto de las familias.

11- Crear y mantener lazos con las familias para incidir eficazmente en el

proceso educativo.

12- Capacidad para saber ejercer las funciones de tutor y orientador en relacion

con la educacion familiar.

16- Promover la capacidad de analisis y su aceptacion sobre el cambio de las
relaciones de género e intergeneracionales, multiculturalidad e interculturalidad,

discriminacién e inclusion social, y desarrollo de sostenibles.

17- Promover en el alumnado aprendizajes relacionados con la no
discriminacion y la igualdad de oportunidades. Fomentar el analisis de los

contextos escolares en materia de accesibilidad.

18- Reflexionar sobre la necesidad de la eliminacién y el rechazo de los
comportamientos 'y contenidos sexistas y estereotipos que supongan
discriminacion entre mujeres y hombres, con especial consideracion a ello en los

libros de texto y materiales educativos.

22- Capacidad para conocer la evolucion historica de la familia, los diferentes

tipos de familia, la historia de su vida y la educacién en el contexto familiar.

33- Capacidad para aprender a trabajar en equipo con otros profesionales de
dentro y fuera del centro en la atencion a cada alumno o alumna, asi como en la
planificacion de las secuencias de aprendizaje y en la organizacion de las
situaciones de trabajo en el aula y en el espacio de juego, sabiendo identificar las

peculiaridades del periodo 0-3 y del periodo 3-6.

34- Capacidad para saber atender las necesidades del alumnado y saber

transmitir seguridad, tranquilidad y afecto.

35- Reflexionar en grupo sobre la aceptacion de normas y el respeto a los
demas. Promover la autonomia y la singularidad de cada alumno o alumna como
factores de educacion de las emociones, los sentimientos y los valores en la

primera infancia.
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40- Saber observar sistematicamente contextos de aprendizaje y convivencia y

saber reflexionar sobre ellos.

41- Comprender y utilizar la diversidad de perspectivas y metodologias de
investigacion aplicadas a la educacion. (p. 23-26).

B. Didactico disciplinar:

8- Promover el juego simbolico y de representacion de roles como principal
medio de conocimiento de la realidad social.

12- Promover el interés y el respeto por el medio natural, social y cultural.

20- Reconocer y valorar el uso adecuado de la lengua verbal y no verbal.

29- Conocer los fundamentos musicales, plasticos y de expresion corporal del
curriculo de la etapa de infantil, asi como las teorias sobre la adquisicion y
desarrollo de los aprendizajes correspondientes.

30- Ser capaces de utilizar canciones, recursos y estrategias musicales para
promover la educacion auditiva, ritmica, vocal e instrumental en actividades
infantiles individuales y colectivas.

31- Ser capaces de utilizar el juego como recurso didactico, asi como disefiar
actividades de aprendizaje basadas en principios ludicos.

32- Ser capaces de elaborar propuestas didacticas que fomenten la percepcion y
expresion musicales, las habilidades motrices, el dibujo y la creatividad.

34- Ser capaces de promover la sensibilidad relativa a la expresion plastica y a
la creacion artistica.

35- Conocer los fundamentos y ambitos de actuacion de las distintas formas de

expresion artistica. (p. 26-28).
C. Practicum y Trabajo Fin de Grado

2- Ser capaces de aplicar los procesos de interaccion y comunicacion en el aula,
asi como dominar las destrezas y habilidades sociales necesarias para fomentar un

clima que facilite el aprendizaje y la convivencia.

4- Ser capaces de relacionar teoria y practica con la realidad del aula y del

centro.



5- Participar en la actividad docente y aprender a saber hacer, actuando y
reflexionando desde la practica, con la perspectiva de innovar y mejorar la labor

docente.

6- Participar en las propuestas de mejora en los distintos ambitos de actuacioén

que un centro pueda ofrecer.

7- Ser capaces de regular los procesos de interaccion y comunicacion en grups

de alumnos y alumnas de 0-3 afios y de 3-6 afios.

8- Ser capaces de colaborar con los distintos sectores de la comunidad educativa

y promoverlo en el alumnado. (p. 28)

4. FUNDAMENTACION TEORICA

En este apartado se analizaran distintas teorias que estdn relacionadas con la
propuesta de intervencion a traves de la educacion musical para prevenir el
absentismo escolar de los nifios/as de etnia gitana. Posteriormente explicaremos
como es el desarrollo musical en el nifio/a de 0 a 6 afios, las caracteristicas que
presenta la Educacion Infantil y la educacion musical, y por Gltimo hablaremos

sobre el absentismo escolar y la comunidad gitana.
4.1 LA EDUCACION MUSICAL EN LA ETAPA DE INFANTIL

El objeto de este estudio en la Educacion Infantil siendo la primera etapa del
sistema educativo, que con caracter no obligatorio tienen como finalidad
contribuir al desarrollo fisico, afectivo, social e intelectual de los nifios y nifias
con ayuda de sus familias. Esta etapa comprende desde los 0 a los 6 anos, y se

desarrolla en dos ciclos:

- En el primer ciclo (0 a 3 afios), hay que atender a la adquisicion de hébitos
saludables de salud y bienestar, a la mejora de sus habilidades motrices y
manipulativas, al desarrollo del lenguaje y las pautas basicas de convivencia

y relacion social del entorno mas cercano.

- En el segundo ciclo (3 a 6 afios), se realizard un primer acercamiento a la
lecto-escritura, las habilidades numéricas, las tecnologias y la informacion, y
que descubra sus caracteristicas fisicas y sociales del medio y elabore una

imagen positiva de si mismo.

Explicados los ciclos de Educacion Infantil y los contenidos que se trabajan en

cada edad, pasaremos a detallar el desarrollo musical en el nifio/a de esta etapa
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desde su nacimiento hasta los seis afios, donde tiene lugar el cambio a la

Educacién Primaria.
4.1.1 Desarrollo musical en el nifio de 0 a 6 afios

Pascual Mejia (2006) nos habla de las caracteristicas del desarrollo evolutivo y
musical del nifio y nifia en esta etapa, dependiendo del ciclo de educacion infantil

en el que se encuentren.

Gardner (1997) afirma que la inteligencia musical influye més que en otras
inteligencias en el desarrollo emocional, espiritual y cultural y que ayuda en el

aprendizaje de las matematicas, lenguaje y habilidades espaciales.

Para Delalande la educacion musical en la escuela debe iniciarse desde los

niveles mas bajos:

Lo deseable para la escuela es comenzar, en el jardin de infantes
evidentemente, pero inclusive en el ciclo elemental, por abrir,
por sensibilizar a los nifios a la musica. Es decir, por practicar
una pedagogia de despertar, teniendo como perspectiva encontrar
ciertas adquisiciones mas técnicas, mas especificas en suma, en
el secundario. Pero eso solo sera fecundo si, durante toda la
infancia, se ha creado un solido apetito de musica (Delalande,

1995, p. 9).

A comienzos del siglo XXI la educacion musical es un derecho del ser humano
y su ensefianza no debe estar reservada a una minoria privilegiada, en funcion de
sus recursos o sus talentos excepcionales, sino que debe recibir un tratamiento

serio y riguroso desde la educacion infantil (Pascual Mejia, 2008, p. 12).

Segun Bernal y Calvo (2000, p. 26) la musica puede desempefiar un papel muy
importante en la vida del recién nacido, debido a la estimulacion del hemisferio
derecho (la parte artistica del cerebro), favorece el desarrollo motor y calma el

llanto.

Segun las etapas del desarrollo de Piaget, el desarrollo musical sucede en los
nifios/as de edad infantil por una serie de procesos y estructuras mentales que se

caracterizan y hacen que el ser humano madure y pase a la siguiente etapa.

En la Teoria constructivista del aprendizaje de Piaget (1977) postula que el

nifio/a nace con la necesidad y con la capacidad de adaptarse al medio donde vive.
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Por ello para poder interactuar con el entorno necesita adaptarse pasando por dos

procesos: la asimilacioén y la acomodacion.

Delalande siguiendo a Piaget sefiala que el periodo sensorio-motor (juego de
ejercicios) predominard antes de los dos afios, luego se desarrolla el subperiodo
preoperacional (juego simbodlico), mas o menos a la edad del jardin de infantes vy,
posteriormente, cuando los nifios y nifias se encuentran en el ultimo afio de jardin
de infantes y con un pie en la escuela primaria, el juego pasa a un subperiodo de
operaciones concretas (juego de regla). Dicho esto, los nifios y nifias se van a
encontrar en un terreno absolutamente favorable para desarrollar su educacion

musical a través de diferentes aspectos que se dan en la practica musical.

Los nifios y nifias normalmente asimilan la informacion segin su desarrollo
mental y la clasifican en funcion de los que ya saben. A veces se enfrentan a
problemas que no pueden resolver con los conocimientos que ya poseen; cuando
esto ocurre los nifios y nifias hacen “acomodaciones” creando nuevas estrategias o
modifican las que ya tienen para enfrentarse a la nueva situacion, modificando asi

sus esquemas de conocimiento.
Para Piaget (1961):

Los diversos estadios de la embriologia describe en la construccion de un cuerpo
Vivo, no se caracterizan por una sucesion solamente de estructuras diferentes y
continuas, sino también por una dindmica cuyo funcionamiento requiere a la vez

la continuidad y una cierta direccion (Piaget, 1961, p. 19).

Seglin Pascual Mejia (2008, p. 71), las etapas que Piaget contempla son:

Etapa sensoriomotora (0-2 afios) que se divide a su vez en seis

subetapas que van desde el uso rudimentario de los reflejos en la

temprana infancia hasta comienzos de la representacion simbolica.

Etapa preoperacional (2-7 afios) el cual se divide en los

periodos preconceptual (2-4 afios) e intuitivo (4-7 afios), donde se
inicia el pensamiento simbdlico hasta la etapa concreta operacional

(7afios).

Etapa de las operaciones concretas (7-11 afos) donde se

desarrolla la objetividad y puede abordar problemas de gran

dificultad. Ademas comienza la utilizacion del pensamiento 16gico.
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Etapa de las operaciones formales (12-15 afios) edad en la que

el individuo utiliza ya por completo el pensamiento logico para la

resolucion de problemas de gran complejidad.

Explicado el estudio del desarrollo cognitivo del ser humano por Piaget, a

continuacion detallaremos el desarrollo musical de los nifios de edad infantil.

El primer 6rgano de los sentidos que primero se desarrolla en el feto, es el oido.

Pocos dias después de su nacimiento son capaces de discriminar los parametros

del sonido de intensidad y altura. El nifio o la nifia reacciona ante un estimulo

musical mediante movimientos fisicos y la alteracion de su ritmo cardiaco

(Cruces, 2009, p. 216).

Autores como Pascual Mejia (2008), Akoschky, Alsina, Diaz y Giraldez (2008))

y Cruces (2009), detallan la evolucidon de las capacidades musicales en el nifio/a

de la etapa infantil (0 a 6 afios) en los siguientes términos:

EDAD EVOLUCION DE LAS CAPACIDADES MUSICALES EN EL
NINO/A

Primeros meses Juego vocal como precursor de la cancion espontanea.

de vida Explora los tonos a los que puede acceder.

Imita sonidos que oye.
Utiliza el sonido para satisfacer sus necesidades.
4 meses Empieza a producir sonidos vocélicos y consonanticos.
Acercamiento al habla.
6 meses Primera comunicacion verbal hijos-padres.
Anade consonantes y silabas encadenadas.
Comienza a distinguir el lenguaje de otros sonidos.
Reacciona moviendo brazos y piernas a los cambios de altura y
ritmo.
8 meses Responde a la musica cambiando de posicion.
Bate palmas.
Tira los objetos al suelo para escuchar el sonido que hace al
caer.

10 meses Empieza a hacer cosas intencionalmente.

12 meses Realizan un boceto de lo que posteriormente seran canciones.

18 meses Descubren la utilidad de los objetos y sus propiedades.




Reacciona ritmicamente a la musica con todo el cuerpo.
Canto espontaneo de silabas.

Balbucea sonidos.

24 meses Aumenta su sentido ritmico y su respuesta motriz ante la
estimulacién musical.
Empieza a hablar.
Repite canciones y conversaciones.
Desarrolla el ritmo fisico y la coordinacion.
Atraccion de la musica que hacen sus objetos.

Le llaman la atencidn los instrumentos musicales.

2 afos y medio Distingue la musica del ruido.
Canta canciones durante sus juegos.
Etapa de los “porqués”.
No es capaz de generalizar.
Comparte sus experiencias.
Se muestra autocritico.
Establece clasificaciones.
Relacion entre sus sentidos y el mundo que le rodea.
Asocia la actividad motriz y la sensorial.

Aumento de la motricidad dindmica y estatica.

3 afios Reonoce y explora contrastes en los niveles de intensidad,
altura, timbre y duracion.
Siente placer por el sonido.
Reproduce canciones enteras.
No es capaz de entonar.

Comienza a usar palabras en los juegos cantados.

Representa las canciones.

Diaz (2004, p3) anade que el nifio alrededor de los tres afos, reconoce y explora
contrastes claros en los niveles de intensidad, altura, timbre, duracion y textura, y

siente placer por el sonido en si mismo.
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3 afos y medio Representa graficamente su entorno visual y auditivo.
Interpreta canciones.
Sus canciones espontaneas se acercan cada vez mas a las
“estandar”.
Mayor control de la motricidad de las extremidades inferiores.
Guarda bien el compas de la musica.
Ejercicios ritmicos colectivos de imitacion.
Empieza a desarrollar la motricidad fina.
Se trabaja la lateralidad y la secuenciacion de movimientos.

Coordina los miembros alejados del eje central.

4 anos Entona.

“Canciones con gesto” dramatiza lo que canta.

Canta igual que habla.

Segin Hemsy de Gainza (1997, p. 3) el lenguaje y el canto deberian progresar
de forma paralela en el nifio o nifia de modo que éste a la edad de tres o cuatro
afios sea capaz de cantar con la misma correccion con la que habla y de afinar su
canto con la misma precision que articula y pronuncia su idioma.

A este respecto Cruces Martin (2009, p. 229), considera cuatro etapas en la
adopcion de canciones.

La reproduccion de frases, pero no del tono, a los 2 afios.

La reproduccién de partes de las canciones a los 2 afios y medio.

La reproduccion de una cancion completa pero no del tono, 3

anos.

La reproduccion de una cancién completa de forma correcta a

partir de los 4 afios.

4 afios y medio Vision egocéntrica y antropocéntrica del mundo.
Agrupa elementos siguiendo un criterio estatico.

No puede coordinar dos caracteristicas a la vez.

5 afos Gran repertorio de canciones y melodias.
Realiza actividades vocales de identificacion memoristica.

Sincroniza los movimientos de la mano o el eje con la musica.

5 afios y medio Comprende las medidas del tiempo.
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5 afios y medio Cambia su percepcion del entorno.
Realiza juicios criticos sobre mensajes reflexivos.

Capaz de comprender.

6 afios Sincroniza las manos y los pies con la musica.

Interés por la musica.

Interés por la musica.Fuente: Elaboracion propia a partir de Pascual Mejia (2008), Akoschky,
Alsina, Diaz y Giraldez (2008) y Cruces (2009).

Como educadores de infantil debemos conocer todos estos procesos del
desarrollo musical del nifio/a de 0 a 6 afios, para poder planificar actividades que
hagan que los niflos y nifias tengan experiencias adecuadas o en consonancia con
el desarrollo evolutivo, ademds de favorecer el desarrollo de las potencialidades
musicales de los alumnado. Expuesto todo esto, ;qué nos puede aportar la
educacion musical al desarrollo del nifio/a de la etapa de infantil?. A esta cuestion

se intentara dar contestacion en el siguiente epigrafe.

4.1.2 Aportaciones de la educacion musical al desarrollo del niiio de infantil

La presencia de la musica, con mayor o menor importancia, en lo que se refiere
a la educacion y su justificacion ha sido constantemente cuestionado a lo largo de
todos los tiempos. Ahora destacaremos las argumentaciones mads significativas a

cerca del valor educativo.

El proceso de renovacion pedagdgico que se llevo a cabo a finales del siglo XIX
y principios del siglo XX, pretende una educacion que abarque al hombre en su
totalidad. Este movimiento pedagogico ha sido muy relevante tanto en los
aspectos tedricos como en la metodologia didactica llevada a cabo. Son muchos
los pedagogos y psicdlogos que marcan la importancia de la musica y su inclusion
en la educacion desde las edades mas tempranas como Froebel, Decroly, Maria
Montessori y las hermanas Agazzi entre otros, que estan considerados como los
grandes modelos de la didactica infantil, ejerciendo una influencia decisiva en

nuestros dias (Bernal y Calvo, 2000).

Pero en donde se pone de manifiesto realmente la preocupacion por la educacion
musical es en el siglo XX, gracias a una serie de musicos-pedagogos que lideran
el movimiento renovador de la Escuela Nueva. Los llamados “métodos activos”

se refiere al cambio que se produjo en las aulas, al reconocer al nifio y a la nifia
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como un sujeto activo y artifice importante de la propia pedagogia, se conocen
con el nombre de sus creadores: Dalcroze, Willems, Kodaly y Orff. Estos autores
cuestionan la tradicional manera en la que se ensefia musica, porque creen que la
educacion musical se tiene que dar en un ambiente de juego, alegria y confianza
para que pueda desarrollarse la creatividad y, asi el nifio o la nifia sienta la musica
como un medio de comunicacion por el que puede sentir y vivir a través de ella,

dando importancia a la expresion corporal en las actividades que se lleven a cabo.

Dalcroze fue el primero que separd la practica musical y los conceptos
racionales en la escuela. Durante su docencia se dio cuenta que era necesario
disponer el aula para que los alumnos y alumnas pudieran moverse libremente.
“La musica estd compuesta de sonoridades y de movimiento” (Dalcroze 1907). Al
desarrollar este cambio se dio cuenta que se conseguia alcanzar grandes avances

como:

- Ayudar a ejercitar la memoria, desarrollar los reflejos y el sentido del
ritmo, permitiendo al alumnado tener iniciativa, lo que les llevard mas
adelante a estar mas seguros de si mismos debido a que en las actividades se
utiliza el movimiento, el canto y las palmas provocando en ellos una

libertad expresiva y por lo tanto la desinhibicion.

- Desarrollar la coordinacion y la orientacidon espacial a través de juegos en
los que se utilizan los pies y las manos y ayudando a la socializacion entre

compaifieros/as mediante las actividades grupales.

- Sustituye el solfeo tradicional por la ritmica corporal permitiendo que el
alumnado a partir de los tres afios aprendan que existe una relacion entre el

espacio, el cuerpo y la musica.

El método que utilizaba para sus actividades con el alumnado era el disfrute con

su ejecucion, pero recordando que no es inicamente un juego.

Por su parte Kodaly contribuye a que se adquiera el desarrollo integral a través
de la educacion musical llevandolas a cabo desde edades tempranas para que se

puedan desarrollar muchas capacidades a parte de la musical.

El método de Karl Orff descompone el estudio de los parametros musicales
como la melodia, el ritmo y la armonia, siendo el ritmo el punto de partida. Este

estudio comienza con la asociacion de la palabra al ritmo permitiendo que el nifio
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y la nifia sientan el aspecto sonoro y expresivo de ésta y, el ritmo implicito de los
acentos que tiene el lenguaje. El Gltimo elemento que se introduce es la escritura
musical, por tanto los tres elementos fundamentales serian, por orden, los sonidos,

los ritmos integrados por una experiencia concreta, y por tltimo los simbolos.

Por ultimo el discipulo de Dalcroze, Willems aporta unas orientaciones que
abordan el perfil de la musica desde el punto de vista psicoldgico. Es el primero
que habla de la educacion musical activa de los mas pequefios/as dando especial
importancia al ambiente musical en el que los alumnos y alumnas se desenvuelven
y la educacion sensitiva que reciben. También da importancia al gesto, mecer,
balbucear,... y al instinto ritmico que éstos desarrollan a través de estas acciones.
Su método parte del concepto de lo global, pero a este se va incorporando el
elemento analitico, mediante el cual, el nifio y nifia tomara conciencia de lo que
vaya aprendiendo, por lo que partira de lo concreto sonoro a lo abstracto musical.

Considera los movimientos corporales como el origen del propio ritmo.

Ademads, durante la segunda mitad del siglo XX, encontramos numerosos
investigadores y estudios como Hemsy de Gainza, Colwell, Campbel, Swanwick,

Pitts, etc. entre otros, resaltando la importancia de la educacion musical.

Diversos son los estudios llevados a cabo sobre los efectos de la educacion
musical en el rendimiento académico de los nifios y nifias en el aprendizaje de la
materias escolares y su desarrollo en general, ya que la musica les aporta mejores
oportunidades en el desarrollo de competencias cognitivas, emocionales y
sociales, ademds de un mejor aspecto fisioldégico, un disfrute y un

aprovechamiento del tiempo de ocio.

Ahora destacaremos el valor educativo de la musica desde la teoria cientifica de
las inteligencias multiples de Gardner, en la que se fundamenta la musica como
una inteligencia autonoma, susceptible de ser desarrollada como el resto de las
inteligencias con las que interacciona (lingliistica, l6gico-matematica, espacial,

corporal-kinestésica, interpersonal, intrapersonal y naturalista).

Gardner define la inteligencia como “la capacidad de resolver problemas o hacer
productos valorados por la sociedad” (Gardner et. al., 2000, p. 33). Segun la teoria

de las inteligencias multiples, todos los individuos poseen nueve tipos de
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inteligencias independientes entre si, aunque act@lan conjuntamente y son las

citadas anteriormente.

En 1983, Gardner publicé el libro sobre su teoria de las inteligencias multiples
(IM), apartando la idea de wuna inteligencia basada tUnicamente en las
competencias lingliistica y logico-matemadtica, sino que la inteligencia es una
capacidad y una destreza que se puede desarrollar dependiendo del medio
ambiente, de las experiencias, de la educacion recibida, etc. y estan compuestas
por un conjunto de habilidades mentales independientes entre si. Por lo que
expone que la mente se estructura en siete inteligencias que son la lingiiistica,
logico-matematica, espacial, musical, corporal-kinestésica, interpersonal e
intrapersonal. Més tarde en 1998, afiade dos nuevas inteligencias, la naturalista
que es la fascinacion ante el mundo natural y la existencial que es la capacidad
para preguntarse y reflexionar sobre el significado de cuestiones como el destino

del mundo, la vida, la muerte, etc.

Para Gardner hay muchas formas de ser inteligente, y las personas no sélo
pueden enriquecer las capacidades més sobresalientes, poseen ademas la
potencialidad de desarrollar las restantes inteligencias de un modo eficiente

(Riafio y Diaz, 2011, p. 44).

Por tanto, las inteligencias son potenciales neuronales que se van a activar, o no,
dependiendo del contexto cultural en el que se hallen los individuos, de las
decisiones que la persona tome y de su entorno, de las oportunidades de
aprendizaje que existan en las culturas, etc. por lo tanto, la inteligencia tiene una

trayectoria evolutiva y todas tienen la misma importancia.

Carbajo (2009, p. 59) esto implica que: “si la educacion basica no desarrolla las
multiples potencialidades humanas de forma generalizada en toda la poblacion, se
convierte en eliminadora de ellas. La permisividad de nuestra sociedad con el
analfabetismo de la mayoria de la poblacion impide el desarrollo de las

potencialidades contenidas en nuestro cerebro”.
O como sefiala el propio Gardner (2005):

Puesto que las inteligencias se manifiestan de distintas formas en los diferentes
niveles evolutivos, tanto el estimulo como la evaluacién deben tener lugar de

manera oportuna y adecuada. Lo que supone un estimulo en la primera infancia,
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seria inadecuado en etapas posteriores, y viceversa. En el parvulario y los
primeros cursos de primaria, la ensefianza debe tener muy en cuenta la cuestion de
la oportunidad. Es durante esos afos que los nifios /as pueden descubrir algo
acerca de sus propios intereses y habilidades peculiares (...). Concentrarse de
forma exclusiva en las capacidades lingiiisticas y ldgicas durante la escolaridad
formal puede suponer una desprecio para los individuos que tienen capacidad en
otras inteligencias. Un repaso de los roles adultos, incluso en la sociedad
occidental dominada por el lenguaje, muestra que las capacidades espacial,
interpersonal o corporal-kinestésica, a menudo desempenan un papel fundamental.
Y sin embargo, las capacidades lingiiistica y 16gico-matematica forman el ntcleo
de la mayoria de los test de diagnodstico de la inteligencia y ocupan un pedestal

pedagbgico en nuestras escuelas Gardner (2005, pp. 54 y 56).

Campbel (2000) se pronuncia a favor de la creencia de que ‘“cudntos mas
estimulos recibe el nifio/a mediante la musica, el movimiento y las artes, mas
inteligente va a ser; evidentemente el estimulo debe ir seguido del silencio y la

reflexion; si no, se podrian perder los beneficios (Campbell, 2000, p. 181).

Otro apoyo que podemos encontrar sobre la importancia de la musica en el
desarrollo de la persona es la Declaracion de la UNESCO (1956, pp. 321 y 324)
que reconoce la musica como una de las manifestaciones esenciales de la cultura y
al derecho de la ensefianza de la musica a todos/as los nifos/as del mundo y a

participar en ella como parte de su educacion.

Sin embargo, a pesar de todos estos hechos, en la sociedad en la que vivimos no
se valora la importancia de la musica en la educacion integral del ser humano,
aunque hay excepciones que si han incorporando musica al curriculo de la
educacion, lo que muestran su interés por la alfabetizacion musical de la

poblacion.
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4.2. ELABSENTISMO ESCOLAR

Aunque la escolarizacion obligatoria fue recogida en la legislacion hace més de
cien anos, no ha sido hasta la década de los noventa cuando realmente se ha
conseguido llevar a la practica; por eso el fendmeno del absentismo escolar se
considera un problema nuevo, al que han comenzado a prestar atencién no so6lo
los centros y administraciones educativas, sino también otras instituciones

(Urunuela, 2005).

En el segundo ciclo de infantil el absentismo escolar no se tiene muy en cuenta
debido a que no es una ensefianza obligatoria, pero tenemo que empezar desde
edades tempranas a inculcar la asistencia a clase para que en el futuro se prevenga

y controle el absentismo.

De manera inmediata no es muy significativo, pero sus consecuencias aparecen
a medio y largo plazo y, especialmente debido al mundo en el que nos
encontramos en la actualidad, ya que no se han adquirido conocimientos
fundamentales o no se han desarrollado las competencias bésicas para poder llevar
una vida personal, social y profesional adecuadas. También preocupan las

consecuencias de marginalidad, paro, incultura, etc.

La Orden de 9-3-2007, de las Consejerias de Educacion y Ciencia y de Bienestar
Social, por la que se establece los criterios y procedimientos para la prevencion,
intervencion y seguimiento sobre el absentismo escolar, en el apartado b. del
articulo primero recoge que “se considera absentismo escolar la falta de asistencia
regular y continuada a clase del alumnado en edad de escolaridad obligatoria, sin

motivo que lo justifique”.

Asi mismo recoge que “estas faltas de asistencia, que en virtud de su duracion
caracterizan un absentismo escolar de alta, media o baja intensidad, tienen, con
frecuencia, un origen multicausal, aunque en algunas ocasiones predominen los

factores socio-familiares y en otras los factores personales y escolares”.

Tener una conducta absentista tiene como consecuencia un factor de desigualdad
y exclusion social, ademas de comprometer el bienestar de los individuos y de la
sociedad en su conjunto. Asimismo interviene en el desarrollo integral del nifio o

nifia, incapacita para su desarrollo profesional, limita la formacion para el
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ejercicio de sus derechos como ciudadano/a llevandole a ser un factor de riesgo de

exclusidn social.

Por lo tanto, en el ambito socio-educativo, frecuentemente el término
“absentismo” se utiliza para hacer referencia a distintas realidades escolares que a

continuacion vamos a explicar.

Lo que pretendemos es aclarar algunos aspectos que delimitan lo que
entendemos por absentismo escolar, para poder analizar los rasgos que lo

caracterizan y las diferentes maneras en las que se pueden manifestar.

Definicion de Absentismo Escolar

Entendemos como absentismo escolar, la ausencia injustificada, sistematica y
reiterada de la asistencia del menor al centro escolar, ya sea por voluntad propia o

de su padre y/o madre o tutor/a legal.

No debemos olvidar su caracter procesual, el alumnado responde al absentismo
por medio del rechazo hacia el sistema escolar, que dependen de diferentes formas
de manifestarse y segun el grado que puede ir desde la travesura infantil, hasta las
faltas de puntualidad, la inasistencia a clase (extremos horarios), ausencias
intermitentes (clases o asignaturas), abandono esporadico del centro a

determinadas horas... hasta llegar al abandono definitivo (Urufiuela, 2005).

Por lo tanto segin la intensidad del absentismo lo podemos clasificar en

distintos tipos segun la periodicidad con la que se presentar:

1- Absentismo Alto: Falta al 50% o mas del tiempo lectivo mensual.
- El alumnado falta muy frecuentemente, mas de la mitad de los dias o a
veces durante periodos largos sin justificacion alguna.

- El alumnado deja de asistir al centro educativo donde se encuentra
matriculado de manera definitiva con intencién, ya sea de ¢l o de su

familia, para no reincorporarse.

2- Absentismo Medio: Se ausenta entre el 25/ 50% del tiempo lectivo

mensual.
- El alumnado falta de forma irregular y frecuentemente.

3- Absentismo Bajo: Se ausenta por debajo del 25% del tiempo lectivo

mensual, mas o menos a una semana de clase al mes.
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- Faltas consecutivas de hasta diez dias en funcion de un hecho concreto
como enfermedad, vendimia, etc. pero el resto del curso asiste

regularmente.

- Faltas esporadicas que se presentan con cierta periodicidad como un
dia determinado de la semana o del mes, etc.

- Faltas esporadicas, puntuales o intermitentes se puntuardn como
ausencias como por ejemplo:

Abandono esporadico del centro a determinadas horas.

Inasistencia a clase en horarios extremos como inicio y fin

del horario escolar.

Inasistencia a una determinada materia, o a diferentes

materias aleatoriamente.

Se ausenta una sesion por semana, aleatoriamente o no,

maifianas o tardes.

Clasificacion del Absentismo escolar

Dependiendo del tipo de absentismo escolar que se presente ya sea si es
reiterativo, lo mas seguro es que se llegue al fracaso escolar y al abandono
prematuro de la ensefianza, lo que va a provocar situaciones de desigualdad social,
desempleo, delincuencia, etc.; pasando de un leve problema educativo a
consecuencias problematicas que van a llevar a que se limiten sus posibilidades en
el desarrollo intelectual, social y ético del/a menor, por ello hay que identificar el

origen que lleva a esto.
Distinguiremos tres tipos de absentismo segun su origen:

A) De origen familiar, provocado activamente por ésta:

1- Absentismo de origen familiar activo: Es provocado por la propia familia

ya que utilizan a los menores para que se dediquen a la practica laboral (sin

edad para ello), o seudo laboral (menores que cuidan de la casa y hermanos).

2- Absentismo de origen familiar pasivo: La preocupacion y responsabilidad
por la asistencia a la escuela ¢ minima o nula ya que no tienen valores

culturales, es decir, no dan importancia a la educacion, por lo que se dan
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ausencias de disciplina de los horarios escolares, dificultando de esta manera

su asistencia regular al Centro Educativo.

3- Absentismo de origen familiar desarraigado: Es consecuencia de que las
familias estan desestructuradas debido a la precariedad en el empleo,
problemas relacionales en la pareja, adiccion a las drogas, etc., lo que

dificulta la atencion a los menores.

4- Absentismo de origen familiar nomada: Las familias realizan actividades
temporeras (feriantes, itinerantes, etc.) por lo que el menor se ausenta en

periodos determinados.
B) De origen escolar:

1- Generado por la propia institucion escolar, se manifiesta por un rechazo
del alumno o alumna a la escuela, motivado por diversas causas; como falta
de recursos para atender las dificultades y caracteristicas de estos/as
alumno/as, para los que se requiere un tratamiento especializado y

generalmente individualizado.

2- Por lagunas escolares que se incrementan con el tiempo asociadas con las

dificultades de aprendizaje.
3- Por rechazo hacia compafieros/as, relaciones sociales del nifio o nifia.
C) De origen social:

1- Originado y provocado porque el/ella se siente “arrastrado/a” por la
dindmica absentista de hermanos/as, amigos/as, por las condiciones y el

ambiente del barrio o la zona donde vive.

Por todo ello, este problema no debe trabajarse aisladamente, sino que debe
abordarse de forma global mediante el desarrollo de recursos que hagan que el

alumnado pueda volver a establecer relaciones sociales satisfactorias.
Causas del absentismo escolar

La Orden de 9-3-2007, de las Consejerias de Educacion y Ciencia y de Bienestar
Social, por la que se establecen los criterios y procedimientos para la prevencion,
intervencion y seguimiento sobre el absentismo escolar, reconoce el origen
multicausal de este, aunque en algunas ocasiones pueden predominar los factores

socio-familiares, y en otras los factores personales y escolares. Entre los
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indicadores existe una correlacion que se pueden valorar de manera aislada de esta

manera:

Causas individuales (del alumno o alumna): Pueden ser dificultades de
aprendizaje, problemas de salud, escaso conocimiento de la lengua de instruccion,
baja autoestima, inadaptacion, sentimiento de competencias bdsicas, falta de
interés y motivacion, rechazo a la escuela o influencia del grupo de iguales, etc.,
estas son algunas causas que originan en el alumnado la falta injustificada a clase
que , de manera reiterada, se deriva en absentismo, fracaso escolar y abandono

precoz de la escolaridad.

Causas familiares: Nos podemos encontrar con familias que tienen dificultades
para conciliar la vida personal, familiar y laboral, padres con escasa formacion
académica o con dificultades para ofrecer apoyo a los menores, familias con bajas
expectativas respecto a la educacién de sus hijos e hijas, falta de control o

autoridad familiar, desatencion, abandono, despreocupacion, etc.

Causas socio-culturales: Los indicadores que llevan al absentismo pueden se
debido a que las comunidades y entornos vecinales tienen problemas sociales, hay
una falta de control en la via publica de los menores en horario escolar, deficiente

insercion del centro educativo con su entorno, etc.

Causas del centro educativo: La respuesta educativa no es la ajustada a las

necesidades socioeducativas del alumno o alumna provocando que este los
resultados académicos sean bajos, la interaccion con los docentes sea negativa,
ausencia de técnicas y héabitos de estudio eficaces, desajustes en la integracion
escolar, una programacion no ajustada a las caracteristicas del alumnado y la
existencia de metodologias didacticas poco activas que inciden negativamente en

la motivacion, etc.

Pero también tenemos que tener en cuenta que hay otros aspectos que son causa
de que el alumnado sea absentista debido a los problemas que pueden ocasionar
no tener material escolar, o material en mal estado, no realizar las tareas, retraso

escolar, despiste en clase, falta de habitos de socializacion en general, entre otros.
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4.2.1. CONTEXTOS LEGISLATIVOS DEL ABSENTISMO ESCOLAR

El derecho a la educacion esta recogido de una manera muy amplia en la
legislacion y en sus distintos ambitos, internacional, nacional, autondmico,
provincial y local. Destacaré los que representan y conformar el marco legal del
derecho a la educacion y centrando la atencidon en las responsabilidades

administrativas para preservar dicho derecho.
En el AMBITO INTERNACIONAL:

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos, de 1948, ya establece
que toda persona tiene derecho a la educacion y que la educacion debe ser
gratuita, al menos en lo concerniente a la instruccion elemental y fundamental,

constando la obligatoriedad en la instruccion elemental. (Art. 26.1).

La Convencion sobre los Derechos del Nifio, adoptada por la Asamblea
General de las Naciones Unidas el 20 de noviembre de 1989 y ratificada por
Espana el 30 de noviembre de 1990. En el Art. 28. 1 establece “Los Estados Partes
reconocen el derecho del nifio a la educacién”, indicando como un procedimiento
para conseguir ese derecho “adoptar medidas para fomentar la asistencia regular a

las escuelas y reducir las tasas de abandono escolar”.

El Parlamento Europeo, en su Resolucion A 3-0172/92, aprueba la Carta
Europea de los Derechos del Nifio. En dicha Carta se recoge el derecho a la

educacion como un derecho fundamental de la infancia.

La Constitucion Espaiiola recoge, en su articulo 27.1, el derecho de todos a la
educacion, sefialando ademas en el punto 4 el cardcter obligatorio y gratuito de la

misma (“la ensefianza basica es obligatoria y gratuita”).

Aspectos generales en relacion a la legislacion que regula la etapa de Educacion

Infantil.

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, BOE nim. 106 de
4/5/2006. (BOE).

Con el fin de asegurar una formacion comun y garantizar la validez de los titulos
correspondientes, el Gobierno fijara, en relacion con los objetivos, competencias
basicas, contenidos y criterios de evaluacion, los aspectos basicos del curriculo

que constituyen las ensefianzas minimas a las que se refiere la disposicion
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adicional primera, apartado 2, letra ¢) de la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio,

Reguladora del Derecho a la Educacion.

REAL DECRETO 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las

ensefianzas minimas del segundo ciclo de Educacion infantil.

REAL DECRETO 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las

ensefanzas minimas del segundo ciclo de Educacion infantil.

En virtud de las competencias atribuidas a las administraciones educativas,
segun los articulos 14.7 y 6.4 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion, corresponde a éstas determinar los contenidos educativos del primer
ciclo de la educacién infantil y establecer el curriculo del segundo ciclo, del que

formaran parte las enseflanzas minimas fijadas en este real decreto.

DECRETO 122/2007, de 27 de Diciembre, por el que se establece el curriculo

de segundo ciclo de la Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla y Leon.

ORDEN ECI/3960/2007, de 19 de diciembre, por la que se establece el

curriculo y se regula la ordenacion de la educacion infantil.

1. Esta orden tiene por objeto establecer el curriculo de la Educacion infantil, de
acuerdo con lo dispuesto en los articulos 6.4 y 14.7 de la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, de Educacion y en el articulo 5.1 y 5.2 del Real Decreto 1630/2006, de
29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas del segundo

ciclo de Educacion infantil.

2. Asimismo, tiene por objeto regular la ordenacion de dicha etapa educativa, de
acuerdo con la disposicion final sexta de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,

de Educacion.

3. Esta orden serd de aplicacion en los centros docentes correspondientes al
ambito de gestion del Ministerio de Educacion y Ciencia. En la actualidad es

Ceuta. Melilla y los Colegios espafioles en el extranjero.

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, BOE num. 106 de
4/5/2006. (BOE).

CAPITULO I: Educacion infantil

Articulo 12. Principios generales.
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1.La educacion infantil constituye la etapa educativa con identidad propia que

atiende a nifias y nifios desde el nacimiento hasta los seis afios de edad.

2. La educaciéon infantil tiene caracter voluntario y su finalidad es la de

contribuir al desarrollo fisico, afectivo, social e intelectual de los nifios.

3. Con objeto de respetar la responsabilidad fundamental de las madres y padres
o tutores de esta etapa, los centros de educacion infantil cooperaran estrechamente

con ellos.

Articulo 14. Ordenacion y principios pedagogicos.

El caracter obligatorio y gratuito de la educacion se destaca en las principales

LEYES DE NUESTRO SISTEMA EDUCATIVO:

Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del derecho a la educacion
(B.O.E. 4 de julio de 1985) Art. 1.1.- “Todos los espafioles tienen derecho a una
educacion basica que les permita el desarrollo de su propia personalidad y la
realizacion de una actividad util a la sociedad. Esta Educacion sera obligatoria y
gratuita en el nivel de la Educacion General Basica y, en su caso, en la formacion

profesional de primer grado, asi como los demads niveles que la Ley establezca”.

Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de ordenacion general del sistema

educativo (B.O.E. 4 de octubre de 1990).

El articulo 1.3 encomienda a las Administraciones educativas la garantia del
ejercicio de los derecho contenidos en la Constitucion, en la Ley Organica 8/1985,

de 3 de julio, Reguladora del Derecho a la Educacion.

Art. 65.4- “Con el objeto de asegurar la educacion de los nifios, las
Administraciones Publicas asumirdn subsidiariamente su cuidado y atencion
cuando las familias se encuentren en situaciones que les impidan ejercer sus

responsabilidades”.

Ley 10/2002, de 23 de Diciembre, de Calidad de la Educacion (LOCE), en el
titulo I, Cap. 1, art. 9, sefiala la obligatoriedad y gratuidad de la ensefianza basica,
asi como su iniciacion a los seis afios y hasta los dieciséis.

Asi mismo, en la exposicion de motivos, reconoce el logro de la extension y

universalizacion de la educacién bdasica, pero también, entre los problemas
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actuales del sistema educativo, la necesidad de reducir las elevadas tasas de

abandono de la Educacion Secundaria Obligatoria.

Real Decreto 299/1996, de 28 de febrero (B.O.E. De 12 de marzo) de
Ordenacion de las acciones dirigidas a la compensacion de desigualdades en
educacion. Articulo 4. Para la superacion de las desigualdades las medidas de
compensacion educativa tenderdn a “promover la igualdad de oportunidades de
acceso, permanencia y promocioén a una educaciéon de calidad para todos los
nifios, jovenes y adultos, prestando atencion preferente a aquellos sectores que,
por su situacion geografica o por sus condiciones sociales se vean mas
desfavorecidos, articulando medidas que hagan efectiva la compensacion de las

desigualdades de partida”.

Articulo 6. Para el cumplimiento de los objetivos previstos el Ministerio de
Educacion y Ciencia realizara “programas de seguimiento escolar de lucha contra
el absentismo para garantizar la continuidad del proceso educativo, con especial

atencion a la transicion entre las distintas etapas”.

Articulo 11.3. Se indica en el ambito de la compensacion educativa externa que
los equipos docentes, en colaboracion con los servicios de apoyo externo, y con
las entidades publicas sin 4animo de lucro que intervengan, desarrollardn
actuaciones con respecto a programas de escolarizacion, seguimiento y control del

absentismo escolar.

Orden de 22 de julio de 1999 (B.O.E. De 28 de julio) por la que se regulan
las actuaciones de compensacion educativa en Centros Docentes sostenidos
con fondos publicos. En el Capitulo I, articulo primero, indica como uno de los
objetivos a conseguir mediante las actuaciones de compensacion educativa en los
centros “garantizar la escolarizacion en condiciones de igualdad de oportunidades
del alumnado con necesidades de compensacion educativa teniendo en cuenta su

situacion inicial de desventaja social”.

En el Capitulo III, articulo tercero, al hablar de los centros con actuaciones de
compensacion educativa, sefiala, como una condicion, para que pueda se dotado
con recursos de apoyo humanos y materiales, un porcentaje alto de alumnado que
presenta niveles significativos de absentismo escolar y riesgo de abandono

prematuro del sistema educativo.
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En el Capitulo IV, articulo duodécimo, a) sefiala como acciones de
compensacion educativa externa de caracter complementario la programacion por
parte de los centros, de actividades dirigidas a favorecer la continuidad y
regularidad de la escolarizacion, entre las que deben constar el seguimiento y

control del absentismo escolar.

En lo que se refiere al deber del alumno a la asistencia a clase:

El Real Decreto 732/1995, de 6 de mayo, por el que se establecen los derechos
y deberes de los alumnos y las normas de convivencia en los centros considera
el deber mas importante “el de aprovechar positivamente el puesto escolar que la
sociedad pone a su disposicion. Por ello, el interés por aprender y la asistencia a
clase, es decir, el deber del estudio es la consecuencia del derecho fundamental a

la educacion”.

Asi mismo, el el Titulo III, de los deberes de los alumnos, en el articulo 35, dice
que “el estudio constituye un deber basico de los alumnos y se concreta en
obligaciones tales como la asistencia a clase con puntualidad y el cumplimiento y

respecto de los horarios de actividades del centro”.

Los Centros recogeran en su Reglamento de régimen interior las normas de
convivencia y concretaran los deberes de los alumnos y las correcciones para las
conductas contrarias a su cumplimiento (Art. 47), supervisando el Consejo
Escolar “el cumplimiento efectivo de las correcciones en los términos en que
fueran impuestas” (Art. 47). Mas especificamente, los Reglamentos de régimen
interior estableceran el nimero maximo de faltas por curso, drea y materia y los

sistemas extraordinarios de evaluacion para estos alumnos (Art. 44.2).

La Ley 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacién, en el
capitulo II, de los derechos y deberes de padres y alumnos, establece el estudio
como deber basico del alumno, que entre otros se concreta en asistir a clase con

puntualidad.

Orden de 29 de diciembre de 2004 de la Consejeria de Educacion, por las
que se aprueba el Plan de Atencion al Alumnado Extranjero y de Minorias
(publicado por Resolucion de 10 de febrero de 2005, de la Direccion General de
Formacion Profesional e Innovacion Educativa). Buena parte de las medidas

propuestas en este Plan poseen un caracter preventivo del absentismo escolar.
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Ademas, las conductas que no respetan los derechos a recibir la educacion estan

sancionadas por las LEYES QUE RIGEN LA PROTECCION DEL MENOR:
Coédigo Penal. Ley 10/1995, de 23 de noviembre. El el articulo 226 sefiala que

“serda castigado el que dejare de cumplir los deberes legales de asistencia
inherentes a la patria potestad, tutela, guarda o acogimiento familiar o de prestar la

asistencia necesaria legalmente establecida”.

El Codigo Civil, en lo que se refiere al ejercicio de la patria potestad del padre y
de la madre (articulo 154), fija deberes y facultades que los padres deben asumir,
entre los que se encuentran el educar y procurar una formacion integral de los

hijos que de ellos dependan.

Asi mismo, el Codigo Civil recoge como o6rgano fundamental de la

representacion y defensa de los derechos del menor al Ministerio Fiscal:
- En los casos de incumplimiento de la patria potestad (Articulo 158).

- Incumbiéndole la vigilancia de la tutela, acogimiento o guarda de los menores

(Articulo 174).

- En la constitucion y vigilancia de la tutela (Articulos 228, 232 y 299 bis),
“cuando se tenga conocimiento de que una persona debe ser sometida a tutela y en
tanto no recaiga resolucion judicial que ponga fin al procedimiento, asumird su

representacion y defensa en Ministerio Fiscal”.

Ley Organica 1/1996, de 15 de enero, de Proteccion Juridica del Menor, de
modificacion parcial del Cdodigo Civil y de la Ley de Enjuiciamiento Civil.

(BOE de 17 de enero de 1996).

El Articulo 3, referencia a Instrumentos Internacionales: “Los menores gozaran
de los derechos que reconoce la Constitucion y los Tratados Internacionales de los
que Espafia sea parte, especialmente la Convencion de Derechos de Nifio de
Naciones Unidas y los demas derechos garantizados en el ordenamiento
juridico,...”

Asi mismo, encomienda a las Administraciones Publicas que presten a los
menores la asistencia adecuada para el efectivo ejercicio de sus derechos (art.
10.1.), les encomienda la prevencion y reparacion de las situaciones de riesgo que
perjudiquen su desarrollo personal y social, asi como la tutela en los casos de

desamparo (art. 12, 17 y 18). El menor se considerara desamparado “cuando se
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aprecie cualquier forma de incumplimiento o de ejercicio inadecuado de los
deberes de proteccion establecidos por las leyes a la guarda de los menores o les
falten a éstos los elementos basicos para el desarrollo integral de su personalidad”

(art. 172.1).

Mas concretamente, en el art. 13: “Cualquier persona o autoridad que tenga
conocimiento de que un menor no estd escolarizado o no asiste al centro escolar
de forma habitual y sin justificacién, durante el periodo obligatorio, debera
ponerlo en conocimiento de las autoridades publicas competentes, que adoptaran

las medidas necesarias para su escolarizacion”.

Ley 14/2002, 25 de julio de promocion, atencion y proteccion a la infancia
en Castilla y Leon (BOCyL de 29 de julio). En su Art. 17, a propodsito del
derecho a la educacion, se refiere expresamente a la aplicacion de programas

especificos para prevenir y tratar el absentismo escolar.

Decreto 131/2003, de 13 de noviembre, por el que se regula la accion de
proteccion de los menores de edad en situacion de riesgo o de desamparo y los
procedimientos para la adopcion y ejecucion de las medidas y actuaciones para

llevarla a cabo.

LA COMPETENCIA MUNICIPAL de velar por el cumplimiento de la

educacion obligatoria estd contemplada en la siguiente normativa:

En la propia Constitucion Espaiiola, en cuanto que los derechos y libertades
reconocidos en el Capitulo segundo vinculan a todos los poderes publicos (art.
53.1.) y son garantes del derecho de todos a la educacion. Corregir el absentismo

escolar es una responsabilidad compartida.

Ley Organica del Derecho a la Educacion, 8/1985, 3 de julio. Disposicion
Adicional segunda 1. “En el marco de los principios constitucionales y de lo
establecido por la legislacion vigente, las Corporaciones Locales cooperaran con
las Administraciones Educativas correspondientes en la creacion, construccion y
mantenimiento de centros publicos docentes, asi como la vigilancia del

cumplimiento de la escolaridad obligatoria”.

Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacion. En

el art. 69, establece que las Administraciones locales podran colaborar con los
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centros educativos, entre otras, para participar en la vigilancia del cumplimiento

de la escolaridad obligatoria.

Ley Reguladora de las Bases del Régimen Local 7/85 de 2 de abril de 1985,
(B.O.E. De 3 de abril). En el art. 25.2.n. sefiala las competencias en materia
educativa del municipio, entre otras, “participar en la vigilancia del cumplimiento

de la escolaridad obligatoria”.

Real Decreto 2274/193, de 22 de diciembre, de Cooperacion de las
Corporaciones Locales con el Ministerio de Educacion y Ciencia (B.O.E. 22
de enero de 1994). Art. 1. “Las Corporaciones Locales cooperaran con el

3

Ministerio de Educacion y Ciencia en la “vigilancia del cumplimiento de la

escolaridad obligatoria...”

Art. 10. “Los municipios cooperaran con el Ministerio de Educacion y Ciencia
en la vigilancia del cumplimiento de la escolaridad obligatoria, para garantizar el

derecho a la educacion de todo el alumnado de su ambito territorial”.

El Art. 11. se refiere a las actuaciones que podra llevar a cabo indicando entre
otras las siguientes. “Poner en conocimiento del Ministerio de Educacion y
Ciencia las deficiencias detectadas en la escolarizacion” y “contribuir a través de
los servicios municipales a hacer efectiva la asistencia del alumnado al centro

escolar”.

4.2.2. ELABSENTISMO ESCOLAR EN LA ETNIA GITANA

Hasta hace relativamente pocos afos el reto del Sistema Educativo era la
escolarizacion de la totalidad de los nifios/as gitanos en las etapas basicas de la
ensefianza. Se tenia asumido que los hijos/as mas pequefios (entre 3-6 afios) y los
que habian cumplido los 11-12 afios no acudian a los centros educativos por

diversos motivos.

Los padres gitanos rechazaban la escolarizacion en Educacion Infantil debido a
la sobreproteccion que se ejercia sobre los menores y a la tradicion cultural que
consideraba que el mejor lugar para un nifio/a era al lado de su madre durante

todas las horas del dia.
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En cuanto a los de edades superiores abandonaban la educacion en cuanto se les
necesitaba en la familia para el trabajo fuera o dentro del hogar, en el caso de las

nifas, por el hecho de ser ya “mocitas”.

Todas sus tradiciones y costumbres mas arraigadas venian a apoyar las teorias
que alejaban a los menores de la escuela y de la educacion formal. El proceso
formativo estaba muy ligado a las ensefianzas de sus mayores, transmitidas de

forma oral y vivenciada en la familia y la comunidad.

Con la obligatoriedad de la escolarizacion desde los 6 hasta los 16 afos las
familias gitanas vieron incrementada su posibilidad de acceder a la educacion,
pero también su deber de permanecer dentro de la educacion reglada y formal.
Actualmente la escolarizacion de los gitanos en edad obligatoria es practicamente

del 100%, aunque no asi su asistencia.

Solo la escolarizacidon de los nifios/as en unas determinadas edades no garantiza
la igualdad de todos/as ellos/as ante el hecho educativo. Se encuentran en
situacion de desventaja a causa de lo que podriamos denominar “una deficiencia

social”.

Los gitanos en la escuela se encuentran con diferencias esenciales entre los
modelos observados en la familia y los que ofrece la escuela, lo que representa

unas dificultades anadidas a las propias que conlleva el aprendizaje, debido a:

o La disciplina impuesta en la familia, el nifio/a llega a la escuela
sin los habitos y esquemas necesarios para adaptarse a la actividad escolar,
los que posee se han desarrollado en otra direccion.

o La inmadurez de nifio/a a adulto/a dificulta que en la escuela

adquieran responsabilidades de forma paulatina.

o La comunicaciéon verbal en la familia se caracteriza por la
ausencia de conceptos abstractos o sutiles, por lo que en la escuela tendran
dificultades para comprender dichos contenidos, que no parecen guardar
conexion con la vida. Esta dificultad es especialmente importante en la

adquisicion de la lecto-escritura y en el paso a la Ensefianza Secundaria.
o En casa hay poca estimulacién y escaso apoyo respecto a las

materias tratadas en la escuela, es raro que vean a sus padres leyendo o

escribiendo.
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o Suelen orientarse hacia el presente y la consecucion de objetivos a

corto plazo, mientras la educacion es totalmente a largo plazo.

o El contacto entre los padres y la escuela es muy deficiente, o no
existe, o si aparece no se da en condiciones de igualdad. La familia se
acerca al centro s6lo cuando surgen enfrentamientos entre ellos y la
escuela, y en ocasiones, esta convoca a los padres exclusivamente para
informar sobre el mal comportamiento o los problemas con el alumno o
alumna. Por todo esto aparece una desconfianza por parte de las familias
hacia el centro educativo del que desconoce su funcionamiento y los

recursos con los que cuenta.

o Existe desconfianza hacia otros grupos sociales, lo que limita a

los nifios y nifias a iniciar interacciones con esos compaieros/as.

o Existe un desconocimiento de la cultura gitana por gran parte de
los profesionales dedicados a la educacidén, esto impide que en la

institucion escolar haya referencias a la misma y se compartan sus valores.

o La falta de reconocimiento, por parte de la escuela, de los valores
con los que el nifio o la nifa se identifica puede llevar a la infravaloracion

de su propio grupo cultural o al rechazo a la escuela.

Estas dificultades propician un fracaso escolar muy elevado, con altos
porcentajes de alumnado gitano que tiene un afio o dos de desfase escolar, o
incluso mas. Esto refuerza a su vez la baja autoestima y las expectativas negativas

ante la educacion, que se devalta ante ellos cada vez mas.

Cuando llegan a la Educacion Secundaria se agudizan todos estos procesos por
ser una etapa en la que el alumnado adquiere un gran sentido critico y entran en

conflicto los valores y orientaciones de la escuela con los suyos propios.

Al mismo tiempo que aparece el fracaso escolar lo hace la inadaptacion al

sistema.

Por otra parte, aunque no todas las familias gitanas tienen falta de recursos
economicos, hay algunos que les lleva a ejercer trabajos temporales y a
permanecer en movimiento. Esto lleva a la incorporacion temprana al mundo
laboral para aportar nuevos ingresos en casa o encargarse de las tareas del hogar

para que los adultos puedan ausentarse.
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El bajo nivel econémico y la escasa valoracion de la educacién de algunos
colectivos gitanos propician que no se de respuesta a las demandas de material,
atencion y ayuda que los profesionales de la ensefianza hacen a las familias del
alumnado. Estas son reacias a invertir tiempo y dinero en una actividad que ni

conocen ni aprecian, aunque esta cambiando poco a poco.

Como conclusion, los aspectos anteriores favorecen que aparezca otro factor, el
absentismo escolar, que es a la vez causa y consecuencia de muchos de los

problemas expuestos antes, de modo que:
o El nifio o nifa fracasa porque no asiste, pero no asiste porque fracasa.
o No se adaptan ya que no van a clase, pero no van a clase porque no se
adaptan.

o Como no acuden con regularidad sus intereses y motivaciones no se

tienen en cuenta, pero como la escuela no les interesa, ni motiva no acuden

aella.

5. DISENO DE LA PROPUESTA: PROPUESTA DE
INTERVENCION A TRAVES DE LA EDUCACION MUSICAL
PARA PREVENIR EL ABSENTISMO ESCOLAR DE LOS
NINOS/AS DE ETNIA GITANA

5.1. Contextualizacion

Medio sociocultural y familiar

La poblacion de este barrio ha sido tradicionalmente obrera, por lo que las
viviendas son antiguas y las que no han sido rehabilitadas estdn deterioradas. Al
ser viviendas baratas este barrio presenta un gran indice de poblacidon inmigrante y

de etnia gitana.

Estos factores, junto con la disminucion de la natalidad y las medidas de realojo
que se realizaron al trasladar a varias familias gitanas a las viviendas que se
encuentran cercanas al colegio, tuvo como consecuencia la escolarizacion de sus
hijos e hijas a este centro, provocando una brusca disminucion del alumnado y un

alarmante aumento del porcentaje de alumnado gitano.

El nivel econdémico de las familias del centro es muy bajo ya que la mayoria

estdn desempleadas y viven de ayudas sociales y de trabajos inestables y
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puntuales. Esto limita algunas actividades escolares ya que los padres no suelen
comprar el material escolar adecuado y los nifios y nifias acuden al centro con

carencias de higiene y de ropa.

A nivel social las familias del centro presentan la idiosincrasia de la cultura y
tradiciones gitanas, lo que en muchas ocasiones repercute negativamente con la
dindmica escolar (absentismo, implicaciones en la escuela, adquisicion del

material escolar, ...).
Centro

Este centro es publico e imparte las etapas de Educacion Infantil y Primaria, y
debido al poco alumnado que tiene el centro solo cuenta con tres unidades
operativas las cuales son una de Educacion Infantil y dos de Educacion Primaria

siendo el alumnado de etnia gitana.

El colegio cuenta con dos edificios, aunque solo se utiliza el mas grande y
consta de tres aulas para las distintas unidades, un despacho de direccion, una
biblioteca, una aula de musica, una sala de usos multiples, un gimnasio, un aula de

informatica y un aula para el logopeda.

En sus instalaciones exteriores cuenta con un patio amplio en el que se
encuentra un arenero con columpios y un porche que utiliza el alumnado de

Educacion Infantil.

Etapa y curso

Educacion Infantil en segundo ciclo con nivel de cinco afios.
Alumnado

El alumnado del colegio de la hipotética aula, tiene una edad media de cinco
afos, la clase consta de seis nifios y niflas del tercer nivel del segundo ciclo de
Educacion Infantil. Todos ellos se incorporaron en el primer nivel del mismo al

centro.

La mayoria del alumnado presenta un déficit curricular muy significativo
provocado por la tipologia de las familias. Ese déficit estimulativo ocasiona la
adquisicion tardia de la lectoescritura y de los procesos bésicos de aprendizaje que

suponen un lastre prematuro para los logros escolares. Por ese motivo
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pretendemos realizar un método para adquisicion de la lectoescritura que parta del

estilo de aprendizaje del alumnado.
5.2. Objetivos

Con esta propuesta pretendemos contribuir a los siguientes fines educativos,

establecidos por la LOE en su Capitulo I, Articulo 2:

El pleno desarrollo de la personalidad.

La preparacion para el ejercicio de la ciudadania y para la participacion
activa en la vida.

Esta propuesta est4 orientada a la consecucion de la Finalidad de la Educacion
Infantil “contribuir al desarrollo fisico, afectivo, social e intelectual del nifio”

(LOE, Capitulo I). A través de ella como sostiene el Real Decreto 1630/2006:

Se atendera progresivamente al desarrollo afectivo, al movimiento y los héabitos
de control corporal; a las manifestaciones de comunicacion y del lenguaje, a las
pautas elementales de convivencia y relacion social, asi como al descubrimiento
de las caracteristicas fisicas y sociales del medio. Ademaés se facilitard que nifios y
nifias elaboren una imagen de si mismos positiva y equilibrada y adquieran

autonomia personal (BOE, num. 4, 2006, pp. 474).
A continuacion se pasa a establecer los diferentes objetivos:
Generales:

- Mejorar la afectividad, la conducta, la perceptivomotricidad, la personalida y

la comunicacion.
- Adquirir un mejor control tonicoemocional.
Especificos:
- Percibir los elementos y parametros musicales.
- Discriminar auditivamente los distintos ruidos y sonidos.
- Aprender a comunicarse a través del arte.
- Trabajar la sensibilizacion a las vibraciones sonoras, creando nuevos reflejos.
- Descubrir la belleza y posibilidades musicales.
- Favorecer el desarrollo emocional.
- Reforzar la auotestima mediante la auorregulacion.

- Responder a los estimulos sensoriales.



- Adquirir destrezas y medios de expresion (corporales, graficos, instrumentales,

etc.).
5.3. Contenidos

Los contenidos que se presentan estan basados en el BOCYL (2007), los cuales
se concretan en las tres areas del curriculo, pero su intervencion se realizara de

manera globalizada. Estos son los siguientes:
Identificacion y expresion de sus sentimientos y emociones a través del
dibujo.
Audiciones de sonido cortos y largos.
Expresion y comunicacion a través del cuerpo y producciones plasticas.

Discriminacion de sonidos procedentes de diferentes objetos presentes en

nuestras casas.
Aprendizaje de canciones.
Escucha de CD’s con audiciones y canciones.

Utilizacidon creativa de diferentes materiales de wuso habitual

(cotidiafonos) para producir sonidos en la representacion de cuentos.
Dramatizacion de distintas canciones.

Utilizacion de algunas técnicas musicales, corporales, plésticas y

dramaéticas para comunicarse.
Uso de la pizarra digital para proyectar diferentes tipos de decorados.
Escucha atenta de cuentos.
Canciones para bailar: “al corro la patata”.
Canciones para jugar: “raton que te pilla el gato”.
Canciones para dramatizar: “Pin Pon es un mufieco”.

Elaboracion de figuras con plastilina, de algunos de los personajes u

objetos que aparecen en las canciones.
Realizacion de musicogramas por medio de dibujo.

Creacion de distintos decorados, sobre transparencias.

43
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5.4. Recursos didacticos
5.4.1. Metodologia

El proceso de ensehanza-aprendizaje que vamos a llevar a cabo senalan los

recursos metodologicos de principios, estrategias y técnicas que se van a utilizar.

Los recursos que nosotros planteamos van a tener una fundamentacion
normativa, al ser coherentes con las indicaciones de la LOE, el Real Decreto1630

y el Decreto 122.

La metodologia que presentamos en nuestra propuesta, va a tener una estructura
deductiva, asi vamos a poder plantearlo de manera general y a través de las
intervenciones en el aula (principios), se podra después concretar aquellas

estrategias especificas que hacen posible su aplicacion en la practica docente.
Principios de Intervencion Educativas

Los principios de intervencion educativa (en adelante PIE) son orientaciones

generales en las que debe basarse la intervencion educativa.

Estos principios que se trataran a continuacion, reciben aportaciones de autores
como Bandura, Piaget, Bruner, Ausubel, Vigotsky... y representantes de la Escuela
Nueva como Freinet, Montessori o Decroly, entre otros. Sus aportaciones se
pueden resumir en: el aprendizaje constituye un proceso de construccion personal,
en el cual intervienen factores como los alumnos, los contenidos culturales, y los
mediadores, que ayudan a los sujetos a construir significados con referencia a un

contexto socio-cultural determinado.
Para el desarrollo de esta programacion se destacaran los siguientes PIE:
1. Partir del nivel de desarrollo psicoevolutivo.
2. Partir de los conocimientos previos.
3. Asegurar la construccion de aprendizajes significativos.
4. Globalizacion.
5. Aprender a aprender.
6. Promover una intensa actividad por parte del alumno/a.
7. Principio de juego.

8. Partir de los intereses y motivaciones del nifio/a.
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9. Crear un ambiente calido, acogedor y seguro para interaccionar

adecuadamente con los profesores y compaieros/as.
10. Principio de participacion, comunicacion y didlogo.
11. Flexibilidad para adecuarse a los ritmos de cada uno/a.
12. Coordinacion docente.
13. Motivacion.
14. Individualizacion y socializacion.
1 5. Colaboracion con las familias.
16. Aceptacion del error como medio para aprender.
Estrategias

De manera general vamos a plantear concretamente una serie de estrategias
tanto expositivas como indagatorias que luego nos van a servir para valorar de
forma positiva los resultados del proceso de ensehanza-aprendizaje, gracias a
confluencia de técnicas que cada uno de los dos tipos puede ayudar a disponer,
aunque van a tener mayor peso las indagatorias ya que favorecen la autonomia del

alumno ante nuevos aprendizajes. Destacaremos:
Estrategias para la intervencion para la adquisicion de habitos.
Estrategias para favorecer la educacion en valores.
Estrategias para el desarrollo del lenguaje oral.
Estrategias para el desarrollo de la lectoescritura.

Estrategias para el desarrollo de contenidos l6gico-matematicos.

5.4.2. Recursos personales, ambientales y materiales
Recursos Personales

En los recursos personales vamos a resaltar el papel del maestro y de sus
iguales, ya que entre ellos han de interaccionar para poder ser participes y poder

apoyarse en el trabajo de contenidos y objetivos que son objeto de aprendizaje.

La labor del maestro/a partird como uno de los principales recursos personales.
Como sefiala la Orden EDU (2008), el maestro tutor sera quien debera facilitar la
integracion del alumnado, conocer sus necesidades educativas, orientar su proceso
de aprendizaje, mediar en la resolucion de problemas en situaciones cotidianas,

coordinar el proceso de seguimiento y evaluacion de los alumnos; al igual que nos
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sefiala la importancia de la labor de mediador entre los diferentes maestros, al
indicar que su actuacion debera coordinarse con la de los otros maestros
especialistas y maestros con funciones de apoyo o refuerzo del mismo grupo de

alumnos.

Por lo tanto, es muy importante nombrar a los diferentes maestros/as que
trabajaran coordinadamente con el tutor/a o con el grupo de alumnos/as al que va
a estar orientada esta propuesta. Estos especialistas son: maestro/a especialista en
educacion musical, maestro/a de especialista en lengua extranjera y maestro/a de
religion.

Recursos Ambientales

En los recursos ambientales vamos a tener en cuenta aquellos que tienen una

conformacion flexible y funcional del entorno y la utilizacion de los distintos

espacios del centro que cooperan en el tratamiento de los contenidos.

Para la realizacion de esta propuesta vamos a usar unicamente la sala de usos
multiples debido a su amplitud de espacio y porque es positivo que los alumnos y
alumnas puedan ver sus movimientos mientras los realizan, y asi poder mejorarlos

gracias al espejo que hay instalado.
Recursos Materiales

Desde el punto de vista didactico, en esta programacion vamos a utilizar estos
materiales que resultan de especial interés: plastilina, papel de acetato, rotuladores
para transparencias, proyector, pinturas de dedos, folios, CD’s de musica,
reproductor de CD’s, cotidiafonos (botellas de cristal, lapiceros, cajas de carton,
mortero, botellas de plastico, arroz y otros que crean ellos convenientes para

recrear los cuentos para sonorizar) y pizarra digital.

5.5. Actividades

Previamente al desarrollo de las actividades, o una vez que se han comenzado a
realizar, el maestro/a y otros profesionales, han de realizar ciertas acciones como

son:

Seleccionar y disefiar un espacio que sea adecuado para el trabajo

multisensorial y de relajacion.

Seleccionar y ubicar los materiales especificos con los vamos a trabajar.
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Sistematizar una manera de abordar el trabajo con el alumnado en

distintos espacios.

Generar documentos de evaluacion para poder constatar respuestas

producidas por esta estimulacion.

“En algunos casos, interesa utilizar una determinada pieza musical, mientras que
en otros lo importante es que sea una musica agradable que los nifios conozcan y

acompaiie a la actividad de fondo” (Trias y Pérez, 2002, p.7).

Las actividades nos sirven para que la relacion profesor-alumno hagan posible
que podamos aplicar las estrategias metodoldgicas, el tratamiento de los

contenidos y la consecucion de los objetivos sefialados.

- Las actividades las vamos a organizar a través de una secuencia de sesiones
en las que se mostrardn tanto la presentacion y sintesis inicial, como el
desarrollo/andlisis y la sintesis final.

- El criterio principal que vamos a utilizar para organizar el tiempo va a ser la
flexibilidad. En ocasiones, podremos decidir si queremos alargar el tiempo
previsto para una actividad porque entendemos que los/as alumnos/as
necesitan mas tiempo para asimilar y/o bien porque podemos comprobar su
rentabilidad de cara a futuros contenidos; en otras ocasiones nos puede resultar

razonable acortar el tiempo previsto porque ya se ha asimilado su informacion.

Descripcion de las sesiones
Antes de que comencemos a contar qué cancion, audiciébn o cuento vamos a

trabajar, lo que vamos a hacer es explicar como sera la organizacién de la sesion:
- En una semana habra dos sesiones de 50 minutos cada una.
- En la primera semana:

- La primera sesién de la semana vamos a escuchar una cancion, que

sera: instrumentada con percusion corporal, cotidiafonos y finalmente dramatizada

(para esta dramatizacion, el alumnado podré disfrazarse).

*Cuando realicen la sesion de plastica, realizaran un objeto o personaje de

plastilina que aparezca en la cancion trabajada.

-La segunda sesion de la semana vamos a escuchar un cuento, después

ensayaran su representacion, a la que afiadiran cotidiafonos (para sonorizarlo) y

finalmente lo dramatizaran disfrazandose y realizando lo explicado anteriormente.
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*Con anterioridad al cuento, en la sesion de plastica, habran realizado distintos
decorados realizados con el cuento. Estos los haran sobre papel de acetato, para
realizar transparencias y colocarlas en el momento de la representacion, en el

proyector.
- En la segunda, tercera y cuarta semana.

- La primera sesién de la semana vamos a realizar un baile o un juego
con una cancion tipica del folclore. La actividad que desarrollaran sera pintar con
pintura de dedos lo que la musica les hace sentir o lo que los inspira. La audicion

que hemos utilizado nos servira para la siguiente sesion de la semana.

La segunda sesién vamos a trabajar con la audicion activa, partiendo de

la realizacion de un musicograma (en este cada parte serd representada con
dibujos), ademas de un baile para que podamos ver claramente las distintas partes

de ésta.

Una vez organizadas las sesiones, vamos a mostrar las distintas actividades y
como las vamos a distribuir, primero se realizaran las canciones que se van a
dramatizar y, después las canciones para bailar o jugar, a continuacion los cuentos
para sonorizar y dramatizar, y por ultimo se realizaran las audiciones (tanto para
pintar su musica, como para bailar). La temporalizacion de las sesiones se

mostrard en el epigrafe siguiente.

Canciones para trabajar la percusion corporal, con cotididfonos y dramatizarla

Pin Pon es un muiieco (ver anexo I):

- Percusion corporal: para cada nota, hasta llegar a la ligadura, dardn

golpes con las palmas sobre los muslos; durante la ligadura y el silencio,

daran dos golpes con las palmas en el pecho.

- Percusion con cotididfonos: como en la percusion corporal, daran

golpes con un lapiz en una botella de cristal hasta llegar a la ligadura, y
durante la ligadura y el silencio, daran golpes con la mano en una caja de

carton.

- Realizaran los siguientes gestos:



Pin Pon es un muiieco Mover alternativamente las manos a un lado y

Con manos de carton a otro

Se lava su carita. Gesto de lavarnos la cara

Con agua y jabon

Se desenreda el pelo|Gesto de peinarnos el pelo

Con peine de marfil

Y aunque no le gusta Poner cara triste

No llora, ni hace asi Gesto de llorar frotandonos los ojos

Pin Pon dame la mano Dar la mano a un compafero/a

Con fuerte apreton se aprietan las manos

Que quiero ser tu amigo sonrien al compafiero

Pin Pon, Pin Pon, Pin Pon movemos alternativamente las manos a un

lado y a otro

Y cuando las estrellas sefialamos al cielo con los dos brazos en alto

Comienzan a salir Abrir los brazos para bajarlos hasta la cintura.

Pin Pon se va a la cama Gesto de dormir poniendo las manos juntas en
la oreja.

Pin Pon se va a dormir Cerrar los ojos

Canciones para bailarlas y jugar

Estaba el sefior don gato (ver anexo I):

Se tienen que colorar formando un corro, con las manos agarradas y cuando
suene la cancidn se iran girando al ritmo que marque ésta, excepto cuando diga
“marramiau, miau, miau”, que tienen que soltarse las manos para simular que son

gatos arafiando con las ufias.

Raton que te pilla el gato (ver anexo III):

Entre todas las nifias y nifios participantes se echa a suerte quién hara de "gato"

y quién de "raton".
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Los demas participantes forman un corro con las manos unidas y los brazos
extendidos y levantados, con el fin de dejar hueco suficiente entre ellos/as para las

entradas y salidas del raton y el gato.

El ratén queda en el centro del corro y el gato se queda fuera.

El corro de la patata (ver anexo [V):

Los nifios y nifias se cogen de la mano formando un circulo, y girando todos
juntos cantan. Hay muchas canciones que se pueden aplicar al corro de la patatas,

pero el que se utiliza habitualmente es:
"Al corro la patata
comeremos ensalada,
como comen los seriores,
naranjitas y limones,
achupé, achupé, achupe,

sentadito me quede"

En cada achupé se tienen que poner en cuclillas y, al final sentarse en el suelo.

Cuentos para sonorizarlos y dramatizarlos

Se leerd el cuento “Un nifio muy inteligente” (ver anexo V). En la lectura
vamos a tener en cuenta lo dicho anteriormente, y ademas tenemos que tener una
vocalizacion clara, saber donde situarse para que a los alumnos y alumnas no les
de la luz directamente en la cara, que no haya ningun objeto que dificulte la
visién; se empleardn diferentes entonaciones para evitar las distracciones,
después, les preguntaremos sobre el contenido del cuento para ver si son capaces

de contarle una vez que se ha contado el cuento para ver si han estado atentos.

Tenido en cuenta estos detalles, para la representacion los dividiremos en grupos
de tres. Cada grupo tiene que elegir un cotidiafono, el cual van a utilizar en la
representacion del cuento, ademds de poder elegir un disfraz para disfrazarse
siendo acorde con lo que el cuento les pide (que se disfracen con las cosas que se

encuentran en el rincén de los disfraces).

Pasados unos minutos, cada grupo tendra que representar el cuento, mientras se
el resto de compaieros /as esta en silencio para respetar el trabajo de sus

compaifieros/as.
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Una vez que todos los grupos han terminado su representacion, se hara una

asamblea para que puedan expresar como se han sentido.

Audiciones para pintar con musica, hacer un musicograma y bailarlas

Los alumnos van a pintar sobre un folio con pintura de dedos, tendran que
expresar lo que cada audicion inspire (se realizard un baile con esta audicion y a

continuacion del baile se realizara esto).

Primero les pondremos la cancidon para que la escuchen y sepan como es,
después se les ensefiara cada una de las partes de cada audicion, y lo representaran
con un dibujo (a cada parte), en el folio van a dibujar las partes iguales tanto si se

repiten como si no.

Como ya saben las partes en las que esta dividida la audicion, a continuacion, se

les mostrara como es el baile en cada una de las partes de las distintas audiciones:

La maquina de escribir de Leroy Anderson:
Tiene forma “A B A CA” y el cierre:
- En la parte A tienen que dar libremente por el espacio pasos cortos y
rapidos.
- En la parte B tienen que dar un paso y juntan el otro pie, asi
sucesivamente, haciendo un movimiento de vaivén de un lado a otro.

- En la parte C tienen que mover los brazos como si dibujasen un ocho

tumbado mientras se desplazan lentamente por todo el espacio.

- En el cierre han de dar, libremente, amplias vueltas por el espacio.

El carnaval de los animales: El elefante de Saint-Saéns:

Tiene forma “A B C” y cierre (el cierre es breve). Los nifios y nifias tienen que
bailan libremente siguiendo el ritmo de la musica imitando el andar de un

elefante.
Coronel Bogey de Alford.
Tiene forma “AB A C™:

- En la parte A tienen que ir andando mientras imitan la marcha militar ,

tienen que recorrer el espacio libremente.
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- En la parte B se van a colocar en dos filas una enfrente de otra, una de
ellas tiene que dar pasos hacia un lado y la otra hacia el otro lado contrario,

cambiando de izquierda a derecha segin nos indique la musica.
En la parte C se tienen que poner por parejas agarrandose como si

bailasen un pasodoble, primero iran hacia un lado y luego hacia el otro,

segun indique la musica (habra un balanceo en los brazos).

5.6. Temporalizacion

Esta propuesta esta pensada para que dure aproximadamente unas cuatro
semanas como periodo de adaptacion al comenzar el curso en septiembre, pero si
se quiere utilizar para cualquier otro momento del curso escolar, no tendremos en

cuenta los periodos vacacionales, ni festividades.

Las sesiones quedaran distribuidas de la siguiente manera:

Primera semana:
- Primera sesion: con la canciéon de “Pin Pon” tienen que instrumentarla con

percusion, cotidiafonos y por ultimo dramatizarla.

- Segunda sesion: el cuento de “un nifio muy inteligente” la tienen que sonorizar

y dramatizar.

Segunda semana:
- Primera sesion: baile de la cancion popular “Estaba el sefior don gato” y
también la actividad de pintar expresando lo que sienten al escuchar la musica de

la audicion “La maquina de escribir” de Leroy Andersen.

- Segunda sesion: tienen que realizar un musicograma y un baile con la audicion

de “La maquina de escribir”.

Tercera semana:

- Primera sesion: realizar un baile con la cancion popular “El corro de la patata”
junto con la actividad de pintar con musica, en la que se utilizard la audicion de
“Coronel Bogey”.

- Segunda sesion: realizar un musicograma y un baile con la audicion de

“Coronel Bogey”.
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Cuarta sesion:

- Primera sesion: realizar un baile con la cancidén popular “Raton que te pilla el
gato” junto con la actividad de pintar con musica, apoyandonos de la audicion “El

carnaval de los animales: EL elefante de Saint-Saéns”.

- Segunda sesion: realizar un musicograma y un baile con la audiciéon “El

carnaval de los animales: EL elefante de Saint-Saéns”

5.7. Evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje

La LOE: titulo VI, tiene como finalidad evaluar una con una concreta mejora la
calidad y equidad de la educacion, aumentando su transparencia y valorando el

grado de cumplimiento de los objetivos educativos.

La normativa especifica para la educacion infantil (RD 1630, D 122 y la Orden
721) determina las caracteristicas basicas de la evaluacion. De esta manera se
entiende que deberd ser global, continua y formativa. Por lo que, emplearemos

como referencia los criterios de evaluacion de cada una de las areas.

Para evaluar, el RD 1630 (BOE, num. 4, 2006), el D 122 (BOCYL, 2007) y la
Orden 721 (BOCYL, 2008) utilizaremos las técnicas principales de la obsrvacién
directa y sistematica como estos nos indican. A este respecto, Riafio y Diaz (2012,
p. 45), las guias de observacidon son especialmente importantes, hacen posible
interpretar cualitativa y cuantitativamente la informacién, en base a unos criterios

que han sido definidos anteriormente.

Ademas de las técnicas usaremos instrumentos que recojan y analicen datos
durante la evaluacién, como: lista de control, fichas de seguimiento, anécdotas,

informes, cuestionarios, memorias y diarios.

5.7.1. Pautas de actuacion para evaluar el proceso de aprendizaje

Los criterios de evaluacion que presentamos han tenido como referente para su
elaboracion los objetivos y contenidos propuestos en la propuesta, ademas de los
criterios de evaluacion que proponemos en la normativa para cada area. Son las

siguientes:
Valorar, respetar y aceptar las diferencias.
Utilizar el sentido del oido para descubrir propiedades sonoras.

Identificar sensaciones y necesidades del propio cuerpo.



Ser progresivamente autobnomos en el ambito escolar.
Descubrir lugares de ocio y diversion.
Observar, explorar y manipular diferentes objetos.

Expresar sentimientos, necesidades, intereses, deseos,... mediante

diferentes lenguajes.
Aumentar progresivamente su vocabulario.
Leer e interpretar su vocabulario.
Mostrar interés por los textos de literatura infantil.
Conocer algunas propiedades de los objetos.

Expresarse y comunicarse utilizando medios y técnicas propios del
lenguaje audiovisual y de las nuevas tecnologias de la informacion y de la

comunicacion.

Utilizar las técnicas y recursos de la expresion plastica, corporal y

musical.
Conocer algunos instrumentos musicales.

Interpretar canciones.

5.7.2. Pautas de actuacion para evaluar el proceso de ensefianza

Una vez finalizada la propuesta evaluaremos la experiencia que han tenido los

alumnos, en las familias y en la organizacion.

La evaluacion para la “planificacion de la ensefianza” incluye la evaluacion de
las decisiones adoptadas en el Proyecto educativo, las Unidades Didécticas y esta

propuesta de intervencion.
En la planificacion se evalua:

La adecuacion de los objetivos, contenidos, materiales y criterios de evaluacion

a las caracteristicas de los alumnos del centro y del entorno.

Las decisiones sobre la metodologia y el tipo de agrupamiento para cada

momento.
La incorporacion de las ensefianzas transversales.
La prevision de medidas para atender a la diversidad.

La coordinacion y coherencia entre el profesorado.
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La colaboracion familia-escuela.

En la “practica docente” evaluaremos los aspectos que se analizan en la
actuacion docente, como: el disefio y desarrollo de cada unidad didacticas
programada; la adecuacion de las actividades propuestas; el aprovechamiento de
los recursos del centro; la relacién entre profesores y alumnos; la actuacion

personal; y la convivencia entre alumnos.

El el “ambito de ciclo”, los aspectos a evaluar seran: el desarrollo de la
programacion en su conjunto; los datos del proceso de evaluacion global de los
alumnos del ciclo; el funcionamiento de los apoyos personales y materiales; y la

eficacia del sistema de coordinacion.

La toma de datos e interpretacion de los mismos en cada unidad didactica se
necesita y es significativa a la hora de tomar decisiones sobre posibles cambios
relativos a la unidad para codificarla y para valorar los cambios que se pueden

introducir en el disefio de las siguientes unidades programadas.

6. CONCLUSIONES

La elaboracion de este trabajo ha tenido como objetivo principal proponer una
nueva alternativa a la situaciéon de absentismo que lleva al fracaso y posterior
abandono escolar en una cultura (gitana) donde la educacion para ellos no es

importante.

Este TFG extrae algunas caracteristicas de la educacion musical contribuyendo
al desarrollo integral del alumnado, de esta manera intentar una motivacion
debido a que tienen pocos referentes en cuanto a ver un futuro con educacion y

por qué la educacion no la ven como una expectativa ante el futuro.

Tienen un concepto de vida en el que no hay cambios, quieren seguir con sus
costumbres como casarse, responsabilidades familiares tempranas, etc. y esto hay
que ir educandolo desde el centro escolar coordinandolo con las familias y, a estas

también, abrirlas para que vean la educacion como un derecho.

En definitiva, si lo que pretendemos es que el pueblo gitano se incorpore a la
sociedad en un grado de igualdad con el resto de espafioles, evitando el

absentismo escolar y aumentando las ganas de los nifios y las nifias gitanos por ir
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a la escuela, todos y todas nos debemos concienciar de la necesidad de crear los

canales adecuados para que pueda llevarse a cabo.

Finalmente, para los gitanos su vida esta relacionada con la musica como por
ejemplo en la iglesia, entonces; ;qué mejor que darles una educacion en la que
aprendan y se fomente el lograr la unidén, comprension, respeto, ayuda,

colaboracion, valores, vocabulario, etc. que a través de ella?
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8. ANEXOS

Anexo [:; Partitura — Pin Pon
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“Pin Pon”

Pin Pon es un muifieco
Con manos de carton
Se lava su carita

Con agua y jaboén

Se desenreda el pelo
Con peine de marfil
Y aunque no le gusta

No llora, ni hace asi

Pin Pon dame la mano

Con fuerte apreton

Que quiero ser tu amigo

Pin Pon, Pin Pon, Pin Pon

Y cuando las estrellas

Comienzan a salir

Pin Pon se va a la cama

Pin Pon se va a dormir.
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Anexo II: Partitura - El sefior don Gato
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Estaba el sefior Don Gato
sentadito en su tejado
marramiau miau, miau, miau,

sentadito en su tejado.

Ha recibido una carta
por si quiere ser casado,
marramiau, miau, miau, miau,

por si quiere ser casado.

Con una gatita blanca
sobrina de un gato pardo,
marramiau, miau, miau, miau,

sobrina de un gato pardo.

El gato por ir a verla
se ha caido del tejado,
marramiau, miau, miau, miau,

se ha caido del tejado.

Se ha roto seis costillas
el espinazo y el rabo,
marramiau, miau, miau, miau,

el espinazo y el rabo.

Ya lo llevan a enterrar
por la calle del pescado,
marramiau, miau, miau, miau,

por la calle del pescado.

Al olor de las sardinas
el gato ha resucitado,

marramiau, miau, miau, miau,
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el gato ha resucitado.

Por eso dice la gente
"oy 1 M n
siete vidas tiene un gato",
marramiau, miau, miau, miau,

"siete vidas tiene un gato".
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Anexo III: Raton que te pilla el gato

VW MAMALISA COM R.\TON QUE TE PILLA EL GATO
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“Ratoén que te pilla el gato”

Ratoén que te pilla el gato,
raton que te va a pillar.
Si no te pilla esta noche,

mafiana te pillara.
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Anexo IV: Al corro la patata
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“Al corro la patata”

Al corro la patata,

comeremos ensalada.

Lo que comen los sefiores,

naranjitas y limones.

Alupé, alupé,

Sentadita me que dé.
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Anexo V: Cuento “Un nifio muy inteligente”

Habia una vez, un nifio pequefio que comeno a ir a la escuela. Era bastante
pequefio y la escuela muy grande. Cuando descubrié que podia entrar en su aula
desde la puerta que daba al exterior, estuvo feliz y la escuela no le parecio tan
grande. Una manana, la maestra dijo:

- Hoy vamos a hacer un dibujo.

- jQué bien!- penso6 el pequefio-.

Le gustaba dibujar y podia hacer de todo: vacas, trenes, pollos, tigres, leones,
barcos. Sac6 entonces su caja de lapices y empezo a dibujar, pero la maestra dijo:
- jEsperen, aun no es tiempo de empezar! Atin no he dicho lo que vamos a dibujar.
Hoy vamos a dibujar flores.

- jQué bien! -penso el nifio.

Le gustaba hacer flores y empezo a dibujar flores muy bellas con sus lapices
violetas, naranjas y azules. Pero la maestra dijo:

- i'Yo les ensefiaré¢ como, esperen un momento! - y, tomando una tiza, pintd una
flor roja con un tallo verde. Ahora -dijo- pueden comenzar.

El nifio mir¢ la flor que habia hecho la maestra y la compar6 con las que ¢l habia
pintado. Le gustaban mas las suyas, pero no lo dijo. Volte6 la hoja y dibujé una
flor roja con un tallo verde, tal como la maestra lo indicara.

Otro dia, la maestra dijo:

- Hoy vamos a modelar con plastilina.

- jQué bien! -penso el nifio.

Le gustaba la plastilina y podia hacer muchas cosas con ella: viboras, hombres de
nieve, ratones, carros, camiones; y empezo6 a estirar y a amasar su bola de
plastilina. Pero la maestro/a dijo:

- iEsperen, aun no es tiempo de comenzar! Ahora -dijo- vamos a hacer un plato.
- jQué bien!- penso6 el pequefio-.

Le gustaba modelar platos y comenzé a hacerlos de todas formas y tamafios.
Entonces la maestra dijo:

- jEsperen, yo les ensefaré como! - y les mostrd como hacer un plato hondo-.
Ahora ya pueden empezar.

El nifio mir¢ el plato que habia modelado la maestra y luego los que ¢l habia

modelado. Le gustaban mas los suyos, pero no lo dijo. S6lo model6 otra vez la
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plastilina e hizo un plato hondo, como la maestra indicara.
Muy pronto, el pequefio aprendi6 a esperar que le dijeran qué y como debia

trabajar, y a hacer cosas iguales a la maestra. No volvio a hacer nada ¢l sdlo.

Paso el tiempo y, sucedié que, el nifio y su familia se mudaron a otra ciudad,
donde el pequeio tuvo que ir a otra escuela. Esta escuela era mas grande y no
habia puertas al exterior a su aula. El primer dia de clase, la maestra dijo:

- Hoy vamos a hacer un dibujo.

- jQué bien!- penso el pequeno, y esperd a que la maestra dijera lo que habia que
hacer; pero ella no dijo nada. S6lo caminaba por el aula, mirando lo que hacian los
nifios/as. Cuando lleg6 a su lado, le dijo:

- (No quieres hacer un dibujo?

- Si -contesto el pequeio-, pero, ;/qué hay que hacer?

- Puedes hacer lo que ta quieras - dijo la maestra.

- (Con cualquier color?

- {Con cualquier color - respondi6 la maestra-. Si todos/as hicieran el mismo
dibujo y usaran los mismos colores, jcomo sabria yo lo que hizo cada cual!

El nifio no contestd nada y, bajando la cabeza, dibujo una flor roja con un tallo

verde".
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