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1. INTRODUCCION

El objetivo que se persigue con el siguiente Trabajo Fin de Master es presentar un
modelo de programacion basado en la asignatura de Geografia e Historia, dentro del curso

2° de Educacidn Secundaria Obligatoria, en el afio escolar 2018-2019.

La informacién que compone el trabajo va a aparecer reflejada y dividida en
diferentes apartados en funcion de los contenidos, como se puede observar en el indice
que precede a esta introduccion. En el primer blogue se analizara sobretodo la
informacion relacionada con el apartado legislativo de la educacion y, ademas, habra una
descripcion de la asignatura sobre la que voy a trabajar, el centro en el que he realizado
mis practicas externas (puesto que va a ser la base de muchos de los apartados
desarrollados en el trabajo) y los alumnos con los que trabajé los contenidos que seran
expuestos en la unidad didactica modelo. Posteriormente, serd descrita la secuenciacion
de los contenidos, sera mostrado un cronograma y, mediante un sistema de tablas, seran
presentadas todas las unidades didacticas que componen la asignatura de Geografia e
Historia en este curso, los contenidos, los criterios, los estandares de aprendizaje, las
actividades correspondientes y las competencias. Ademas, se trabajaran aspectos como la
metodologia, los instrumentos de evaluacion o las medidas de atencion a la diversidad,

entre muchos otros, todos ellos propios de una programacion.

El segundo bloque estara dedicado integramente a la unidad didactica modelo, que
en mi caso serd aquella con la que trabajé en el Colegio Virgen Nifia durante las practicas
externas del Master. Las tablas con la programacion y la secuenciacion de las sesiones
apareceran precedidas por una justificacion, en la cual se presentan mis argumentos a la
hora de escoger un tema de arte, concretamente el dedicado al arte gotico. Por ultimo,
este bloque se completa con una propuesta de innovacion docente, donde el elemento
clave, la WebQuest, ha sido desarrollada en gran medida durante el presente curso
universitario dentro de una de las asignaturas, si bien es cierto que para este Trabajo Fin

de Master ha sufrido una serie de cambios.
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2. CONTEXTUALIZACION DE LA ASIGNATURA

Como bien anuncia el epigrafe, en el siguiente apartado sera llevada a cabo una
contextualizacién de la asignatura de Geografia e Historia de 2° de la ESO dentro del

curriculo oficial, tanto a nivel nacional como en el caso concreto de Castilla'y Leon.

2.1. Leyes v Reales Decretos requlatorios

Los contenidos presentes dentro de la asignatura de Geografia e Historia tienen
como principal objetivo el estudio de la realidad social y el medio en el que se desarrolla,
pues abarca la historia del ser humano desde su origen hasta la actualidad, las diferentes
sociedades y culturas en las que ha vivido, el medio fisico en el que ha sobrevivido y el
mundo urbano que ha desarrollado a lo largo del tiempo... Estas razones son suficientes
para considerar esta asignatura un imprescindible dentro de la formacion de los alumnos
de secundaria para el dia de mafana, pues les permitira crecer como personas, saber
relacionarse con el medio que les rodea y entender cual es el origen del mundo en el que

Vivimos.

Las leyes que rigen hoy en dia la educacion en Espafia son la LOE (Ley Orgéanica
de Educacidn), aprobada el 6 de abril de 2006, y la LOMCE (Ley Orgéanica para la Mejora
de la Calidad Educativa), aprobada en el 28 de noviembre de 2013, la cual divide las
asignaturas que integran el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en
asignaturas troncales, especificas y de libre configuracion. La asignatura que nos compete
se inserta en el primer grupo, como una asignatura troncal, tanto en el primer ciclo como
en el segundo, independientemente de que en 4° de la ESO algunos alumnos estén
orientando su educacion a estudiar Bachillerato y otros fijen sus objetivos en la Formacion
Profesional. Se imparte, por tanto, de manera obligatoria al grueso de los alumnos.

El primero de los decretos por el que el Gobierno de Espafia regula la asignatura de
Geografia e Historia con una visién global de los contenidos, criterios de evaluacion,
estandares de aprendizaje y horas lectivas es el Real Decreto 1105/2014 del 26 de
diciembre de 2014. Si nos centramos a nivel autonémico, es en la Orden EDU 362/2015
del 8 de mayo de 2015 donde se establece el curriculo oficial de Castilla y Leon, con la

division de contenidos por cursos, criterios y estandares de aprendizaje.
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2.2. Ubicacioén de la asignatura dentro del curriculo oficial

Si trabajamos con la Orden EDU 362/2015 del 8 de mayo de 2015 vemos como
los contenidos de Historia aparecen claramente divididos por niveles, siguiendo un orden
cronoldgico desde que comienzan los estudios en primero y terminan en cuarto, si bien
es cierto que en el tercer afio los contenidos de Historia son sustituidos por los de
Geografia, con el objetivo de completar la breve introduccion que se lleva a cabo en el
primer afio de secundaria. Si desgranamos el curriculo podemos hacer la siguiente

clasificacion de contenidos por cursos:

1° curso de Educacion Secundaria Obligatoria

Los contenidos que se proponen para este primer nivel se dividen en dos grandes
bloques. El primero de ellos esta dedicado a los contenidos de geografia y abarca el medio
fisico y los conjuntos bioclimaticos, haciendo especial hincapié en Espafia. Por otro lado,
el segundo bloque estd dedicado a la historia y trata lo acontecido desde la Prehistoria
hasta la Edad Antigua.

2° curso de Educacion Secundaria Obligatoria

En el segundo curso de secundaria, los contenidos son Unicamente de historia y se
dividen en dos bloques: el primero abarca desde el inicio de la Edad Media en el 476
hasta su final en el afio 1453 o en 1492 (en funcion de si consideramos como momento
clave la caida de Constantinopla o el descubrimiento de América, respectivamente). El
segundo bloque abarca la Edad Moderna. Se trabaja ademas con el arte que se desarrolld

en este amplio marco historico.

3° curso de Educacion Secundaria Obligatoria

Durante el tercer curso se deja de lado la Historia y se trabaja con los contenidos
de Geografia. Estos se dividen en tres grandes bloques: procesos demograficos y
migratorios, sistemas econdémicos en el mundo y las desigualdades de los espacios

geograficos de nuestros dias.

4° curso de Educacion Secundaria Obligatoria

Por ultimo, el cuarto curso de secundaria divide los contenidos en diez bloques:
desde el estallido de la Revolucion Francesa en el afio 1789 hasta la revolucion

tecnoldgica que tiene lugar hoy en dia.
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2.3. Caracteristicas del centro y del alumnado

Tanto la programacion del curso escolar, la cual sera descrita posteriormente,
como laeleccion de la unidad didactica para este trabajo son fruto de la experiencia vivida
durante las practicas de este Méaster. Por este motivo se va a realizar una breve descripcion
del colegio en el que estuve colaborando como alumno en préacticas y del entorno en el
que se ubica. Del mismo modo, sera llevado a cabo un andlisis del grupo de alumnos con

el que trabajé durante ese mes y medio.

El centro en el que tuvieron lugar mis practicas como alumno del Master en
Profesor de Educacion Secundaria y Bachillerato se llama “Colegio Virgen Nifia”. Se
trata de un centro educativo privado, concertado y mixto, ubicado en el barrio de las
Delicias (Valladolid). Cuenta con varios niveles formativos, desde infantil hasta
secundaria, espacios destinados a las nuevas tecnologias (sala de informatica y
audiovisuales), un gimnasio, un taller para la asignatura de tecnologia, una clase de
masica con gran variedad de instrumentos y una capilla en la que tienen lugar las

celebraciones religiosas propias de un centro como este.

El lugar en el que se localiza el colegio, el barrio de las Delicias, es uno de los
barrios obreros con mas historia de la ciudad, el cual nacid en el siglo XIX con la llegada
del ferrocarril y sus fabricas, factores que promovieron el crecimiento de la ciudad fuera
de sus limites tradicionales, en este caso mas alla de la Puerta de la Merced (en la actual
calle Labradores)®. El crecimiento de la poblacion obrera aument6 exponencialmente a lo
largo de los afios, siendo los afios 60 un momento clave por la llegada de nuevas fabricas
como la FASA-RENAULT o la IVECO, asi como por la apertura de dos tuneles que
permitieron conectar este sector de la ciudad con el centro de Valladolid®. El
aprovechamiento de los asentamientos previos a esta explosién demogréafica favorecio la
creacion de un entramado urbano en damero, con casas de escasa altura construidas en
ladrillo. Sin embargo, la cesion de la iniciativa constructiva a las empresas privadas en

esto afios sacrificd la tipologia de casa molinera, siendo sustituidas por edificios mucho

1 ANTA, J. “Las Delicias, tradicional barrio obrero”. Valladolid: la mirada curiosa. 2016 [consulta: 05 junio
2019]. Disponible en: https://jesusantaroca.wordpress.com/2016/05/13/las-delicias-tradicional-barrio-
obrero/.

2 “Barrios de Valladolid: las Delicias”. Blog Cultura y Turismo. 2016 [consulta: 20 junio 2019]. Disponible
en: http://www.info.valladolid.es/blog/las-delicias-valladolid/.

7 Universidad de Valladolid. Jorge Espinel Romo



mas altos y de caracter colectivo®. El grueso de los habitantes de las Delicias sigue
perteneciendo, a dia de hoy, a una clase media y media-baja y, desde hace unos afos, el
barrio destaca por su multiculturalidad, pues en él se han asentado familias de origen
marroqui, familias que proceden de paises del Este de Europa (especialmente Rumania y
Bulgaria) y familias de etnia gitana, estas tltimas asentadas principalmente en la barriada

de “Las Viudas”*.

Esta gran diversidad de poblacion se observa claramente en el alumnado del
centro, ubicado en el epicentro del barrio y a tan solo dos minutos andando de “Las
Viudas”, de ahi que muchos de los estudiantes presentes en el colegio sean de etnia gitana,
si bien es cierto que por motivos de conducta o por puro absentismo apenas llegan
alumnos a secundaria. Si fijamos nuestra atencion en el caso concreto de 2° B de la ESO
nos encontramos con un grupo de dieciseis alumnos: trece de nacionalidad espafiola, dos
de nacionalidad china y uno de nacionalidad marroqui. Sin embargo, todos ellos hablaban
perfectamente castellano, por lo que no habia que prestar especial atencion en ese aspecto
a la hora de explicar los contenidos. Todos los integrantes de este curso de secundaria
tenian una edad comprendida entre los trece y los catorce afios, estando inmersos, por
tanto, en ese proceso de desarrollo fisico y cognitivo comunmente conocido como

adolescencia.

Segun J. Piaget y su Teoria del Desarrollo Cognitivo, los nifios con una edad
comprendida entre los siete y los once afios desarrollan un pensamiento ligado a los
objetos y a los fendmenos de la vida real, es decir, el aprendizaje se basa en las
operaciones basicas de seriacion y clasificacion®. Sin embargo, desde los once afios en
adelante (edad en la que se encuentran los alumnos de secundaria) se produce un claro
proceso de evolucion en la forma de pensar de los adolescentes. Del pensamiento concreto

se pasa al pensamiento formal, la inteligencia propia de los adultos, que les va a permitir

3 “Barrios de Valladolid: las Delicias”. Blog Cultura y Turismo. 2016 [consulta: 20 junio 2019]. Disponible
en: http://www.info.valladolid.es/blog/las-delicias-valladolid/.

4 CAMPO, A. “El barrio de las Delicias acoge la mayor parte de la poblacién inmigrante de Valladolid”.
Tribuna Valladolid. 2014 [consulta: 20 junio 2019]. Disponible en: https://www.tribunavalladolid.com/
noticias/el-barrio-delicias-acoge-la-mayor-parte-de-la-poblacion-inmigrante-de-valladolid.

5 RAFAEL, A. “Desarrollo cognitivo: las Teoria de Piaget y Vigotsky”. Master en Paidopsiquiatria. 2007
[consulta: 20 junio 2019]. Disponible en: http://www.paidopsiquiatria.cat/archivos/teorias_desarrollo_
cognitivo_07-09_m1.pdf.
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trabajar con ideas abstractas y solucionar problemas complejos tras analizar e interpretar
una hipétesis mediante la aplicacion de un razonamiento cientifico®.

Sin embargo, no todo lo que tiene que ver con la adolescencia y los cambios que provoca
en los estudiantes esta relacionado con el pensamiento y los procesos de aprendizaje.
Desde el punto de vista social, los jovenes se separan de sus padres o cualquier persona
que representante la autoridad para acercarse a grupos de amigos donde se busca, por
encima de todo, la aceptacion dentro del grupo. Esto deriva en un proceso de
autoconocimiento en el que los jovenes buscan alcanzar una identidad personal, distinta
a la de sus padres o sus pares, basada en la aceptacion de su propia personalidad, su

identidad sexual, su ideologia personal o su identidad moral’.

Todo este proceso de cambios por el que pasan los estudiantes de secundaria
repercute en la manera de afrontar determinadas asignaturas, como es el caso de la
Historia y la Historia del Arte. Conviene sefialar la siguiente cita de A. Liceras sobre esta
situacion:

En los ultimos afios las Ciencias Sociales se han ido configurando como una de las materias
que plantean dificultades de asimilacion y comprension, y se van equiparando a otras
disciplinas tradicionalmente consideradas como mas complicadas para los alumnos (...)8

No obstante, ante esta situacion de dificultad que plantean las asignaturas de
Historia e Historia del Arte conviene sefialar que los alumnos que integran el curso de 2°
de la ESO apenas cuentan con trece y catorce afos. Esto repercute en el desarrollo
cognitivo anteriormente explicado, es decir, estan en pleno proceso evolutivo y todo
aquello que se presupone esta en su fase mas inicial. Son estas razones las que nos llevan
a trabajar dentro de la asignatura de Historia, de manera lenta pero progresiva, con una
serie de procedimientos basados en la comparacién de relatos sobre un acontecimiento en
concreto para buscar similitudes y diferencias® o, por ejemplo, con la interpretacion de
diferentes textos con el objetivo de fomentar debates donde los alumnos sean capaces de

argumentar sus ideas, haciendo uso de un vocabulario adecuado al contexto.

6 CANO, A. “Cognicién en el adolescente segln Piaget y Vygotski. ¢ Dos caras de la misma moneda?”. En:
Boletim Academia Paulista de Psicologia. Sao Paulo: Academia Paulista de Psicologia, 2007, vol. 27, n2 2,
p. 149.

7 GAETE, V. “Desarrollo psicosocial del adolescente”. Revista chilena de Pediatria. 2015 [consulta: 20 junio
2019]. Disponible en: https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0370410615001412.

8 LICERAS, A. Tratamiento de las dificultades de aprendizajes en ciencias sociales. Granada: Grupo Editorial
Universitario, 2000, p. 31.

9 TREPAT, C-A. Procedimientos en Historia: un punto de vista diddctico. Barcelona: Grad, 1995, pp. 184-
185.
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Por otro lado, si cambiamos de contexto y fijamos nuestra atencion en los
contenidos de Historia del Arte, un procedimiento que ayudaria a los estudiantes a la hora
de comprender una obra de arte podria consistir en interpretar las piezas como si fueran
textos, es decir, se plantearia un cuestionario guiado en el que seria necesario que los
alumnos argumentasen porqué esa obra pertenece a un determinado estilo y porqué
representa una determinada tematica, haciendo referencia a elementos formales y
relacionando el arte con el contexto histérico en el que fue creadal®. Ademas, se
fomentaria la blsqueda de informacion haciendo uso de diferentes fuentes para,

precisamente, apoyar esos argumentos.

Hay que sefialar que las propuestas anteriores apenas son una aproximacion a las
posibles soluciones que podemos encontrar para acabar con los problemas que suponen
estas asignaturas, ambas englobadas dentro de las Ciencias Sociales. Sera en el apartado
dedicado a la metodologia y la didéctica dentro del aula donde se hablara en profundidad
sobre las soluciones y los aspectos en los que se puede hacer hincapié para intentar acabar
con los problemas o, por lo menos, conseguir que tengan una menor repercusion en la

actividad lectiva de los alumnos.

10 TREPAT, C-A. Ob. cit., p. 185-187.
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3. ELEMENTOS DE LA PROGRAMACION (Orden EDU/362/2015)

3.1. Secuencia y temporalizacion de los contenidos: cronograma de unidades
didacticas

En el siguiente apartado del presente Trabajo Fin de Master sera expuesto un
modelo de cronograma tomando como ejemplo los dias en los que tuve que impartir clase
dentro del periodo de préacticas incluidas en el Master de Educacién Secundaria. En dichas
practicas, la asignatura de Historia y Geografia dentro del curso de 2° de la ESO era
impartida tres dias a la semana: lunes, jueves y viernes. Tomando ese modelo, se va a
presentar un primer cronograma muy sencillo, en el cual aparecen reflejadas el nimero
de sesiones que voy a dedicar a cada unidad didactica. EI segundo modelo de cronograma
se desarrolla de una manera mucho mas compleja, en formato horizontal. Mediante un
sistema por colores sin importancia, simplemente se usa para diferenciar los temas y las
evaluaciones (verde), se hace referencia a la duracién de cada unidad didactica, en funcién
de las semanas que conforman los meses y en relacion a la totalidad del curso escolar

2018/2019 segun el calendario establecido por la Junta de Castilla y Leon*?.

Unidad didéactica N° de sesiones | Temporalizacion
Unidad 1: Fragmentacion del mundo antiguo 7 Septiembre
Unidad 2: Al-Andalus 5+4=9 Octubre
Unidad 3: La Europa feudal 6 Noviembre
Unidad 4: El origen de los primeros reinos 6 Noviembre
peninsulares (siglos VIII-XIII)
Unidad 5: La cultura y el arte del Romanico 4 Diciembre
Unidad 6: Las ciudades de la Europa medieval 6 Diciembre/Enero
Unidad 7: Los grandes reinos peninsulares 7 Enero
Unidad 8: La cultura y el arte del Gotico 8 Febrero
Unidad 9: El nacimiento del mundo moderno 5 Febrero / Marzo
Unidad 10: El arte del Renacimiento 6 Marzo
Unidad 11: La época de los grandes 6 Marzo / Abril
descubrimientos geograficos
Unidad 12: El auge del Imperio de los Austrias 6 Abril
Unidad 13: La decadencia del Imperio de los 6 Mayo
Austrias
Unidad 14: La Europa del siglo XVII 6 Mayo
Unidad 15: La ciencia y el arte del Barroco 6 Mayo / Junio
Numero total de sesiones 94

Fig. 1. Tabla con divisién por nimero de sesiones y temporalizacion.

11 Calendario escolar 2018-2019. Educacyl, Portal de Educacién. 2018 [consulta: 22 mayo 2019].
Disponible en: https://www.educa.jcyl.es/es/informacion/calendario-escolar-2018-2019.
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3.2. Perfil de la materia. Desarrollo de cada unidad didactica

En este nuevo apartado del trabajo se va a presentar, una vez realizado el
cronograma con la organizacién basica de las unidades didacticas a lo largo de un afo
escolar, un modelo de programacién para el curso 2° de la ESO. Sin embargo, antes de
proceder a desarrollar esta programacion, o secuenciacién, conviene presentar una breve
definicion de la misma. Segun J. Eigenmann, “una secuenciacion esta constituida por una
serie de diversos elementos que se relacionan mediante una accion reciproca
caracteristica, dando lugar a una sucesion lineal dotada de constancia interna y de

especificidad de actuacion™2,

Esta misma idea de secuenciacion descrita por J. Eigenmann puede ser aplicada a
la hora de abarcar los conocimientos de historia durante el curso. Al tratar de explicar
estos contenidos los profesores se encuentran con dos modelos: uno en el que se sigue un
orden cronoldgico de los hechos (el cual es empleado en la programacion de este Trabajo
Fin de Master) y otro que hace totalmente lo contrario e inicia su discurso en el presente,
llamado enfoque retrospectivo®®. En la mayoria de los casos, los docentes hacen uso del
primer modelo dentro de las aulas. Esto se debe a que permite tratar los contenidos del
pasado siguiendo un orden que facilitara a los alumnos la comprensién de los mismos. Si
se siguiera el modelo contrario, dificultaria mucho mas la comprension de los hechos a
los estudiantes, pues se les plantearian las consecuencias en primer lugar y ellos tendrian
que reflexionar sobre las posibles causas de un determinado acontecimiento, con la
dificultad afiadida de que estas pueden estar ocultas muchos siglos atrds. Ademas,
siguiendo la linea marcada por autores como P. Benejam se puede considerar importante
la existencia de una serie de conceptos clave, capaces de vertebrar los contenidos de una
programacion. A continuacion, aparecera la clasificacion llevada a cabo por la propia
autora con los diferentes tipos de conceptos que existen#:

e |dentidad — alteridad: facilitan el conocimiento y la aceptacion de uno mismoy de

los demas.

2 EF|JGENMANN, J. y SANCHEZ, R. (trad.). El desarrollo secuencial del curriculo. Madrid: Anaya, 1981, p. 14.
13 DIBURZI, N., MILIA, M. L. y SCARAFIA, I. “El método retrospectivo en la ensefianza de la Historia. Algunas
reflexiones a partir del compromiso docente de Susana Simian de Molinas”. En: Clio & asociados: la
historia ensefiada. Argentina: Facultad de Humanidades y Ciencias de la Universidad Nacional del Litoral
y Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién de la Universidad Nacional de La Plata, 2005, n2 9-
10, p. 104.

14 BENEJAM, P. y PAGES, J. (coord.). Ensefiar y aprender ciencias sociales, geografia e historia en la
Educacion Secundaria. Barcelona: Horsori S.L., 2004, p. 81.

13 Universidad de Valladolid. Jorge Espinel Romo



e Racionalidad — irracionalidad: consiste en la comprension de la causalidad de los

hechos y su complejidad.

e Continuidad o cambio: consiste en entender los conceptos de evolucion constante

y revolucion.
e Diferenciacion: buscan hacer hincapié en la desigualdad y la diversidad.

e Conflicto de valores y creencias: favorece la aparicion de dudas en los alumnos

sobre qué es importante y qué es verdad.
e Interrelacién: con ellos se trabajan las relaciones entre personas y grupos sociales.

e Organizacidn social: se trabaja sobre las diferentes instituciones y organismos que

rigen y han regido la convivencia a lo largo del tiempo.

El objetivo es que los alumnos sean capaces de convertir estas ideas en un
conocimiento procedimental y actitudinal, que les permita trabajar con esos conceptos
para establecer un discurso histérico coherente y mucho mas dindmico, pues que les va a
permitir enlazar diferentes ideas o acontecimientos con los que podran crear un hilo

conductor sobre diferentes hechos historicos®®.

Por otro lado, si nos centramos en la informacién de la programacion didactica
relativa a los contenidos, los criterios de evaluacion y los estandares de aprendizaje hemos
de sefialar que estos han sido extraidos del BOCYL de 2015, mencionado anteriormente.
Sin embargo, el titulo de las unidades didacticas ha sido extraido del libro de texto
utilizado en el centro para tratar esta asignatura'®. Del mismo modo, las actividades
mencionadas para cada uno de los estandares son fruto de la reflexion y de las
conversaciones con mi tutor del Trabajo Fin de Master. Con estas se busca desarrollar los
contenidos a partir de los estandares fijados en el curriculo de Castilla y Leodn, asi como
las competencias, “un elemento curricular con la misma categoria [o incluso en un nivel
superior] que los objetivos, contenidos, metodologias, criterios de evaluacion y
estandares de aprendizaje™’. El origen de la forma de trabajar basado en un sistema por
competencias lo encontramos en una publicacion de la UNESCO, del afio 1994, titulada

Los cuatro pilares de la educacién, donde se nos habla de “aprender a conocer, aprender

15 TREPAT, C-A. Ob. cit., pp. 21-22.

16 GARCIA, M., GATELL, C. y RIESCO, C. Geografia e Historia (Castilla y Ledn). Barcelona: Vicens-Vives, 2016.
7 CORTES, A. “El nuevo curriculo LOMCE y el trabajo por competencias”. En: Forum Aragon: revista digital
de FEAE-Aragon sobre organizacion y gestion educativa. Aragén: 2014, n2 12, p. 31.

14 Universidad de Valladolid. Jorge Espinel Romo



a hacer, aprender a ser y aprender a convivir’8, Al final, el objetivo que persigue la
LOMCE con el nuevo sistema de educacion basado en este trabajo por competencias es

formar a ciudadanos para la vida en sociedad.

Haciendo énfasis en esa idea de formar a los alumnos como ciudadanos se podra
observar en la programacion, desarrollada en las siguientes paginas, como la sociedad de
cada momento historico tiene un peso destacable en relacion a los contenidos. Ademas,
para trabajar los estandares de aprendizaje relacionados con los diferentes tipos de
sociedad seran utilizadas actividades como los juegos de rol, donde los alumnos se
pondran en la piel de diferentes personajes en funcion de la época con el objetivo de que
realmente comprendan las diferencias sociales que existian en el pasado. Si nos fijamos
en ciertas tradiciones, el origen de las mismas esta entre las gentes que integraban las
clases mas bajas de la Edad Media y si trabajamos ese aspecto podemos conseguir que
nuestro alumnos profundicen en el sentido identitario que pretende la educacién dentro

del &mbito de las Ciencias Sociales®.

Siguiendo entonces la premisa explicada anteriormente sobre la secuenciacién, en
el siguiente modelo de programacion se va a mostrar el desarrollo de cada una de las
quince unidades didacticas que conforman la asignatura de Geografia e Historia en 2° de
la ESO?, apoyandose esta en el curriculo oficial de Castilla'y Ledn, presente en el Boletin
Oficial de Castillay Leon del afio 20152,

18 DELORS, J. “Los cuatro pilares de la educacién”. En: La Educacién encierra un tesoro. México: El correo
de la UNESCO, 1994.

19 cCABANERO, V. M. “Patrimonio material e inmaterial: las cofradias en el aula”. En: DE LA FUENTE, R.
(red.) y MUNILLA, C. Visiones transdisciplinares en torno a Patrimonio, Creatividad y Poesia. Murcia:
Verdelis CB, 2018, p. 89.

20 Los criterios y los estandares afiadidos apareceran precedidos por un asterisco.

21 Espafia. Orden EDU/362/2015. Boletin Oficial de Castilla y Ledn, viernes 8 de mayo de 2015, n2 86, pp.
95-96.

15 Universidad de Valladolid. Jorge Espinel Romo
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3.3. Decisiones metodoldgicas y didacticas

Una vez realizada la secuenciacion de los contenidos, el siguiente apartado que se

debe tratar a la hora de llevar a cabo la programacion de una asignatura es aquel destinado
a la concrecion de la metodologia que va a emplear el docente a la hora de transmitir sus
conocimientos a los alumnos. La docencia en Espafia viene de una tradicion en la que las
clases se desarrollaban siguiendo el guion establecido por el profesor, donde el papel de
los alumnos se limitaba Unica y exclusivamente a escuchar y copiar los contenidos en sus
cuadernos, con el objetivo de memorizar la maxima informacion posible. De esta manera,
cuando llegara el momento de realizar el examen estos podrian volcar todos esos
“conocimientos” sobre el papel y obtener asi una calificacion alta. Esto ha derivado, tras
muchos afios, en una opinion negativa y de rechazo de los alumnos hacia la asignatura y
los contenidos de Geografia e Historia.
Sin embargo, no hay que olvidar que este impulso por renovar la metodologia dentro de
las aulas no es algo nuevo, sino que ya en el siglo XX nos encontramos con pioneros en
la innovacion docente. Si nos centramos en el caso concreto de Espafia, ya incluso en el
siglo XIX existia una actitud permanente de critica, mejora e innovacion de la mano del
movimiento Escuelas Nuevas®. Como principales figuras de esta blsqueda de nuevas
metodologias didacticas nos encontramos con Francisco Giner de los Rios como maximo
representante de la corriente laico-burguesa (Institucion Libre de Ensefianza), Andrés
Manjén como representante de la corriente de caracter confesional (Escuelas del Ave
Maria) y Ferrer Guardia como representante de la corriente de caracter obrero (Escuela
Moderna)®®.

Si bien es cierto que parte del profesorado se declara contrario a eso que
denominamos “metodologia tradicional” y contindan con lo iniciado en el pasado en
cuanto a metodologia se refiere, no se puede negar la efectividad y la necesidad de
mantener una parte de esta forma de trabajo dentro de las aulas. La reformulacion de los
contenidos y la explicacién por parte del profesor de cara a sus alumnos es algo que se

considera imprescindible®”. Ese trasvase de informacion entre alumno y profesor es la

85 PERICACHO, F. J. “Pasado y presente de la renovacién pedagdgica en Espafia (finales del siglo XIX hasta
nuestros dias). Un recorrido a través de escuelas emblematicas”. En: Revista complutense de educacion.
Madrid: Universidad Complutense de Madrid, 2014, vol. 25, n2 1, p. 49.

%6 Ipid., pp. 50-51.

7 ALEGRIA, J., MUNOZ, C. y WILHELM, R. W. La ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales. Chile:
Universidad de Concepcidn, 2008, p. 98.
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base de la educacién, pero no el pilar fundamental. El objetivo final es que esa
informacion y esos valores que reciben los alumnos puedan ser aplicados tanto dentro
como fuera del aula y que estos les sirvan en su formacién como personas. Entra entonces

en escena la siguiente sentencia:

El profesor ha de tener clara la exigencia de construir de forma eficaz el nexo entre las
instancias fundamentales de la disciplina y necesidades formativas reales de los estudiantes
a través de la necesidad de leer, interpretar, acompafiar y valorar la relacion ensefianza-
aprendizaje, teniendo en cuenta constantemente la referencia a la reflexion de algunos
modelos metodoldgicos y de estrategias didacticas®.

Como bien dice la autora, en nuestro trabajo como profesores hemos de favorecer
la aparicion de lazos de union entre los contenidos y las necesidades de la vida real que
tienen nuestros alumnos, fomentando acciones como la lectura de textos y la
interpretacion de los mismos con el objetivo de desarrollar en nuestros estudiantes la
capacidad de crear nuevas ideas o0 pensamientos a raiz de esos textos. Aparecen entonces
las ideas de J. Piaget y J. Bruner sobre el enfoque del aprendizaje, donde el primero
defiende que la ampliacion de conocimientos provoca inquietud y necesidad por aprender
en los alumnos, mientras que el segundo afirma que todo, absolutamente todo aquello que

despierte curiosidad en los estudiantes favorecera y enriquecera el aprendizaje®®.

Si fijamos nuestra atencion en la materia de historia por ser los contenidos que nos
competen, la ensefianza de esta asignatura nos permitird dar a conocer a los alumnos los
hechos ocurridos no con la finalidad de que los memoricen, sino con el objetivo de que
entiendan y comprendan que son esos hechos los que han moldeado la realidad y las
relaciones sociales con las que convivimos en nuestro dia a dia’®. Es decir, el objetivo
final consistiria en decantarse por una mezcla de las teorias anteriormente mencionadas,
pues somos los profesores los que tenemos que provocar esa inquietud y esa curiosidad
en los alumnos para ganarnos su atencién y facilitar su aprendizaje, recurriendo a

actividades que les permita trabajar con lo aprendido y ponerlo en practica. Ademas, la

8 MULE, P. “La formacién del profesor entre contenidos y didactica disciplinaria”. En: MULE, P. y DE LA
ROSA, C. (coord.) Educacion diddctica y cultura de formacion humanistica. Un nuevo profesor para la
escuela europea. Roma: Anicia, 2015, p. 54.

8 MULE, P. Ob. cit., p. 59.

70 PRATS, J. “Porqué y para qué ensefiar historia”. En PRATS, J. (coord.) Diddctica de la Geografia y la
Historia. Barcelona: Grao, 2011.
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llegada de la LOGSE a los centros escolares provoco que la educacion dejara de basarse
Unicamente en la memorizacién de hechos historicos, sino que fueron introducidos tres
nuevos tipos de contenido: conceptuales, procedimentales y actitudinales’t. Una manera
de trabajar con estos contenidos serian los juegos de rol, presentes en la programacioén de
este Trabajo Fin de Master por el papel que cumplen a la hora de facilitar la asimilacion
de determinados hechos historicos o aspectos sociales de una época. Ademas, permite a

los alumnos trabajar aspectos como la ética y los dilemas morales?.

Si profundizamos un poco mas en este apartado y nos centramos en el caso
concreto de la didéctica de la historia en nuestras escuelas e institutos a lo largo del tiempo
se puede observar cdmo esta asignatura, y sus contenidos, han sido utilizados de manera
muy diversa, en funcion del contexto politico y social que estuviera implementado en un
determinado momento. Si lo analizamos detenidamente, nos encontramos con cinco
funciones sociales que pueden atribuirse a la historia: funcion patriética como refuerzo
del sentimiento de autoestima, funcion propagandistica, funcién como afirmacion de
superioridad cultural, funcion de ocio cultural y funcién creadora de un conocimiento
cientifico™. El objetivo de los docentes es evitar esta manipulacion de la historia con la
finalidad de transmitir una serie de ideologias a los alumnos, es decir, debemos trabajar
con el objetivo de que la historia sea explorada dentro de las aulas siguiendo los métodos
de investigacion propios de los historiadores, por ejemplo, haciendo uso de diversas
fuentes, las cuales permitirian a los alumnos contrastar versiones sobre diferentes hechos
historicos para que ellos mismo aprendan a interpretar las palabras del pasado y sepan
escoger la version mas plausible, dejando de lado la mera memorizacion de fechas y

parrafos interminables que terminan por provocar ese rechazo a la historia ya explicado™.

Sin embargo, no todo radica en el papel del profesor dentro del aula a la hora de

hablar de didactica dentro de la asignatura de historia. El alumnado de secundaria presenta

7L GARCIA, A. L.y JIMENEZ, J. A. Los principios cientifico-diddcticos (PCD). Nuevo modelo para la ensefianza
de la Geografia y la Historia. Granada: Universidad de Granada, 2006, p. 31.

72 GRANDE, M. y ABELLA, V. “Los juegos de rol en el aula”. Education in the knowledge society. 2010
[consulta: 12 junio 2019]. Disponible en: http://revistas.usal.es/index.php/eks/article/view/7450 /7466,
pp. 63-69.

73 PRATS, J. Ob. cit., p. 15.

74 ACOSTA, L. M. “La ensefianza-aprendizaje de la historia en bachillerato y las TIC: la introduccién de la
estrategia Webquest”. Clio: History and teaching. Barcelona, 2010, n? 36 [consulta: 14 junio 2019].
Disponible en: http://clio.rediris.es/n36/didactica/Imacosta_iehcan.pdf.
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una serie de dificultades a la hora de trabajar los contenidos de esta materia por los
siguientes motivos: falta de motivacidén, escasos conocimientos previos, mala
memorizacion, errores en el dominio de conceptos, bajo nivel de desarrollo
procedimental, escaso nivel para interpretar y emitir juicios, insuficiente grado de
abstraccion y perspectiva y, por tltimo, corto nivel de participacion y colaboracion’™. Con
el objetivo de solucionar estos problemas que tanto lastran el aprendizaje de los
contenidos de historia, los estudiantes deben conocer y aprender a trabajar con las
diferentes dimensiones del pensamiento histérico, de tal manera que, cuando el docente
proponga una serie de actividades, estos puedan interactuar con el material sin ningdn
tipo de impedimento. Si conseguimos que los alumnos sean capaces de comprenderlas y
manejarlas cuando trabajan con los contenidos de historia tendran mayores facilidades a
la hora de estudiar y entender las explicaciones dadas en clase, pues podran relacionar
unos hechos con otros y desarrollar un discurso historico con muchisima mayor facilidad.
Las dimensiones del pensamiento histdrico son:

e Significatividad: el discurso de la historia se ha desarrollado mediante la eleccion

de momentos clave, hechos de gran relevancia que marcaron la politica y la
sociedad del momento.

e Eltrabajo con las fuentes: son la base de la historia, los restos del pasado, y poseen

origenes y clasificaciones muy variadas. Los alumnos deben aprender a trabajar
con ellas para poder interpretarlas y clasificarlas segun su origen.

e Cambio y continuidad: los alumnos deben comprender que la historia no es algo

estatico, sino que es fruto del devenir del tiempo. Ademas, desde pequefios les
ensefiamos a separar el tiempo histdrico por etapas claramente diferenciadas, pero
deben entender que los cambios que se produjeron en esos momentos no eran
radicales, ni espontaneos, ni simultaneos; del mismo modo las sociedades del
momento no eran conscientes de las divisiones histdricas que nosotros
establecemos.

e Causas y consecuencias: son el otro elemento clave de la historia, pues todos los

cambios politicos y sociales que han marcado el discurso historico tienen sus
causas Yy sus consecuencias. Los alumnos deben entender que ambos aspectos no

tienen por qué ser cercanos en el tiempo, sino que el detonante de un conflicto

75 GARCIA, A. L. y JIMENEZ, J. A. Ob. cit.
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puede tener su origen siglos atras, del mismo modo que sus consecuencias pueden
seguir vigentes hoy en dia.

e Perspectiva historica y dimension ética: trabajando con diferentes fuentes, los

alumnos deben aprender a ponerse en el papel de las personas de la época y en la
mentalidad que imperaba en ese momento, desarrollando de esta manera el

concepto de empatia historica’®.

3.4. Concrecion de elementos transversales que se trabajan en la materia

Si hay una asignatura que sea ideal para el trabajo de elementos transversales junto
con la materia preestablecida por el curriculo oficial esa es la asignatura Geografia e
Historia, especialmente después de la introduccion por parte de la LOMCE de tres nuevos
tipos de contenidos, siendo importantes en este apartado los contenidos actitudinales al
considerarse una necesidad realmente importante en numerosos centros publicos y
privados’’. Como bien ha sido explicado en el punto anterior, a lo largo de la historia
esta materia se ha utilizado no solo para ensefiar lo que ocurrio en el pasado, sino que han
sido muchos los regimenes que se han aprovechado de ella para adoctrinar a las
sociedades del momento. Hoy en dia hay un rechazo absoluto al empleo de la historia con
esa finalidad, pero aun asi se sigue prestando a trabajar con elementos transversales que
son realmente Utiles para los alumnos: la educacion en valores como una nueva

concepcion educativa’®,

El primero de ellos seria, precisamente, la empatia historica, la cual permite a los
alumnos ponerse en lugar de otras personas (en este caso del pasado) para intentar
discernir y reflexionar porqué se hicieron las cosas de una manera y no de otra. Ademas,
el hecho de trabajar con la empatia es realmente Util, porque es algo que deben aprender

a utilizar en la vida diaria.

76 SAINZ, J. “Empatia histdrica, historia social e identidades: pensar histéricamente la conquista cristiana
de la Valencia musulmana con estudiantes de 22 ESO”. En: Clio: revista de historia. Barcelona:
Comunicacidén y Publicaciones, 2013, n2 39, p. 4: La empatia histdrica busca poner en funcionamiento una
imaginacion histérica controlada, debidamente contextualizada, que suponga una reconstruccion
imaginada de contextos histdricos. No se trata Unicamente de pensar o escribir en los términos de qué se
haria si uno fuera tal o cual personaje, real o inventado. Este tipo de ejercicios conduce generalmente a
una proyeccién al pasado de los sentimientos o creencias presentes del estudiante, alcanzandose
mayoritariamente niveles de empatia presentista.

77 GARCIA, A. L. y JIMENEZ, J. A. Ob. cit., p. 33.

78 FERNANDEZ-BATANERO, J. M. “Educacién en valores: los contenidos transversales”. En: BERMEJO, B.
(coord.) y RODRIGUEZ, J. (coord.) La educacién en valores: orientacion para su desarrollo en la Educacidn
Secundaria. Sevilla: Universidad de Sevilla, 2005.
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De nuevo, retomamos la idea de que no solo transmitimos conocimientos para que los
alumnos memoricen informacion, sino que nuestro objetivo ultimo como profesores es
formar ciudadanos que cuenten con una serie de valores como el respeto y la tolerancia
hacia todas las personas, independientemente de su orientacidn sexual o el color de su
piel. Mediante los juegos de rol se busca precisamente esa tolerancia hacia todas las

personas.

Otro de los elementos transversales que se puede trabajar junto a los contenidos
de historia es el respeto y la admiracion hacia el arte y sus mas diversas manifestaciones,
pues si se observan las actividades planteadas en la programacion didactica no se habla
solo de pintura, escultura o arquitectura. Se trabaja también con obras literarias, en prosa
0 verso, asi como con obras pertenecientes al genero dramatico. Se busca que los alumnos
respeten y, si es posible, admiren este tipo de manifestaciones artisticas, pues todas ellas
son un reflejo de los hechos narrados por los historiadores y los profesores dentro de las
aulas. Deben entender que la diversidad de estilos es fruto de los cambios sociales,
politicos y de mentalidad que se fueron sucediendo con el paso de los siglos y que, tanto
el arte como la historia, van de la mano y no se pueden considerar cosas totalmente
diferenciadas. Todas las pinturas, esculturas, todos los edificios y todas las
manifestaciones literarias son un espejo del momento en el que fueron desarrolladas y de

la mentalidad que predominaba en ese momento.

El respeto y la valoracion del papel de la mujer a lo largo de la historia es otro de
los valores en los que se deberia hacer méas hincapié, dado que la gran mayoria de los
nombres que han pasado a la historia por sus acciones, buenas o malas, han sido hombres.
Y lo mismo ocurre en el mundo del arte, donde apenas se visibiliza que, junto a los
grandes artistas masculinos que todo el mundo conoce, hubo también mujeres como
Artemisia Gentileschi, Sofonisba Anguissola o la hispano-lusa Josefa de Obidos, quienes
desarrollaron una actividad creativa de lo mas importante. Por esta razon se promueven
actividades de investigacion en la programacion del curso de 2° de la ESO, con el objetivo
de que los alumnos conozcan el nombre de estas mujeres, investiguen sobre ellas y

descubran cual fue su legado.

El altimo de los valores o elementos transversales que se puede extraer de la
programacion para el curso de 2° de la ESO no es otro que el de aprender a trabajar en

equipo, dejando los individualismos a un lado y confiando en el trabajo y las capacidades
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de los demas a la hora de obtener los mejores resultados. Vivimos en un mundo donde la
mayoria de los trabajos se desempefian en grupo y los alumnos deben aprender a repartirse
tareas y responsabilidades desde muy temprano, de tal manera que el resultado final sea
igual o superior a lo que ellos piensan que podrian hacer si lo llevasen a cabo de manera

individual.

3.5. Medidas que promueven el ambito de la lectura

Como es logico, la historia y todos sus conocimientos no se pueden entender,
comprender y asimilar sin la lectura de libros (bien con fuentes historicas o bien con obras
literarias del momento que nos muestren la perspectiva de los autores ante un determinado
acontecimiento). Los alumnos que pertenecen el nivel formativo de secundaria suelen
estar asociados con niveles muy bajos de lectura y escaso interés por tener un libro entre
sus manos, si bien es cierto que en ocasiones nos encontramos con excepciones. Del
mismo modo, hasta hace poco tiempo no nos encontrabamos con medidas o ideas
destinadas a cambiar esta realidad presente dentro de las aulas’.

Segln varios estudiosos, a la hora de trabajar con el ambito de la lectura se pueden
diferenciar tres tipos en funcion de los objetivos que se persiguen: lectura vicio, lectura
placer y lectura trabajo. Es esta Gltima la que se desarrolla en las aulas, pues su objetivo
principal consiste en aprender nuevos contenidos®’. Sin embargo, los docentes deberian
fomentar, de manera mucho mas incisiva, que los alumnos desarrollasen una lectura por
placer. Esto permitiria que los alumnos fuesen capaces de interpretar textos con mayor
facilidad, provocando incluso que sean capaces de formular sus propias hipotesis, las

cuales incitarian a buscar nuevas fuentes con las que confirmar o desechar dichas ideas.

Este cambio en la tendencia dominante, en lo que a la lectura se refiere, no puede
darse de la noche a la mafana, por lo que los profesores deberian fomentar la lectura de
textos con un objetivo bien definido. Es decir, se debe acabar con el uso de determinados
textos “por cumplir” y buscar recursos que realmente sean capaces de interesar a los
alumnos para convertirles en verdaderos aficionados de la lectura. Si se leen con atencion

las actividades planteadas en el presente Trabajo Fin de Master, muchas de las lecturas

79 CARDOZO, G. “La lectura: placer de los estudiantes”. En: Rastros rostros. Colombia: Universidad
Pedagodgica y Tecnoldgica de Colombia, 2015, vol. 17, n2 31, p. 91.
80 /pid., p. 92.
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propuestas buscan completar los contenidos de la asignatura, pero también iniciar
investigaciones mucho mas profundas para la elaboracién de trabajos y fomentar
posteriores debates dentro del aula en los que los alumnos deben argumentar sus ideas y
sus respuestas. Ademas, se emplean ejemplos muy variados y se busca acercar a los
alumnos no solo a la literatura de los grandes personajes de cada época, sino que también
se pretende que entren en contacto con la literatura de escritores contemporaneos que han

estudiado los contenidos y han reflejado sus ideas por escrito.

3.6. Estrategias e instrumentos para la evaluaciéon de los aprendizajes del alumnado

v criterios de calificacion

Antes de abordar el siguiente apartado debemos diferenciar entre evaluacién y
calificacion. La calificacién consiste en poner una nota a un alumno por haber realizado
un trabajo, un examen... pero esto no es mas que un apartado dentro de la evaluacion. El
proceso de evaluacion se entiende como una accion continuada, en la que se tienen en
cuenta numerosos factores como la participacion del alumnado en las actividades, su
actitud, el interés que muestran al llevarla a cabo, etc. Este proceso de evaluacion no se
centra Unicamente en el alumnado, sino que los propios profesores deben aprovecharse
de ella para mejorar la metodologia empleada, las actividades planteadas, el plan de
actuacion propuesto a lo largo del curso, etc®. De hecho, si atendemos a los diferentes
procesos de evaluacion podemos diferenciar cuatro tipos: evaluacion inicial o predictiva,
evaluacion formativa, evaluacion final y metaevaluacion (cuyo objetivo es conocer hasta
qué punto se han ampliado los objetivos propuestos y hasta qué punto han sido Gtiles en
el proceso de aprendizaje)®.

Por esta misma razén, los instrumentos de evaluacion no pueden reducirse Gnicamente a
uno, el examen, independientemente de que se realice uno trimestral o existan parciales.
Son muchas las variantes que entran en juego a la hora de evaluar a un grupo de
estudiantes de secundaria si seguimos una programacion. Por este motivo, a continuacion,
apareceran desglosados los porcentajes que tendran cada uno de los diferentes elementos

de evaluacion a lo largo del curso escolar planteado en este trabajo:

81 RODRIGUEZ, M. “La evaluacién en Educacién Secundaria”. En: COLL, C. (coord.) Desarrollo, aprendizaje
y evaluacion en la educacion secundaria. Barcelona: Grao, 2010, p. 157.
82 Ipid., pp. 158-160.
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Examen: si bien es cierto que no sera la pieza clave del grueso de la
evaluacion, la calificacion que se obtenga en él o en ellos (ante la posibilidad
de que se lleven a cabo examenes parciales) tendra un peso importante en la
evaluacion final. La nota que se obtenga valdrd un 40% sobre el total de la
nota final.

Trabajos y cuaderno de aula: tanto las actividades propuestas en las que se ha

de entregar una reflexion por escrito o un trabajo en grupo como el cuaderno
de aula configuran el segundo gran elemento a tener en cuenta a la hora de
Ilevar a cabo la evaluacion de los alumnos. El peso que se les otorga es de un
40% sobre la nota final.

Actitud en el aula y durante las actividades: el interés que los alumnos

muestren tanto en clase como durante el desarrollo de las actividades se tendra
en cuenta a la hora de llevar a cabo la evaluacion, del mismo modo que se
tendra en cuenta que los alumnos tengan una actitud de respeto hacia el
profesor y hacia sus compafieros. Este apartado cuenta con un valor del 10%

sobre el total de la nota.

Participacion en los debates: si se observa la programacion se puede ver como
los debates son un recurso muy utilizado para reforzar los conocimientos y
comprobar el nivel de aprendizaje de los alumnos, asi como su vocabulario y
la expresion oral a la hora de argumentar sobre un tema en concreto. A este

altimo elemento se le otorga un peso del 10% sobre el total de la nota final.

Instrumentos de evaluacion

M@ Examen
B Trabajos y cuaderno
D Actitud en el aulay durante las actividades

D Participacidn en los debates

Fig. 3. Grafico sobre instrumentos de evaluacion y su porcentaje.
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En cuanto a la calificacion de la expresién escrita en los exdmenes o en los
trabajos, bien hechos a mano o bien realizados mediante ordenador, se tendra en cuenta
el nimero de faltas de ortografia cometidas por el alumno. Cada una de las faltas restara
0,1 puntos de la nota final hasta un maximo de un punto, dando por tanto al alumno un
margen de diez errores. En caso de superar ese limite, el examen pasara a estar suspenso,
obligando al alumno a examinarse de nuevo de todos los contenidos en un examen de
recuperacion. Esta medida se basa en la importancia que tiene que los alumnos sean
capaces de expresarse correctamente en una asignatura donde la redaccién de contenidos
en los exdmenes o la redaccion de trabajos a raiz de diferentes actividades es fundamental

para saber expresar los conocimientos.

3.7. Medidas de atencion a la diversidad

Desde que son creadas, todas las leyes de educacion tienen como objetivo
fundamental garantizar una calidad de educacion para todos los alumnos,
independientemente de su situacion familiar o econémica. Con esta finalidad se desarrolla
un curriculo y se toman una serie de medidas que buscan fomentar ese acceso igualitario
a los contenidos para todos los estudiantes, la inclusion social y la no discriminacion®,
La adopcion por parte del gobierno de un curriculo abierto y flexible podria considerarse
como la primera de las medidas de atencion a la diversidad que se busca imponer, pero
luego son los propios centros, e inclusos los docentes en sus clases, los que tienen que
Ilevar a cabo la introduccidn de una serie de propuestas con las que favorecer esa igualdad

entre estudiantes, independientemente de su origen o el nivel adquisitivo de su familia.

Esa gran diversidad de la que se habla hoy en dia impide que tengamos un modelo
de alumno ideal, definido por una edad y un nivel escolar establecido. Cada uno de los
estudiantes que componen las aulas de nuestros centros tienen una determinada forma de
pensar, de actuar ante determinadas situaciones, de sentir... si entendemos la educacion
como un derecho basico es imprescindible que actuemos buscando esa integracion de

todos los alumnos®.

8 ARNAIZ, P. “Andlisis de las medidas de atencion a la diversidad en la Educacion Secundaria Obligatoria”.
En: Revista de educacion. Madrid: Ministerio de Educacion, 2009, n2 349, p. 205.

84 CAMPILLO, M. R. y TORRES, A. “Medidas de atencién a la diversidad en Educacién Secundaria. Murcia
Educa. 2012 [consulta: 27 mayo 2019]. Disponible en: https://diversidad.murciaeduca .es/orientamur/
gestion/documentos/1unidad32.pdf.
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Con el objetivo de fomentar esa inclusion se propondran a continuacion algunas
medidas destinadas a la atencién a la diversidad. La primera de ellas puede considerarse
una de las mas basicas, pero también una de las méas eficientes. En las actividades
propuestas para la presente programacion del curso de 2° de la ESO se han descrito varios
trabajos basados en la cooperacidn en equipo. El objetivo es que esos equipos, no en todas
las ocasiones, pero si en la mayoria, sean formados por los profesores con la idea de evitar
que unos sean superiores a otros y que algunos alumnos queden aislados por el resto de
sus compafieros. De esta manera, aquellos que tengan mejores capacidades beneficiaran

a aquellos que presentan mayores dificultades para el aprendizaje.

Una medida de atencion a la diversidad clasificada como “concreta” seria aquella
que proporciona apoyo, actividades de recuperacion y refuerzo en determinadas areas® a
los alumnos que presentan mayores dificultades en determinadas asignaturas o en unos
contenidos concretos, como puede ser perfectamente el ambito de la historia. Se
propondrian de esta manera una serie de clases en el centro por la tarde, fuera del horario
escolar preestablecido, con el objetivo de repasar contenidos y realizar maultiples
ejercicios o lecturas que permitieran a estos alumnos acercarse al mismo nivel que tienen
el resto de sus compafieros en clase. Ademas, el visionado de documentales o peliculas
en estas clases podrian ser un refuerzo muy positivo para el alumnado, facilitando de esta

manera la adquisicion de los conocimientos.

3.8. Materiales de aula y recursos de desarrollo curricular para el alumnado

Si hablamos de los materiales con los que se contaria para llevar a cabo las
actividades, voy a utilizar como contexto las aulas y los medios con los que contaba en el
Colegio Virgen Nifia para poner un ejemplo veridico y lo méas cercano posible a la
realidad. Como se observa en la programacion, son muchas las actividades que se llevan
a cabo dentro del aula haciendo uso de los medios audiovisuales. En la clase del centro
destinada a 2° B de la ESO se contaba con un proyector y los cables pertinentes para
conectar un ordenador portatil y poder trabajar sin mayores problemas, asi como con

altavoces con los que reproducir material multimedia. De hecho, muchas de las

85 CAMPILLO, M. R. y TORRES, A. “Medidas de atencién a la diversidad en Educacién Secundaria. Murcia
Educa. 2012 [consulta: 27 mayo 2019]. Disponible en: https://diversidad.murciaeduca .es/orientamur/
gestion/documentos/1unidad32.pdf, p. 10.
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actividades se basan en el visionado de videos de YouTube o el trabajo con imagenes de
obras de arte. Este material de aula se convierte, por tanto, en algo realmente Gtil para
llevar a cabo todas aquellas actividades relacionadas con material audiovisual. Del mismo
modo, las actividades en las que se hace uso del Kahoot® pueden ser realizadas sin
mayores problemas en la sala de informatica del centro. Pese a tener unas dimensiones
reducidas cuenta con el material necesario para permitirnos trabajar con facilidad y en

buenas condiciones.

El segundo material con el que se ponen en préactica los contenidos del curriculo
es el libro de texto, el cual permite al profesor estructurar las unidades didacticas vy,
ademas, trabajar todo aquello que se exige como minimo a los alumnos. Si bien es cierto
que algunos de los puntos que conforman las diferentes unidades didacticas estan escasos
de informacion, en especial aquellos dedicados al arte, la gran mayoria estan bastantes
completos y son de facil comprension para el alumnado, permitiéndoles manejar la
informacion con facilidad y seguir las explicaciones del profesor antes de llevar a cabo

alguna de las actividades con el objetivo de reforzar determinados conocimientos.

El tercer material con el que se trabaja dentro del aula son los fragmentos de obras
literarias y manuales de historia del arte, con los cuales se pueden manejar los contenidos
de un determinado estilo y ampliar mucho mas la informacién presente en los libros de
texto. Ademas, el uso de estos fragmentos literarios va a permitir, en determinadas
ocasiones, favorecer la posterior investigacion de los alumnos, pues para algunas de las
actividades planteadas estos textos son una mera introduccion con aspectos muy
generales que después deben completar. Hay actividades en las que, haciendo uso de estos
textos, lo cuales proceden de diferentes fuentes, se busca fomentar un debate posterior
dentro del aula con el objetivo de comprobar si los alumnos han sido capaces de

comprender e interpretar lo que se narra en el texto.

8 RAMIREZ, I. “Kahoot!: qué es, para qué sirve y como funciona”. Xataka Basics. 2018 [consulta en 24
junio 2019]. Disponible en: https://www.xataka.com/basics/kahoot-que-es-para-que-sirve-y-como-
funciona: El Kahoot es un sistema de pregunta-respuesta ideado para colegios, institutos y universidades
con el objetivo de llevar a cabo una evaluacién de contenidos de manera dindmica. Se puede trabajar con
esta plataforma desde un ordenador o haciendo uso de la app disponible para cualquier smartphone,
independientemente de que el sistema operativo utilizado sea Android o I0S. Los profesores tienen la
posibilidad de crear sus propios cuestionarios con los que evaluar los contenidos de una asignatura vy el
sistema destaca por su enorme versatilidad, asi como por el caracter competitivo que posee, fomentando
la participacién de los alumnos con el objetivo de ser los vencedores del juego.
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3.9. Programa de actividades complementarias y extraescolares

En la programacién de Geografia e Historia disefiada para el curso de 2° de la ESO
se puede observar cdémo aparecen reflejadas cuatro propuestas de actividades
complementarias para los alumnos, las cuales aparecen descritas por el Boletin Oficial de
Castillay Leon del afio 2015 de la siguiente manera:

1. Son actividades escolares complementarias aquellas que se realizan por los centros como
complemento de la actividad escolar dentro del horario de obligada permanencia de los

alumnos en el mismo. Excepcionalmente una determinada actividad se podré extender méas
alla del horario de obligada permanencia en el centro®’.

Siguiendo esta premisa, todas las actividades planteadas se llevan a cabo durante
el horario escolar y en todas ellas se busca trabajar con los estandares de aprendizaje que
aparecen fijados en el curriculo oficial de la comunidad de Castilla'y Ledn, favoreciendo
ademas que los alumnos sean evaluados por competencias, que al final es el objetivo que
se persigue con la imposicion de la LOGSE. Estas actividades poseen un carécter
obligatorio y, por tanto, todos los alumnos estan en la obligacion de acudir a ellas y de
realizar las actividades oportunas, con el objetivo de ser evaluados por el profesor tanto
en contenidos como en competencias. A continuacion, aparecen numeradas las

actividades, con su localizacién en la programacion y su descripcion.

1. Laprimera de las actividades se realiza en la “Unidad didactica 1: Fragmentacién
del mundo antiguo” y consiste en lo siguiente: se organiza una visita escolar
complementaria a la villa romana de Almenara-Puras (Olmedo), donde se explica
el origen de este tipo de edificios y su relacién con el desarrollo posterior del
denominado feudalismo. Los alumnos que no acudan a esta visita podran trabajar
los contenidos con un video de YouTube.

El objetivo que es los alumnos sean capaces de ver y conocer un ejemplo de villa
romana in situ, visitando tanto los restos arqueoldgicos como la reconstruccién a
escala real de la villa, de tal manera que los contenidos salgan del aula y puedan

ser aplicados en un contexto real.

2. Lasegunda de las actividades se desarrolla dentro de la “Unidad didactica 11: La

época de los grandes descubrimientos geograficos” y consiste en los siguiente: se

87 Espafia. Disposiciones Generales de la Consejeria de Educacion. Boletin Oficial de Castilla y Ledn, lunes
5 de junio de 2017, n2 105, p. 20246.
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organiza una visita escolar complementaria a la Casa-Museo Colén (Valladolid).
Dividimos la clase en grupos y cada uno se encarga de “investigar” en la
exposicién sobre un aspecto en concreto. Recopilan informacion y toman
fotografias para elaborar un trabajo y presentarlo ante sus compafieros.

Lo que se busca con este tipo de actividades es que sean Utiles a la hora de abarcar
los contenidos de una unidad, es decir, que los alumnos trabajen con el material
que les proporciona el propio lugar de la visita para adquirir los conocimientos

que se les exige y asi conseguir superar la asignatura.

La tercera de las actividades se desarrolla dentro de la “Unidad didactica 13: La
decadencia del Imperio de los Austrias” y consiste en lo siguiente: se organiza una
visita escolar complementaria con el fin de mostrar a los alumnos la ubicacion del
Palacio de la Ribera. Se explican los origenes y su funcién durante el reinado de
Felipe 11, su relacion con Huerta del Rey y se introduce a Rubens.

Puesto que Felipe Il residié con su corte en Valladolid haciendo uso de este
edificio como palacio de recreo se organiza la visita con el fin de que los alumnos
conozcan la historia de su propia ciudad y se den cuenta de que, personajes de
gran renombre como Rubens, trabajaron en Valladolid y caminaron por sus calles.
Ademas, nos permite conectar la presencia de este palacio en ese margen del rio

Pisuerga con el posterior nacimiento de un barrio denominado Huerta del Rey.

La cuarta y ultima actividad se desarrolla en la “Unidad didactica 15: La ciencia
y el arte del Barroco” y consiste en los siguiente: se organiza una visita escolar
complementaria al Museo del Prado (Madrid), donde los estudiantes se
organizardn en grupos creados previamente en el aula, cada uno con tres
integrantes. Una vez alli, y teniendo ya las obras seleccionadas e investigadas con
anterioridad, cada grupo comentard las obras in situ, demostrando sus
conocimientos y su vocabulario.

La fastuosa coleccion del Museo del Prado se convierte en un elemento clave para
tratar los contenidos relacionados con el arte del Barroco debido al gran numero
de obras de arte de renombre que se guardan en su interior. Los alumnos podran
trabajar directamente con la propia obra, sin necesidad de tener una pantalla como
intermediario, y podran observar elementos clave de este estilo, como el

naturalismo, los contrastes de luces y sombras o el predominio del color sobre el
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dibujo. Ademas, se podra trabajar con obras de un artista introducido en una

unidad anterior, Rubens, cuyo estudio es iniciado en la Unidad didactica 13.

3.10. Procedimiento de evaluaciéon de la programacion didactica y sus indicadores

de logro. Rubrica en relaciéon con:

El ultimo elemento clave que debemos tener en cuenta a la hora de llevar a cabo
la programacion de una asignatura es el proceso de evaluacion, la manera en la que vamos
a valorar el interés mostrado por los alumnos a la hora de llevar a cabo las actividades, el
interés que han mostrado por la asignatura y sus contenidos y, por ultimo, pero no menos
importante, los conocimientos que han adquirido. Ese es el objetivo final como profesores
de una determinada asignatura, que nuestros alumnos salgan de las aulas con nuevos
conocimientos y, a la vez, con nuevas preguntas que les inciten a querer seguir
aprendiendo. Una de los métodos mas Utiles y sencillos con los que se puede llevar a cabo
esa evaluacion es la rabrica, “un instrumento que tiene por finalidad compartir los
criterios de realizacion de las tareas de aprendizaje y de evaluacion con los estudiantes y
entre el profesorado”®. Mediante la realizacion de este tipo de tablas se facilita al
alumnado la comprension de los requisitos que debe cumplir para obtener la mayor
puntuacion posible, si bien es cierto que son los profesores lo que otorgaran mayor o

menor peso a los elementos que en ella aparecen reflejados.

A la hora de llevar a cabo la elaboracion de una rdbrica se ha de entender
claramente las diferencias entre un objetivo cerrado y un objetivo abierto. Se entiende por
objetivo aquello que el docente persigue estudiar con las actividades o las salidas
escolares complementarias, es decir, nos estamos refiriendo a los estandares de
aprendizaje. Los objetivos que nos permiten trabajar con rabricas son los calificados
como abiertos, en los que las multiples respuestas o la actitud de los alumnos son los que
determinan la valoracion que van a obtener en funcion de la escala desarrollada por el
profesor en la rdbrica. En funcion de los aspectos que queremos evaluar y cémo los

queremos evaluar podemos diferenciar tres tipos®:

88 ALSINA, J. “¢Qué es una rubrica? ¢Por qué y coémo se utiliza?”. En: ALSINA, J. (coord.) Rubricas para la
evaluacion de competencias. Barcelona: Octaedro, 2013, p. 8.
8 ALSINA. J. Ob. cit., pp. 8-10.
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e Rdbrica holistica: modelo con el que se busca evaluar una tarea de manera global,

haciendo uso de elementos descriptivos generales. Con ella se puede recopilar

informacidn de un alumno en concreto, pero también de la clase como grupo.

e Rubrica analitica: se centra en la evaluacién de actividades centradas directamente

en el aprendizaje, en los objetivos. Al ser mas concreta, los elementos que la
conforman son mucho mas descriptivos, pues hacen referencias a diferentes

aspectos: procedimientos, fases...

e Rubrica grafica: los criterios que se evaltan haciendo uso de este tipo de tablas

se refuerzan mediante la representacion de diferentes simbolos graficos, los

cuales facilitan la comprension al alumno.

Puesto que en la programacion del 2° curso de la ESO se han desarrollado varias
actividades con el juego de rol como protagonista por la gran cantidad de aspectos que
permiten trabajar tanto a nivel de conocimientos como en relacion a los elementos
transversales, especialmente aquellos enfocados al apartado procedimental y normativo,
la rdbrica modelo que se va a plantear a continuacion va a versar sobre una de esas
actividades, concretamente una de las ubicadas en la Unidad didactica 3: La Europa
feudal. A continuacion, sera presentada una tabla con una rubrica planteada siguiendo el
modelo analitico, en la cual también apareceran el titulo de la actividad que se va a evaluar
y el estandar que se pretende trabajar. En dicha tabla se valoraran, mediante un sistema
de puntuacion (0-10) dividido en cuatro grupos, aspectos relacionados con el desarrollo
de la actividad. Conviene sefialar, aunque aparece explicado en el apartado dedicado a la
programacion, que el estdndar presentado no pertenece originalmente al curriculo
presente en el BOCYL de 2015, sino que ha sido afiadido para el presente trabajo Fin de

Master.
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RUBRICA. UNIDAD DIDACTICA 3: LA EUROPA FEUDAL

Actividad: Mediante un juego de rol, los alumnos interpretan distintos papeles dentro de la
sociedad del momento (con los multiples condicionantes que eso puede suponer). Cada ciertos
minutos se cambian los papeles y comprueban las fuertes diferencias entre unos estamentos y

otros.

Estandar: *Comprende y explica las diferencias existentes en la sociedad estamental en este

momento de la historia

Calificacion de los contenidos relacionados
con la unidad didactica correspondiente

Mal
(<4)

Suficiente
(6-5)

Bien
(8-7)

Muy bien
(10-9)

El alumno distingue los distintos estratos
sociales.

El alumno diferencia las subdivisiones que
pueden existir en algunos estamentos.

El alumnos comprende las relaciones de
vallasaje y comprende quiénes las llevan a
cabo.

El alumno argumenta las grandes diferencias
entre el clero regular y el secular.

El alumno es entiende el papel de los
campesinos para con el clero, los nobles y el
rey.

Calificacién del apartado procedimental y
normativo

Mal
(<4

Suficiente
(6-5)

Bien
(8-7)

Muy bien
(10-9)

El alumno participa y asume su rol.

El alumno se dirige respetuosamente a sus
comparieros cuando interpreta el papel de un
personaje con poder.

El alumno muestra interés por asumir todos
los papeles para comparar estilos de vida.

El alumnos asume las consecuencias
(temporales) de pertenecer al estamento mas
bajo de la sociedad medieval.

Adecuacion de la distribucion de espacios y
tiempos

Mal
(<4)

Suficiente
(6-5)

Bien
(8-7)

Muy bien
(10-9)

El alumno respeta su turno como miembro de
un determinado estamento.

El alumno permanece en el aula durante el
desarrollo de la actividad.

El alumno respeta el material empleado para
contextualizar la actividad.

Fig. 4. Rabrica modelo para evaluar una actividad.
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4. UNIDAD DIDACTICA MODELO

Justificacion y presentacion de la unidad didactica

La unidad didactica que ha sido seleccionada para que sirva como ejemplo en este
Trabajo Fin de Master corresponde a la materia que fue impartida en el Colegio Virgen
Nifa. La asignatura de Geografia e Historia en el curso de 2° de la ESO contaba con tres
horas a la semana y, por tanto, fue necesario adecuar los contenidos al poco tiempo con
el que se contaba, pues la tutora del centro tenia establecidas cuatro sesiones para trabajar

la materia de esta unidad didactica dentro de su propia programacion.

Como ya ha sido comentado, el tema escogido pertenece al curso 2° de laESO y
se trata de la Unidad didactica 8: La culturay el arte del Gético. La decision de escoger
estos contenidos se apoya en varias razones. En primer lugar, que abarca los
conocimientos adquiridos durante los estudios del Grado en Historia del Arte y, por tanto,
me permiti6 trabajar durante las practicas con unos contenidos en los que me pude
manejar con mayor soltura en lo que fue mi primera experiencia como profesor. En
segundo lugar, y hago uso de las palabras de Rosa Maria Avila Ruiz, otro argumento para
trabajar el arte gotico durante las préacticas fue el siguiente:

La historia del arte es un simple barniz histérico-artistico en el curriculum obligatorio y

unas breves pinceladas en los libros de texto, donde las obras de arte ilustran los textos,
pero sin describirlas, sin explicarlas y mucho menos interpretarlas®.

Lo que vienen a denunciar estas lineas es la poca importancia que se le concede
al arte dentro de los contenidos de secundaria, pues no es hasta que los alumnos llegan a
segundo de Bachillerato cuando tienen acceso a una asignatura en la que se imparten
contenidos relacionados con el arte de manera integra, sin estar incluidos dentro de la
asignatura de Geografia e Historia (Educacién Secundaria) o Historia del Mundo
Contemporaneo (Bachillerato). Sin embargo, incluso en el caso de la asignatura de
Historia del Arte, presente en el segundo afio de bachillerato, los profesores se encuentran

con mdltiples problemas a la hora de impartir sus clases, todos ellos causados por la

% AVILA, R. M. “El papel de la Historia del Arte en el curriculo”. En: Iber: Diddctica de las ciencias sociales,
geografia e historia. Barcelona: Grad Educacién, 2001, n2 29, p. 70.
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desidia que causa el arte en secundaria®. Una frase que nos permite resumir este

pensamiento es la siguiente:

Se manifiestan, sin embargo, algunos inconvenientes para la adquisicion del procedimiento
de andlisis de la obra de arte, por parte de los alumnos, como el desconocimiento de la
terminologia artistica; los problemas para percibir los aspectos técnicos, morfoldgicos y
estilisticos; para relacionar y establecer conexiones entre el contexto histérico y la obra
artistica, asi como entre la creacién humana y los aspectos técnicos o la motivacion y el
mecenazgo Yy en la elaboracién de un comentario de la obra de arte ordenado®.

Afortunadamente, mi tutora de practicas estudio el grado de Historia del Arte y
durante mi estancia en el centro observé que hacia bastante hincapié en el arte cuando
tenia que explicarlo, lo cual me dio el impulso necesario para pedirle permiso y explicar
el arte gético a los alumnos. Ademas, en este curso de 2° de la ESO me encontré con un
grupo de estudiantes bastante reducido (dieciséis en total, pues los que estaban en el
programa de PMAR no cursaban esta asignatura). Es preciso resaltar su predisposicion a
participar de manera activa en las aulas, lo cual habria facilitado notablemente la puesta
en préactica de la propuesta de innovacion, que aparecera descrita y explicada al final del

trabajo, en el apartado dedicado a la misma.

Durante el desarrollo de las diferentes sesiones con las que conté en el centro se
recurrio tanto a presentaciones PowerPoint elaboradas para la ocasion (principalmente
con imé&genes extraidas de internet y de algun libro mencionado en la bibliografia) para
apoyar la explicacion teorica, pero también se hizo uso de la pagina web desarrollada
durante este master en la asignatura de Innovacion docente en Geografia, Historia e
Historia del Arte. Son varias las fuentes con las que se ha trabajado a la hora de desarrollar
aquello que se va a impartir a los alumnos, desde el propio libro de texto® hasta obras
donde se tratan contenidos relacionados con el arte gético, las cuales han permitido
ampliar la informacién existente en el libro de texto y buscar imagenes con las que poder

trabajar con los alumnos.

91 SOBRINO, D. “La Didactica de la Historia del Arte con TIC. Algunas propuestas para Secundaria y
Bachillerato”. En: Actas del Congreso Internacional “Innovacion Metodoldgica y Docente en Historia, Arte
y Geografia”. Santiago de Compostela: Universidad Santiago de Compostela, 2011, p. 2.

9 GUILLEN, M. “El analisis de una obra de arte: valoracién del alumnado y del profesorado sobre la
ensefianza de este procedimiento en los libros de texto”. Clio: History and History Teaching. Barcelona,
2010, n? 36 [consulta: 7 junio 2019]. Disponible en: http://clio.rediris.es/n36/didactica/guillenclio3620
10.pdf.

%3 GARCIA, M., GATELL, C. y RIESCO, C. Ob. cit.
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Desarrollo de elementos curriculares v actividades

Si bien es cierto que apenas ha de presentarse una tabla con una unidad didactica
modelo, he decidido crear una tabla a mayores donde se muestra cémo hubiese sido
adecuado trabajar el contenido de la unidad didactica si se hubiera contado con el tiempo
suficiente para prepararla y llevarla a cabo, siguiendo el modelo planteado en la

programacion anual de este trabajo.

En la primera de las tablas (Fig. 5) aparece el modelo ideal que no fue posible
poner en practica en el centro, ya que debido a la ausencia de tiempo no pudo ser pensada
ni desarrollada durante el periodo de practicas. La idea planteada para tratar la unidad
didactica dedicada al Gotico no se basa Unicamente en trabajar con estas actividades, pues
el temario quedaria bastante incompleto. Algunas de las sesiones (para esta unidad estan
planteadas ocho clases segun la programacion) estarian dedicadas a una clase magistral,
donde se llevaria a cabo la explicacion de las caracteristicas de este estilo en concreto,
buscando resolver el mayor nimero de dudas posibles. Al mismo tiempo, se emplean
multitud de imagenes para articular las clases, sin dejar de lado la participacion de los

alumnos durante las mismas.

Por el contrario, en la segunda de las tablas (Fig. 6) hace acto de presencia la
realidad dentro de los centros, la cual me impidid tratar ciertos aspectos con mayor
profundidad. Ademas, el numero de estandares se ve limitado a dos, impidiendo llevar a
cabo un estudio mas pormenorizado del arte gético. Por otro lado, se observa como las
actividades son muy bésicas y se limitan a trabajar con imagenes (bien en la pantalla o
bien en fichas como aparece descrito). EIl grueso de las clases consistio en explicar los
contenidos apoyandome en material grafico a través de un cafion y una pantalla en la que
poder proyectar las imagenes, buscando una interaccion continua con los alumnos con el
objetivo de no tener una clase monétona, sino una mas dinamica.

Ademas, se puede observar como los contenidos siguen un orden concreto: arquitectura,
escultura y pintura. Esto se debe al papel que tenia la arquitectura como elemento
acogedor del resto de manifestaciones artisticas en este momento de la historia. Sin
embargo, debido a la ausencia de tiempo apenas se pudo hacer hincapié en la evolucion
técnica que sufrio el arte gético a lo largo de la historia en sus diferentes manifestaciones
(especialmente en la arquitectura con el estilo protogético, el denominado gético clasico

y el gético radiante). Por Gltimo, con el objetivo de completar esos contenidos, una de las
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sesiones fue aprovechada para hablar brevemente sobre el arte mudéjar como resultado
de la influencia isldmica, haciendo de nuevo hincapié en la importancia que tuvo Al-

Andalus en la historia de la peninsula ibérica y su influencia en el arte cristiano.
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Instrumentos, métodos de evaluacién vy criterios de calificacion

Puesto que han sido presentadas dos tablas para trabajar la unidad didactica
escogida, los instrumentos y los métodos de evaluacion son muy variados en un caso y
en otro debido a las diferentes actividades que se llevan a cabo. Por este motivo, el
siguiente punto del trabajo aparecera desarrollado en diferentes apartados en relacion a la
manera de evaluar y calificar cada uno de los dos modelos de unidad didactica que

aparecen en el Trabajo Fin de Master.

La primera de las tablas analizadas sera aquella disefiada para el apartado dedicado
a la programacion anual (Fig. 5). Puesto que han sido planteadas diferentes actividades
con las que trabajar los contenidos relacionados con el arte gotico se deben tener en cuenta
varios factores a la hora de llevar a cabo la evaluacion de los alumnos, de tal manera que

no se le atribuya todo el peso al examen escrito.

Por un lado, tenemos las actividades que conllevan la realizacion de un pequefio
proyecto de investigacion y la entrega de un breve trabajo por escrito, por lo que se
tendran en cuenta las fuentes utilizadas para recopilar mas informacion, la expresién
escrita de los alumnos y el numero de faltas cometidas a la hora de redactar. Siguiendo
este criterio, los trabajos de este tipo tendran un peso total del 40% en la nota final de los
estudiantes.

Por otro lado, si se observa el modelo de unidad didactica se pueden ver actividades donde
se fomentan los debates entre los alumnos, asi como actividades en las que se pretende
observar si los alumnos son capaces de llevar a cabo el comentario de una obra de arte o
justificar porqué determinada pieza pertenece a un estilo y no a otro. Como es logico, la
expresion oral a la hora de defender sus argumentos y el vocabulario empleado por los
estudiantes a la hora de comentar obras de arte seran los aspectos a tener en cuenta en el
momento de evaluar y calificar estas actividades, teniendo un peso del 10% en el total de
la nota.

El tercer elemento a tener en cuenta en la evaluacion de los contenidos sera el examen
escrito, basado en la proyeccién de imagenes y en la realizacion de un breve comentario
por parte de los alumnos. Al mismo tiempo, se hara énfasis en determinados conceptos
relacionados con la arquitectura, la escultura y la pintura gética. Como ocurre en el caso
de los trabajos entregados por escrito, las faltas de ortografia también se tienen en cuenta

y si se superan los diez errores el examen se consideraria suspenso, obligando al alumno
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a acudir al examen de recuperacion. Dicho examen tendra un peso del 40% en el total de
la nota.

En ultimo lugar nos encontrariamos con el comportamiento dentro del aula por parte de
los alumnos hacia sus compafieros y hacia el profesor, asi como el interés que demuestran
en las actividades anteriormente mencionadas. Este ultimo factor a tener en cuenta tendra

un peso del 10% en el total de la nota.

Una vez analizada la primera de las propuestas de unidad didactica se llevara a
cabo el analisis de la segunda tabla (Fig. 6) y de los instrumentos de evaluacién utilizados
en el modelo de unidad que fue puesto en practica durante la estancia en el Colegio Virgen
Nifa. Como es ldgico, la ausencia de tiempo para prepararla y el escaso numero de
sesiones con las que se contaba para llevarla a cabo repercutieron notablemente en la
creacion de la unidad, pudiendo trabajar apenas dos estandares y realizando unas
actividades muy breves y de escasa complejidad'®. Como instrumentos de evaluacion
apenas se tuvo en cuenta el examen escrito'%!, el cual estaba dividido en dos apartados.
La tutora de précticas evalué por una cara los contenidos relacionados con su unidad
“Unidad didactica 7” vy, por la otra, los contenidos del Go6tico con mi examen. De ese
modo, el apartado del arte gético tuvo un peso del 50% en la nota total del examen.
Ademas, he de sefialar que la profesora no tenia en cuenta los errores gramaticales de los
alumnos, aunque durante la correccion de algunos de los ejemplares sefialé fallos de gran

importancia.

Materiales y recursos para el alumnado

Siguiendo el mismo método que en el apartado anterior, seran explicados en dos
apartados los materiales y recursos con los que se trabajaran los contenidos del arte gotico
en cada una de las opciones propuestas para la unidad didactica. En la primera, la
vinculada con la programacion anual (Fig. 5), son varios los materiales y recursos con los
que los alumnos deben trabajar los contenidos de la unidad didactica. En funcion de la
actividad a la que hagamaos referencia, los estudiantes tendran a su disposicién multiples

imagenes de arquitectura, escultura y arte con las que contextualizar el arte gotico; asi

100 | a5 fichas creadas durante el periodo de practicas para trabajar los contenidos con los alumnos
aparecen en el apartado “anexos”, pp. 67-70.

101 E| examen creado para evaluar los contenidos de arte gético durante las practicas aparece en el
apartado “anexos”, p. 71.
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como textos extraidos de libros dedicados expresamente al arte de este periodo y una
pagina web creada para la ocasion, la cual les permite manejar ejemplos de tres estilos
artisticos (romanico, gético e islamico), asi como resolver las dudas que se les pueda

plantear en relaciéon con el vocabulario.

En la segunda de las propuestas, representada por la tabla que muestra la unidad
didactica puesta en préactica en el centro (Fig. 6), se observa como los materiales con los
que cuentan los alumnos son las imagenes del PowerPoint empleado en la presentacion
de los contenidos de arquitectura, escultura y pintura, ademas de las tres fichas con las
que trabajan los contenidos de cada una de las diferentes manifestaciones artisticas, las
cuales sirven como base para estudiar estos contenidos en un periodo de tiempo tan
reducido, si bien es cierto que los propios alumnos deben ampliar la informacion con

breves definiciones de conceptos, por ejemplo.

Resultados obtenidos en la prueba escrita

A continuacion, aparecerd un listado anonimo de los dieciséis alumnos que
componian la clase de 2° B de la ESO con el objetivo de visualizar los resultados
obtenidos en la prueba escrita, si bien es cierto que se evaluaban dos temas y la nota
ofrecida por la profesora muestra el total obtenido en el examen, sin hacer la distincion

entre una unidad didactica y otra.

Como se puede observar, la gran mayoria de los alumnos cumplieron con los
requisitos establecidos por el curriculo de secundaria en Castillay Ledn, asi como con los
estandares que la propia tutora y yo decidimos incluir para aumentar aquello que los
alumnos debian conocer para dar los contenidos como aprobados. A continuacion,
aparecera un listado con las notas del examen realizado el dia 8 de abril de 2019, sobre

10 puntos, en la clase de 2°B de la ESO (16 alumnos):

ALUMNO L. e e e e e e 7,40/ 10.
ALUMNO 2. .. e e 6,70/ 10.
ALUMNO 3. e e e e e e 5,80/ 10.
ALUMNO 4. .. e e e e 5,45/ 10.
ALUMNO 5. 8,00/ 10.
ALUMNOG. ... 5’40/ 10.
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ALUMNO 7. e e 5,85/ 10.

ALUMNO 8. e 7,751/ 10.
ALUMNO 9. . e 9,40/ 10.
ALUMNO 10, e e e e e e 7,15/ 10.
ALUMNO L1 e e e e e e e 8,10/ 10.
ALUMNO 12, e e e e e e e 8,30/ 10.

ALUMNO 13, . e e 3,80 1 10,

ALUMNO L4, .o e e e e e e e 4,00/ 10.
ALUMNO 15, e e e e e e 6,75/ 10.
ALUMNO 16, .o e e 8,30/ 10.
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5. ACTIVIDAD DE INNOVACION EDUCATIVA

El Gltimo apartado de este Trabajo Fin de Master esta orientado a la presentacion
de una propuesta de innovacion docente que puede ser aplicada en cualquier tipo de centro
contando con unos requisitos minimos, en cuanto a material tecnoldgico se refiere. A la
hora de desarrollar el contenido de este epigrafe van a diferenciarse dos apartados: en el
primero de ellos se llevara a cabo el desarrollo de un marco teorico, donde se redactara
una introduccion desde un punto de vista basado en investigaciones de diferentes autores,
todos ellos centrados en torno al origen de las WebQuest y su utilidad dentro de las aulas
como instrumento docente. El segundo apartado de este epigrafe servira para presentar
una propuesta educativa aplicable dentro de las aulas, los materiales y recursos necesarios

para trabajar con ella y la manera de evaluar dicha propuesta.

5.1 Marco tedrico de una WebQuest

“El estudio no se mide por el namero de paginas leidas en una noche, ni por la cantidad de
libros leidos en un semestre. Estudiar no es un acto de consumir ideas, sino de crearlas y
recrearlas”%2,

Con estas palabras de P. Freire, pedagogo brasilefio fallecido en 1997, se
resume el objetivo final que se ve a perseguir con la propuesta de innovacion
presentada en este Trabajo Fin de Master. La idea propuesta para buscar nuevos
métodos con los que ensefiar en las aulas y favorecer la adquisicion de nuevos
conocimientos, dejando de lado las metodologias tradicionales basadas en absorber y
memorizar informacion, repetir y responder de memoria®, no es otra que trabajar
dentro de las clases con una WebQuest. Esta forma de trabajar una serie de contenidos
nacio en 1995 de la mano de B. Dodge, durante un curso de Tecnologia Educativa en
el que trabajo sobre un programa de simulacion didactica llamado “Archeotipe” con
apenas unos articulos, una videoconferencia, una conversacion telefénica grabada y
una serie de recursos digitales. Todo este material fue entregado a los alumnos con el
objetivo de que fueran ellos los que manipulasen la informacién, la interpretasen y

decidieran si dicho programa era una buena opcion o no con la que trabajar'%.

102 FREIRE, P. La importancia de leer y el proceso de liberacién. México: Siglo XXI, 2005, p. 53.

103 FIERRO, J. L. “La oportunidad WebQuest”. Diposit digital de documents de la UAB. 2005 [consulta: 27
mayo 2019]. Disponible en: https://ddd.uab.cat/record/28819.

104 “Entrevista Bernie Dodge”. Uso didactico de Internet. 2003 [consulta: 13 junio 2019]. Disponible en:
http://nogal.mentor.mec.es/~lbag0000/html/entrevista.html.
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Una vez introducido el origen de este modelo de trabajo se hace imprescindible
proceder a la definicion del mismo, algo que no es del todo sencillo por la dificultad
que plantea describir un sistema de trabajo tan abierto y a la vez tan complejo. Segun
la Comunidad catalana de WebQuest, la definicibn mas correcta y completa de este

tipo de actividad seria la siguiente:

Una WebQuest es una estrategia de investigacion guiada, que se sirve de recursos
procedentes de Internet, que tiene en cuenta el tiempo del alumno y que se organiza
siguiendo las pautas del trabajo cooperativo donde cada persona-alumno se hace
responsable de una parte del trabajo. Las WebQuest obligan a la utilizacién de
habilidades cognitivas de alto nivel dando prioridad a la transformacion de la
informacion?®®,

Es decir, el modelo de trabajo de una WebQuest consiste en la eleccion de un
tema por parte del profesor, que sera el encargado se buscar los recursos de Internet.
Los alumnos trabajaran estos recursos procesando e interpretando la informacion que
se les ofrece con el objetivo de que planteen sus propias hipétesis o reflexiones en
torno a un tema concreto. Generalmente, la clase se divide en varios grupos y a cada
uno de los integrantes se le pide que escoja una tarea con el objetivo de que aprendan
a trabajar en equipo, repartiendo responsabilidades entre ellos con la idea de lograr un
fin comdn. De esta manera, entran en escena no solo la competencia digital o la
competencia linglistica, por ejemplo, sino que también entran en juego elementos
transversales como el trabajo en equipo y el saber colaborar con nuestros iguales,

respetando siempre todas las ideas que se plantean.

A la hora de desarrollar y trabajar con una WebQuest debemos conocer
perfectamente cuéles son los elementos que la configuran. De esta manera, el conjunto
de la actividad tendra una coherencia organizativa y ser& mucho mas sencillo que los
alumnos puedan seguir el guion de la WebQuest con el objetivo de completar
satisfactoriamente dicha propuesta. Son varios los apartados que configuran esta
novedosa forma de trabajar contenidos dentro de las aulas, aunque aquellos que son

imprescindibles por su funcién como guia de los alumnos son'®:

105 “que és una WebQuest”. Comunitat catalana de WebQuest. 2010 [consulta: 14 junio 2019]. Disponible
en: https://sites.google.com/site/webquestcathome/que-es-una-webquest.
106 FIERRO, J. L. Ob. cit.
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e I|nicio e introduccion

Es el primero de los puntos que configura un WebQuest y supone la primera
toma de contacto entre los alumnos y los contenidos. En este apartado debe
aparecer el titulo, una imagen relacionada con los contenidos, el autor o los
autores que han desarrollado la WebQuest, la fecha de creacién de la misma
y el curso al que va dedicada.
Del mismo modo, si fusionamos el apartado de inicio con el de introduccion
nos encontraremos con un breve fragmento de texto en el que se presenta la
actividad y se busca llamar la atencién de los estudiantes, proponiéndoles
Ilevar a cabo una o varias actividades.

o Tarea
En este apartado aparece especificado el objetivo que se persigue con la
WebQuest, qué es aquello que se busca crear con el trabajo de cada uno de
los integrantes que conforman los diversos grupos. Es en este momento
cuando se empiezan a repartir responsabilidades entre los estudiantes para
que vayan asumiendo diferentes papeles.

e Proceso
El tercer apartado de una WebQuest esta destinado a desglosar todos y cada
uno de los pasos que los alumnos deben seguir para llegar al objetivo final
planteado por el profesor. Este apartado seré el que més trabas o dudas puede
provocar entre los alumnos, por lo que conviene explicar detalladamente cada
uno de los apartados para asi evitar, dentro de lo posible, las dificultades que
puedan aparecer a la hora de manejar la WebQuest.

e Recursos
Este es otro de los puntos clave en el disefio de una WebQuest, pues es el
apartado en el que los profesores deben colocar los enlaces y el material con
el que los alumnos deberdn trabajar para extraer la mayor cantidad de
informacion posible. Este apartado estara integrado por multitud de recursos
web, a partir de los cuales se podré trabajar con textos, imagenes, fragmentos
de video, etc. Dichos enlaces deben estar libres de anuncios no aptos para los
alumnos y deben haber sido revisados de manera exhaustiva por los docentes

antes de trabajar con ellos.
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e Evaluacion
Mediante una rubrica, generalmente de corte analitico, se muestra a los
estudiantes los criterios de evaluacion que se van a seguir a la hora de calificar
el trabajo final. De este modo, conocen desde el principio a qué atenerse para
obtener la mayor nota posible. Este apartado no nacié en 1995 como un
elemento mas de la WebQuest, sino que fue afiadido tres afios mas tarde para
solucionar las dudas de los alumnos.

e Conclusion
Supone la culminacion de una WebQuest, el apartado en el que se busca llevar
a cabo una reflexién sobre la propuesta y lo que se pretendia trabajar

siguiendo esta forma de trabajo.

5.2 Propuesta de innovacion educativa

Una vez desarrollado el marco tedrico de la WebQuest es el momento de pasar a
describir la propuesta de innovacion pensada para este Trabajo Fin de Méaster. La idea es
que esta nueva forma de trabajo pueda ser utilizada en un aula de 2° de la ESO para
estudiar los contenidos relacionados con el arte gético, cumpliendo con algunos de los
criterios y los estandares presentes en el modelo de unidad didactica (Fig. 5), mencionado
en apartados anteriores. De esta manera, los contenidos no solo seran estudiados por los
alumnos, sino que al mismo tiempo seran puestos en practica. Ademas, los estudiantes

entraran en contacto directo con el arte en sus diferentes manifestaciones.

La idea que se presenta en este trabajo tiene como objetivo final que los alumnos
conozcan los elementos clave de la arquitectura, la escultura y la pintura gética; asi como
la evolucion de los mismos partiendo del romanico. Del mismo modo, y teniendo en
cuenta el tipo de construccion que disefien, es posible que también trabajen con motivos
decorativos o escultoricos propios del arte islamico, tomados por el arte gotico y que dan
como resultado la aparicion del gético mudéjar. Sin embargo, antes de pasar a describir
la WebQuest, ha de sefialarse que esta forma de trabajo fue disefiada en gran parte durante
el master, dentro de la asignatura de Innovacion docente en Geografia, Historia e Historia
del Arte. Fue el resultado final de un trabajo planteado por los profesores de dicha
asignatura, el cual fue llevado a cabo junto a Paula Martin Rojo y Alberto Gil Conde. No

obstante, la plataforma ha sufrido una serie de cambios estéticos y de contenido para este
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Trabajo Fin de Master con el objetivo de hacerla mucho més atractiva y completa de cara

a una posible puesta en practica.

Desarrollo de la WebQuest

La propuesta de WebQuest se titula “Conviértete en arquitecto”?” y el objetivo
que se persigue es que nuestros alumnos de secundaria se pongan en el papel de un
arquitecto medieval, con el objetivo de disefiar un modelo de catedral o iglesia que
pertenezca al estilo gotico. La idea es que sean ellos quienes escojan el periodo en el que
situar el edificio, es decir, son los propios estudiantes los que decidiran si la catedral o la
iglesia que van a crear se puede englobar dentro del arte protogotico, del gético clasico,
del goético radiante o del goético mudéjar, pues contaran con total libertad creativa.
Ademas, tendran que encargarse del disefio y la ubicacion de piezas tanto escultoricas
como pictdricas para decorar el exterior y el interior del edificio. Para una empresa de
tales dimensiones seria necesario emplear entre siete y ocho sesiones.

Una vez presentado el proyecto de innovacion, conviene sefialar exactamente los que se
busca con esta actividad. La idea es que los alumnos, recurriendo a dibujos realizados en
papel milimetrado o folios en formato DIN-A 4, sean capaces de reinterpretar todos los
elementos que dan forma al arte gético para crear su catedral o su iglesia, dando rienda
suelta a su imaginacion y su creatividad. Haciendo uso de los recursos presentes en la
WebQuest podran obtener informacion sobre el gotico y tomar ejemplos de edificios
reales con los que inspirarse para dar forma a su obra. Ademas, en el caso concreto de las
esculturas y las pinturas que también deben recrear podran hacer uso de materiales como
plastilina, arcilla, acuarelas o témperas. Es decir, careceran de limitaciones creativas, con

el objetivo de buscar la mayor originalidad posible.

Ademas de posibles dibujos, planos o pequefias representaciones escultoricas
utilizados por los alumnos para completar la tarea de la WebQuest sera necesario que
presenten por escrito una redaccion en la que aparezcan detallados los nombres de los
integrantes del grupo, las labores que han desempefiado cada uno y una descripcion del
resultado final, haciendo un comentario de su propia obra de arte. Aquellos que obtengan

la mejor nota presentaran el resultado final ante sus compafieros.

107 “Conviértete en arquitecto”. Wixsite. 2019 [consulta: 27 mayo 2019]. Disponible en: https://jercg96.wi
xsite.com/wqarquitecto.
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Como es logico, la pagina web empleada para poder desarrollar esta actividad cuenta con
todos los apartados descritos en el marco tedrico de las WebQuest, esenciales para crear

un discurso de facil comprension para los alumnos.

Evaluacion de la WebQuest

Para llevar a cabo la evaluacion del producto final obtenido con la WebQuest se
recurre a diferentes criterios, mediante los cuales se asigna una calificacion final a los
diferentes grupos. Para evaluar el nivel de conocimientos adquiridos por los estudiantes
durante la actividad respecto a la arquitectura, la escultura y la pintura gética se hace uso
de una rubrica de estilo analitico, en la cual se plantean una serie de criterios que los
alumnos deben cumplir para obtener la nota mas alta. Este apartado tendra un peso total

del 70% sobre el total de la nota asignada a la WebQuest.

WebQuest: “Conviértete en arquitecto”

Calificacién de los contenidos relacionados con | Muy bien | Bien | Suficiente | Mal

la arquitectura, la escultura y la pintura (10-9) (8-7) (6-5) (<4)
El alumno identifica, relaciona y representa los
elementos arquitecténicos mas importantes.
El alumno es capaz de explicar la evolucién de
ciertos elementos arquitecténicos y escultéricos
desde el romanico al gético.
El alumno conoce la ubicacion y los principales
temas iconograficos presentes en la escultura
gotica.
El alumno identifica elementos del arte islamico y
los aplica de manera coherente en el edificio
gotico.
El alumno identifica y representa las principales
caracteristicas de la escultura y la pintura gética.
El alumno ha sido original y no se ha limitado a
copiar, literalmente, un ejemplo de arquitectura
real.

Fig. 11. Rubrica para la evaluacion de la WebQuest

Por otro lado, junto los materiales creados por los alumnos durante la actividad,
debe presentare por escrito una redaccion en la que se detalle el proceso de creacion de
los mismos, detallando la aportacion de cada uno de los integrantes del grupo para evaluar
el trabajo en equipo y comprobar si se ha llevado a cabo una division equitativa de las
tareas. Ademas, ha de incluirse un comentario sobre la obra de arte donde sean descritos
todos los elementos clave y mas representativos de las diferentes manifestaciones

artisticas, es decir, se debe comentar no solo el edificio que han creado, sino también la
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escultura y las obras pictdricas con las que han completado el conjunto arquitecténico con
el objetivo de comprobar si, realmente, han sido capaces de aprender el vocabulario
relacionado con el arte gético y el método empleado para llevar a cabo el comentario de
una determinada obra de arte.

Ala hora de evaluar esta recension se tienen en cuenta la expresion escrita de los alumnos,
el vocabulario empleado y, sobre todo, el nimero de errores gramaticales cometidos en
su redaccion. Como ya ha sido explicado en apartados anteriores, la expresion escrita de
los alumnos es esencial en una asignatura como Geografia e Historia, por lo que buscara
que los estudiantes cometan el menor numero de errores posibles. Cada falta de ortografia
restara 0,1 puntos del total hasta un méximo de un punto, es decir, en ningin caso la
actividad llegara a estar totalmente suspensa si se sobrepasa ese limite. Esta redaccion
valdra un 30% respecto al total de la nota.
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ANEXO 1. Laminas creadas para los alumnos

Arte gotico. Arquitectura
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1. Arco apuntado

2. Boveda de cruceria
3. Clave

4. Plementos

5. Pilar baquetonado
6. Triforio

7. Claristorio
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8. Baquetones
9. Tracerias

10. Arbotante
11. Contrafuerte
12. Pinaculo
13. Gargola
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Arte goético. Arquitectura

1. Portadas
2. Rosetén
3. Torre

4, Gablete
5. Pinaculo
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Arte gotico. Escultura

1. Dintel

2. Los rostros expresan sentimientos

3. Los personajes no estan rigidos y se relacionan entre ellos

4. Los pliegues de la ropa no son geomeétricos, buscan un mayor realismo

La escultura puede aparecer en las portadas de las catedrales, en los sepulcros y en los
retablos.
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Arte gotico. Pintura

Mientras que en el arte romanico predominaba la pintura mural ante la ausencia de
grandes vanos, el uso de grandes vidrieras para cerrar los ventanales goticos provoco que
la pintura se trasladase al soporte en madera, empleando la técnica del 6leo. Los
personajes se representan de manera mas realista, los rostros muestran sentimientos y se
preocupan por una representacion mas realista de los ropajes. Ademas, los personajes se
relacionan entre ellos.

Por un lado, nos encontramos con pinturas de caracter religioso en los retablos y con
pinturas de caracter civil en los retratos. En estas pinturas se emplea una pincelada muy
precisa y detallista y se logra una sensacion de profundidad espacial mediante la
superposicién de planos. Este tipo de producciones son propias de Flandes.

Autor: Rogier van der Weyden

Obra: Triptico de los 7 Sacramentos

Soporte: Oleo sobre madera

Por otro lado, en Italia, nos encontramos con artistas como Giotto, que mantienen la
pintura al fresco, realizada sobre muro. Mantiene la representacion de sentimientos y
una vision mas realista de las figuras humanas, si bien es cierto que todavia no hace
mucho hincapié en la representacion de la profundidad espacial.

Autor: Giotto

Obra: La presentacion en el templo

Soporte: Pintura mural al fresco
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ANEXO 2. Examen (08 — 04 — 2019)

6) Cita 5 elementos de la arquitectura gotica (no valen los mencionados en el ejercicio

8) y pon tres ejemplos de catedrales goticas vistas en clase.

1.

a > W npoPE
w

7) Responde, brevemente, las siguientes preguntas relacionadas con la pintura
desarrollada en el estilo gotico.
e ;Por qué la pintura abandono los muros de las iglesias y fue realizada sobre
madera?

¢ Cita dos similitudes y una diferencia entre la pintura desarrollada en Flandes y la
pintura desarrollada en Italia. Pon un ejemplo de artista para cada estilo.

8) Define brevemente los siguientes conceptos:

1. Vidriera 4. Boveda de cruceria
2. Clave 5. Universidad
3. Arco apuntado u ojival 6. Lonja

9) Aprovechando ambas iméagenes, indica las diferencias entre la escultura romanicay la

escultura gética (si lo recuerdas, escribe el nombre de la escultura y su localizacion).

Nombre:

Localizacion:
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