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RESUMEN

En este Trabajo Fin de Grado se realiza un andlisis de los estereotipos de género
existentes en los principes y las princesas de la literatura infantil. De igual manera,
pretendemos conocer la incidencia de éstos en la construccion de la personalidad de los
nifios de Educacion Infantil. En primer lugar, hemos investigado sobre conceptos
basicos como literatura infantil, estereotipo, género, sexo e identidad. Esto ha
desencadenado otros estudios: por un lado, resumimos los cambios producidos a partir
del siglo XIX, que afectaron a la manera de ver a las mujeres en la literatura; y, por otro
lado, visibilizamos los estereotipos existentes en los principes y las princesas de la
compaiiia Disney. En consecuencia analizamos el impacto que estos personajes tienen
sobre los nifios, y como intervienen en la construccion de su identidad de género,
defendiendo la creacion de actividades coeducativas en el aula. En segundo lugar, se ha
elaborado una propuesta de intervencion disefiada para su llevarla a cabo con el
alumnado de tres afnos. En la propuesta se utilizan diferentes cuentos que rompen con
los estereotipos de género analizados, y tienen como fin superar los modelos sexistas y
fomentar la igualdad. Finalmente, presentamos las conclusiones en donde comprobamos
si se han cumplido los objetivos propuestos y se reflexiona sobre las oportunidades,

limitaciones, puntos fuertes y débiles del trabajo, y futuras lineas de investigacion.

PALABRAS CLAVE: Educacion Infantil, estereotipos de género, principes, princesas,

identidad de género, literatura infantil.



ABSTRACT

This Final Graduate Project analyzes the gender stereotypes existing in princes and
princesses in children's literature. Likewise, we try to know their influence in the
formation of the kindergarten children’s personality. Firstly, a research had been made
on basic concepts like children's literature, stereotypes, gender, biological sex and
identity. This has triggered us to summarize the changes happened since the 19th
century, which affected the way women had been seen in literature, and to draw
attention to the existing stereotypes in the princes and princesses of the Disney
company. As a result, we analyze the impact that these characters have on both children
and the formation of their gender identity, standing up for the creation of co-educational
activities. Secondly, an involvement plan has been developed, designed to be carried out
with the three-year-old children, using different tales which break up with the analyzed
gender stereotypes. The goal is to get over with the existing sexist models and promote
equality. Finally, conclusions are presented where we verify whether the proposed
objectives have been met and we reflect about the opportunities, limitations, strengths

and weaknesses of the plan, as well as future lines of research.

KEYWORDS: kindergarten education, gender stereotypes, princes, princesses, gender

identity and children's literature.
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1. INTRODUCCION

Los cuentos infantiles son, en muchas ocasiones, reflejo de la sociedad, y por
ello, son un recurso muy utilizado en la etapa de Educacion Infantil. Podemos
considerarlos un instrumento pedagdgico muy importante, ya que interviene en la
formacion de la propia identidad, de valores como el respeto y la tolerancia, la empatia,
las normas, el comportamiento social y las emociones (amor, tristeza, alegria...). A
través del relato el nifio accede al imaginario cultural propio de su sociedad.

Si centramos nuestra atencion en los personajes femeninos y masculinos de la
literatura infantil, comprobamos que siempre han existido roles y estereotipos de género
que fomentan la desigualdad social y cultural, mostrando cudl es el ideal masculino y
femenino. De esta manera los nifios van asumiendo actitudes, conductas y sentimientos
que se relacionan con su sexo, adaptando su comportamiento y su forma de ser, con el
fin de ser aceptados social y culturalmente.

Entonces, estamos en disposicion de reflexionar sobre las siguientes cuestiones:
(son los cuentos infantiles el mejor recurso para mostrar comportamientos
socioculturales entre hombres y mujeres? ;Qué roles desempefian las mujeres y los
hombres en los cuentos infantiles? ;Qué ejemplos de conducta transmiten a los mas
pequefios? ;Qué estereotipos de género se muestran? ;Habran cambiado en la
actualidad? ;Como afecta en la formacion de su identidad personal?

Debemos cuestionarnos qué estamos transmitiendo a través de los cuentos
infantiles en el aula, siendo necesario su caracter coeducativo, libre de sexismo y de
cualquier tipo de desigualdad o discriminacion genérica. Para ello, es importante hacer
visibles y analizar de una manera critica los estereotipos de género que dividen la

sociedad, para poder construir una nueva basada en la igualdad.






2. OBJETIVOS

La finalidad de este Trabajo Fin de Grado (TFG) se basa en estudiar los
estereotipos de género existentes en la literatura adecuada al segundo ciclo de
Educacion Infantil. En concreto, centraremos nuestra atencion en los personajes que
mas impacto tienen en la formacién de la identidad de género y en la conducta de los
nifios: los principes y las princesas, protagonistas por excelencia de un nutrido grupo de
relatos infantiles.

Asi, el objetivo principal de este trabajo es analizar los estereotipos de género
existentes en los principes y las princesas que habitan la literatura infantil. Para ello se
han establecido los siguientes objetivos especificos:

- Comprobar qué estereotipos predominan en principes y princesas en los cuentos

infantiles.

- Valorar en qué medida los personajes de los cuentos infantiles intervienen en la
formacion de la identidad de género en los nifios.

- Elaborar una propuesta para el segundo ciclo de Educacion Infantil que haga
visible los estereotipos femeninos y masculinos formados en la literatura
infantil.

- Incentivar el pensamiento critico del alumnado ante los estereotipos que
fomentan la desigualdad y las diferencias entre los hombres y las mujeres en los

cuentos infantiles.






3. JUSTIFICACION

3.1. Justificacion del trabajo

El tema elegido para la elaboracién de este trabajo se debe al interés personal
por descubrir las consecuencias que tiene para el alumnado del segundo ciclo de
Educacion Infantil las imagenes sexistas de los principes y las princesas en los cuentos
infantiles.

La literatura infantil ha llamado la atencidon por la creacion de ciertos roles y
comportamientos estereotipados en sus personajes femeninos y masculinos, con valores
que fomentan la discriminacion de género, y aunque esto estd cambiando, alin
prevalecen. Por ello, surge la necesidad de defender una nueva identidad de género en
las escuelas adaptada a las necesidades de los nifios del siglo XXI.

Por otro lado, somos conscientes de que los colegios deben fomentar el
pensamiento critico del lector para que sea capaz de valorar si estd o no de acuerdo con
lo que lee, asi como hacer ver que la literatura infantil estd basada en la realidad con un
toque de fantasia. Es necesario también incidir en la fractura que se produce entre lo
pautado como natural en la ficcion (elementos sexistas) y el reflejo de los mismos en la
sociedad actual, mucho mas abierta y en pro de una igualdad distanciadora. Por ello, es
necesario fomentar un cambio de mentalidad con respecto a las diferencias entre los
hombres y las mujeres, promoviendo la elaboracion de proyectos educativos basados en

la igualdad y la coeducacion.

3.2. Relacion con las competencias del titulo
Finalmente, es necesario hacer referencia a las competencias del Grado de
Educacion Infantil recogidas en la Memoria del plan de estudios del titulo de Grado
Maestro o Maestra en Educacion Infantil por la Universidad de Valladolid (2010) que
tienen relacion con este trabajo:
1. Conocimiento y comprension para la aplicacion practica de:
a. Aspectos principales de terminologia educativa.
b. Caracteristicas psicoldgicas, socioldgicas y pedagdgicas, de caracter
fundamental, del alumnado en las distintas etapas y ensefianzas del

sistema educativo.
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d.

.

Objetivos, contenidos curriculares y criterios de evaluacion, y de un
modo particular los que conforman el curriculum de Educacion Infantil.
Principios y procedimientos empleados en la practica educativa.

Principales técnicas de ensefianza-aprendizaje.

2. Que los estudiantes sepan aplicar sus conocimientos a su trabajo o vocacion de

una forma profesional y posean las competencias que suelen demostrarse por

medio de la elaboracion y defensa de argumentos y la resolucion de problemas

dentro de su area de estudio —la Educacion-. Esta competencia se concretara en

el desarrollo de habilidades que formen a la persona titulada para:

a.

b.

C.

Ser capaz de reconocer, planificar, llevar a cabo y valorar buenas
practicas de ensefianza-aprendizaje.

Ser capaz de analizar criticamente y argumentar las decisiones que
justifican la toma de decisiones en contextos educativos.

Ser capaz de integrar la informacion y los conocimientos necesarios para
resolver problemas educativos, principalmente mediante procedimientos

colaborativos.

3. Capacidad de reunir e interpretar datos esenciales (normalmente dentro de su area

de estudio) para emitir juicios que incluyan una reflexion sobre temas esenciales de

indole social, cientifica o ética. Esta competencia se concretara en el desarrollo de

habilidades que formen a la persona titulada para:

a.

Ser capaz de interpretar datos derivados de las observaciones en
contextos educativos para juzgar su relevancia en una adecuada praxis
educativa.

Ser capaz de reflexionar sobre el sentido y la finalidad de la praxis
educativa.

Ser capaz de utilizar procedimientos eficaces de blsqueda de
informacion, tanto en fuentes de informacién primarias como
secundarias, incluyendo el uso de recursos informaticos para busquedas

en linea.

4. Que los estudiantes puedan transmitir informacion, ideas, problemas y soluciones

a un publico tanto especializado como no especializado. Esta competencia conlleva

el desarrollo de:
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a.

Habilidades de comunicacion oral y escrita en el nivel C1 en Lengua
Castellana, de acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia para

las Lenguas.

d. Habilidades interpersonales, asociadas a la capacidad de relacién con

otras personas y de trabajo en grupo.

5. Que los estudiantes hayan desarrollado aquellas habilidades de aprendizaje

necesarias para emprender estudios posteriores con un alto grado de autonomia. La

concrecion de esta competencia implica el desarrollo de:

a.

b.

C.

La capacidad de actualizacion de los conocimientos en el ambito
socioeducativo.

La adquisicion de estrategias y técnicas de aprendizaje auténomo, asi
como de la formacion en la disposicion para el aprendizaje continuo a lo
largo de toda la vida.

El conocimiento, comprension y dominio de metodologias y estrategias

de autoaprendizaje.

e. El fomento del espiritu de iniciativa y de una actitud de innovacioén y

creatividad en el ejercicio de su profesion.

6. Desarrollo de un compromiso ético en su configuracion como profesional,

compromiso que debe potenciar la idea de educacion integral, con actitudes criticas

y responsables; garantizando la igualdad efectiva de mujeres y hombres, la igualdad

de oportunidades y los valores propios de una cultura de la paz y de los valores

democraticos. El desarrollo de este compromiso se concretara en:

a.

El fomento de valores democraticos, con especial incidencia en los de
tolerancia, solidaridad, de justicia y de no violencia y en el conocimiento
y valoracion de los derechos humanos.

La toma de conciencia del efectivo derecho de igualdad de trato y de
oportunidades entre mujeres y hombres, e particular mediante la
eliminacion de la discriminacion de la mujer, sea cual fuere su
circunstancia o condicion, en cualesquiera de los ambitos de la vida.

El conocimiento de medidas que garanticen y hagan efectivo el derecho a

la igualdad.
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4. FUNDAMENTACION TEORICA

4.1. La literatura en Educacion Infantil

El concepto de literatura infantil abarca muchas tematicas diferentes como el
amor, la amistad, la muerte, las emociones, los valores, los hadbitos y las costumbres
(lavarse los dientes, irse a dormir...) entre otros, por ello se define como “todas las
producciones que tienen como vehiculo la palabra con un toque artistico o creativo y
como receptor al nino” (Cervera, 1989, 157).

Los cuentos en Educacion Infantil constituyen una herramienta pedagogica
importante, ya que fomenta la adquisicion de normas de comportamiento, valores y
conocimientos. Por ello, Bollman, (2007) en Aguilar (2008) explica que la lectura nos
ayuda a conocer el mundo que nos rodea y a nosotros mismos:

La lectura nos permite indagar y descubrir en identidades muy distintas de la nuestra, de

la de nuestro grupo social o cultural, nos produce placer y, nos ayuda a comprendernos

y definimos a nosotros y a nosotras mismas tanto en el ambito privado como en el

publico. (p. 1)

Por este motivo, los cuentos se convierten en un gran recurso, ya que ademas de
ayudarles a conocer otras personas y lugares, fomentan su empatia, su curiosidad e
imaginacion, su vocabulario y su capacidad intelectual. (Moroén, 2010)

Hecha la observacion anterior, comprobamos que los personajes de los cuentos
se convierten en referentes de comportamientos y roles que los nifios van adquiriendo
con el paso del tiempo, construyendo su forma de ser ante el mundo social. Se puede
decir que la literatura infantil es un vehiculo informativo que se encarga de mostrar la
sociedad del momento con un punto de imaginacion y fantasia, ayudandoles a entender

el mundo y a formar su propia identidad social y cultural.

4.2. Estereotipos de género en la literatura infantil

4.2.1. ;Qué son los estereotipos de género?

A lo largo del tiempo la literatura infantil ha mantenido ciertos comportamientos
y maneras de pensar y actuar que distinguen a los personajes masculinos de los
femeninos. Estas diferencias son lo que llamamos estereotipos de género. Belmonte y

Guillamoén (2008) definen el estereotipo como:
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Un conjunto de ideas acerca de los géneros que favorecen el establecimiento de roles
fuertemente arraigados en la sociedad. Estas ideas simplifican la realidad dando lugar
a una diferenciacion de los géneros que se basa en marcar las caracteristicas de cada
uno, otorgandoles una identidad en funcion del papel social que se supone deben

cumplir. (p. 116)

Por otro lado, cabe distinguir entre sexo y género, ya que el primero es “una
categoria biologica. Segun esta los seres humanos, de acuerdo con diferencias
fisiologicas y morfologicas, pueden ser clasificados como hembras y machos” (Méndez,
2004, 128). Por el contrario, el género es una creacion sociocultural que distingue entre
ciertas caracteristicas y comportamientos entre hombres y mujeres. Por lo tanto, cuando
hablamos de estereotipos de género nos referimos a las ideas y prejuicios que distinguen
la manera de ser y de actuar entre los hombres y las mujeres, y que surgen a raiz de
nuestras diferencias biologicas. Estos contrastes se van transmitiendo poco a poco desde
que somos nifios, por lo que acaba siendo una construccidn social que se va aprendiendo
a través de la experiencia y las relaciones con las personas que forman nuestro entorno
mas inmediato. Lopez (2014), también defiende la idea de que los estereotipos son
representaciones esquematicas y superficiales que arraigan en la sociedad ciertos
prejuicios, afiadiendo que “en el caso de la literatura infantil, estos pueden influir
negativamente en los pequefios lectores por suponer un impedimento en la observacion
y en la reflexion personal” (p. 8).

Asimismo, cuando pensamos en los personajes masculinos y femeninos de la
literatura infantil comprobamos que existen ciertos estereotipos de género que se
repiten. Lluch (2012) elabora una tabla a modo de resumen simplificando las
caracteristicas principales de estos personajes basandose en varios estudios:

Tabla 1.

Estereotipos de género presentes en la literatura infantil.

Hombres Mujeres
Estabilidad emocional Inestabilidad
Mecanismo de autocontrol Falta de control
Dinamismo Pasividad
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Agresividad Ternura
Tendencia al dominio Sumision
Afirmacion del yo Dependencia

Cualidades intelectuales

Aspecto afectivo poco definido

Poco desarrollo intelectual

Aspecto afectivo muy marcado

Aptitud para las ciencias Intuicion
Racionalidad Irracionalidad
Franqueza Frivolidad
Valentia Miedo
Eficiencia Incoherencia
Amor al riesgo Debilidad
Objetividad Subjetividad

Fuente: Feminario de Alicante (1987).

Es evidente entonces, que la lectura participa en la construccion de género,
aunque en la mayoria de los casos creando una imagen estereotipada de cada uno y
fomentando la desigualdad y la supremacia del hombre ante la mujer. Los personajes
masculinos son inteligentes, objetivos, dominantes y fuertes, mientras que los
personajes femeninos son emocionales, subjetivos, sumisos y débiles. No obstante, en
los personajes femeninos encontramos una variante: las malas de los cuentos. En este
caso, el prototipo de la mujer pasa a ser celosa, envidiosa, codiciosa y apatica,
recayendo en el papel de la madrastra o la bruja.

Dadas las condiciones que anteceden, vemos que “los cuentos toman modelos
culturales presentes en un contexto social, sin olvidar que a la par sirven para reproducir
y, por lo tanto, para perpetuar y legitimar arquetipos de género, sexualidad, raza y, en

definitiva, configurar como normativas ciertas identidades” (Goémez, 2017, p. 55)
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4.2.2. Régimen historico

La literatura infantil naci6 en el siglo XIX cuando Charles Perrault, los
hermanos Jacob y Wilhelm Grimm hicieron una recopilacion de cuentos que hasta
entonces, se habian transmitido de manera oral. Es en este siglo XIX cuando se produce
un importante crecimiento de la literatura infantil, dando importancia a la estética y la
imaginacion, con el fin de hacer disfrutar a los lectores (Marquez, 2017).

A partir del siglo XX vemos que el fin de la literatura sigue siendo de disfrute,
aunque también tiene un fin sociocultural, en donde se muestran una serie de ideales
que afectan negativamente a la construccion de la identidad de género en la infancia: la
desigualdad entre hombres y mujeres.

Con la postguerra, el franquismo (1939-1959) impone un comportamiento de mujer

muy represivo basado en el recogimiento, la paciencia, la sumision, la abnegacion y la

dulzura. El papel de las publicaciones infantiles y juveniles se convierte en un elemento
propagandistico muy importante. La ideologia que transmiten es muy clara, ateniéndose
al principio de la segregacion: los chicos debian ser valientes, audaces y las chicas

sufridas y caseras. (Aguilar, 2008, p. 12)

En esta época, el silencio y la domesticidad de la mujer era un simbolo de
inteligencia femenina y esto se veia reflejado en las mujeres de los cuentos.

A partir de los afios setenta comienza en Espafia una serie de cambios

socioculturales, politicos y educativos, que provocaron cambios en la literatura infantil:

- Encel ano 1970 se publica la primera Ley General de Educacion (LGE) que tuvo
en cuenta algunas de las protestas que realizaban los colectivos de ensefianza
pioneros en la demanda de una educacion coeducativa, ya que estaba en contra
de cualquier tipo de discriminacién en las escuelas.

- En el afio 1975 la UNESCO da a conocer un documento titulado
Recomendaciones para un uso no sexista del lenguaje que se reparte por los
colegios. Ademas, se considera que este afio es el Afio Internacional de la Mujer.
(Llunch, 2012)

- En 1976 Francisco Giner de los Rios y otros catedraticos crean la Institucion
Libre de Ensefnanza (ILE), que defiende la educacion de las mujeres y comienza

a hablarse de coeducacion.
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Es precisamente durante esta década cuando se comenz6 a poner en evidencia la
discriminacién genérica presente en los libros infantiles, sobre todo en aquellos
procedentes de la tradicion (Colomer, 2010). Cobran importancia colecciones como “A
favor de las nifias” de las italianas Adela Turin y Nella Bosnia que promueven una
ruptura general y extensa del estereotipo, presentan princesas que rechazan el
matrimonio, brujas de caracter positivo y principes idealistas y sofiadores:

Tanto si modificaban el folclore, como si se trataba de nuevas obras, no puede negarse

que la literatura se esforzo por ampliar los valores atribuidos a cada género, defender el

derecho a la diferencia individual de las personas y ofrecer un reparto mas equilibrado

de papeles sociales. (Colomer, 2010: 51).

Aun en 1980 la literatura infantil mostraba actitudes y estereotipos de género
considerados sexistas y tal y como afirman Sénchez y Larranaga (2014) muchos de los
personajes femeninos aparecen fuertemente estereotipados. Ademas, explican que en
este mismo afio, se produjo la Conferencia Mundial del Decenio de las Naciones
Unidas, en donde la UNESCO cre6 un programa que tenia como objetivo eliminar las
imagenes estereotipadas de los personajes femeninos y masculinos de los libros
orientados a los nifios. Hay que mencionar, no obstante, que ya desde la literatura se
instaba a la ruptura del estereotipo.

En 1990 aparece la LOGSE (Ley Orgéanica General del Sistema Educativo)
cuyos principios se basan en la atencion a la diversidad, la integracion y la igualdad. No
obstante, se producen ciertas criticas, ya que tal y como afirma Turin (1995, 1996) en
Sanchez y Larrafiaga (2014):

Algunos libros para nifios transmiten de forma contundente que la funcion de las

mujeres es ocuparse de las tareas domésticas y del cuidado de los hijos, mientras que la

del hombre es ganar dinero. Los hombres y nifios presentados en la literatura infantil
son predominantemente activos, dinadmicos, valientes, audaces ¢ inteligentes. En
cambio, las mujeres se presentan como bellas, bondadosas, pasivas, tranquilas,

emotivas, sonadoras y dociles. (p. 564)
Este periodo daba muchas oportunidades a las mujeres, porque comenz6 el

movimiento feminista y muchas de ellas comenzaron a estudiar carreras de ciencias, por

lo que Marcoleta (2019) explica que se empezaban a reconsiderar los roles y las ideas
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asociadas a uno u otro sexo, como la objetividad tradicional del prototipo masculino y la
subjetividad o sentimentalidad de las mujeres (p. 142).

A principios del siglo XXI es cuando se empiezan a ver méas cambios en los
personajes de los cuentos, ya que comienzan a romperse los modelos sociales
tradicionales y su finalidad es mostrar a los lectores una imagen mas igualitaria, aunque

aun queda mucho por hacer, porque siguen existiendo muchos estereotipos de género.

4.2.3. Principes y princesas: las huellas de los estereotipos de género.

En este apartado centraremos nuestra atencion en los estereotipos existentes en
los principes y en las princesas de la literatura, por ser los personajes mas populares de
nuestra infancia en particular y por extension los de la mayoria de los nifios. Torres y
Palomo (2016) defienden que “son los que mas han ayudado a crear estos estereotipos
de género, pues permiten a las nifias identificarse con las princesas protagonistas,
queriendo llegar a convertirse en una de ellas” (p. 287). Por ello, no podemos ignorar
los cuentos clasicos de Disney, ya que, al ser la compaiia de entretenimiento infantil
mas grande del mundo ha recibido muchas criticas.

Gomez (2017) explica que Disney se divide en tres etapas atendiendo a la
evolucion sociocultural que ha ido sucediendo con el paso de los afios: periodo clasico,
periodo de transicion y periodo del falso empoderamiento. Basdndonos en estas etapas
analizamos a continuacion los estereotipos presentes en las princesas y los principes,
atendiendo a sus caracteristicas psicofisicas, sus roles, oficios y al concepto de amor
romantico.

I.  Periodo clasico:

En este periodo encontramos a Blancanieves y los siete enanitos (1937), La
Cenicienta (1950) y La Bella Durmiente (1959).

Por un lado, encontramos que las tres princesas comparten las mismas
caracteristicas psicofisicas, ya que son bellas, jévenes, su piel es palida, sus pestafias
son largas, sus ojos grandes, sus mejillas sonrosadas, son esbeltas y delicadas. Ademas,
todas tienen un interés especial por un principe que las salva y del que se enamoran a
primera vista, cayendo asi en el estereotipo de principe azul que es valiente y esta
capacitado para proteger a la princesa. Ademas, “debe estar preparado para enfrentarse
a brujas malvadas, dragones o madrastras egoistas que manipulan y alteran la realidad a

su antojo para obtener sus objetivos” (Gomez, 2017, p.61). La mujer, por tanto, aparece
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como un ente pasivo, no dotada de la entereza e inteligencia suficiente para poder hacer
frente a los problemas que la acosan. Queda asi supeditada al poder masculino del que
depende completamente, quedando sustancialmente anulada. Aunque cuando se la dota
de poder e inteligencia, rompe con la imagen de la mujer estereotipada mientras gana
rechazo por parte de los lectores como sucede en el caso de las villanas.

En lo referido a los principes azules, Donapetry (1995) en Gémez (2017) explica
que casi no tienen didlogo, apareciendo poco tiempo en la escena, pero “su papel en la
narracion es fundamental: son redentores del mal, los encargados de restablecer el orden
natural y el equilibrio existente entre el bien y el mal” (p. 60). En consecuencia, estos
personajes transmiten accion y resuelven el problema principal de la historia porque
estan dispuestos a salvar a la princesa indefensa, mientras que estas aceptan su destino y

mantienen una actitud pasiva.

Imagen 1. Cuentos de la Bella Durmiente y Cenicienta (2007)

Otra caracteristica destacable de las princesas de este periodo es su relacién con
el entorno doméstico, ya que aparecen en castillos, habitaciones y casas la mayoria del
tiempo, mientras que los principes “aparecen ligados al espacio publico y en ningin
caso son relacionados con tareas domésticas o espacios culturalmente feminizados”
(Goémez, 2017, p. 60). En el caso de las princesas Blancanieves, Cenicienta y Aurora,
destaca el hecho de que se dedican a limpiar la casa y cocinar, pero no tienen un oficio
concreto.

Finalmente, cabe mencionar la presencia del amor romantico, puesto que las tres
princesas esperan a su amor verdadero siendo este un simbolo de felicidad, pero tal y
como explica Marcoleta (2019):

No seria otra cosa que un romanticismo excesivo, una exacerbacion de la imagen de la

mujer y, particularmente, de la enamorada como objetivo a alcanzar y meta a lograr;

vale decir, la biisqueda de una conquista como si de un trofeo o un territorio se tratase.

(p. 139)
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II.  Periodo de transicion:

Los cuentos de este periodo se ven influenciados por los cambios producidos en
los afios 70 y 80 y por la muerte de Walt Disney en 1966. Este momento estd marcado
por La Sirenita (1989), La Bella y la Bestia (1991), Pocahontas (1995) y Mulan
(1998).

Debido a los cambios sociales que se producian en este periodo vemos algunas
variaciones en estas princesas, aunque sin perder ain la imagen sexista que
caracterizaba el periodo clésico, ya que, tal y como explican Aguado y Martinez (2015),
su representacion sigue “ligada a la emocion, la naturaleza y la pasividad, cuya
realizacion personal se relaciona con la consecucion del amor y su fin, el matrimonio”
(p. 52).

En estos casos, vemos que las princesas sienten curiosidad por el mundo exterior
y salen de ese entorno doméstico que las caracterizaba la etapa anterior. “Debido a este
deseo de liberacion, son consideradas ‘raras’ en su entorno social, ya sea por su propia
familia en el caso de Ariel, o por la totalidad de la villa en la que reside, como Bella”
(Gomez, 2017, p. 63).

Ademas, se saltan las normas impuestas por la sociedad. Un ejemplo de esto es
la princesa Mulén, que decide hacerse pasar por un hombre (en sustitucion de su padre
enfermo) para luchar contra los Hunos y defender su pais. En este caso se muestra un
modelo de princesa emocional, valiente y enérgica, que arriesga su vida para proteger a
su familia.

Por otro lado, en el caso de los principes seguimos viendo el prototipo de
hombre protector, valiente, fuerte y apuesto, aunque esto cambia en La Bella y la
Bestia. En este caso, se muestra cierto rechazo al aspecto fisico masculino, aunque se
continiia mostrando el resto de los estereotipos ya establecidos en el principe azul.

En lo que respecta a los oficios, podemos comprobar que las princesas siguen
sin tener un trabajo especifico, més alla de tener que comportarse con ciertos protocolos
y normas que vienen dadas por parte de la familia como en La Sirenita o en La Bella y
la Bestia. Ademads, se acentlian estos comportamientos fomentando la desigualdad entre
los hombres y las mujeres, como cuando se muestra que a Bella le gusta leer y esta

recibe miradas despectivas por parte de la gente que la mira.
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En cuanto a la idea del amor romantico, se sigue viendo como el objetivo final
se basa en encontrar la felicidad con el principe azul. Destacamos el caso de la sirenita,
ya que es capaz de perder su voz con el fin de tener piernas y vivir con el principe que
tanto ama. En este caso, esas ganas de libertad y de conocer el mundo exterior se

apagan por la necesidad de estar con el principe.

III.  Periodo del falso empoderamiento:

En este ultimo periodo encontramos a la princesa Tiana (2009), Rapunzel en
Enredados (2011), Mérida en Brave, indomable (2012), Elsa y Anna en Frozen: El
Reino del Hielo (2013) y Frozen 2 (2019), y la princesa Vanellope de Rompe Ralph
(2012). Garcia (2017) afirma que es “la etapa mas reciente y actual estd marcada por la
exigencia social de modelos animados que se alejen de las princesas cldsicas sumisas y,
por lo tanto, que muestren un mayor grado de empoderamiento” (p. 58).

Estas princesas se alejan ya en muchos aspectos de los estereotipos de las
princesas Disney anteriores. En estos casos vemos mayor poder, autonomia y mejor
autoestima en las protagonistas femeninas y, aunque se mantiene el patron de belleza
idealizada (grandes pestafas, mejillas sonrosadas y delgadas) este también cambia con
la llegada de la primera princesa de piel morena: Tiana. Es la “primera princesa
afroamericana, trabajadora y cuyo suefio es empresarial” (Aguado y Martinez, 2015, p.
56). En este caso comprobamos que esta princesa es una camarera cuyo suefio es crear
su propio restaurante, aunque las otras mujeres de este periodo no tienen trabajos
concretos mas alla de su posicion social.

Por otro lado, seguimos viendo a unas mujeres que luchan por transgredir las
normas impuestas por la sociedad y por salir al mundo exterior, como la princesa
Mérida o Rapunzel. Los principes siguen siendo fuertes y valientes, aunque ya no
cobran tanto protagonismo como héroes que hacen que los conflictos se resuelvan. En
una ocasion, en Tiana, vemos al principe convertido en sapo, defendiendo la idea del
beso verdadero que veiamos en el periodo clasico, ya que si lo encuentra volverd a
convertirse en un apuesto principe.

Por lo tanto, el amor romantico sigue apareciendo también en este periodo,
aunque con la llegada de Elsa y Anna este aspecto no cobra tanta importancia. Se sigue
viendo cémo la princesa Anna estd deseando encontrar a un principe azul, pero cuando

lo encuentra se da cuenta de que no es lo que parece y de que ¢él solo quiere ser rey. En
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este caso el principe Hans “representa la masculinidad toxica que se aprovecha del
modelo clésico, de esa fantasia romantica en la que las mujeres mas inocentes parecen
seguir creyendo” (Goémez, 2017, p. 69). Se identifica claramente con uno de los siete
roles especificados por Vladimir Propp (1974): el falso héroe.

Con respecto al amor verdadero, con Elsa y Anna se muestra una perspectiva
diferente: el amor desinteresado y positivo entre hermanas. Hasta entonces no habiamos
visto como el amor fraternal puede salvar la vida de una de las princesas, ya que
siempre era el principe el héroe de la escena, pero en este caso, este personaje queda en
segundo plano.

Para finalizar, cabe mencionar a la princesa Vanellope que aparece en Rompe
Ralph (2012) y en Ralph rompe internet (2018), ya que es la mayor representacion de la
ruptura de los estereotipos de las princesas Disney del siglo XXI. Vanellope es una nifia
que tiene la piel clara, sus ojos son grandes, su pelo esta recogido con una coleta atada
con un caramelo rojo, sus mejillas estan sonrojadas y tiene unas grandes orejas. Como
podemos comprobar el prototipo de belleza sigue estando presente, pero se afiaden
algunas caracteristicas que se acercan mds a las nifias de la sociedad actual como la
manera de vestir (sudadera, falda y leotardos). En una escena de la pelicula, aparecen
todas las princesas juntas por primera vez, criticando los estereotipos analizados
anteriormente. Megia (2018) afirma que esta escena se convierte “en la primera en la
que textualmente Disney referencia el movimiento feminista en uno de sus
largometrajes”.

En definitiva, comprobamos que, a partir del siglo XXI, existe una evoluciéon en
los personajes femeninos “aunque es cierto que en la caracterizacion de los personajes
adultos se mantiene todavia una imagen estereotipada de la mujer, apareciendo el 91.3
% de los personajes analizados representadas como mujeres bondadosas, entregadas al
cuidado y auxilio de los demas” (Sanchez y Larrafiaga, 2014, p. 566). Aun queda
mucho trabajo por hacer en cuanto a la eliminacion de los estereotipos femeninos, hasta
conseguir una representacion de las princesas que reflejen a las nifias y mujeres de la

sociedad actual.
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Imagen 2. Princesas Disney (Vilar, 2018).

4.3. Importancia de la etapa de Educacion Infantil en la formacion de
la identidad de género.

La identidad de género es una construccion sociocultural de lo que se considera
que es femenino y masculino. Aguilar (2008) lo define como “una construccion social a
partir de las diferencias sexuales” (p. 3), y Colas (2006) en Aguilar (2008) explica:

La identidad remite a un sistema de valores, creencias, actitudes y comportamientos que

le son comunicados a cada miembro del grupo por su pertenencia a ¢él. Ello lleva e

implica un modo de sentir, comprender y actuar en el mundo, asi como la asuncion de

determinados valores, costumbres e ideas. (p. 4)

Por este motivo la identidad de género ademas de tener un componente
bioldgico, también se construye a través de las experiencias que vivimos en nuestro
entorno mas cercano, desde la familia, amigos, escuela, cine, publicidad, literatura, etc.
Este tipo de experiencias influyen en el desarrollo intelectual, social y emocional,
determinando nuestro caracter y forma de ser, con el objetivo de desarrollar el
sentimiento de pertenencia dentro de la sociedad. Si el individuo siente que no es como
la sociedad establece, puede tener problemas de autoaceptacion y autoestima,
provocando inseguridad o falta de confianza, miedo y autorechazo, porque intenta
alcanzar el prototipo de hombre o mujer que se establece.

La formacion de la identidad de género estd muy relacionada con la zona de
desarrollo proximo de Vygotsky, que tiene su base en “la diferencia entre lo que los
nifios pueden hacer de forma independiente y lo que pueden hacer con la ayuda de
otros, haciéndose personas mas capaces; esa zona, por tanto, se crea en el curso de la

interaccion social” (Cuevas, Covarrubias y Montiel, 2015, p. 111). Por ello, la actuacion
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de los adultos como modelos del nifio (su comportamiento, el lenguaje empleado,
actitudes, manera de vestir...) es importante en la construccion de la identidad.
Llegados a este punto es importante recordar la influencia de los modelos que
fomentan la asimilacion en los nifios, de los roles y estereotipos sexuales, ya que segun
Sanchez y Larrafiaga (2014) “a partir de los 3 afios, nifos y nifias demuestran un
conocimiento de su propio género y se perciben como pertenecientes a uno u otro sexo”
(p. 562). Por consiguiente, vemos que la etapa de Educacion Infantil es clave para
trabajar la construccion de la identidad de género de una manera efectiva, ya que forma

parte de un proceso. Encontramos que algunos autores han analizado esta evolucion del

género en los nifios:

Tabla 2.

Evolucion de la identidad de género.

Etapa de la asignacion de
género (0-2 afos): los
padres educan en base a los
valores que la sociedad
considera adecuados.

Etapa de la discriminacion
de género (2-3 afos): se
asientan las bases que
forman los esquemas de
género.

Etapa de la identificacion
de género (3-7 aiios): ya
tienen preferencias y
comportamientos hacia lo
que se corresponde con su
propio sexo.

Etapa de la flexibilidad de
género (7-11 afios):

comprenden que las normas
aprendidas estan basadas en

1-2 aios: tienen intereses
socialmente impuestos, es
decir, los nifios atin no
deciden por si mismos.

2-3 aifios: ya distinguen entre
nifio y nifia reconociendo
aspectos que les diferencian
(genitales, ropa, juguetes...)

3-5 afios: Rechazan o
aceptan juguetes, vestidos,
actividades... basandose ya
en lo que la sociedad
considera adecuado para su
propio sexo.

5-8 aiios: ya tienen formado
su propia identidad de género
y comprenden que es un
hecho estable y biologico.
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1-2 afios: son capaces de
distinguir entre lo que es
caracteristico de las nifias o
de los nifios, pero ain no
saben identificarse como de
uno o de otro género.

2-3 afios: saben identificarse
a si mismos como nifios o
nifias y juegan con juguetes
que socialmente estan
establecidos su sexo aunque
tengan otras opciones.

A partir de los 3 afios:
Rechazan o aceptan juegos,
vestidos, actividades,
gestos... en base a lo que la
sociedad considera adecuado
para su propio sexo.



convenciones sociales y se
pueden modificar.

Fuente: Elaboracion propia a partir de los autores mencionados.

Tal y como podemos comprobar, la identidad de género se asienta en los
primeros afios, por lo que debemos tener en cuenta que en algunos casos la identidad no
se corresponde con el sexo del nifio o de la nifia, y es lo que definimos como
transexualidad o identidad transgénero. Estos casos son complejos porque la sociedad
tiende a rechazar que un nifio tenga comportamientos femeninos y viceversa.

Dado que el principal objetivo de la etapa de Educacion Infantil es el desarrollo
cognitivo, social y afectivo de los nifios y nifias, comprobamos que, desde esta
perspectiva, la educacidon representa un proceso decisivo en la construccién de la
identidad de género con todo lo que esto conlleva: aceptacion, igualdad y respeto. Esto
podemos verlo expuesto en la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora
de la calidad educativa (LOMCE), en donde se defiende “el pleno desarrollo de la
personalidad y de las capacidades de los alumnos” (p.15).

Por otro lado, atendiendo al REAL DECRETO 1630/2006, de 29 de diciembre,
por el que se establecen las ensefianzas minimas del segundo ciclo de Educacion
Infantil, vemos que en el drea 1: Conocimiento de si mismo y autonomia personal, se
hace referencia a la construccion de la identidad de género: “debe promover la imagen
positiva de uno mismo, la autonomia, la conciencia de la propia competencia, la
seguridad y la autoestima, se construye la propia identidad” (p. 476). También el
DECRETO 122/2007, de 27 de diciembre, por el que se establece el curriculo del
segundo ciclo de la Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla y Ledn, tiene como
objetivo “lograr una imagen ajustada y positiva de si mismo, a través de su
reconocimiento personal y de la interaccion con los otros, y descubrir sus posibilidades
y limitaciones para alcanzar una ajustada autoestima” (p. 10).

({Como lo hacemos? en nuestro caso vemos que la literatura infantil puede ser un
punto de partida, ya que, como hemos visto en apartados anteriores, los personajes de
los cuentos son un espejo de la sociedad, mas si tenemos presente que “las narraciones
infantiles ayudan al lector a construir su identidad de género y le permiten reconocerse

y reconocer a los otros. Ademas, la influencia de la literatura infantil puede ser
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especialmente significativa por ejercerse en edades tempranas” (Sanchez y Larrafiaga,
2014, p. 561). Romero (2011) también defiende esto afirmando:

La importancia de la literatura en la constitucion de nuestra identidad, y en concreto en
la identidad de género, es manifiesta, juega un papel crucial en la formacion de nuestro
imaginario por su vinculaciéon con la fantasia; y al ser “una practica discursiva”, las
normas que a través de ella nos llegan influyen en nosotr@s consciente ¢

inconscientemente. (p. 177)

Por lo tanto, comprobamos que cada experiencia vivida, las palabras que nos
dicen, las imagenes que vemos... componen nuestra identidad y forma de ser. Por ello
debemos ser conscientes de esto para poder ofrecer oportunidades que favorezcan la

libertad de actuacion y pensamiento en cada individuo.

4.4. Igualdad y coeducacion en el aula de Infantil

Tal y como hemos podido comprobar, la literatura infantil es un gran recurso
para trabajar la formacion de la identidad de género y puede servir para romper con los
estereotipos y prejuicios existentes entre hombres y mujeres. En este caso hablamos de
trabajar la coeducacion en el aula, pero ;a qué nos referimos cuando hablamos de
coeducacion?

Meétodo educativo que parte del principio de igualdad entre los sexos y de la no

discriminacion por razon de sexo. Coeducar significa educar conjuntamente a nifios y

nifias en la idea de que hay distintas miradas y visiones del mundo, distintas

experiencias y aportaciones hechas por mujeres y hombres que deben conformar la
vision colectiva y sin las que no se puede interpretar ni conocer la realidad. (Consejo

Comarcal El Bierzo, 2005, en Palao, 2012, p. 6)

Una vez comprendido el término de coeducacion debemos conocer cudles son
sus fines. Segun Vélez (2009) los fines de la coeducacion son: conseguir que las
mujeres tengan las mismas oportunidades que los hombres, visibilizar a las mujeres en
todos los aspectos de su vida, fomentar una educacion igualitaria (hombres y mujeres)
en el entorno familiar, prevenir la violencia de género y los malos tratos, emplear un
lenguaje adecuado que no discrimine a nadie, y reflexionar sobre el qué y el como se

ensena. (p. 83)
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Centrandonos en el aula de Infantil, vemos que en la actualidad, las leyes
educativas vigentes si consideran necesario trabajar la coeducacion. En primer lugar,
comprobamos que en la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la
calidad educativa (LOMCE), entre los principios de la educacion se defiende “la
transmision y puesta en practica de valores que favorezcan la libertad personal, la
responsabilidad, la ciudadania democratica, la solidaridad, la tolerancia, la igualdad, el
respeto y la justicia, asi como que ayuden a superar cualquier tipo de discriminacioén”
(p. 15). Asi como “el desarrollo, en la escuela, de los valores que fomenten la igualdad
efectiva entre hombres y mujeres, asi como la prevencion de la violencia de género” (p.
15). También se contempla entre los fines de la educacion defendiendo “la educacion en
el respeto de los derechos y libertades fundamentales, en la igualdad de derechos y
oportunidades entre hombres y mujeres y en la igualdad de trato” (p. 15).

En segundo lugar, y atendiendo al REAL DECRETO 1630/2006, de 29 de
diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas del segundo ciclo de
Educacion infantil, comprobamos que en el drea 1: Conocimiento de si mismo y
autonomia personal, se explica que “la presencia de rasgos personales diferentes, bien
por razon de sexo, origen social o cultural, debe ser utilizado por el profesorado para
atender la diversidad, propiciando un ambiente de relaciones presidido por el respeto y
la aceptacion de las diferencias” (p. 477).

Finalmente, a nivel autonomico comprobamos que el DECRETO 122/2007, de
27 de diciembre, por el que se establece el curriculo del segundo ciclo de la Educacion
Infantil en la Comunidad de Castilla y Ledn, tiene como objetivo del drea 2:
Conocimiento del entorno, “actuar con tolerancia y respeto ante las diferencias
personales y la diversidad social y cultural, y valorar positivamente esas diferencias” (p.
12).

Por consiguiente, vemos que la educacion defiende trabajar en el aula la
coeducacion haciendo que cada nifio acepte, valore y respete las diferencias. Esto solo
lo podemos hacer creando propuestas que trabajen la igualdad entre los sexos, con el fin
de evitar discriminaciones y superar los prejuicios marcados por la sociedad desde hace

tanto tiempo. Para ello, De Diego (2018) resume una serie de estrategias:
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Tabla 3.

Estrategias para trabajar la coeducacion en el aula.

Lenguaje

Espacios

Materiales

Actividades
y juegos

Evitar un lenguaje sexista, al dirigirnos al alumnado. En frases y carteles, en
circulares, utilizar términos no sexistas.

Favorecer un uso igualitario, estableciendo areas que atiendan los diferentes
intereses sin discriminacion de sexo y sin zonas exclusivas para nifios y
ninas. Acceder a las distintas zonas segun las normas consensuadas por el

grupo.

Imégenes con comportamientos no asignados socialmente a un sexo
determinado.

- Deben participar en todas las actividades propuestas tanto nifios como
nifias.

- Ejecutar roles indistintamente.

- Participar en juegos que tradicionalmente han sido propios de un sexo u
otro.

- Favorecer el uso indiscriminado del juguete.

- Tener en cuenta los intereses de ambos sexos en la planificacion de
actividades.

Fuente: De Diego, 2018.

Por lo tanto, debemos tener en cuenta, que la escuela es el lugar ideal para

fomentar valores como la igualdad y el respeto a la diversidad desde un analisis critico

de la realidad. Educar en igualdad de género resulta pues, muy importante para

fomentar un cambio de mentalidad en la sociedad y evitar conductas discriminatorias.
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5. DISENO

5.1. Contexto

La propuesta se ha planteado para el curso de tres afios de Educacion Infantil en
un colegio de carécter publico de la provincia de Segovia. En la clase hay 13 alumnos
de los cuales cinco son nifias y ocho nifios, no existiendo ningin alumno con
Necesidades Educativas Especiales (ACNEE). En lo que respecta a la nacionalidad,
vemos que la mayoria proviene de paises latinoamericanos:

Tabla 4.

Nacionalidad del alumnado de tres afos.

Dos Espaiia (uno de ellos de etnia gitana)

Dos Marruecos

Uno Venezuela

Uno Ecuador

Cinco Honduras

Uno No se especifica el lugar de nacimiento, sin embargo los padres

proceden de Republica Dominicana y Honduras
Uno No se especifica el lugar de nacimiento, sin embargo los padres
proceden de Colombia y Ecuador

Fuente: Elaboracion propia a partir del informe inicial de curso facilitado por la tutora.

Se ha observado que el alumnado ya se identifica como nifio o nifia y que cada
uno tiene preferencia por juguetes clasificados por el género (mufecas y cocinita las
chicas; coches y construcciones los chicos). También son capaces de distinguir entre la
ropa de nifio y de nifia, y aunque la mayoria elige lo que la sociedad relaciona con uno u
otro sexo, hay excepciones. Un ejemplo de esto puede verse a la hora de llevar a cabo
una actividad de elegir el traje tradicional de Segovia de chico o de chica, en donde un
nifio eligid el vestido y dos nifas los pantalones con chaqueta. Por otro lado, no se
aprecian distinciones de género en cuanto a los colores ya que los utilizan

indistintamente.

31



5.2. Planificacion curricular

5.2.1. Objetivos

Segun el DECRETO 122/2007, de 27 de diciembre, por el que se establece el

curriculo del segundo ciclo de la Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla y Leon

los objetivos propuestos son:

Lograr una imagen ajustada y positiva de si mismo, a través de su
reconocimiento personal y de la interaccion con los otros, y descubrir sus
posibilidades y limitaciones para alcanzar una ajustada autoestima.

Reconocer e identificar los propios sentimientos, emociones, necesidades,
preferencias e intereses, y ser capaz de expresarlos y comunicarlos a los demas,
respetando los de los otros.

Actuar con tolerancia y respeto ante las diferencias personales y la diversidad
social y cultural, y valorar positivamente esas diferencias.

Expresar ideas, sentimientos, emociones y deseos mediante la lengua oral y
otros lenguajes, eligiendo el que mejor se ajuste a la intencion y a la situacion.
Utilizar la lengua como instrumento de comunicacion, representacion,
aprendizaje, disfrute y relacion social. Valorar la lengua oral como un medio de
relacion con los demas y de regulacion de la convivencia y de la igualdad entre

hombres y mujeres.

Ademas, se han planteado los siguientes objetivos especificos:

Formar una imagen de si mismo fomentando la autoestima y el
autoconocimiento.

Reconocer los estereotipos femeninos y masculinos, a través de cuentos que
fomentan la igualdad de género.

Ser capaz de expresar ideas, sentimientos y pensamientos ante los estereotipos
que promueven la desigualdad y las diferencias entre los hombres y las mujeres.
Fomentar la capacidad de decision y eleccion en base a sus gustos y
pensamientos individuales.

Desarrollar el sentimiento de igualdad, tolerancia y respeto en el aula a través de

la literatura y actividades ludicas.
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5.2.2. Contenidos

Segun el DECRETO 122/2007, de 27 de diciembre, por el que se establece el
curriculo del segundo ciclo de la Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla y Leon
los contenidos que pretenden trabajarse son:

- Aceptacion y valoracion ajustada y positiva de si mismo y de las posibilidades y
limitaciones propias.

- Tolerancia y respeto por las caracteristicas, peculiaridades fisicas y diferencias
de los otros, con actitudes no discriminatorias.

- Identificacion y expresion equilibrada de sentimientos, emociones, vivencias
preferencias e intereses propios en distintas situaciones y actividades.

- Incorporacion de pautas de comportamiento para unas relaciones sociales
basadas en el afecto y el respeto.

- Utilizacién del lenguaje oral para manifestar sentimientos, necesidades e
intereses, comunicar experiencias propias y transmitir informacion. Valorarlo
como medio de relacion y regulacion de la propia conducta y la de los demas.

- Escucha y comprension de cuentos, relatos, poesias, rimas o adivinanzas
tradicionales y contemporéaneas, como fuente de placer y de aprendizaje en su
lengua materna.

- Interés por compartir interpretaciones, sensaciones y emociones provocadas por
las producciones literarias.

- Expresion y comunicacion, a través de producciones plasticas variadas, de
hechos, vivencias, situaciones, emociones, sentimientos y fantasias.

En consecuencia, los contenidos especificos establecidos son:

- Aceptacion y valoracion positiva de si mismo.

- Valoracién y respeto por las caracteristicas y maneras de pensar de los demas.

- Expresion y comunicacion de ideas, pensamientos y sentimientos, a través del
lenguaje oral y las producciones plasticas.

- Interés y motivacion por aprender a través de la literatura infantil.

- Identificacion de estereotipos de género presentes en los cuentos.

5.2.3. Temporalizacion
Este proyecto estaba planificado para llevarlo a cabo en las dos semanas
posteriores a las vacaciones de Semana Santa. Las tres primeras sesiones se realizarian

la semana del 13 de abril y las dos sesiones restantes la semana del 20 de abril,
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aprovechando la segunda y tercera hora de la jornada escolar, debido a que

habitualmente se dedican al trabajo individual y proyectos.

Imagen 3.
Organizacion de las sesiones en el calendario.
ABRIL 2020
Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sabado | Domingo |
1 2 3 4 5
6 7 8 9 10 11 12

19

/ r["t])*i!m A
B
‘o

3 ;\gi o 3 1

Vacaciones escolares
Fiestas laborales
Dias no lectivos

Fuente: Elaboracion propia.

Tal y como podemos comprobar, las sesiones no se podian llevar a cabo los
miércoles, porque las horas que se dedican al trabajo por proyectos, la tutora impartia
clase de musica en Primaria, y es sustituida otra maestra. Adentrandonos en cada sesion,
veremos que se han dividido en cuatro partes, cuyo tiempo variard en funciéon de los
debates que surjan y la complejidad de la actividad plastica:

a) En la primera, introducimos el tema y descubrimos lo que sabe el alumnado. En
las siguientes sesiones comenzamos recordando el cuento y la actividad anterior.

b) Lectura del cuento y reflexion.

c) Actividad de expresion creativa o juego.

d) Asamblea para hablar sobre lo aprendido.
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5.2.4. Metodologia

La metodologia que se sigue estd basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP) por considerarlo el mas 6ptimo para Educacion Infantil, ademas de seguir con su
rutina habitual de trabajo. Entonces, ;qué es el ABP? Segun Sanchez (2013) “es un
conjunto de tareas basadas en la resolucion de preguntas o problemas a través de la
implicacion del alumno en procesos de investigacion de manera relativamente
autonoma que culmina con un producto final presentado ante los demas” (p. 1).

Surge el constructivismo, que defiende que “el conocimiento se construye como
un proceso de interaccion entre la informacioén procedente del medio y la que el sujeto
ya posee y, a partir de las cuales, se inician nuevos conocimientos” (Sanchez, 2008, p.
2). En consecuencia cabe mencionar las bases pedagogicas que tiene el ABP seglin
Sanchez (2008):

- El aprendizaje es global y debe partir de situaciones cotidianas. En este caso se
tratan temas relacionados con la autoestima, la formacion de la identidad de
género, los colores, la vestimenta, el lenguaje, el trabajo en equipo y los valores
principalmente.

- Debemos crear situaciones que propicien el aprendizaje significativo, ya que el
alumnado es el protagonista y el docente actia como un guia. En este caso el
nifio construye nuevos conocimientos a partir de lo que ya sabe (zona de
desarrollo proximo de Vigotsky). En consecuencia, daremos importancia a los
materiales que vamos a utilizar en cada sesion, ya que, deben ser manipulativas
y generar interés y motivacion.

- Ensehanza basada en el descubrimiento y el juego. Por este motivo
incorporamos en nuestro proyecto juegos, ya que, ademas de ser uno de los
principales recursos en esta etapa, a través de €l los niflos se expresan, investigan
y exploran. Finalmente, es importante defender que el juego genera efectos
positivos en el alumnado ya que produce placer, motivacion en si mismo y
fomenta la creatividad.

- Importancia de la socializacion. En este caso Vygotsky defendia que el
aprendizaje surge por la interaccion del nifio con el medio que le rodea, ya que
“cada persona adquiere la clara conciencia de quién es y aprende el uso de
simbolos que contribuyen al desarrollo de un pensamiento cada vez mas

complejo, en la sociedad de la que forma parte” (Ortiz, 2015, p. 99).
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Después de haber analizado las bases del ABP, hay que explicar que también
utilizaremos las rutinas de pensamiento, que segin Marcela, Pardo y Quiazua (2014)
“son practicas que facilitan el pensamiento y ayudan a hacerlo visible, se aplican
mediante estrategias breves y féciles que buscan ampliar y profundizar el pensamiento
de los estudiantes y dan estructura a las discusiones de aula” (p. 24).

En objetivo de incluirlas en el proyecto es hacer visible el pensamiento y
facilitar la reflexion de una manera critica y personal, asi como mejorar la expresion y
fluidez oral del alumnado. Ademas, consideramos que la etapa de Educacion Infantil es
importante introducir este tipo de estrategias metodologicas, ya que, fomentan el
desarrollo de algunas habilidades que les ayudan a conocerse a si mismos, mientras se
inician en la competencia de aprender a aprender.

Entonces, jcomo lo llevamos a cabo con nifios de 3 afos? mediante la
formulacion de preguntas sencillas, reflexiones sobre imagenes o situaciones concretas
de los cuentos, la expresion grafica y con rutinas de pensamiento sencillas. Las
estrategias concretas de rutinas de pensamiento que vamos a llevar a cabo en la
propuesta son:

v’ ;Qué sé?, ;jqué quiero saber?, ;qué he aprendido?. Sirve para comparar los
conocimientos previos con lo aprendido, pero también para que el docente
conozca los intereses del alumnado.

v Veo, pienso, me pregunto. Ayuda a reflexionar sobre un tema concreto ante un
estimulo visual.

5.2.5. Criterios de evaluacion

Segun el DECRETO 122/2007, de 27 de diciembre, por el que se establece el
curriculo del segundo ciclo de la Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla y Leon
los criterios de evaluacion son:

— Respetar y aceptar las caracteristicas de los demas sin discriminacion.

— Interesarse por otras formas de vida social del entorno, respetando y valorando

la diversidad.

— Comunicar por medio de la lengua oral sentimientos, vivencias, necesidades e
intereses.

— Escuchar con atencidn y respeto las opiniones de los demas.
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— Participar en una conversacion adecuadamente, con claridad y correccion, y
valorar que sus opiniones son respetadas.

— Hablar con pronunciacién correcta, precision en la estructura gramatical y
riqueza progresiva de vocabulario.

— Comunicar sentimientos y emociones espontdneamente por medio de la
expresion artistica.

— Dibujar escenas con significado y describir el contenido.

Los criterios de evaluacion especificos son los siguientes:

- Desarrollar la autoestima y el autoconocimiento, fomentando el interés por
conocer otras maneras de ser y actuar.

- Reconocer los estereotipos femeninos y masculinos, a través de cuentos que
fomentan la igualdad de género.

- Ser capaz de expresar ideas, sentimientos y pensamientos.

- Utilizar la lengua oral para relatar e inventar hechos y acontecimientos.

5.3. Sesiones de la propuesta didactica
Titulo Ni rosa, ni azul.

Objetivos - Ser capaz de describir qué es un principe y una princesa.
- Reconocer la imagen estereotipada de la princesa rosa y el principe
azul.
- Fomentar la capacidad de decision y eleccion en base a sus gustos y
pensamientos individuales.

Contenidos - Expresion y comunicacion de pensamientos, ideas y sentimientos.
- Identificacion de los estereotipos de género asociados a los colores.
- Manifestacion de sus gustos e interés.

Duracion 60 minutos.

Cuento JHay algo mas aburrido que ser una princesa rosa? De Raquel Diaz
Reguera. Editorial Thule.

Otros Cartulina, fotocopias de dos modelos distintos de coronas, pinturas, tijeras y
recursos pegamento.

Se lleva a cabo una lluvia de ideas previa a la lectura del cuento, intentando

dar respuesta a preguntas como: ;qué es una princesa? ;Y un principe?
p preg e p b p p

(Como se visten? ;Cual es su trabajo? ;Qué les gusta hacer? ;Los nifios se
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Desarrollo

Criterios de
evaluacion

Titulo

Objetivos

Contenidos

Duracion

Cuento

Otros
recursos

Desarrollo

pueden vestir de princesa y las nifias de principe? (Por qué?. Todas las
respuestas las recogemos en una cartulina en donde escribiremos de titulo
“;qué sabemos?” y “;qué queremos saber?”

A continuacion leemos el cuento jHay algo mds aburrido que ser una
princesa rosa?. Una vez acabada la lectura, reflexionaremos sobre éste y el
alumnado dara su opinion.

Como ya conocemos qué es una princesa y un principe y hemos descubierto
que los colores no tienen por qué definirnos como uno u otro género, el
alumnado se convierte en estos personajes. Se les deja elegir si quieren ser
principes o princesas y cada alumno pinta y decora su propia corona
acompaiandolos el resto de las sesiones.

Al finalizar cada sesion escribimos en otra columna de la cartulina lo que
hemos aprendido.

- Ser capaz de expresarse y comunicarse por medio de la lengua oral y
la creacion plastica, pensamientos, ideas y sentimientos.

- Identificar los estereotipos de género simples.

- Manifestar sus ideas y preferencias a través de obras plasticas.

Vistiendo a una princesa.

- Identificar las caracteristicas fisicas y psicologicas atribuidas a los
principes y las princesas.

- Conocer y disfrutar escuchando historias con dragones, principes y
princesas que se alejan de lo tradicional.

- Identificacion de las caracteristicas fisicas y psicoldgicas de los
principes y las princesas.

- Conocimiento y disfrute de historias en donde no se siguen los
modelos actitudinales tradicionales.

90 minutos.

La princesa vestida con una bolsa de papel, de Robert Munsch y
Martchenko, M. Editorial Annick press.

Fotocopias de una princesa, papel de periddico y pegamento.

En primer lugar, recordamos la sesion anterior leyendo la cartulina,
centrando la atencion en el aspecto fisico (vestido, pantalon, lujos, espada,
colores...). Ademas, hablamos del argumento de los cuentos tradicionales en
donde el dragon se encarga de secuestrar a la princesa, mientras que el
principe la rescata.

En segundo lugar, leemos el cuento La princesa vestida con una bolsa de
papel, en donde vemos que es la princesa la que rescata al principe de las
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Criterios de
evaluacion

Titulo

Objetivos

Contenidos

Duracion
Cuento

Otros
recursos

Desarrollo

garras del dragon y la importancia que se le da a su aspecto fisico (vestidos
lujosos, bien peinada y limpia).

Después, de manera individual cada alumno viste a su princesa mediante la
técnica del collage, rasgando y pegando papel de periddico sobre una
fotocopia.

Para terminar, nos sentamos en asamblea y completamos la cartulina con lo
que hemos aprendido en esta sesion.

- Ser capaz de identificar las caracteristicas fisicas y psicologicas de
los principes y las princesas.

- Conocer y disfrutar de la lectura de cuentos en donde los
protagonistas no siguen el mismo modelo actitudinal tradicional.

Creamos nuestro cuento.

- Conocer y disfrutar escuchando historias con dragones, principes y
princesas que se alejan de lo tradicional.

- Participar en la elaboracion de un album ilustrado de manera
cooperativa.

- Conocimiento y disfrute de historias en donde no se siguen los
modelos actitudinales tradicionales.
- Participacion activa en la elaboracion de un album ilustrado.

90 minutos.
El dragon Zog, de Julia Donaldson y Axel Scheffler. Editorial Brufio.

Fotocopias de un dragdn, un principe y una princesa, folios DIN A3, relato
inventado con varias opciones de respuesta, pinturas, tijeras y pegamento.

Comenzamos recordando la sesion anterior y el argumento del cuento. Asi,
introducimos la lectura de hoy: E!/ dragon Zog. En esta ocasion, continuamos
con el cambio de argumento y de actitud en los personajes, ya que en esta
historia la princesa es amiga del dragén y cuando el principe va a “rescatarla”
esta le hace ver que no es malo.

Después de la lectura y de hablar sobre lo ocurrido, creamos nuestro album
ilustrado. Para ello, los nifios pintaran los personajes y objetos necesarios: el
dragon, la princesa y el principe. Se les entrega una fotocopia a cada uno
(Anexo 1). Debemos ponernos de acuerdo para colorear los personajes
principales igual, porque representan el mismo personaje (todos los dragones
azules, el vestido de las princesas amarillo...). En total necesitamos seis
principes, cinco princesas y tres dragones. El resto de dibujos que completen
las ilustraciones las crean ellos.

Recortamos y colocamos los personajes en unos folios y escribimos la
historia. Para ayudarles a hacer el album ilustrado se les facilitan varias
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Criterios de
evaluacion

Titulo

Objetivos

Contenidos

Duracion
Cuento

Otros
recursos

Desarrollo

Criterios de
evaluacion

opciones y eligen a votacion (Anexo 2). El album se lo lleva a casa cada dia
un nifio diferente.

Para terminar, nos sentamos en asamblea y completamos la cartulina con lo
que hemos aprendido en esta sesion.

- Conocer y disfrutar de la lectura de cuentos en donde los
protagonistas no siguen el mismo modelo actitudinal tradicional.

- Participar de una manera activa en la creacion artistica de un album
ilustrado.

La torre.

- Reconocer la imagen estereotipada del principe azul.

- Representar principes y princesas de una manera original y creativa,
alejandose de las caracteristicas y modelos tipicos de la literatura.

- Explicar y relatar acontecimientos mediante el lenguaje oral.

- Identificacion del estereotipado principe azul.

- Representacion de principes y princesas de una manera original y
creativa.

- Utilizacién del lenguaje oral para relatar y explicar acontecimientos.

60 minutos.
La torre, de Diana y Lorena Azpiri. Editorial Glyphos.

Fotocopias con el dibujo de la torre, lapices y pinturas.

Primero recordamos la sesion anterior. A continuacién, leemos el cuento de
La torre, en donde un principe azul muy tipico trata de rescatar a una
princesa que esta en lo alto de la torre, hasta que finalmente descubre que ya
esta casada.
Después de hablar sobre la historia y sobre la aptitud del protagonista, se
propone al alumnado dibujar a su propio principe y princesa sobre una
fotocopia con el dibujo de la torre del cuento. Aunque en esta ocasion el
principe estara en lo alto de la torre y la princesa abajo, cambiando de esta
manera los roles (Anexo 3).
Finalmente, sentados en asamblea, explicaran como ha dibujado a los
personajes y qué estan haciendo.

(La princesa va a rescatar al principe o solo esta de visita?

(En qué trabaja la princesa? ;Y el principe?

(Quién vive en la torre? ;Con quién?

- Identificar la imagen estereotipada del principe azul cuyo objetivo en
la vida es rescatar a la princesa.
- Ser capaz de representar un principe y una princesa, de una manera
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Titulo

Objetivos

Contenidos

Duracion

Cuento

Otros
recursos

Desarrollo

Criterios de
evaluacion

original y creativa, alejados de las caracteristicas y modelos tipicos
de la literatura.

- Utilizar el lenguaje oral de una manera fluida para relatar y explicar
acontecimientos.

Los vestidos de Edu.

- Ser capaz de expresar ideas, pensamientos y sentimientos.
- Mostrar aptitudes de respeto e igualdad.

- Expresion de ideas, pensamientos y sentimientos a partir de una
imagen y una lectura.
- Valoracion y respeto hacia las aptitudes y formas de ser de los demas.

60 minutos.

Edu se viste de princesa, de Nuria Diez y Patricia Moreno. Editorial
Balleterra.

Cartulina, tarjetas de caras y trajes.

Se muestra al alumnado la imagen del protagonista del siguiente cuento Edu
se viste de princesa y se lleva a cabo la rutina de pensamiento “veo, pienso,
me pregunto” reflejando las respuestas en una cartulina.

Después de reflexionar sobre la imagen, leemos el cuento. En ¢l el
protagonista es Edu, un nifio al que le encanta vestirse de princesa. Un dia le
dicen que no puede disfrazarse de princesa porque es de nifias y €l no lo
entiende.

A continuacion, hablamos sobre lo sucedido y sobre como se siente Edu
cuando se disfraza de princesa y cuando le dicen que eso es de nifias
comparandolo con las respuestas que dieron durante la rutina de pensamiento.
En esta sesion el alumnado juega con unas tarjetas en las que hay caras
femeninas y masculinas y por otro lado, cuerpos con vestimentas diversas
como faldas, pantalones o vestidos de fiesta (Anexo 4).

Para terminar, nos sentamos en asamblea y completamos la cartulina con lo
que hemos aprendido. Al ser la ultima sesion revisamos la cartulina que
hemos ido completando durante todas las sesiones.

- Ser capaz de expresar ideas, pensamientos y sentimientos propios
ante una imagen y tras analizar una lectura.
- Mostrar aptitudes de respeto e igualdad entre hombres y mujeres.
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5.4. Evaluacion de los resultados

Para la evaluacion de la propuesta, debemos atender a dos aspectos esenciales:

por un lado, el DECRETO 122/2007, de 27 de diciembre, por el que se establece el

curriculo del segundo ciclo de la Educacién Infantil en la Comunidad de Castilla y

Leodn; y, por el otro, debemos dar respuesta a ;/qué evaluar?, ;como evaluar? y ;cudndo

evaluar?

(Como evaluar? segtn el curriculo, la evaluacion debe ser global, continua y
formativa. Esto se llevara a cabo mediante técnicas y estrategias como la
observacion directa y sistematica (p. 7). Esta estrategia nos proporciona
informacion sobre la consecucion de los objetivos, la satisfaccion y motivacion
ante las actividades, el clima de aula y el nivel de desarrollo (cognitivo, social,

emocional, lenguaje...) del alumnado.

(Qué evaluar? tal y como se especifica en el curriculo, los docentes debemos
evaluar nuestra propia practica educativa, ademas del aprendizaje del alumnado
(p. 7). Para ello, debemos tomar como referencia los objetivos y contenidos
generales y especificos propuestos con anterioridad. En cuanto a la
autoevaluacion docente, consideramos que es de gran utilidad porque nos ayuda

a conocer lo que debemos mejorar.

(Cuando evaluar? al tratarse de un proceso de evaluacidon continua, se establecen
tres momentos:

v" Evaluacién inicial: se lleva a cabo en la primera sesion mediante la

respuesta a las preguntas de la rutina de pensamiento ;qué sabemos? y
Jqué queremos saber? con el objetivo de conocer las ideas previas del
alumnado acerca del tema.

v' Evaluaciéon continua: mediante la observacion directa durante el

desarrollo de todas las actividades, con el apoyo de una escala de
observacion (Anexo 5).

v’ Evaluacién final: al finalizar el proyecto llevaremos a cabo una

evaluacion compartida en donde revisaremos lo aprendido (observando
la cartulina que hemos ido completando a lo largo de las sesiones) y una

evaluacion individual (Anexo 6). El objetivo es comprobar el grado de
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consecucion de los objetivos propuestos. Para la evaluacion de nuestra
propia practica educativa, completaremos una tabla con diferentes items
que atienden a la organizacion del espacio y el tiempo, eleccion y
adecuacion del material, feedback y control de grupo, explicaciones y

resolucion de conflictos (Anexo 7).

De esta manera, el objetivo es evaluar todo el proceso y no solo el resultado. Por
ello, se le dard mucha importancia a las reflexiones que haga el alumnado en base a los
cuentos seleccionados, ya que, tratamos de que la evaluacion sea formativa y
significativa. Ademas, se tendra en cuenta la aptitud, actuacion e implicacion docente.
Tras haber expuesto el proceso de evaluacion del proyecto, detallariamos a continuacion
cudles han sido los resultados, pero debido al cierre de los centros educativos
establecido en el Real Decreto 463/2020, de 14 de marzo, por el que se declara el estado
de alarma para la gestion de la situacion de crisis sanitaria ocasionada por el COVID-

19, no se ha podido llevar a cabo.
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6. CONCLUSIONES

En este ultimo apartado presentamos las conclusiones finales atendiendo a
cuatro aspectos fundamentales: en primer lugar, analizaremos el trabajo en base a los
objetivos planteados; en segundo lugar, las oportunidades y limitaciones encontradas; y
finalmente reflexionaremos sobre los puntos fuertes y débiles del trabajo, asi como
futuras lineas de investigacion.

El objetivo principal de este trabajo era analizar los estereotipos de género
existentes en los principes y las princesas que habitan en la literatura infantil. Para ello,
era necesario establecer ciertos objetivos especificos, que analizamos a continuacion:

En primer lugar nos propusimos comprobar qué estereotipos predominan en
principes y princesas en los cuentos infantiles. Ha sido necesaria realizar una
investigacion que nos ayudase a conocer conceptos basicos como literatura infantil,
estereotipo o construccion de género, para poder estudiar después, cudles han sido las
caracteristicas fisicas y psicologicas que se han atribuido a los hombres y las mujeres
durante afos. De esta manera descubrimos que ha habido una evolucioén en los principes
y las princesas de los cuentos, paralela a los cambios sociales que se han ido originando.
A pesar de esto, hemos averiguado que los estereotipos de género en estos personajes
siguen existiendo hoy en dia, pero cada vez surgen mas cuentos que empoderan a las
mujeres, defienden la igualdad y, en definitiva, que critican el modelo idealizado y
estandarizado.

Seguidamente quisimos valorar en qué medida los personajes de los cuentos
infantiles intervienen en la formacion de la identidad de género en los nifios. Para ello,
hemos dedicado un apartado concreto a tratar este tema. En ¢l hemos definido qué es
identidad de género, su importancia, su evolucion en los nifios segiin Fernandez (1996),
Quesada (2012) y Vargas (2018), como lo encontramos en el curriculo de Educacion
Infantil y el uso de la literatura para trabajarlo. En consecuencia, podemos afirmar que
los personajes de los cuentos ejercen una gran influencia en el publico infantil, debido a
que ensefan valores, creencias, actitudes y comportamientos de la sociedad. De esta
manera, participan en la construccion de su personalidad (autoestima, confianza,

seguridad, socializacidon, conocimiento de si mismos, pensamiento critico...).
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Continuamos con el objetivo de elaborar una propuesta para el segundo ciclo
de Educacion Infantil que haga visible los estereotipos femeninos y masculinos
formados en la literatura infantil. Para que esto fuese posible se seleccionaron algunos
cuentos, cuyo fin es criticar los estereotipos existentes, mostrando una realidad social
distinta a la que nos ensefia Disney. A continuacidon analizamos las caracteristicas de
cada uno de ellos:

- (Hay algo mas aburrido que ser una princesa rosa? nos muestra a una princesa
que se rebela ante las normas que la han impuesto. No comprende por qué debe
vestir de rosa, ser débil y besar sapos para encontrar al principe azul. Lo tnico
que quiere es vivir aventuras y tomar sus propias decisiones.

- La princesa vestida con una bolsa de papel. En este cuento podemos observar el
malestar del principe al ver a la princesa sucia, despeinada y con una bolsa de
papel, mostrando mas interés por el aspecto fisico, que por su valentia e
inteligencia. El final nos sorprende, porque por primera vez vemos como una
princesa decide anular su compromiso con el principe.

- El dragon Zog. Nos muestra a una princesa, cuyo suefo es ser médica y viajar.
Ademas, nos ensena que el valor de la amistad va mas all4 de los prejuicios.

- La torre. La historia nos ensefla que las mujeres no necesitan ser rescatadas, a
través de la oposicion de una princesa ya casada y un principe azul muy tipico.

- Edu se viste de princesa. Trata el tema especifico de la identidad de género y, de
como la sociedad clasifica la vestimenta o los juguetes, para nifios o para nifas.
Finalmente nos propusimos incentivar el pensamiento critico del alumnado ante

los estereotipos que fomentan la desigualdad y las diferencias entre los hombres y las
mujeres en los cuentos infantiles. Con respecto a este objetivo cabe destacar que las
estrategias para llevarlo a cabo estdn basadas en las preguntas, los debates y las rutinas
de pensamiento. De esta manera era necesaria su puesta en practica y posterior
evaluacion para poder comprobar la consecucion de éste. Al no haber sido posible, no
podemos demonstrar si las estrategias propuestas son efectivas para fomentar el
pensamiento critico en el alumnado.

Esta ha sido la limitacion y el punto débil que nos hemos encontrado en el
trabajo. En consecuencia, consideramos que aunque se hayan cumplido la mayoria de
los objetivos propuestos, sentimos que no podemos realizar una valoracion acerca de los

efectos que hubiesen tenido las actividades, cuentos y estrategias mas alld de un
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supuesto. A pesar de ello, el trabajo nos ha brindado una serie de oportunidades
relacionadas con el desarrollo de habilidades y conocimientos: busqueda y seleccion de
informacion de una manera critica, la eleccion de cuentos infantiles que se adecuen a
nuestros objetivos y, la creacion de una propuesta innovadora y creativa basada en la
igualdad y la coeducacion.

Por todo lo aprendido, consideramos que éste ha sido el punto fuerte del trabajo,
ya que partimos de un conocimiento basico aportado por la asignatura de Literatura
infantil de la carrera de Magisterio, y hemos ido avanzando en el conocimiento de éste
tema de una manera especifica y gratificante.

Para finalizar, cabe mencionar las futuras lineas de investigacion relacionadas con el
tema:

En primer lugar, nos gustaria que se pudiese llevar a cabo el proyecto en un aula
de tres afios. De hecho, se podria adaptar para llevarlo a cabo en los diferentes cursos de
Educacion Infantil y poder comparar los resultados.

En segundo lugar, seria interesante alargar el proyecto en base a la pregunta de
la primera sesion “;qué quiero saber?”. De esta manera atendemos a los intereses del
alumnado y trabajamos aspectos que no se hayan desarrollado, como por ejemplo, los
oficios de los principes y las princesas.

En tercer lugar, se pueden crear nuevos proyectos que tengan objetivos similares
en donde se estudien y trabajen otros cuentos infantiles. De esta manera, no tiene por
qué centrarse solo en los principes y las princesas, sino que basta con visibilizar
estereotipos de género presentes en otros personajes.

A modo de conclusion final, nos gustaria destacar la importancia de trabajar la
coeducacion en el aula de Infantil, con el objetivo de que todos los individuos se sientan
en igualdad de condiciones y oportunidades. Es necesario visibilizar los estereotipos
presentes en la sociedad para poder cambiarlos, y ensefiar que somos libres para decidir
y ser lo que queramos ser. De esta manera apostamos por una sociedad basada en el

respeto, la tolerancia y la no discriminacion.
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8. ANEXOS

ANEXO 1. Fotocopias del principe, la princesa y el dragon.

Fuente: Jolien Bes en Pinterest.
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Bébés dragons

Fuente: Pinterest.
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ANEXO 2. Cuento con opciones.

PAGINA 1. Personaje: principe.

Habia una vez un principe...

a. Guapo
b. Feo

c. Malo
d. Bueno

Que vivia en...

a
b.
C.

d.

Una casa grande
Una casa pequena
Una torre

Una caravana

PAGINA 2. Personajes: principe y princesa.

Un dia conoci6 a una princesa que era...

a

b.
C.
d.

Maestra
Policia
Doctora

Bombera

PAGINA 3. Personajes: principe y princesa. Ademds, se dibujard uno de los medios

de transporte que elijan.

Hablaron de muchas cosas, y decidieron ir en busca de un dragbén porque nunca

nunca habian visto uno. Recorrieron varias ciudades en...

a
b.

C.

d.

Moto
Autobus
Camello

Jirafa

PAGINA 4. Personajes: Principe, princesa y dragén.

En la ciudad de Dragolandia descubrieron unas cuevas, se asomaron y finalmente
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encontraron jun dragdn!. El principe y la princesa sintieron...

a. Alegria
b. Miedo
c. Tristeza
d. Enfado

PAGINA 5. Personajes: principe, princesa y dragon.

Entonces el principe, la princesa y el dragén comenzaron a hablar. Los principes le
explicaron que venian a verle porque querian conocerle, a lo que el dragon
respondio:
- Nunca antes nadie habia venido a verme. jEstoy muy contento! ;Qué queréis
hacer? — A lo que la princesa y el principe respondieron:
a. Viajar por todas las ciudades.
b. Conocer el mundo de los dragones.
c. Ir en busca de tesoros perdidos.

d. Otra opcion creada por el alumnado.
PAGINA 6. Personajes: principe, princesa y dragon.

Los principes subieron a lomos del dragén y volaron con su nuevo amigo en busca

de aventuras.

Fuente: Elaboracion propia
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ANEXO 3. Ejemplo de dibujo de la sesion cuatro: La torre.

Fuente: Elaboracion propia.
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ANEXO 4. Tarjetas de la sesion cinco: Los vestidos de Edu.

Fuente: Elaboracion propia.
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ANEXO 5. Escala de observacion.

ITEMS
Expresa sus ideas, pensamientos y sentimientos con
fluidez por medio de la lengua oral.
Identifica algunos estereotipos de género en principes
y princesas (colores como distinciéon de hombre-mujer,
caracteristicas fisicas y psicoldgicas).
Es capaz de expresar sus ideas y preferencias a través
de obras plasticas.
Disfruta de la lectura de los cuentos seleccionados,
mostrando interés y escuchando de una manera atenta.
Participa de una manera activa en la creacion artistica
de un album ilustrado.
Identifica la imagen estereotipada del principe azul
cuyo objetivo en la vida es rescatar a la princesa.
Representa un principe y una princesa, de una manera
original y creativa, alejandose de las caracteristicas y
modelos tipicos de la literatura.
Utiliza el lenguaje oral de una manera fluida para
relatar y explicar acontecimientos.
Participa en las conversaciones con claridad y
correccion, mostrando respeto hacia las opiniones de
sus companeros.
Muestra aptitudes de respeto e igualdad entre hombres
y mujeres.

1: No conseguido 2: En proceso 3: Conseguido

Observaciones y propuestas de mejora:
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ANEXO 6. Evaluacion para el alumnado.
(CUANTO ME HAN GUSTADO ESTAS ACTIVIDADES?

6"-1}1 algo mis
abufrido
Oy prinoesa roaa?

P

EDU SE VISTE DE PRINCESA

e s s ]

DD RDREDIED
BAGAGEGI®
CRCICRGI®

Fuente: Elaboracion propia
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ANEXO 7. Autoevaluacion docente.

ITEMS
La organizacion del espacio en el aula y del tiempo de
las actividades ha sido adecuada.
El material ha sido elaborado cuidadosamente
atendiendo a las caracteristicas y edad del alumnado.
Los cuentos seleccionados son adecuados para la edad
del alumnado, asi como motivadores y originales.
He sido capaz de crear un buen clima de aula que
favorezca el aprendizaje (control de grupo, feedback
aportado...)
He sido capaz de explicar con claridad las actividades,
asi como despertar el interés del alumnado.
He sabido escuchar las opiniones, ideas y
pensamientos del alumnado.
He sabido resolver con facilidad los conflictos

surgidos.

No

A veces Si

Observaciones y propuestas de mejora:
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