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RESUMEN

En este Trabajo de Fin de Grado se desarrolla una investigacion acerca de las
observaciones de los maestros sobre la competencia en comprension oral y lectora en lengua
materna y st la influencia de dicho domino en el aprendizaje de una segunda lengua. Asi
mismo, se detallan algunas posibles estrategias que favorecen su aprendizaje y algunas
posibles dificultades que se hayan observado en el aprendizaje de la Primera Lengua
Extranjera. Para ello, se realiz6 un cuestionario a 16 maestros especialistas en la Primera
Lengua Extranjera. Las hipdtesis previas al cuestionario se han contrastado las respuestas. Se
han extraido una serie de conclusiones que ayudan a comprender mejor la relacién entre el

aprendizaje de una lengua extranjera y la competencia en la propia lengua materna.
PALABRAS CLAVE

Comprension oral, CL, lengua materna o L1y lengua extranjera o L2.

ABSTRACT

In this End-of-Grade Project, an investigation is carried out on teachers' observations
of competence in oral and reading comprehension in the mother tongue and its influence on
the learning of a second language. It also details some possible strategies that favour their
learning and some possible difficulties that have been observed in the learning of the first
foreign language. The first is that of the "first language” and the "second language”. The
second is that of the "second language"” and the "second language”. A number of conclusions
have been drawn which help to better understand the relationship between learning a foreign

language and competence in one's mother tongue.
KEYWORDS

Oral comprehension, reading, comprehension mother tongue or L1 and foreign language o
L2.
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1.INTRODUCCION

He decidido llevar a cabo esta investigacion porque hoy en dia el bilingliismo esta
muy presente en las aulas del alumnado y he podido observar en ellas que muchos de los
alumnos presentan dificultades en la Primera Lengua Extranjera o lengua 2 (L2 en adelante).
Ademas, siempre he pensado que esas dificultades también estaban presentes en su lengua
materna, por lo que decidi realizar esta investigacion con la intencion de conocer mejor como
que el conocimiento de una primera lengua o lengua 1 (L1 a partir de ahora) puede llegar a

influir en el aprendizaje, entendimiento y adquisicion de una L2.

En primer lugar he tenido que ponerme en contacto con diferentes maestros
especialistas en la asignatura de Primera Lengua Extranjera, para saber si podrian participar
en mi investigacion. Una vez que supe cudntos docentes contestarian la encuesta formulé los
objetivos de la investigacion. Seguidamente, elaboré la encuesta a través de la aplicacion de
formularios del correo de Gmail. Antes de obtener los resultados de la encuesta formulé las
diferentes hipdtesis que consideraba que se podrian cumplir. En cuanto tuve los resultados los
analicé agrupando las respuestas de los encuestados que fuesen similares. A continuacion, se
contrastaron los resultados obtenidos con las hipdtesis formuladas, para averiguar si se
cumplian o no dichas hipotesis. Cuando supe si las hipotesis y los objetivos se cumplian o0 no
pude llegar a la conclusion de que realmente podria decirse que el conocimiento de una L1

influye en el aprendizaje de una L2.

Por otro lado considero que esta investigacion es muy relevante porque es necesario
saber si las dificultades que se presentan en la L1 se extrapolan a la L2 y si existen realmente
unas estrategias que favorezcan la comprension oral (CO en adelante) y la comprension
lectora (CL en adelante). Por ello decidi escoger al colectivo de los maestros para poder
desarrollar esta investigacion, porque realmente son ellos quienes dia a dia observan en el
aula las dificultades propias de cada alumno. Ademas son conscientes de si un alumno
comprende correctamente de forma oral y lectora, porque es algo que se trabaja
continuamente en el aula. Es por esto, por lo que las observaciones de los maestros resultan
ser tan relevantes para esta investigacion. Ellos son quienes pueden otorgar la informacion
necesaria basada en los hechos reales que hayan vivido en el aula y por eso seran objeto de

estudio de esta investigacion.



Por Gltimo es fundamental ser consciente de la importancia que tienen la CO como la
CL, porque ambas son necesarias para poder estudiar las diferentes asignaturas, al igual que

para comunicarse.

2.0BJETIVOS

Los objetivos que se pretenden cumplir a través de la realizacion de este Trabajo de
Fin de Grado (TFG) corresponden a los del titulo del Grado de Educacion Primaria. En
concreto, con este TFG se pretende llevar a cabo una investigacion a través de la realizacion
de un cuestionario denominado “;Como observan los maestros que la CO y CL afecta a la

comprension de una segunda lengua?”.
Los objetivos propuestos para esta investigacion son:

1. Ver como influye el conocimiento de la L1 en el aprendizaje de la L2.

2. Saber que estrategias favorecen un buen aprendizaje de la L2.

3. Conocer algunas de las dificultades de aprendizaje mas evidentes en el aprendizaje de
laL2.

4. Observar como los maestros detectan algunas de las dificultades de aprendizaje en la
L2.

3.JUSTIFICACION

3.1. RELEVANCIA DE LA TEMATICA

El motivo de esta investigacion es poder comprender por qué el no tener el dominio
de la L1 dificulta el aprendizaje y comprension de una L2. Ademas, actualmente la mayoria
de los centros escolares son bilinglies desde el comienzo de la Educacion Infantil hasta el
final de la Educacion Primaria. Esta situacion obliga al alumnado a estar expuesto a una L2,
asi como, a tener comprension y conocimiento de ella. Ademas, esto supone una
problematica para el alumnado, porque muchos de ellos no tienen asentadas las bases de su
lengua materna una vez que han comenzado a aprender la L2. Asimismo, la imposicion del
bilinglismo esta afectando en los resultados académicos del alumnado, al igual que a sus
sentimientos, porque la complejidad de aprender una L2 sin tener un buen conocimiento de

su L1 les hace sentirse inseguros.



Otro aspecto fundamental por lo que se debe dar importancia al aprendizaje de la L2
una vez que se tenga conocimiento de una L1 es que en ocasiones el alumnado carece de
ayuda en sus propios hogares, lo que dificulta que puedan progresar adecuadamente en sus
estudios. Ademas, si no se logra un buen aprendizaje de la L2 partiendo de las bases del

conocimiento de la L1 es muy probable que los alumnos terminen teniendo fracaso escolar.

Por otra parte existen mas motivos por los que resulta imprescindible tener una buena
adquisicion de la L1 para aprender una L2, debido a que la comunicacion es algo
fundamental hoy en dia y si los alumnos tienen la necesidad de viajar o irse a vivir a otro pais

necesitaran tener un dominio de la L2.

Igualmente otro aspecto relevante relacionado con la tematica es la Lengua
Castellana, porque en muchos casos se trata de la L1. Es en estos casos en los que dicha
lengua es fundamental, porque contribuye a las diferentes competencias basicas que se
encuentran en el Real Decreto 1513/2006, del 7 de diciembre “aprender a aprender,
autonomia e iniciativa personal, competencia artistica y cultural, competencia social y
ciudadana y tratamiento de la informacidn y competencia digital”. Todas estas competencias

favorecen el aprendizaje de la L1 que contribuira al de la L2.

3.2. MOTIVACION PERSONAL HACIA ESTA TEMATICA

Principalmente siempre me ha Ilamado la atencion el aprendizaje de una lengua. En
primer lugar porque el proceso de CO, tanto como el de CL pueden aparentar ser muy
sencillos, y sin embargo son producto de una serie de procesos complejos por los que siempre

he tenido curiosidad.

Por otra parte, durante estos afios de estudios universitarios he aprendido a valorar el
aprendizaje de la lengua gracias a asignaturas como “Didactica de la Lengua Castellana”. En
esta aprendi la importancia de la CO y la CL para establecer el proceso de comunicacion.
Ademas, esta solo se consigue a través del dominio de una lengua que al mismo tiempo es

imprescindible para el aprendizaje de una segunda.

3.3. VINCULACION CON LAS COMPETENCIAS DEL TITULO DE
GRADO EN EDUCACION PRIMARIA

Después de explicitar mi motivacion hacia este tema, se expone la justificacion de la

vinculacién de las competencias generales del titulo de grado en Educacién Primaria con este



TFG, al igual que con las especificas del &rea de Ensefianza y Aprendizaje de las Lenguas y
del Trabajo de Fin de Grado. Dichas competencias se encuentran en el Real Decreto
1393/2007 del 29de octubre por el que se establece la ordenacién de las ensefianzas

universitarias.

En la Tabla 1 se observa la relacion del presente Trabajo de Fin de Grado con las

competencias generales del titulo.

Tabla 1. Vinculacion de las competencias generales de grado con el presente TFG.

COMPETENCIA GENERAL

VINCULACION CON EL TFG

1. Poseer y comprender conocimientos en el
drea la Educacion
d. Principios y procedimientos empleados en la
practica educativa

e. Principales técnicas de aprendizaje

El uso de terminologia especifica y técnicas de
ensenanza-aprendizaje de la CO y CL aparecen

en la revision bibliografica.

2. Ser capaz de aplicar los conocimientos al

trabajo de forma profesional y poseer
competencias a través de la defensa de
argumentos.

2. c. Integrar la informacién y conocimientos
necesarios para resolver problemas educativos,

principalmente con procesos colaborativos.

El andlisis de las diferentes respuestas de la

encuesta se desarrolla en base a los

conocimientos adquiridos.

En el Marco Teorico se detalla la recopilacion
de informacién basada en diferentes autores,
con la utilidad de responder a las dificultades
del aprendizaje de la L2.

3. Reunir e interpretar datos esenciales para
emitir juicios que incluyan una reflexiéon de
temas de indole social, cientifica o ética.

de las

3. a. derivados

observaciones en contextos educativos para

Interpretar datos

juzgar su relevancia en una adecuada practica

educativa.

3. c. Utilizar fuentes de informaciéon para
buisquedas en linea.

A través de la recoleccion de respuestas de los
maestros se ha reflexionado para interpretar los
resultados.

El andlisis de las observaciones de los maestros
expuestas en sus respuestas al cuestionario se

realiz6 a través de la interpretacion de datos.

Se han utilizado para la elaboracién de la

investigacidn.




3. d. La capacidad para iniciarse en
actividades de investigacidon.

A través de la busqueda de informacién y
analisis de resultados.

Fuente: Elaboracion propia a partir del Real Decreto 1393/2007 del 29 de octubre por

el que se establece la ordenacién de las ensefianzas universitarias.

Seguidamente, la Tabla 2 expone las competencias especificas de cada materia

vinculadas con el Trabajo de Fin de Grado.

Tabla 2. Vinculacion de las competencias especificas con el TFG.

MATERIA COMPETENCIA ESPECIFICA VINCULACION CON EL
TFG

Procesosy | 4. b. Identificar y valorar los distintos métodos y | El cuestionario es un
contextos estrategias de investigacién, asi como su | método de investigacion
educativos | contribucion a la construcciéon del conocimiento | con el que se contribuye a
cientifico y a la mejora de la accién educativa en la | la construccion del

etapa de educacion primaria. conocimiento cientifico.
Ensefianzay | 8. c. Conocer el proceso de aprendizaje del lenguaje | Al desarrollar el marco
aprendizaje | escrito y su enseflanza. teérico he conocido los

de las lenguas

d. Conocer las dificultades para el aprendizaje de
las lenguas oficiales de estudiantes de otras lenguas.

procesos de enseflanza-
aprendizaje del lenguaje.

Los maestros explicaron las
dificultades que

observaron en sus aulas.

Trabajo de fin
de grado

c. Controlar y hacer el seguimiento del proceso

educativo y, en particular, de enseflanza y
aprendizaje mediante el dominio de técnicas y

estrategias necesarias.

Las respuestas de los
docentes  exponen los
procesos de ensefanza-

aprendizaje para aprender
laL2.

Fuente: Elaboracién propia a partir del Real Decreto 1393/2007 del 29 de octubre por

el que se establece la ordenacion de las ensefianzas universitarias.




4. FUNDAMENTACION TEORICA Y
ANTECEDENTES

La fundamentacion teorica que se desarrolla a continuacion aborda un conjunto de
apartados imprescindibles para conocer las bases de la CO y la CL. Estas bases son
fundamentales para adquirir el dominio de la L1 que permita el aprendizaje de una L2.

A continuacion, se desarrollaran los apartados de la competencia en comunicacion
linglistica, la contribucion del area de Lengua Castellana al desarrollo de las competencias
basicas, el aprendizaje de una L2 y la influencia de la L1 en la adquisicion de la L2, los
procesos cognitivos para una adecuada comprension, la CO y sus microhabilidades, la

comprension escrita y sus microhabilidades y la importancia de las creencias de los maestros.

4.1. LA COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA

Para comenzar la fundamentacion teorica se parte del concepto de competencia en
comunicacion lingtistica, pues es la base de la CO y la CL. En este apartado se detalla su
importancia por contribuir al desarrollo de las habilidades imprescindibles para comunicarse
y conseguir estrategias de lectura. Ademas, se relata su funcionalidad, pues es instrumento
para otras facultades como la generacion de ideas y pensamientos que se expresan mediante
la CO y la CL. Asi mismo, en este apartado se conocera la directa relacion existente entre la

Lengua Castellana y la competencia en comunicacion lingiistica en todos sus aspectos.

La CO y la CL forman parte de la competencia en comunicacion linguistica, pues esta
es el uso del lenguaje como instrumento de comunicacion oral y escrita, de interpretacion y
comprension de la realidad, de representacion, de construccion y comunicacion del
conocimiento y de organizacion y autorregulacion del pensamiento, las emociones y la
conducta, como bien relata La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, en el Real
Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas de la

Educacion Primaria.

Por otro lado, la Orden, E. D. U. (2016). 278/2016, de 8 de abril, por la que se
modifica la Orden EDU/519/2014, de 17 de junio, por la que se establece el curriculo y se
regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la Educacion Primaria en la Comunidad de
Castilla y Ledn, expone que el area de la Lengua Castellana tiene el objetivo de ayudar al

alumnado a adquirir y dominar las distintas destrezas basicas del lenguaje, entre ellas estan



“escuchar, hablar, leer, escribir y reflexionar sobre la estructura de la lengua para enriquecer
y mejorar la produccion de los enunciados orales y escritos”. Para ello, es necesario adquirir
la competencia comunicativa, pues permite el acercamiento al conocimiento dentro y fuera
del colegio. Ademas, de su desarrollo depende la produccion de distintos tipos de

aprendizajes en diferentes contextos, tanto formales como no formales.

La Orden EDU/519/2014, de 17 de junio, menciona que la comprensién es uno de los
contenidos a desarrollar en los bloques de contenidos del area de Lengua Castellana, en
concreto en el bloque uno “Comunicacion oral: escuchar y hablar” y en el bloque dos
“Comunicacion escrita: leer”. Por tanto, en el primer bloque se desarrollaran habilidades para
comunicar opiniones y se potenciaran actividades de comunicacién oral en relacion con la
comprension, y en el segundo el alumno ha de ser capaz de comprender los textos, es decir, el
alumno ha de realizar estrategias de lectura que se hayan practicado en el aula, asi como que

ha de ponerlas en préactica en todos los aspectos de su vida y en todo tipo de lecturas.

Conseguir el desarrollo de las habilidades para comunicase, al igual que conseguir la
adquisicion de las estrategias de lectura dependera de la competencia en comunicacion
linguistica. Apraiz y Pérez (2010) la explican como la habilidad para emplear la lengua, es
decir, para interpretar y expresar conceptos, sentimientos, pensamientos, opiniones y hechos
por medio de discursos orales y escritos, y para realizar la interaccion linguistica en todos los
contextos sociales y culturales. Esta competencia contribuye a la generacion de ideas,
estructuracion del conocimiento, la cohesion y coherencia del discurso y de las acciones y

tareas, a través de la expresion oral y escrita.

Asimismo, en el Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre se explica que el
lenguaje es una herramienta de representacion y comprension de la realidad. Para generar la
existencia de dicho lenguaje, resulta primordial escuchar, dialogar y exponer los tipos de
interaccidn verbal y ser competente en la comprension y expresion de los diferentes mensajes

orales que se intercambien.

En lo referente a la contribucion del area de Lengua Castellana y Literatura, el Real
Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, manifiesta que dicho area evidentemente contribuye
directamente en el desarrollo de todos y cada uno de los aspectos que conforman la
competencia en comunicacion linglistica. Igualmente, resalta la adquisicion de las

habilidades que conforman la competencia comunicativa, pues se adquieren a partir de una



lengua concreta, sin referirse al saber utilizar esta lengua, sino al uso del lenguaje en general.
Dicha caracteristica es fundamental; debido a que, los aprendizajes que se adquieren en una
lengua se aplican al aprendizaje de otras, cuyo conocimiento favorece que se acreciente esta
competencia sobre el uso del lenguaje en general.

En cuanto la comprension del conocimiento que esta presente en las competencias y
en la union de este con las destrezas o habilidades préacticas, resulta imprescindible para la
transferencia de diferentes contextos académicos, sociales y profesionales, como bien se
indica en el Real Decreto Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se
establecen las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria. Ademas, se especifican dos de
los objetivos de la Educacion Primaria “el aprendizaje de la expresion y CO, la lectura y
escritura” y “el desarrollo de la competencia comunicativa en sus vertientes: pragmatica,
linglistica, sociolingiiistica y literaria”, para garantizar una formacién que contribuya al

desarrollo de la personalidad del alumnado.

En relacion con lo anterior, en el Real Decreto Real Decreto 1513/2006, de 7 de
diciembre, se especifica que a través de la ensefianza de la Lengua, el alumnado obtendra
herramientas para una comprension y expresion oral en la vida familiar, profesional y social,
asi como herramientas para la comprension y expresion escrita. Asimismo, el lenguaje es el
mejor instrumento de aprendizaje, porque a través de él se estructura el pensamiento humano

y la capacidad de comprension y expresion.

Por otro lado, el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el
curriculo basico de la Educacion Primaria, expresa que la lengua cooficial o lengua castellana
se utiliza como apoyo en el aprendizaje de una segunda lengua o lengua extranjera, para ello
se priorizard la comprension y la expresion oral. Asimismo, se llevaran a cabo diferentes
medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas en la evaluacion y ensefianza de la
lengua extranjera en caso de que haya alumnado que presente dificultades en la expresion

oral.

4.2. LA CONTRIBUCION DE LA LENGUA CASTELLANA AL
DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS BASICAS

El area de Lengua Castellana y Literatura contribuye al desarrollo de las diferentes
competencias basicas. Esto se especifica en el Real Decreto 1513/2006, del 7 de diciembre,

pues en primer lugar, contribuye a las competencias aprender a aprender y autonomia e



iniciativa personal, debido al acceso al saber y a la construccion de conocimientos a través
del lenguaje. Ademas, la mejora y desarrollo desde dicho area permite la organizacion del

pensamiento, la comunicacion de afectos y sentimientos y la regulacion de emociones.

También contribuye al tratamiento de la informacién y competencia digital, pues la
Lengua otorga destrezas y conocimientos para la bisqueda, seleccion y tratamiento de la
informacién y comunicacion, concretamente, para la comprension de la estructura y

organizacion textual de dicha informacién y para la produccion oral y escrita.

Asimismo, como bien indica el Real Decreto 1513/2006, del 7 de diciembre, la
Lengua contribuye en gran medida al desarrollo de la competencia social y ciudadana, que se
entiende como destrezas y habilidades para la convivencia, el entendimiento y el respeto
entre las personas, porque su adquisicion precisa del uso de la lengua como base de la
comunicacion. Ademas, aprender Lengua, consiste en aprender a comprender que transmiten
los demas, a comunicarse con ellos, tomar contacto con diferentes realidades y afrontar la

expresion como forma de apertura a los demas.

Por otra parte, en el Real Decreto 1513/2006, del 7 de diciembre, se observa que la
lectura, comprension y valoracion de distintas obras literarias del area de la Lengua
contribuyen al desarrollo de la competencia artistica y cultural. No obstante, la lectura y
comprension no solo contribuyen a dicha competencia, debido a que, también favorecen el

aprendizaje de una L1, que a su vez contribuye al aprendizaje de una L2.

A continuacidn, la Tabla 3 recoge la sintesis de como la Lengua Castellana contribuye

a las diferentes competencias basicas.

Tabla 3. Resumen de la contribucion del area de lengua Castellana al desarrollo de las

competencias basicas.

COMPETENCIAS CONTRIBUCION DE LA LENGUA CASTELLANA A SU
BASICAS DESARROLLO

— Aporta acceso al saber, a la construcciéon de conocimientos a

Aprender a aprender y través del lenguaje, a la organizacidn del pensamiento, a la




autonomia e iniciativa comunicacion de afectos, sentimientos y a la regulaciéon de

personal emociones.

— Otorga destrezas y conocimientos para la busqueda,

Tratamiento de la seleccion y tratamiento de la informacién y comunicacion,
informacioény para la comprension de la estructura y organizacion textual
competencia digital de la informacién y para la produccion oral y escrita.

— Aporta el aprendizaje de la comprension de lo que
Competencia social y transmiten los demads y su comunicacién con ellos, el de la

ciudadana Lengua y otorga el contacto con diferentes realidades.

— Favorece el aprendizaje de una L1, que contribuye al

Competencia artistica y aprendizaje de una L2.

cultural

Fuente: elaboracion propia a partir del Real Decreto 1513/2006

43. EL APRENDIZAJE DE UNA SEGUNDA LENGUA Y LA
INFLUENCIA DE LA PRIMERA EN LA ADQUISICION DE LA
SEGUNDA.

En relacion con la adquisicion de una primera lengua, Cassany et al (2003) afirman
que la lengua preferencial es aquella con la que los nifios adquieren la competencia
linglistica, vinculan su expresion y se comunican. Esta lengua también recibe el nombre de
lengua materna o L1. En esta L1 el nifio realiza los aprendizajes linglisticos generales,
ordena el pensamiento, formula los resultados de su ordenacién y la utiliza como vehiculo de
comunicacion. Por lo tanto, con la lengua materna el nifio o nifia aprende los procesos de la

misma materia y los procedimientos que seran de apoyo para aprender otras asignaturas.

Respecto a la adquisicion de una lengua extranjera o L2, Cassany et al (2003)
defienden que esta se adquiere después, porque el alumno esté en un contexto en el que estén

presentes dos 0 mas lenguas, o porque se lleva a cabo en ella el aprendizaje formal.

Cummnis (1979; citado en Cassany et al, 2003) expone que hay una relacion de
interdependencia en dos 0 méas lenguas entre la competencia linguistica. Primero, existe una
competencia linglistica general, es decir, la capacidad que se adquiere en la L1 y
posteriormente esta se puede vincular con otros idiomas. De dicha manera, no importa con

qué lengua se haga, cada aprendizaje linglistico, porque es una suma a la competencia
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linglistica general del nifio. Esta competencia se expresard en una lengua o u otra

dependiendo del contexto en el que se encuentre el individuo.

Cassany (2003) relata que los aprendizajes linglisticos generales ya se han
incorporado a las segundas lenguas, por ello, dicha labor se simplifica a las funciones de
contextualizacion y de aplicacion. Dicha distincion de objetivo sefiala la distancia existente
entre la metodologia y la programacion parauna L1y L2.

A la hora de utilizar un material educativo para la L1, Cassany et al (2003) afirman
que este material serd un instrumento que facilite la adquisicién y aumento de la competencia
linguistica. Sin embargo, cualquier recurso que hable de L2 hace referencia a un
planteamiento realizado a partir de la perspectiva de que se tiene adquirida una competencia
linglistica en otra lengua y que, por ello, plantea aplicaciones, usos y contextos de un
segundo idioma. En caso de que un alumno manifieste dificultades a la hora de adquirir una
L2, sera necesario pensar en los déficits en la adquisicion de la competencia linguistica

general, es decir, en la adquisicion de la L1.

Apraiz 'y Pérez (2010) determinan que es fundamental adoptar un enfoque
metodologico coherente para conseguir la ensefianza-aprendizaje de otra lengua curricular,
que contenga los principios del enfoque comunicativo y que se especifique en un modelo
didactico correcto para su propio desarrollo. Ademas, todo esto debe llevar a la realizacion de
una programacion integrada de ambas lenguas, de forma que, facilite a los alumnos y

alumnas el uso de lo que han aprendido en una L1 para conseguir el aprendizaje de una L2.

El aprendizaje de una L2, depende directamente de la L1, es decir, de la lengua
materna. El Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, expone que el conocimiento de una
lengua es la reflexion lingiistica de la misma; esta se produce cuando el alumno es
consciente del uso de diferentes formas linguisticas para distintas funciones, y cuando analiza
sus producciones y las de los deméas para comprenderlas, evaluarlas y corregirlas. También,
existe la reflexion literaria a través de la lectura, comprension e interpretacion de los textos
significativos que permite el desarrollo de la capacidad critica y creativa, el conocimiento de
posibilidades expresivas de la lengua y el acceso al conocimiento de distintas culturas y

épocas, enriqueciendo asi el conocimiento de los alumnos.

Martin Martin (2000) detalla que hay que destacar la influencia de la L1 adquirida, en

la adquisicién de una L2, y las diferencias de aprendizaje de la L1 la L2. Ahora bien, es
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posible que esta Ultima se aprenda en un contexto distinto. Ademas, para saber la influencia
de la deficitaria CO y lectora, en el conocimiento de una L2 segun las observaciones de
diferentes maestros, es imprescindible saber la diferencia entre comprension, CO y CL.

Primeramente, antes de definir qué es la comprension se ha de saber qué procesos
cognitivos son imprescindibles para tener una buena comprension. Fravell (1976; citado en
Delgado, 2002), asegura que existen estructuras meta-cognitivas y cognitivas, asi como que
la meta-cognicion hace referencia al conocimiento que se tiene de los productos y procesos
cognitivos o de cualquier cosa relacionada con ellos, es decir, son datos relevantes para el
aprendizaje. Las estrategias cognitivas corresponden con la meta-memoria, meta-atencién y
meta-lenguaje. Definitivamente, estas estrategias meta-cognitivas favorecen la planificacion
de los procedimientos para la comprensién y adquisicion de la informacién. Por ello, es
primordial tener un buen funcionamiento de las estructuras meta-cognitivas “meta-memoria”,

“meta-atencion” y “meta-lenguaje”, para garantizar una buena comprension.

Por otra parte, para tener conocimiento acerca de la comprension es necesario saber en
qué consiste la “meta memoria”, la “meta atencion” y el “meta lenguaje”. Marin & Ruiz
(2011) afirman que la metamemoria corresponde con el conocimiento que se tiene de nuestra
propia memoria y su funcionamiento. Sin embargo, Porto Dapena (2000) identifica que el
meta lenguaje corresponde a la agrupacion estructurada de los elementos propios de una
lengua para la descripcion linglistica. A diferencia de la meta-memoria y el meta-lenguaje;
Vallés (2002; citado en Palacios Marin, Espinoza Miranda, Granara Villar, Miranda Cardenas
y Rojas Ochoa, 2013) concreta que la meta-atencion es el control voluntario y consciente que
el alumno ha de realizar sobre su propio proceso atencional en las diferentes tareas de

aprendizaje.

4.4. LA COMPRENSION ORAL Y SUS MICROHABILIDADES

Perkins (1999) constata que la comprension es la habilidad de actuar con flexibilidad
y pensar a partir de lo que uno sabe. En cambio, la CO es algo totalmente distinto. Cassany,
Luna y Sanz (2003; citados en Acate, Allaucca, Alvarado, Alvarez y Bravo, 2018)
argumentan que la comprension equivale a la escucha y entendimiento de un mensaje a traves
de un proceso cognitivo de interpretacién de un discurso pronunciado oralmente y de

construccion de significado.
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Por un lado, Cassany et al (2003; citado en Acate et al, 2018) relatan que en la
habilidad de CO intervienen los procedimientos, conceptos y actitudes. Los procedimientos

se componen de las estrategias comunicativas que se utilizan para descifrar mensajes orales.
Dichas estrategias son:

Reconocer
Seleccionar
Interpretar
Inferir

Anticipar

S oA

Retener
Los conceptos son:

1. Elsistema de la lengua
2. Lasreglas textuales y las gramaticales que vehiculan los discursos:
a. Adecuacion
b. Coherencia
c. Cohesion
d. Gramética
e. Presentacion
f. Estilistica.
3. Las actitudes:
a. Eldesarrollo de los valores
b. Opiniones subyacentes
c. Diferentes normas de comportamiento que se relacionan con el proceso de

escucha.

Cassany et al (2003) afirman que el proceso de CO precisa de una respuesta constante.
Asimismo, exponen que es practicamente imposible adquirir una L2 y desarrollar hasta
niveles avanzados el lenguaje de la L1, si no se ha adquirido previamente una buena
capacidad de CO.

Cassany et al (2003) exponen que la CO se desarrolla al partir de una conversacion

oral, en la que se transmita informacion por medio de la intervencién de un emisor y un
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receptor. Durante dicha conversacion, el receptor ha de emplear las siguientes estrategias de

comprension o microhabilidades:

1. Reconocer: consiste en identificar como propios y conocidos varios elementos de una
secuencia acustica (sonidos, palabras y expresiones).

2. Seleccionar: consiste en escoger los sonidos que se consideren mas relevantes de todos
los sonidos, palabras y expresiones que hayan reconocido, estos se escogeran segun los
intereses, conocimientos gramaticales y agrupamientos de unidades coherentes y
significativas.

3. Interpretar: consiste en atribuir un sentido a la forma que se haya seleccionado
previamente, segun los conocimientos de gramatica y del mundo que se tengan.

4. Anticipar: consiste en prever lo que seguird durante el discurso, asi como prever qué va a
decir el propio emisor, a partir del contenido, entonacion y estructura del discurso.

5. Inferir: consiste en comprender el significado global del discurso, a partir de la escucha
de la informacion transmitida con la cadena acustica y de la observacion de los codigos
no verbales (gestos, movimientos, cara, etc.), actitudes y situaciones.

6. Retener: consiste en almacenar en la memoria a largo plazo los datos mas generales y
relevantes, al igual que, consiste en recordar a corto plazo algun detalle o palabra que se

mantenga durante unos segundos en la memoria.

Estas microhabilidades podran poner en practica si se han adquirido conocimientos
globales de gramatica (morfosintaxis y fonologia) y el Iéxico de la lengua, que permite

segmentar, reconocer e interpretar distintos enunciados linglisticos.

Definitivamente, Cassany et al (2003) consideran que las capacidades cognoscitivas
de la atencién y la memoria estdn directamente relacionadas con el desarrollo de la

comprension.

Por otra parte, Buck (2001; citado en Villalba, 2009) define a la CO como el resultado
de la interrelacion entre diferentes fuentes de informacion, el conocimiento linguistico, el
contexto de la comunicacion, el conocimiento del mundo y la utilizacion de cualquier
informacion de los oyentes que consideren importante, para interpretar lo que el hablante esta

comunicando, es decir, para construir el significado del texto.

Este mismo autor expone que se desconoce la actuacion de la mente, en relacién con

la onda sonora que escuchamos hasta llegar la comprension de su significado. Asimismo,
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dicho autor argumenta que primero se reconocen los sonidos, a continuacion las palabras que
componen dichos sonidos, seguidamente la frase que se compone de dichas palabras, después
se realiza un andlisis seméantico del contexto para obtener la comprension literal del
significado linguistico basico, y finalmente el oyente consigue interpretar el significado literal
de la situacion comunicativa, afiadiendo el significado pragméatico como resultado de lo que

el hablante quiere comunicar.

45. LA COMPRENSION ESCRITA Y SUS MICROHABILIDADES

Aréndiga (2005) afirma que la CL es la adquisicion de nuevos conocimientos finales
que se afiadiran al conocimiento que permanece guardado como memoria a largo plazo. Este
autor asegura que la CL es un producto y un proceso, asi como, que consiste en adquirir el
significado de un texto de manera gradual, progresiva y no lineal, porque durante este
proceso en el que el lector realiza su recorrido de lectura se producen situaciones de

incomprension.

No obstante, Cassany et al (2003) exponen que la comprension del texto se logra a
partir de la interrelacion de lo que el lector sabe y lo que lee sobre el tema. Es como si el
lector comparara dos fotografias mentalmente, la mental que ya conoce y la del texto. Las
diferencias que encuentre permitiran la elaboracion de una fotografia mas detallada y precisa,
que sustituya a la que se tenia anteriormente. Ademas, el proceso de lectura comienza antes
de que se perciba el propio texto, es decir, cuando el lector se plantea sus expectativas de lo
que va a leer: tipo de texto, tono, tema, etc. La experiencia de lectura acumulada durante su
vida se mantiene grabada en la memoria a largo plazo, es decir en unos esquemas de
conocimiento, que ordenan la informacién de forma estructurada. En cambio, la memoria a
largo plazo, se caracteriza por el dominio del sistema de la lengua que se ha alcanzado, asi
como los conocimientos sobre los que se va a leer. Las informaciones anteriores favorecen
que el lector se anticipe al texto antes de comenzar a leer, asi como que pueda formular

hipotesis.

Respecto al proceso interactivo de la lectura, Cassany et al (2003) consideran gque se
puede finalizar una vez que el lector sea capaz de generar una representacion mental del
texto, en funcién de los objetivos que se haya propuesto. Ademas, la comprensién comienza
mucho antes de que un nifio o nifia acceda a la escuela, puesto que, es un camino sin final que
debe ser una tarea global del curriculum escolar y ha de abarcar todas las materias y todos los

niveles. Para que un individuo sea capaz de comprender previamente ha de realizar ejercicios
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de prelectura o preparacion de lectura, es decir, ejercicios de atencion, observacion, memoria
y discriminacién visual, debido a que son imprescindibles para el desarrollo de las
habilidades de comprension. El individuo ha de adquirir el cddigo escrito de la

correspondencia sonido-grafia, por medio de niveles profundos de comprension.

Existen una serie de estrategias 0 microhabilidades de comprension que Cassany et al
(2003) las agrupan en funcion de las habilidades de comprension que desarrollan. En

concreto existen nueve microhabilidades de lectura:

1. La percepcion visual que se define como la discriminacién visual, es decir, la habilidad de
reconocer los estimulos visuales.

2. La memoria que consiste en retener las palabras leidas a corto plazo o a largo plazo.

3. La anticipacion que hace referencia a prever la informacion de la lectura a través de
conocimientos previos 0 expectativas.

4. La lectura rapida y lectura atenta que destaca por ser el aprendizaje de la regulacion de la
velocidad lectora y el movimiento ocular.

5. La inferencia que consiste en comprender aspectos determinados del texto a partir del
significado de lo demas

6. Las ideas principales que resaltan por extraer las ideas principales de un texto a través de
la lectura entre lineas, es decir, por medio de la comprensién de la informacion implicita.

7. La estructura y forma que consiste en diferenciar las distintas partes de un texto, a traves
de la activacion de procesos mentales.

8. Leer entre lineas que consiste en identificar la ironia, las ambigiedades, inferir
informacion del autor, identificar a quién va dirigido el texto, captar los sentidos
figurados, relacionar metaforas, entender presuposiciones Yy detectar tendencias
ideoldgicas.

9. La autoevaluacién que consiste en inferir, es decir, entender la intencion del autor del
texto, el doble sentido de la lectura, la ideologia, el humor, las metaforas, los simbolismos

e ideologias.

Las siglas “PIRLS” hacen referencia al “Estudio internacional de progreso en CL”

(Progress in International Reading Literacy Study).

Stiggins (1982; citado en PIRLS, 2016) expone que la lectura es la habilidad de

reflexionar sobre textos escritos y utilizarlos como instrumentos para lograr metas
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individuales y sociales, ademas se conoce como “leer para actuar”. Ademas, PIRLS (2016) la
define como la capacidad para comprender y emplear las formas linguisticas valoradas y/o
requeridas por el alumno. Los lectores se caracterizan por leer para participar en comunidades

de lectores o para aprender.

PIRLS (2016), detalla que existen cuatro procesos de CL, en los que hay que basarse
para llevar a cabo el desarrollo de las diferentes preguntas de comprensién de cada texto. A
través de cada evaluacion, la gama de preguntas que miden la variedad de procesos de
comprension conlleva a que los alumnos demuestren una serie de capacidades y destrezas,

para elaborar significado a partir de los textos escritos.
Los cuatro procesos de CL identificados en PIRLS (2016) son:

1. Localizacion y obtencion de informacion explicita, consiste en localizar y obtener
informacion explicita a través de diversos métodos, para comprender el contenido de la
pregunta que se haya planteado.

2. Extraccion de conclusiones directas la deduccion de un propdsito principal de un
argumento, la identificacion de generalizaciones realizadas en el texto y la descripcion de
la relacion entre dos personajes.

3. Interpretacion e integracion de ideas e informaciones, consideracion de una alternativa a
las acciones de los personajes, la comparacion y contraste de informacion del texto, la
inferencia del ambiente o tono de un relato, la interpretacion de una aplicacion en la
realidad de la informacion del texto y la discriminacion del mensaje global de un texto.

4. Analisis y evaluacion del contenido y los elementos textuales valoracion de si la
informacion del texto es completa y clara, la evaluacion de la probabilidad de que los
acontecimientos que se describan puedan suceder en la vida real, la determinacion de la
posibilidad de que el argumento del autor modifique la forma de pensar y de hacer de las
personas, la valoracidn de si el titulo del texto revela el tema principal, la descripcion de
las caracteristicas de las metaforas, el lenguaje o el tono y la concrecién del punto de vista

del autor acerca del tema principal.

PIRLS (2016) afiade que la puesta en practica de todos estos procesos de CL permite
que se obtenga informacion e inferencias directas. También, se adquiere interpretacion,

integracion y evaluacion de textos. Esto se consigue por medio de la comprension de las
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diferentes preguntas de cada texto. Finalmente, cada alumno demuestra sus capacidades y

destrezas, para elaborar significado a partir de los textos escritos.

Una vez que se conocen los cuatro procesos de CL de PIRLS (2016), se puede valorar
la importancia que tienen para el desarrollo de la comprension de los estudiantes. Esta
comprension suele ser percibida por los maestros en las aulas, y son ellos quienes se dan
cuenta de si sus alumnos tienen buena comprension o no. Ademas, los maestros son
conscientes de si sus alumnos tienen buena comprension en la L1 y en la L2. Por ello, las
creencias obtenidas a partir de las observaciones de los maestros pueden aportar mucha
informacidn, que serd objeto de estudio para esta investigacion. Dichas creencias podran ser
valoradas para ayudarnos a entender como la comprensién de la L1 influye en la comprensién
de la L2.

Este apartado que ahora concluye ha detallado los procesos de CO y lectora, porque
para conseguir una buena adquisicion de la L2 es necesario haber adquirido previamente una
buena comprension y utilidad de la L1, tanto oral como escrita. La adquisicion de la CO es
fundamental para descodificar el mensaje oral. Se ha resaltado que, la CL es imprescindible
para vincular los conocimientos previos con los nuevos, obteniendo asi un nuevo significado.
Asimismo, para lograr una buena adquisicién de la L2, se han de trabajar y conseguir las
microhabilidades expuestas por PIRLS (2016).

Con la investigacion que vamos a realizar en la segunda parte de este TFG se pretende
concretar si las opiniones de los maestros corroboran las afirmaciones tedricas de los distintos
autores, mencionados anteriormente, asi como las hipdtesis formuladas para esta
investigacion. Por tanto, la finalidad de esta investigacion se focaliza en conocer si el
conocimiento de una L1 influye en el aprendizaje de la L2. Antes de abordar esto es
necesario reflexionar sobre las creencias de los profesores. A ello se dedica el siguiente

apartado.

4.6. IMPORTANCIA DE LAS CREENCIAS DE LOS MAESTROS

Para ayudarnos a conocer como el dominio de la L1 influye en el aprendizaje de la
L2, los maestros aportan sus observaciones a través de la realizacion de una encuesta. La voz
de los maestros es relevante porque refleja la realidad de las dificultades que presentan los
nifios, para aprender la L2 si presentan dificultades en la L1. Se analizaran detalladamente las

respuestas al cuestionario para poder extraer conclusiones.
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El motivo de la encuesta es que los profesores tienen gran posibilidad de poder
observar directamente el déficit existente en la comprension de la L2 a causa de la falta de

comprension en la L1 mediante su practica docente.

A partir de las observaciones podria decirse que los maestros elaboran sus creencias

que posteriormente aparecen reflejadas en algunas de las respuestas de la encuesta.

Con el término de creencias nos referimos a proposiciones cognitivas no
necesariamente estructuradas, tomadas en una dimension personal. Asimismo, las
representaciones son proposiciones cognitivas no necesariamente estructuradas,
tomadas en una dimension social, es decir, compartidas por grupos de profesores.
Finalmente, entendemos por saberes estructuras cognitivas que se refieren a aspectos
relacionados con el proceso de ensefianza- aprendizaje y que estan aceptados de

manera convencional (Cambra, Civera, Palou, Ballesteros y Rivera, 2000, p. 28).

Ademas, Palou (2010; citado en Munita, 2013), relata que la realizacion de
investigaciones acerca de las creencias docentes ha generado nuevos centros de atencion,
entre los que destaca por su especial relevancia el interés por la formacion personal del
docente y su experiencia, pues los recuerdos personales de lectura y escritura del maestro son
instrumentos de concienciacion de las representaciones que los maestros tienen de su trabajo

lector en el colegio.

Por otra parte, Casado (2007) expone que los pensamientos de los maestros se dividen

en tres apartados:

1. Pensamientos y decisiones a lo largo de la planificacion de la ensefianza.
2. Pensamientos y decisiones interactivas del profesorado.

3. Principios, creencias, constructos personales y conocimientos practicos de los maestros.

En el primer apartado, Casado (2007) afiade que las creencias del alumnado, los
maestros y los libros influyen en la planificacion. En el segundo apartado, expone que los
alumnos influyen en las decisiones interactivas tomadas por los maestros. En el tercer
apartado, menciona que las creencias educativas influyen en clase; ademas, afirma que el

conocimiento préactico de los maestros orienta la conducta del alumnado.

Por otro lado, Casado (2007) concreta que los saberes experienciales de los maestros

son producidos por la practica profesional y se incorporan con habilidades, habitos y rutinas
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englobando asi el “saber hacer”. Ademas, Casado (2007) reconoce la importancia de los
saberes experienciales de los maestros, pues para que sean un nicleo fuerte en el que elaborar
el saber, los maestros deberian exteriorizar sus saberes précticos para ser un grupo productor
de saber y lograr una nueva personalidad. Este autor, considera que el saber de los maestros
proviene de la historia de vida escolar, es decir, de la practica profesional.

En relacion con las creencias de los maestros, Kelly (1995; citado en Casado, 2007)
enuncia que las teorias no cientificas y las cientificas se basan en las inferencias extraidas de
los hechos, con el propésito de confirmar hipGtesis para interpretar la realidad. Ademas,
considera que se pueden encontrar relaciones causales a través de procesos inductivos
seguidos por diferentes personas. Los autores Rodrigo, Rodriguez y Marrero (1993; citados
en Casado, 2007), afirman que las personas elaboran sus teorias personales con el fin de
interactuar con el medio que les rodea, de forma que, interpretan los sucesos que ocurren en
su entorno y planifican sus acciones para conseguir una mejor acomodacion. Por ello, los
maestros elaboran sus teorias implicitas en relacién con la ensefianza, para interactuar de
forma eficaz con su alumnado, interpretar lo que ocurre en ese proceso de ensefianza-

aprendizaje, planificar su accidn y anticiparse a distintas situaciones.

Casado (2007), expresa que el pensamiento del maestro es un conocimiento practico
que esta basado en sus propias percepciones y experiencias de su ensefianza. Al igual que,
sustenta que una investigacion sobre el pensamiento de los maestros debe contribuir a la
teoria de la ensefianza, pues las opiniones del maestro afectan directamente a la practica del

aula.

Flores Martinez (1996) indica que el paradigma de investigacion se basa en el

pensamiento del maestro, y se interesa por sus concepciones y creencias.

Las observaciones de los maestros, nos permiten conocer las dificultades que presenta
un alumno en el aprendizaje de la L2. Esto es algo que se repite a lo largo de los afios en las
aulas. Esto conlleva a que los maestros elaboren teorias a partir de sus observaciones y

creencias, y estas les son Utiles para el desarrollo de su préactica docente.

Las creencias y pensamientos de los maestros son fundamentales porque pueden
llegar a sustentar una investigacion, en este caso las respuestas de los maestros al cuestionario
estan basadas en sus observaciones y creencias. A través de ellas, se podria decir que se logra

conocer las dificultades que puede presentar un alumno en el aprendizaje de la L2. Estas
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dificultades probablemente se hayan repetido a lo largo de los afios en las aulas, por lo que es

imprescindible averiguar cuéles son para saber identificarlas en el aprendizaje de una L2.

5.METODOLOGIA

Para llevar a cabo esta investigacion, primeramente se han formulado los objetivos. A
continuacion, se han planteado una serie de hipétesis con la finalidad de contrastarlas con los
resultados obtenidos para saber si finalmente se han cumplido o no. Después, se ha elaborado
una encuesta online compuesta por nueve preguntas relacionadas con los objetivos. Esta
encuesta se desarrollé a través de la aplicacion de “formularios” del correo de Gmail. Una
vez planteada la encuesta se ha difundido por correo a 16 docentes especialistas en Primera
Lengua Extranjera de Educacion Primaria de diferentes centros y ciudades. Estos maestros
respondieron correctamente a la encuesta; por tanto, posteriormente se analizaron las
respuestas que corresponden con los resultados obtenidos. Seguidamente, se contrastaron los
resultados con las hipotesis planteadas, de forma que, se comprobase si se cumplian o0 no. Por

altimo, se analizo el cumplimiento de los objetivos en las conclusiones finales.

5.1. HIPOTESIS

Los maestros, en base a sus observaciones, van a expresar de una u otra manera que:

1- Para aprender una L2 se necesita dominar la L1.
2- Sihay déficit en la CO de la L1 habra un déficit en la CO de la L2.
3- Sihay un déficit en la CO de la L1 habra un déficit en la CL de la L2.

5.2. RECOGIDA DE LOS DATOS

A continuacion, se detalla la encuesta que recoge las preguntas a las que respondieron
diferentes maestros de Lengua Extranjera de Educacién Primaria. Esta se redacté en una de
las aplicaciones de “Google Gmail”, en concreto en “formularios de Google” y se transfirio

enviando su enlace por correo.

A continuacidn, la Tabla 4 recoge el cuestionario que ha sido contestado por maestros

especialistas en Primera Lengua Extranjera.

Tabla 4. Resumen de la encuesta a la que respondieron 16 maestros de Primera

Lengua Extranjera.
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;Como observan los maestros que la deficitaria CO y CL afecta a la deficitaria
comprension de una segunda lengua?

Esta investigacion se desarrolla con el fin de analizar las observaciones de los maestros en
el aula sobre como influye la deficitaria CO y CL en el conocimiento de una segunda lengua. Se
respetara el anonimato y todas las respuestas seran confidenciales.

Sus creencias, opiniones y pensamientos son objeto de estudio en esta investigacion.

GRACIAS POR COLABORAR EN ESTA INVESTIGACION:

e Edad:

® Ciudad y pais donde desarrollas docencia:

® Numero de aflos de experiencia docente:

e Titulacion

® Curso de Primaria en el que impartes docencia (marca mas de una casilla si es necesario)

® ;Eres maestro/a de inglés?

Preguntas:

1. Desde tu punto de vista docente, a la hora de ensefiar en el aula ; Tienes en cuenta el nivel de la
CO vy la CL de tus alumnos en Lengua Castellana (lengua materna) a la hora de aprender una
segunda lengua?

Si/No

2. En caso afirmativo, jpor qué?

3. Alo largo de tu experiencia como docente ;Has observado en tus alumnos que la falta de
competencia en comunicacién lingtiistica en su primera lengua afecte a la comprension de
una segunda?

Si/No

4. En caso de haber respondido si ;como te diste cuenta?

5. En base a tu préctica docente, ;como detectas que un alumno tiene dificultades en la CO y CL
de la primera lengua extranjera, a causa de un déficit de la CO y CL en la Lengua Castellana
(lengua materna)?

6. ;Cudles son esas situaciones ? Explica de forma breve y anénima algtin caso real de un alumno
que conozcas.

7. Desde tu punto de vista docente, ;Qué indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO de la
Lengua Castellana (lengua materna) causa la deficitaria CO de La Primera Lengua Extranjera?

8. Conforme a tu experiencia ;Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la CO
yCL?

9. ;Crees que hay algo que no se haya reflejado en esta encuesta y que sea digno de compartir en

relacion conla COy CL en la primera y segunda lengua?

Fuente: Elaboracion propia

En relacion con la encuesta, se realizaron dos versiones, debido a que consideramos

que la primera version no era lo suficientemente clara. A mayor claridad en las preguntas y
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mas brevedad en la encuesta, la informacion estard mucho mas detallada y se ajustard mas a

los objetivos.

5.3. MUESTRA'Y PARTICIPANTES

La encuesta esta destinada a maestros de la asignatura Primera Lengua Extranjera de
varios centros educativos, dado que las caracteristicas del grupo aula son distintas. En total
han participado 16 maestros de Educacion Primaria pertenecientes a la seccion bilingie de
cuatro centros de diferente procedencia, dos de ellos son de Madrid ambos concertados. Sin

embargo, los otros dos son publicos ubicados en Castilla y Leon.

Por una parte, la muestra correspondiente a los centros publicos de Castilla y Ledn
destaca por ser multicultural. Estos centros tienen un porcentaje muy alto de alumnos
inmigrantes, en algunos casos llega al 50% con desconocimiento del castellano. Ademas, en
estos centros las clases son en castellano excepto el segundo idioma y las asignaturas
correspondientes a la opcién bilingiie. En los centros en los que el porcentaje de alumnado
extranjero cuya lengua materna es muy diferente al castellano, por ejemplo los alumnos cuyo
idioma es el arabe presentan muchas mas dificultades en la lengua extranjera, porque su

lengua materna es muy distinta al castellano.

Asimismo, el alumnado pertenece a familias de un nivel socioeconémico bajo, dado
que en general son familias de clase media baja. Esto dificulta la participacion en actividades
extraescolares. Ademas, los estudios de algunas de estas familias no llegan a un nivel medio

y esto agranda la problematica del aprendizaje.

Respecto a los C.E.I.P. de Castilla y Leon podria decirse que los docentes encuestados
estan formados y especializados en el area de Primera Lengua Extranjera, debido a que las
titulaciones de estos maestros son “Diplomado Maestro en Lengua Extranjera-inglés y
Licenciatura en Periodismo”, “Diplomado en EGB. Especialidad: lengua espanola e inglés”,
“Filologia y magisterio de inglés y grado de Educacion Infantil” y “Maestro, licenciado,

master de investigacion educativa”.

Por otra parte, los centros concertados de Madrid resaltan por tener un gran nGmero
de alumnos con procedencia espafiola y un nivel adquisitivo y académico alto. En relacion
con el nivel socioecondmico podria decirse que las familias de estos centros se caracterizan

por tener un nivel medio alto. En cuanto a la titulacion de estos maestros podemos decir que
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son “Educacion Primaria, con especialidad de inglés y educacion especial” y “Educacion

Primaria con especialidad en inglés”.

5.4. RESULTADOS

A continuacién, se detallan los resultados obtenidos en la encuesta que ha sido
respondida por 16 maestros de Educacion Primaria especializados en Lengua Extranjera.

Respecto a los resultados obtenidos de la primera pregunta “Desde tu punto de vista
docente, a la hora de ensefiar en el aula ¢tienes en cuenta el nivel de CO y CL de la lengua
castellana (lengua materna) al aprender una segunda lengua?” de los 16 encuestados 15 han

respondido que si.
En el Grafico 1 se muestra la primera pregunta del cuestionario con sus respuestas.

Gréfico 1. Respuestas a la primera pregunta.

¢ Tienes en cuenta el nivel de CO y CL de la Lengua Castellana (lengua
materna) al aprender una segunda lengua?”

16
14 15
12
10

OoON B O

Si No

Fuente: Elaboracion propia

En relacion a la segunda pregunta “En caso afirmativo, ;por qué?” 1os 15 encuestados

han aportado las siguientes respuestas:

“Creo que el tener un buen nivel de competencia lingiiistica en el primer idioma influye

positivamente en el desarrollo de la adquisicion de un segundo idioma”. (Maestro 1)

“No son nifios bilingties. Si las bases de la comprensién en su lengua materna no son las

adecuadas, no lo pueden extrapolar a una segunda lengua”. (Maestro 2)

“Porque muchos aprendizajes se fijan a través de su lengua materna”. (Maestro 3)
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“El grado de la primera lengua marcard la segunda”. (Maestro 4)

“Porque en ocasiones se utiliza la lengua materna en clase y es importante saber el nivel del

que parten los alumnos”. (Maestro 5)
“Posibles dificultades de aprendizaje”. (Maestro 6)

“Sino tienes afianzada la lectura en castellano es imposible avanzar en una segunda lengua”.
(Maestro 7)

“Por el vocabulario”. (Maestro 8)

“La compresion es una destreza que afecta a todas las areas y ambitos de la vida”. (Maestro
9)

“Porque no se puede pedir mas en la segunda lengua”. (Maestro 10)
“Es muy importante para el aprendizaje de la segunda lengua”. (Maestro 11)

“Porque es un colegio bilingiie y hay muchas cosas que aprenden directamente en Inglés

antes de haberlas aprendido en Castellano”. (Maestro 12)
“Es fundamental para su desarrollo”. (Maestro 13)

“Porque antes de empezar a leer en inglés, necesitan tener fluidez en castellano. Cuando
adquieren una cierta comprension en su primera lengua, se puede observar como en lugar de
leer fonéticamente en inglés, empiezan a ver las palabras como tal, y no como fonemas. Sin
tener comprension en su lengua materna, la mayor parte del esfuerzo que realizan al leer se

centra en decodificar, no en comprender”. (Maestro 14)
“Porque pienso que necesitan unas estructuras basicas de lenguaje”. (Maestro 15)
“Para saber qué estrategias usar”. (Maestro 16)

De las 16 respuestas obtenidas, 7 de los encuestados coinciden en que si el alumnado

no adquiere las bases de la comprension en su primera lengua de forma correcta, no podra

extrapolarlas a la segunda lengua.

Sin embargo, a la pregunta “A lo largo de tu experiencia como docente ¢has

observado la falta de competencia en comunicacion linglistica de su primera lengua para la

comprension de una segunda?” vuelven a ser 15 encuestados los que afirman que si.

En el Grafico 2 se muestra la tercera pregunta del cuestionario con sus respuestas.
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Gréfico 2. Respuestas a la tercera pregunta.

¢Has observado la falta de competencia en comunicacion lingiistica de
su primera lengua para la comprension de una segunda?”

15

0 0 ]

Si i Serie 1 i Serie 2 No
Fuente: Elaboracion propia

De los 15 encuestados que respondieron que si a la pregunta anterior, a la pregunta

“En caso de haber respondido si ;como te diste cuenta?” 14 de los encuestados han

respondido:

“Cuando un niflo tiene dificultades para expresarse en su propia lengua, la expresion en la

segunda lengua es mdas complicada todavia”. (Maestro 1)
“Por el drea de lengua castellana, su nivel de comprension”. (Maestro 2)

“Porque si tienen problemas con la lengua materna, en un segundo idioma el problema se

acentda”. (Maestro 3)
“Observando las compresiones”. (Maestro 4)

“Por como se comunica el alumno en clase y fuera de ella ademas de la informacién que nos

dan los tutores a los especialistas sobre los alumnos”. (Maestro 5)
“Alumno disléxico”. (Maestro 6)

“Normalmente suelen presentarlas en ambas y al usar los dos idiomas, en la CL confunden

palabras”. (Maestro 7)
“En el trato o tutorias personales con el alumno”. (Maestro 8)

“Porque ni aun preguntando en su lengua materna contestan bien. No ordenan

cronologicamente”. (Maestro 9)
“No han estudiado los tiempos verbales en Castellano todavia”. (Maestro 10)

“Por las respuestas”. (Maestro 11)
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“Cuando en castellano no leen fluido, el esfuerzo para que lean correctamente en inglés es
muchisimo mayor porque no reconocen las palabras de forma escrita ni las pautas de

pronunciacién mas comunes”. (Maestro 12)
“Porque se repiten los fallos”. (Maestro 13)

“Los alumnos que tienen dificultades en la comprension de la primera lengua suelen tenerlos

también en la segunda ya que les faltan estrategias”. (Maestro 14)

En el Grafico 3 se muestra la cuarta pregunta del cuestionario con sus respuestas

Gréafico 3. Respuestas a la cuarta pregunta.

En caso de haber respondido si ¢,como te diste cuenta?

9
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5
4
3
2
1 0
0
Si tienen dificultades en la L1 también las Otras respuestas

tienen en la L2 M Serie 1 Serie 2

Fuente: Elaboracion propia.

De los 15 encuestados que respondieron que si a la pregunta anterior, a la pregunta

2

“En caso de haber respondido “si” ;como te diste cuenta?”’. Concretamente 8 de los

encuestados coinciden en que si manifiestan dificultades de comprensién en la L1, también

manifestaran errores en la L2.

Respecto a la pregunta “En base a tu practica docente ;como detectas que un alumno
tiene dificultades en la CO y lectora de la Primera Lengua Extranjera, a causa de un déficit de
la CO y lectora en lengua castellana (lengua materna)?”. Los 16 maestros han respondido:

“A través de la observacion directa”. (Maestro 1)

“Cuando recurres a explicar algo en castellano y tampoco lo entiende”. (Maestro 2)

“Detectas que tiene problemas en la segunda lengua y lo comentas con el tutor o le haces una

prueba en su lengua materna”. (Maestro 3)
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“Actividades de comprension, preguntas,...”. (Maestro 4)
“Igual que he respondido en la pregunta anterior”. (Maestro 5)
“Contacto con el departamento de orientacion o profesor de lengua castellana”. (Maestro 6)

“La mayor parte de las veces, cuando un alumno tiene dificultades en la Lengua Extranjera es
debido a dificultades en su lengua materna. Las dificultades normalmente se dan sobre todo
enla CL”. (Maestro 7)

“En ocasiones intentan entender usando la traduccién y no encuentran sentido. Intentan

utilizar los mismos recursos”. (Maestro 8)

“La coordinacion con la compariera del drea de Lengua Castellana es importante”. (Maestro
9)

“Ritmo lector, preguntas de comprension...etc.”. (Maestro 10)
“No responde correctamente a las preguntas que se le hacen”. (Maestro 11)
“Ala hora de hacerles preguntas sobre un texto”. (Maestro 12)

“Cuando lo tienen en la lengua materna casi seguro que influye en la extranjera”. (Maestro
13)
“Comparando en comprensiéon en ambas lenguas y hablando con el profesor de la otra

materia”. (Maestro 14)

“Por su dificultad al realizar las tareas, los fallos y el nivel de frustraciéon. Igualmente

consultando con tutor y comparieros de otras areas”. (Maestro 15)
“Por la observacion directa”. (Maestro 16)

De los 16 encuestados, 11 coinciden en que una vez que observan la dificultad en la
L2 al comunicar el mismo mensaje en la L1 tampoco lo entienden, o al traducirlo, es decir,
varios encuestados coinciden en que las carencias que observan en la L2 también se

manifiestan en la L1.

Respecto a la pregunta “;Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve y

anonima algun caso real de un alumno que conozcas”. Los 16 encuestados han respondido:

“Cuando un nifio tiene dificultades a la hora de entender explicaciones sencillas en su lengua
materna, normalmente tiene pocas estrategias para comprender las instrucciones basicas en
el idioma extranjero. En la hora de inglés, intento hablar en este idioma el madximo de tiempo
posible. Cuando explico la actividad a realizar, los nifios y nifias que tienen una buena CO en
espafiol suelen entender el significado de la instruccidn en inglés sin problema (utilizan las

estrategias visuales, de gestos, dibujos, etc...), pero los que tienen problemas de CO en su
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propio idioma suelen ser incapaces de entender lo que pido que hagan en inglés.” (Maestro

1)

“Un alumno con dificultades, diagnosticadas, en la comprensién escrita en castellano. Su
comprension en inglés es practicamente nula. Por el contrario, su memoria mecénica en

castellano es bastante buena y en inglés también”. (Maestro 2)

“En pequefios parrafos no saben responder a preguntas sencillas. Les cuesta el vocabulario y

no estan familiarizados con las estructuras de las oraciones”. (Maestro 3)
“Texto a leer o escuchar y preguntar o hablar sobre é1”. (Maestro 4)

“No recuerdo un caso en concreto, pero si que he observado qué alumnos con buenas notas
en lengua castellana y buena CO y CL suelen tener buenas notas en el resto de las areas”.
(Maestro 5)

“Alumno disléxico con TDA con bastantes dificultades de aprendizaje”. (Maestro 6)

“Un alumno que tenia muchas dificultades a la hora de comprender textos escritos en

castellano y por consiguiente no era capaz de comprender textos en Inglés”. (Maestro 7)

“Falta de estrategias de lectura poner titulo, resumir, interpretar palabras de un idioma como

si fuese el otro”. (Maestro 8)

“Tras observar en el aula dificultades en inglés, comento a la compailera de castellano y

confirma lo observado y, comenzamos a trabajar juntas”. (Maestro 9)

“Le preguntas en privado y sin presién si el problema es que no te entiende en inglés.
Después le ayudas en castellano y detectas que tampoco lo comprende, o simplemente le falta
vocabulario y gramadtica para poder expresarse o comprender”. (Maestro 10)

“Ninguno en concreto”. (Maestro 11)

“Estamos trabajando en los textos de la unidad y segtin van leyendo voy parando la lectura
para hacerles preguntas y comprobar que estdn comprendiendo la lectura”. (Maestro 12)

“Alumna con afectacion en zona frontal del cerebro”. (Maestro 13)

“Un alumno que tiene una muy baja CL en inglés, llamando la atencién en comparacién con
los compaifieros. Pregunté al profesor de castellano y me confirmé que su nivel madurativo y
de CO y CL era inferior al de los compafieros. Observé como se desarrollaba en otros

ambientes (patio, comedor...) confirmando este hecho”. (Maestro 14)
“Alumnos de procedencia extranjera y alumnos con acnee”. (Maestro 15)

“Es facil apreciar cuando un alumno no te estd siguiendo, ya que se encuentra desubicado...:

no sabe qué hacer...” (Maestro 16)

De los 16 encuestados, los encuestados 7 coinciden en que los alumnos que no

entienden la L2, tampoco entienden lo mismo en la L1.
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En cuanto a la pregunta “Desde tu punto de vista docente, ;Qué indicadores te hacen
pensar que la deficitaria CO de la primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria

CO de la Primera Lengua Extranjera?”, los 16 encuestados han respondido:

“Creo que las estrategias adquiridas en el primer idioma se extrapolan a los demads idiomas
que se estudian. Si el niflo tiene un déficit de CO, lo tendra en la primera lengua extranjera.
Lo observo cada dia en el aula. Los nifios que entienden las instrucciones y 6rdenes en el
idioma materno suelen comprender sin dificultad instrucciones sencillas en la lengua

extranjera”. (Maestro 1)

“Los alumnos diagnosticados, con deficiencias de comprension en castellano, necesitan una

adaptacion en el drea de inglés y en castellano”. (Maestro 2)

“La lengua materna es la lengua con la que mas contacto tienen, si hay dificultades con esa
habra mds con una segunda lengua no escuchan ni leen ni hablan con tanta frecuencia”.
(Maestro 3)

“Si en una lengua que tiene competencia el alumno tiene problema, mds problema tendran

en lalengua que no es su lengua materna”. (Maestro 4)

“Siun alumno tiene una buena CO y CL tiene desarrolladas ciertas habilidades que también

le ayudan a comprender la Primera Lengua Extranjera”. (Maestro 5)
“No sabe responder o no entiende el mensaje que se le emite”. (Maestro 6)
“Lo citado anteriormente”. (Maestro 7)

“Falta de manejo de su lengua materna genera inseguridad y hace que la adquisicion de la
segunda sea mayor, ademds por su menor tiempo en contacto con ella”. (Maestro 8)

“Falta de vocabulario, dificultad en la conexiéon de ideas o conceptos derivados de otras
situaciones”. (Maestro 9)

“El aprendizaje sin comprension”. (Maestro 10)

“Hay que tener buena base en la lengua materna para la comprension de la segunda”.
(Maestro 11)

“Cuando un alumno no quiere participar a la hora de responder las actividades”. (Maestro
12)

“La estructuracion”. (Maestro 13)
“Madurez, interés, trabajo, atencion...”. (Maestro 14)
“Estructura, fluidez, confianza”. (Maestro 15)

“Las estrategias y predisposicion al trabajo”. (Maestro 16)
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En relacion con la respuesta del maestro 2 se podria decir que dependiendo de la
dificultad que tenga a veces puede ser necesario hacer una adaptacion curricular en ambas

lenguas, porque si tiene una dificultad en la L1 esta se extrapola a la L2.

De los 16 maestros, 7 coinciden en que si existe un déficit en la CO de la L2, existe un
déficit en la CO de la L1.

En relacion con la pregunta “conforme a tu experiencia, ;Qué habilidades crees que se

deben adquirir para favorecer la CO y CL?” los 16 encuestados han respondido:

“Primero, trabajar la atencién plena. Segundo, trabajar la expresién oral en el idioma
materno. La expresion oral es clave para el resto de aprendizajes en todas las materias, no
s6lo en la lengua extranjera. En mi opinidn, los nifios y niflas hablan muy poco en las horas
de colegio. Las actividades son principalmente escritas (parece que si no se escribe, o si no se

"hace", no estuvieran trabajando, pero la expresion oral es clave”. (Maestro 1)

“La atencidn, la logica, la expresion oral. Desde pequefios, en castellano hay que trabajarlo

con frecuencia”. (Maestro 2)
“Concentracion, prestar atencion, velocidad lectora...”. (Maestro 3)
“Atencién y concentracién”. (Maestro 4)

“La decodificacion, fluidez, conocimiento y comprensién del vocabulario, construccién de

oraciones y cohesidn, razonamiento y conocimiento previo, la atencidn, etc.”. (Maestro 5)
“Dependiendo del caso. Primero solucionando las dificultades de aprendizaje”. (Maestro 6)

“Los alumnos tienen que desarrollar una gran capacidad de concentracién que favorece a la
CLy CO”. (Maestro 7)

“Resumen, parafraseo, guessing y ordenar”. (Maestro 8)

“Conexion de ideas, resumir ideas, memoria, agilidad mental,...” (Maestro 9)
“Mucha mas practica de la lectura antes de la escritura”. (Maestro 10)
“Muchos listenings y readings”. (Maestro 11)

“Practicar mucho la fonética, dar scaffolding del vocabulario y la gramatica que no conocen.
Practicar la entonacién en las oraciones para hacer de la lectura una actividad amena e

interesante”. (Maestro 12)

“Reagrupacion de palabras, comprension de significados, estructuracién mental de las
mismas”. (Maestro 13)

“Creo que se debe favorecer el interés y las ganas, en ambas lenguas, para que el aprendizaje
de las habilidades de comunicacidn sea vea enriquecido. Deben estar expuestos a la parte oral
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y escrita de la lengua constantemente para que sean capaces de identificar el fonema y el
grafema de las palabras y, poco a poco, lo puedan reconocer y producir ellos mismos”.
(Maestro 14)

“Confianza en primer lugar, luego estructuras de comunicacién”. (Maestro 15)
“El alumno necesita una exposicion a dicha lengua”. (Maestro 16)

De los 16 encuestados, 5 maestros coinciden en la respuesta “atencion”; sin embargo,
3 coinciden en la respuesta “concentracion”, 6 coinciden en “escuchar” y 6 coinciden en la
“practica de la lectura”; no obstante, 3 maestros coinciden en “expresion escrita”, 7 coinciden

en “expresion oral” y por ultimo; 2 coinciden en “vocabulario”.

A continuacion se expone el grafico 4 en el que se encuentran las respuestas a la
novena pregunta de forma conjunta, es decir, se han clasificado las respuestas en funcion de
su coincidencia en: “Atencioén”, “concentracion”, “escuchar y leer”, “expresion escrita”,

“expresion oral” y “vocabulario”.

Gréfico 4. Sintesis de respuestas a la pregunta novena del cuestionario.

¢ Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la
COMPRENSION ORAL Y LECTORA?”
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Fuente: Elaboracion propia

De los 16 encuestados a la pregunta “;Crees que hay algo que no se haya reflejado en
esta encuesta y que sea digno de compartir en relacion con la CO y CL en la primera y

segunda lengua?”, uno de ellos ha respondido:

“En el cole hay bastantes alumnos cuya lengua materna no es el castellano. Algunos incluso

lo desconocen cuando se incorporan al centro. Su lengua materna tampoco estd muy bien
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adquirida o no tiene similitud con el castellano. Seria importante hacer hincapié en este tema

en la etapa de E .Infantil” (Maestro 4) y el 6 “el tiempo dedicado a estas habilidades”.

En relacion con estas respuestas se podria decir que es importante tener en cuenta el

tiempo que se necesita para adquirir el dominio de una L1, porque sin haber dedicado tiempo

suficiente al aprendizaje de la L1 el alumno no tendré el conocimiento necesario de dicha

lengua, por lo que le serd mucho mas dificil comprender una L2. Ademas, si se trata de

alumnos con una L1 diferente al castellano seria conveniente trabajar en mayor medida su

CO y escrita en la lengua materna para que puedan aprender una L2.

5.5. ANALISIS DE LOS RESULTADOS
En este apartado se muestran los resultados obtenidos de la encuesta. Por un lado, se

recogen en una tabla los datos cuantitativos y por otro lado los datos cualitativos (VER

Anexos Il al XVII.)

La Tabla 5 recoge la sintesis de los datos descriptivos de la poblacion encuestada:

Tabla 5. Resumen de respuestas de los datos cuantitativos de los 16 encuestados.

Ne Edad | Comunidad Ne
Encuestado de afios de Titulacién Cursos
experiencia
1° 42 Castillay 14 Diplomado Maestro en Lengua 20
Ledén Extranjera-Inglés. Licenciatura en
periodismo
Diplomado en RGB. Especialidad:
22 56 Castillay 34 lengua espafiola e inglés 5
Ledén
3° 43 Castillay 18 Filologia y magisterio d inglés y 1°,4°y
Ledn grado d ed. Infantil 6°
4° 41 Castillay 11 Maestro, licenciado, mdster 1oy2°
Ledn investigacion educativa
G 34 Castillay 9 Lengua Extranjera Inglés 3°y4°
Ledn
6° 23 Madrid 3 Primaria inglés y educacion especial | 2°y 3°
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7 33 Madrid 11 Magisterio de lengua extranjera 20y 3°

8 44 Madrid 4 Primaria- especialidad lengua 20y 3°

extranjera: inglés.

9° 44 Madrid 20 Magisterio Especialidad Inglés 5°y 6°

10° 41 Madrid 20 Diplomada 5°y 6°

11° 42 Madrid 21 Magisterio en lenguas extranjeras 28

12° 31 Madrid 8 Magisterio, lengua extranjera 20y 3°
Castillay Grado en maestra de educacion

13° 27 Ledén 3 primaria 1°y2°

Grado Magisterio Educaciéon
14° 27 Madrid 5 Primaria con Mencién en Lengua 20y 4°
Extranjera, Grado en Infantil con
Mencion en Lengua Extranjera, C1

inglés y habilitacion lingtiistica

Magisterio ed. primaria y e.o.i inglés

15° 42 Madrid 14 con habilitacion 20y 3°
16° 27 Castillay 4 Grado en educacion primaria, 18, 2®
Ledn mencién lengua extranjera y 3°

Fuente: Elaboracion propia

Los maestros que han participado en la encuesta destacan por su experiencia docente,
porque llevan mas de 10 afios impartiendo docencia. Incluso, uno de ellos lleva 34 siendo

maestro de Primera Lengua Extranjera.

Destaca la variedad de individuos que han realizado la encuesta, por ejemplo diferente

edad y sexo. Ademas, algunos se distinguen por pertenecer a diferentes colegios.

En relacion con las hipotesis inicialmente planteadas se puede comprobar si se han

cumplido o no en funcién de como hayan sido las respuestas de la encuesta.

Respecto a la primera hipotesis “L0os maestros creen que para aprender una L2 se
necesita dominar la L1” podria decirse que si se ha cumplido. En primer lugar, porque

después de que 15 de los 16 encuestados respondieran “si” a la pregunta 1: “;Tienes en
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cuenta el nivel de CO y CL de la Lengua Castellana (lengua materna) al aprender una
segunda lengua?”, estos aportaron respuestas clave en la pregunta 2: “En caso afirmativo,
(por qué?”. Como la respuesta del maestro 1: “Creo que el tener un buen nivel de
competencia linguistica en el primer idioma influye positivamente en el desarrollo de la
adquisicion de un segundo idioma”. También hay mas respuestas que cumplen esta hipotesis

(VER Anexo XVII).

En definitiva la hipdtesis se cumple, porque podria decirse que los encuestados
consideran claramente que, para aprender una L2 se necesita dominar previamente la L1.
Ademas, los maestros afirman que es en esta L1 en la que se adquieren “estructuras basicas
del lenguaje”, que posteriormente podran emplear en una L2. Por otra parte, esta primera
hipotesis coincide con Martin (2000) autor que asegura que si se ha desarrollado el
conocimiento de la lengua inglesa ha sido a causa de haber consolidado el espafiol. En este
caso, el espafiol hace referencia a la lengua materna. También asegura que el uso moderado
de la L1 beneficia la ensefianza y aprendizaje de la L2,

Respecto a la segunda hipotesis de que los maestros creen que “Si hay déficit en la
CO de la L1 habra un déficit en la CO de la L2” podria decirse que esta hipotesis si que se
cumple por varias cuestiones. La primera es que 15 de los maestros encuestados han
contestado “si” a la pregunta 3: “A lo largo de tu experiencia como docente ¢Has observado
la falta de competencia en comunicacion linglistica de su primera lengua para la
comprension de una segunda?”. La segunda es que en la pregunta 4: “En caso de haber
respondido si ;como te diste cuenta?” algunos de los encuestados han aportado respuestas
que cumplen esta hipdtesis como la del maestro 2: “Cuando en castellano no leen con
fluidez, el esfuerzo para que lean correctamente en inglés en muchisimo mayor, porque no
reconocen las palabras de forma escrita ni las pautas de pronunciacion mas comunes’.
También hubo mas respuestas que cumplen esta hipotesis. (VER Anexo XI1X.).

Ademas, la pregunta 7 “Desde tu punto de vista docente, ;Qué indicadores te hacen
pensar que la deficitaria CO de la primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria
CO de la Primera Lengua Extranjera?” también cumple la segunda hipotesis, por respuestas
como:

“Creo que las estrategias adquiridas en el primer idioma se extrapolan a los demds idiomas
que se estudian. Si el nifio tiene un déficit de CO, lo tendrd en la primera lengua extranjera.
Lo observo cada dia en el aula. Los nifios que entienden las instrucciones y 6rdenes en el
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idioma materno suelen comprender sin dificultad instrucciones sencillas en la lengua

extranjera”. (Maestro 12)

Ademas, otros maestros también dieron respuestas que cumplen esta hipétesis (VER

Anexo XX).

En definitiva podria decirse que los maestros han explicitado con sus respuestas y
comentarios que si el alumnado presenta dificultades en la lengua materna, posteriormente
tendran esas mismas dificultades en la L2. Esto es asi, porque podria decirse que, si los
alumnos carecen de estrategias en la L1, también careceran de ellas en la L2. Esto esta de
acuerdo con Arandiga (2005), autor que afirma que las dificultades de comprension se deben
a una insuficiencia de habilidades para la lectura comprensiva. Ademas, expone que se debe
precisar de competencias lectoras.

En relacion con la tercera hipotesis de que los maestros creen que “Si hay un déficit
en la CL de la L1 habra un déficit en la CL de la L2”. Considero que si se cumple, porque la
respuesta que el maestro 2 aporto a la pregunta 3 “A lo largo de tu experiencia como docente
¢Has observado la falta de competencia en comunicacion lingiistica de su primera lengua
para la comprension de una segunda?” demuestra esta hipotesis: “Cuando en castellano no
leen con fluidez, el esfuerzo para que lean correctamente en inglés es muchisimo mayor
porque no reconocen las palabras de forma escrita ni las pautas de pronunciacion mas
comunes’.

Por otra parte, en la pregunta 5 “En base a tu practica docente ;como detectas que un
alumno tiene dificultades en la CO y CL de la primera lengua extranjera, a causa de un déficit
de la CO y CL en lengua castellana (lengua materna)?” algunos maestros han respondido
aportando informacién que cumple la tercera hipdtesis como se puede observar en la
respuesta del maestro 6:

“La mayor parte de las veces, cuando un alumno tiene dificultades en la Lengua Extranjera es
debido a dificultades en su lengua materna. Las dificultades normalmente se dan sobre todo
enla CL”.

También hubo mas respuestas que cumplen esta hipotesis (VER Anexo XXI).

La pregunta 6 también evidencia que se cumple esta tercera hipétesis es ““;Cuales son
esas situaciones? Explica de forma breve y andnima algin caso real de un alumno que
conozcas. La respuesta del maestro 6:

“Un alumno que tenia muchas dificultades a la hora de comprender textos escritos en

castellano y por consiguiente no era capaz de comprender textos en inglés”.
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Otras respuestas también cumplen esta tercera hipétesis (VER Anexo XXI1).

En definitiva esta hipotesis se cumple porque podria decirse que son varios los
maestros que han aportado respuestas que corroboran mi hipdtesis, porque ademas varios
coinciden entre ellos en sus opiniones y respuestas. Concretamente, al responder con palabras
como las citadas anteriormente del maestro 6 podria decirse que considera claramente que si
se manifiestan dificultades en la comprension de los textos en castellano, estas también se
manifestaran en la comprension de los textos en inglés. Ademas, Alexopoulou (2010) esta de
acuerdo con esta tercera hipétesis al igual que con la segunda, porque explica que los errores
evolutivos en el dominio de la L1 son habituales en el aprendizaje de la L2.

En relacién con las tres hip6tesis planteadas se podria decir que se cumplen todas,
debido a que las respuestas de los maestros de Primera Lengua Extranjera de Educacion
Primaria coinciden con lo planteado en las hipotesis. Por otra parte, sus respuestas aportan
sugerencias de como fomentar el aprendizaje y conocimiento de una L2. Este es un aspecto
gue no buscadbamos conocer con esta investigacion, pero que resulta de interés para esta

tematica.

6. ANALISIS DEL ALCANCE DEL TRABAJO

A continuacion en este epigrafe se hara una sintesis de la investigacion, de forma que,
se analizara como ha contribuido a la consecucion y cumplimiento de los objetivos y
competencias citadas en los puntos 2 y 3. Al igual que se mostraran las limitaciones del

presente Trabajo de Fin de Grado.

6.1. CUMPLIMIENTO DE LOS OBJETIVOS DEL TFG

En relacion con el alcance del presente Trabajo de Fin de Grado, se pretendia realizar
una investigacion a partir de una busqueda bibliografica y la recogida de resultados del
cuestionario. En relacion con los objetivos, una vez efectuado el analisis, se lograron todos
los planteados anteriormente, Se podria decir que el objetivo namero 1: “Ver cémo influye el
conocimiento de la L1 en el aprendizaje de la L2” se logrd, porque a partir de la realizacion
del cuestionario se obtuvieron respuestas muy determinantes que indicaban su cumplimiento

como:

“Creo que tener un buen nivel de competencia lingiiistica en el primer idioma influye

positivamente en el desarrollo de la adquisicion de un segundo idioma” (Maestro 1).
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“Cuando un niflo tiene dificultades para expresarse en su propia lengua, la expresion en la

segunda lengua es mas complicada todavia” (Maestro 1).

“Si tienen problemas con la lengua materna, en un segundo idioma el problema se acenttia”
(Maestro 3)
Estas respuestas junto con otras (VER Anexo XXIII) muestran que realmente podria

decirse que claramente el dominio de la L1 influye en el aprendizaje de la L2.

Respecto al objetivo nimero 2: “Saber qué estrategias favorecen un buen aprendizaje
de la L2”. Se pudo comprobar ¢l alcance de este objetivo a través del analisis de respuestas

como: “Concentracion, prestar atencion, velocidad lectora...” (Maestro 3).

“La atencidn, la logica, la expresion oral. Desde pequeiios, en castellano hay que trabajarlo

con frecuencia” (Maestro 2), “Actividades de comprension, preguntas...” (Maestro 4).

“La decodificacion, fluidez, conocimiento y comprensién del vocabulario, construccién de
oraciones y cohesion, razonamiento y conocimiento previo, la atencion, etc.” (Maestro 5).
Estas respuestas entre otras (VER Anexo XXIV) indican que realmente existen

estrategias que permiten favorecer el aprendizaje de la L2.

En relacion con el objetivo niumero 3: “Conocer algunas de las dificultades de
aprendizaje mas evidentes en el aprendizaje de la L2" se podria afirmar claramente que se

logro, porque en el cuestionario hubo respuestas que lo demuestran como:

“Falta de vocabulario, dificultad en la conexién de ideas o conceptos derivado de otras

situaciones” (Maestro 9)
Otra respuesta que también lo cumple es: “ritmo lector, preguntas de comprension”
(Maestro 10). Estas respuestas y junto con otras (VER Anexo XXV) muestran que en verdad

se han dado a conocer algunas dificultades de aprendizajes evidentes en el aprendizaje de la

L2, porque los propios maestros las han observado en sus aulas durante su practica docente.

En cuanto al objetivo nimero 4: “Observar como los maestros detectan algunas de las
dificultades de aprendizaje en la L2” se puede corroborar que éste se ha cumplido, porque
diversos maestros con especialidad en Lengua Extranjera han aportado en el cuestionario
diferentes respuestas clave para la consecucién de este objetivo. Algunas respuestas entre
otras (VER Anexo XXVI) son:

“Estamos trabajando en los textos de la unidad y segiin van leyendo voy parando la lectura
para hacerles preguntas y comprobar que estan comprendiendo la lectura” (Maestro 4)
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También la respuesta:

“Detectas que tiene problemas en la segunda lengua y lo comentas con el tutor o le haces una
prueba en su lengua materna” (Maestro 11).

Estas respuestas exponen claramente la manera en la que los diferentes maestros de
Primera Lengua Extranjera detectan algunas dificultades aprendizaje en la ensefianza de la
L2.

Definitivamente, la elaboracion de esta investigacion ha resultado ser beneficiosa,
porque gracias a ella he podido conocer el punto de vista de diferentes profesores
especialistas de la Primera Lengua Extranjera de Educacion Primaria. Las respuestas de estos
16 maestros han sido imprescindibles para esta investigacién y sin ellos no habria sido
posible llevarla a cabo. Ademas, sus respuestas y comentarios me han corroborado lo
importante que es tener un dominio de la L1, asi como hasta qué punto puede influir en una
L2.

6.2. DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS

De igual forma que se lograron los objetivos se lograron las competencias generales y
especificas del Real Decreto 1393/2007 del 29 de octubre por el que se establece la
ordenacion de las ensefianzas universitarias del titulo de Educacion Primaria. En relacion
con el planteamiento del apartado 3 del presente TFG, en el que se vinculaban las

competencias generales con él. Puedo exponer que:

— Se han logrado y comprendido conocimientos en el area de la Educacion, los
principios y procedimientos empleados en la practica educativa y las técnicas de
aprendizaje.

— Se han aplicado conocimientos al trabajo de manera profesional y se han desarrollado
competencias por medio de la defensa de argumentos, al igual que se han integrado
informacion y conocimientos necesarios para solucionar problemas educativos con
procesos colaborativos.

— Se han recogido e interpretado datos esenciales para emitir juicios que incluyan una
reflexion de temas de indole social, cientifica o ética.

— Se han interpretado datos de las observaciones en contextos educativos para juzgar su

relevancia en una adecuada practica educativa.
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— Se han utilizado fuentes de informacion y se ha adquirido la capacidad para iniciarse

en actividades de investigacion.

Por lo tanto, el planteamiento de unos objetivos, la vinculacién de las competencias
junto con este TFG y la formulacion de las diferentes hip6tesis me ha permitido descubrir
algunas de las dificultades presentes en el aprendizaje de una L2, conocer la influencia del
dominio de una L1 en el aprendizaje de la L2, saber qué estrategias permiten un buen
aprendizaje de la L2 y observar codmo los maestros detectan algunas dificultades en el
aprendizaje de la L2.

6.3. LIMITACIONES DEL TRABAJO

Esta investigacion ha tenido diversas limitaciones a causa de la pandémica del Covid-
19. En primer lugar, mi muestra ha sido muy reducida, debido a que la situacion del
confinamiento prohibia la asistencia a bibliotecas, por lo que, no pude consultar libros que se
encontraban disponibles en las bibliotecas, pero no de forma online. Ademas, otra limitacion
ha sido no poder asistir a los centros para realizar las entrevistas a través de un contacto

directo con los docentes.

Una de mis propuestas de futuro seria volver a realizar esta encuesta con un nimero
mayor de personas para poder generalizar ain mas los resultados y, quiza, con entrevistas

para poder profundizar en alguna de las cuestiones.

7.CONSIDERACIONES FINALES,
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La investigacion que he llevado a cabo para conocer si los maestros creen que el
dominio de la L1 influye en el aprendizaje de la L2 ha sido a través de las respuestas que me
han dado los diferentes docentes en un cuestionario en el que les he planteado preguntas en
relacion con su experiencia y creencias sobre la influencia del dominio de la L1 para el

aprendizaje de la L2.

A continuacion se detallan las conclusiones elaboradas a partir de los resultados
obtenidos en cada una de las preguntas de la encuesta. Para ello se contrastara cada una de las

respuestas de cada pregunta con los diferentes objetivos de esta investigacion. Creemos poder
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afirmar que, tras observar detalladamente todas y cada una de las respuestas de la encuesta se

observa notablemente el cumplimiento de los objetivos:

— Numero 1: “Ver cémo influye el conocimiento de la L1 en el aprendizaje de la L2”.

— Numero 2: “Saber algunas estrategias que favorecen un buen aprendizaje de la L2”.

— Nuamero 3: “Conocer algunas de las dificultades de aprendizaje mas evidentes en el
aprendizaje de la L2”.

— NUmero 4: “Observar como los maestros detectan algunas de las dificultades de

aprendizaje en la L.2”.

En primer lugar, porque 15 de los docentes encuestados especializados en la Primera
Lengua Extranjera han observado en su alumnado la falta de competencia en comunicacion
linglistica de la L1 para la comprension de la L2. Ademas 11 de los encuestados afirmaron
que el alumnado que presenta dificultades en la L1 también manifiesta esas mismas
dificultades en la L2. Asimismo, 7 de los encuestados aseguran que los alumnos que no
comprenden la L2, tampoco comprenden la L1. Igualmente, 7 de los encuestados aseguran
que si existe déficit de la CO en la L2, también existe déficit de la CO de la L1, al igual que si
los alumnos no comprenden la L2, tampoco comprenden la L1. Por lo tanto, con esta
recopilacion de respuestas se puede concluir que los maestros encuestados han dado a

conocer algunas dificultades de aprendizaje de la L2.

En segundo lugar, porque la gran mayoria ha aportado informacion de como se dieron
cuenta de que el conocimiento de la L1 ha influido en el aprendizaje de la L2. Para ello,
muchos de los encuestados afirmaron que, si los alumnos manifiestan dificultades en la L1,
también las manifestaran en la L2. Por lo que en sus respuestas se observa como ellos

observan la influencia del conocimiento de la L1 en el aprendizaje de la L2.

En tercer lugar, porque en relacion con las estrategias que aportaron los diferentes
maestros para favorecer la CO y CL, gran parte de los encuestados han coincidido en algunas
palabras y expresiones como “atencion” y ‘“comprension”; por lo que, podria decirse

claramente que ambas son fundamentales para tener una buena comprension.

Asimismo, la gran mayoria de los encuestados coincide en que se han de seguir unas
habilidades de forma progresiva, dado que indicaron paso a paso las habilidades que se
debian adquirir de forma continua hasta lograr la CO y CL. Las habilidades que los

encuestados sugieren trabajar de forma progresiva fueron:
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— Laatencion

— La concentracion

— Laescuchay la lectura
— La expresion escrita

— Laexpresion oral

— El vocabulario

En definitiva podria decirse que, los maestros aseguran que estas son las habilidades
necesarias para favorecer el dominio de la CO y escrita. Por lo tanto, se puede concluir que se
han dado a conocer algunas estrategias que favorecen el aprendizaje de la L2

Una vez analizadas las respuestas aportadas por los 16 maestros especialistas en
Primera Lengua Extranjera, estos realmente coinciden con lo que la autora de este TFG intuia
acerca de esta problematica antes de realizar las encuestas. Creemos, por tanto que se
cumplen todos los objetivos, porque a partir de sus respuestas se distingue como influye el
dominio de una L1 en el aprendizaje de una L2 (objetivo nimero 1), cuales son algunas de las
estrategias que favorecen el buen aprendizaje de la L2 (objetivo nimero 2), cuéles son
algunas de las dificultades mas evidentes en el aprendizaje de la L2 (objetivo nimero 3) y

codmo se detectan algunas de estas dificultades en el aprendizaje de la L2 (objetivo namero 4).

Finalmente otra conclusion relevante por sus implicaciones didacticas es que tener
conocimiento de la L1 permite desarrollar una serie de competencias basicas con las que
aprender nuevos conocimientos y destrezas que son Utiles para el tratamiento de la
informacion y la produccion oral y escrita. Por tanto, el tener afianzadas las bases de una L1
favorece el aprendizaje y comprension de la L2, siempre en el conjunto y en relacién con las
diferentes competencias basicas. La realizacion de este trabajo investigando sobre las

creencias de los maestros nos ha ayudado a reflexionar sobre todo ello.
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9. ANEXOS

ANEXO I: CUESTIONARIO UTILIZADO EN LA INVESTIGACION

¢ Cémo observan los maestros que la deficitaria CO y CL afecta a la deficitaria

comprension de una segunda lengua?

Esta investigacién se desarrolla con el fin de analizar las observaciones de los
maestros en el aula sobre como influye la deficitaria CO y CL en el conocimiento de una
segunda lengua. Se respetara el anonimato y todas las respuestas seran confidenciales.

Sus creencias, opiniones y pensamientos son objeto de estudio en esta investigacion.
GRACIAS POR COLABORAR EN ESTA INVESTIGACION:

e Edad:

e Ciudad y pais donde desarrollas docencia:

e NUmero de afios de experiencia docente:

e Titulacion

e Curso de Primaria en el que impartes docencia (marca méas de una casilla si es necesario)

e ;Eres maestro/a de ingles?
Preguntas:

1. Desde tu punto de vista docente, a la hora de ensefiar en el aula ¢ Tienes en cuenta el nivel
de la CO y la CL de tus alumnos en Lengua Castellana (lengua materna) a la hora de
aprender una segunda lengua?

Si/No

2. En caso afirmativo, ¢por qué?

3. Ao largo de tu experiencia como docente ¢Has observado en tus alumnos que la falta de
competencia en comunicacién lingtistica en su primera lengua afecte a la comprension de
una segunda?

Si/No

4. En caso de haber respondido Si ;c6mo te diste cuenta?

5. En base a tu préactica docente, ;como detectas que un alumno tiene dificultades en la CO
y CL de la Primera Lengua Extranjera, a causa de un déficit de la CO y CL en la Lengua

Castellana (lengua materna)?
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¢Cudles son esas situaciones? Explica de forma breve y andnima algun caso real de un
alumno que conozcas.

Desde tu punto de vista docente, /Qué indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO
de la Lengua Castellana (lengua materna) causa la deficitaria CO de La Primera Lengua
Extranjera?

Conforme a tu experiencia ¢Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la
COyCL?

¢Crees que hay algo que no se haya reflejado en esta encuesta y que sea digno de
compartir en relacion con la CO y CL en la primera y segunda lengua?
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ANEXO II: ENCUESTA MAESTRO 1

Desde tu punto de vista docente, a la hora de ensefiar en el aula ¢Tienes en cuenta el
nivel de CO y CL de la Lengua Castellana (lengua materna) al aprender una segunda lengua?

- Si
En caso afirmativo, ¢por qué?

— Creo que el tener un buen nivel de competencia linguistica en el primer idioma influye

positivamente en el desarrollo de la adquisicion de un segundo idioma.

A lo largo de tu experiencia como docente ¢Has observado la falta de competencia en

comunicacion linglistica de su primera lengua para la comprension de una segunda?
- Si
En caso de haber respondido si ;coOmo te diste cuenta?

— Cuando un nifio tiene dificultades para expresarse en su propia lengua, la expresion en la

segunda lengua es mas complicada todavia.

En base a tu practica docente ¢como detectas que un alumno tiene dificultades en la CO y CL
de la Primera Lengua Extranjera, a causa de un déficit de la CO y CL en Lengua Castellana

(lengua materna)?
— Através de la observacion directa.

¢Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve y andnima algun caso real de un

alumno que conozcas.

— Cuando un nifio tiene dificultades a la hora de entender explicaciones sencillas en su
lengua materna, normalmente tiene pocas estrategias para comprender las instrucciones
béasicas en el idioma extranjero. En la hora de inglés, intento hablar en este idioma el
méaximo de tiempo posible. Cuando explico la actividad a realizar, los nifios y nifias que
tienen una buena CO en espafiol suelen entender el significado de la instruccion en inglés
sin problema (utilizan las estrategias visuales, de gestos, dibujos, etc.), pero los que
tienen problemas de CO en su propio idioma suelen ser incapaces de entender lo que

pido que hagan en inglés.
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Desde tu punto de vista docente, ¢Qué indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO de la
primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria CO de la Primera Lengua

Extranjera?

— Creo que las estrategias adquiridas en el primer idioma se extrapolan a los demas
idiomas que se estudian. Si el nifio tiene un déficit de CO, lo tendra en la primera lengua
extranjera. Lo observo cada dia en el aula. Los nifios que entienden las instrucciones y
6rdenes en el idioma materno suelen comprender sin dificultad instrucciones sencillas en

la lengua extranjera.

Conforme a tu experiencia, ¢Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la
COyCL?

— Primero, trabajar la atencion plena. Segundo, trabajar la expresion oral en el idioma
materno. La expresion oral es clave para el resto de aprendizajes en todas las materias,
no solo en la lengua extranjera. En mi opinion, los nifios y nifias hablan muy poco en las
horas de colegio. Las actividades son principalmente escritas (parece que Si no se

escribe, o si no se "hace”, no estuvieran trabajando, pero la expresion oral es clave.

¢Crees que hay algo que no se haya reflejado en esta encuesta y que sea digno de compartir

en relacion con la CO y CL en la primera y segunda lengua?

— No
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ANEXO I1l: ENCUESTA MAESTRO 2

Desde tu punto de vista docente, a la hora de ensefiar en el aula ¢Tienes en cuenta el
nivel de CO y CL de la Lengua Castellana (lengua materna) al aprender una segunda lengua?

- Si
En caso afirmativo, ¢por qué?

— No son nifios bilingles. Si las bases de la comprension en su lengua materna no son las

adecuadas, no lo pueden extrapolar a una segunda lengua.

A lo largo de tu experiencia como docente ¢Has observado la falta de competencia en

comunicacion linglistica de su primera lengua para la comprension de una segunda?
- Si

En caso de haber respondido SI ;como te diste cuenta?

— Por el area de lengua castellana, su nivel de comprension.

En base a tu practica docente ¢como detectas que un alumno tiene dificultades en la CO y CL
de la Primera Lengua Extranjera, a causa de un déficit de la CO y CL en Lengua Castellana

(lengua materna)?
— Cuando recurres a explicar algo en castellano y tampoco lo entiende.

¢Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve y andnima algun caso real de un

alumno que conozcas.

— Un alumno con dificultades, diagnosticadas, en la comprensién escrita en castellano. Su
comprension en inglés es practicamente nula. Por el contrario, su memoria mecanica en

castellano es bastante buena y en inglés también.

Desde tu punto de vista docente, ¢Qué indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO de la
primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria CO de la Primera Lengua

Extranjera?

— Los alumnos diagnosticados, con deficiencias de comprension en castellano, necesitan

una adaptacion en el area de inglés asi como en castellano.
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Conforme a tu experiencia, ¢Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la
COyCL?

— La atencién, la logica, la expresion oral. Desde pequefios, en castellano hay que

trabajarlo con frecuencia.

¢Crees que hay algo que no se haya reflejado en esta encuesta y que sea digno de compartir
en relacion con la CO y CL en la primera y segunda lengua?

— En el cole hay bastantes alumnos cuya lengua materna no es el castellano. Algunos
incluso lo desconocen cuando se incorporan al centro. Su lengua materna tampoco esté
muy bien adquirida o no tiene similitud con el castellano. Seria importante hacer

hincapié en este tema en la etapa de E. Infantil.
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ANEXO IV: ENCUESTA MAESTRO 3

Desde tu punto de vista docente, a la hora de ensefiar en el aula ¢Tienes en cuenta el
nivel de CO Y CL de la Lengua Castellana (lengua materna) al aprender una segunda lengua?

- Si
En caso afirmativo, ¢por qué?
— Porque muchos aprendizajes se fijan a través de su lengua materna.

A lo largo de tu experiencia como docente ;Has observado la falta de competencia en
comunicacion lingiiistica de su primera lengua para la COMPRENSION de una segunda?

- Si
En caso de haber respondido SI ;como te diste cuenta?

— Porque si tienen problemas con la lengua materna, en un segundo idioma el problema se

acentla.

En base a tu practica docente ¢como detectas que un alumno tiene dificultades en la CO y CL
de la Primera Lengua Extranjera, a causa de un déficit de la CO y CL en Lengua Castellana

(lengua materna)?

— Detectas que tiene problemas en la segunda lengua y lo comentas con el tutor o le haces

una prueba en su lengua materna.

¢Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve y andnima algun caso real de un

alumno que conozcas.

— Un alumno con dificultades, diagnosticadas, en la comprensién escrita en castellano. Su
comprension en inglés es practicamente nula. Por el contrario, su memoria mecéanica en
castellano es bastante buena y en inglés también. En pequefios parrafos no saben
responder a preguntas sencillas. Les cuesta el vocabulario y no estan familiarizados con

las estructuras de las oraciones.

Desde tu punto de vista docente, ¢Qué indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO de la
primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria CO de la Primera Lengua

Extranjera?
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— La lengua materna es la lengua con la que mas contacto tienen, si hay dificultades con
esa habrd mas con una segunda lengua no escuchan ni leen ni hablan con tanta

frecuencia.

Conforme a tu experiencia, ¢Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la
COyCL?

— Concentracion, prestar atencion, velocidad lectora...

¢Crees que hay algo que no se haya reflejado en esta encuesta y que sea digno de compartir
en relacion con la CO y CL en la primera y segunda lengua?

- No
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ANEXO V: ENCUESTA MAESTRO 4

Desde tu punto de vista docente, a la hora de ensefiar en el aula ¢ Tienes en cuenta el
nivel de CO y CL de la Lengua Castellana (lengua materna) al aprender una segunda lengua?

- Si
En caso afirmativo, ¢por qué?
— El grado de la primera lengua marcaré la segunda.

A lo largo de tu experiencia como docente ¢Has observado la falta de competencia en
comunicacion lingiiistica de su primera lengua para la COMPRENSION de una segunda?

- Si
En caso de haber respondido SI ;como te diste cuenta?
—  Observando las compresiones.

En base a tu practica docente ¢como detectas que un alumno tiene dificultades en la CO y CL
de la Primera Lengua Extranjera, a causa de un déficit de la CO y CL en Lengua Castellana

(lengua materna)?

— Actividades de comprension, preguntas,...

¢Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve y andnima algun caso real de un

alumno que conozcas.
— Texto a leer o escuchar y preguntar o hablar sobre él.

Desde tu punto de vista docente, ¢Qué indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO de la
primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria CO de la Primera Lengua

Extranjera?

— Sienuna lengua que tiene competencia el alumno tiene problema, mas problema tendran

en la lengua gque no es su lengua materna.

Conforme a tu experiencia, ¢(Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la
COycCL?

— Atencion y concentracion.
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¢Crees que hay algo que no se haya reflejado en esta encuesta y que sea digno de compartir

en relacion con la CO y CL en la primera y segunda lengua?

— Eltiempo dedicado a estas habilidades.
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ANEXO VI: ENCUESTA MAESTRO 5

Desde tu punto de vista docente, a la hora de ensefiar en el aula ¢Tienes en cuenta el
nivel de CO y CL de la Lengua Castellana (lengua materna) al aprender una segunda lengua?

- Si
En caso afirmativo, ¢por qué?

— Porque en ocasiones se utiliza la lengua materna en clase y es importante saber el

nivel del que parten los alumnos.

A lo largo de tu experiencia como docente ¢Has observado la falta de competencia en

comunicacion lingiiistica de su primera lengua para la COMPRENSION de una segunda?
- Si
En caso de haber respondido si ;como te diste cuenta?

— Por como se comunica el alumno en clase y fuera de ella ademas de la informacion que

nos dan los tutores a los especialistas sobre los alumnos

En base a tu practica docente ¢como detectas que un alumno tiene dificultades en la CO y CL
de la Primera Lengua Extranjera, a causa de un déficit de la CO y CL en Lengua Castellana

(lengua materna)?
— lgual que he respondido en la pregunta anterior.

¢Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve y andnima algun caso real de un

alumno que conozcas.

— No recuerdo un caso en concreto, pero si que he observado qué alumnos con buenas
notas en lengua castellana y buena CO y CL suelen tener buenas notas en el resto de

las areas.

Desde tu punto de vista docente, ¢Qué indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO de la
primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria CO de la Primera Lengua

Extranjera?

— Si un alumno tiene una buena CO y CL tiene desarrolladas ciertas habilidades que

también le ayudan a comprender la Primera Lengua Extranjera.
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Conforme a tu experiencia, ¢Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la
COyCL?

— La decodificacion, fluidez, conocimiento y comprensién del vocabulario, construccion

de oraciones y cohesion, razonamiento y conocimiento previo, la atencion, etc.

¢Crees que hay algo que no se haya reflejado en esta encuesta y que sea digno de compartir

en relacion con la CO y CL en la primera y segunda lengua?

- No
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ANEXO VII: ENCUESTA MAESTRO 6

Desde tu punto de vista docente, a la hora de ensefiar en el aula ¢Tienes en cuenta el
nivel de CO Y CL de la Lengua Castellana (lengua materna) al aprender una segunda lengua?

- Si
En caso afirmativo, ¢por qué?
— Posibles dificultades de aprendizaje

A lo largo de tu experiencia como docente ¢Has observado la falta de competencia en
comunicacion lingiiistica de su primera lengua para la COMPRENSION de una segunda?

- Si
En caso de haber respondido si ;coOmo te diste cuenta?
— Alumno disléxico

En base a tu practica docente ¢como detectas que un alumno tiene dificultades en la CO y CL
de la Primera Lengua Extranjera, a causa de un déficit de la CO y CL en Lengua Castellana

(lengua materna)?
— Contacto con el departamento de orientacion o profesor de lengua castellana

¢Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve y anonima algin caso real de un

alumno que conozcas.
— Alumno disléxico con TDA con bastantes dificultades de aprendizaje

Desde tu punto de vista docente, ¢Qué indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO de la
primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria CO de la Primera Lengua

Extranjera?
— No sabe responder o no entiende el mensaje que se le emite

Conforme a tu experiencia, ¢(Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la
COycCL?

— Dependiendo del caso. Primero solucionando las dificultades de aprendizaje
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¢Crees que hay algo que no se haya reflejado en esta encuesta y que sea digno de compartir

en relacion con la CO y CL en la primera y segunda lengua?

- No
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ANEXO VIII: ENCUESTA MAESTRO 7

Desde tu punto de vista docente, a la hora de ensefiar en el aula ¢Tienes en cuenta el
nivel de CO y CL de la Lengua Castellana (lengua materna) al aprender una segunda lengua?

- Si
En caso afirmativo, ¢por qué?

— Si no tienes afianzada la lectura en castellano es imposible avanzar en una segunda

lengua.

A lo largo de tu experiencia como docente ¢Has observado la falta de competencia en

comunicacion linglistica de su primera lengua para la comprension de una segunda?
- Si

En caso de haber respondido SI ;como te diste cuenta?

— (no contesta)

En base a tu practica docente ¢como detectas que un alumno tiene dificultades en la CO y CL
de la Primera Lengua Extranjera, a causa de un déficit de la CO y CL en Lengua Castellana

(lengua materna)?

— La mayor parte de las veces, cuando un alumno tiene dificultades en la Lengua
Extranjera es debido a dificultades en su lengua materna. Las dificultades

normalmente se dan sobre todo en la CL.

¢Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve y andnima algun caso real de un

alumno que conozcas.

— Un alumno que tenia muchas dificultades a la hora de comprender textos escritos en

castellano y por consiguiente no era capaz de comprender textos en Inglés

Desde tu punto de vista docente, ¢Qué indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO de la
primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria CO de la Primera Lengua

Extranjera?

— Lo citado anteriormente.
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Conforme a tu experiencia, ¢Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la
COyCL?

— Los alumnos tienen que desarrollar una gran capacidad de concentracion que favorece

alaCL yoral.

¢Crees que hay algo que no se haya reflejado en esta encuesta y que sea digno de compartir
en relacion con la CO y CL en la primera y segunda lengua?
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ANEXO IX: ENCUESTA MAESTRO 8

Desde tu punto de vista docente, a la hora de ensefiar en el aula ¢Tienes en cuenta el

nivel de CO y CL de la Lengua Castellana (lengua materna) al aprender una segunda lengua?
- Si

En caso afirmativo, ¢por qué?

— Por el vocabulario

A lo largo de tu experiencia como docente ¢Has observado la falta de competencia en

comunicacion linglistica de su primera lengua para la comprension de una segunda?
- Si
En caso de haber respondido SI ;como te diste cuenta?

— Normalmente suelen presentarlas en ambas y al Usar los dos idiomas, en la CL

confunden palabras.

En base a tu practica docente ¢como detectas que un alumno tiene dificultades en la CO y CL
de la Primera Lengua Extranjera, a causa de un déficit de la CO y CL en Lengua Castellana

(lengua materna)?

— En ocasiones intentan entender usando la traduccion y no encuentran sentido. Intentan

utilizar los mismos recursos.

¢Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve y andnima algun caso real de un

alumno que conozcas.

— Falta de estrategias de lectura poner titulo, resumir, interpretar palabras de un idioma

como si fuese el otro.

Desde tu punto de vista docente, ¢Qué indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO de la
primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria CO de la Primera Lengua

Extranjera?

— Falta de estrategias de lectura poner titulo, resumir, interpretar palabras de un idioma

como si fuese el otro.
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Conforme a tu experiencia, ¢Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la
COyCL?

— Resumen, parafraseo, guessing y ordenar.

¢Crees que hay algo que no se haya reflejado en esta encuesta y que sea digno de compartir

en relacion con la CO y CL en la primera y segunda lengua?
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ANEXO X: ENCUESTA MAESTRO 9

Desde tu punto de vista docente, a la hora de ensefiar en el aula ¢Tienes en cuenta el
nivel de CO y CL de la Lengua Castellana (lengua materna) al aprender una segunda lengua?

- Si
En caso afirmativo, ¢por qué?
— La compresién es una destreza que afecta a todas las areas y ambitos de la vida.

A lo largo de tu experiencia como docente ¢Has observado la falta de competencia en

comunicacion linglistica de su primera lengua para la comprension de una segunda?
- Si

En caso de haber respondido si ;coOmo te diste cuenta?

— En el trato o tutorias personales con el alumno.

En base a tu practica docente ¢como detectas que un alumno tiene dificultades en la CO y CL
de la Primera Lengua Extranjera, a causa de un déficit de la CO y CL en Lengua Castellana

(lengua materna)?
— La coordinacion con la compafiera del area de Lengua Castellana es importante.

¢Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve y andnima algun caso real de un

alumno que conozcas.

— Tras observar en el aula dificultades en inglés, comento a la compariera de castellano y

confirma lo observado y, comenzamos a trabajar juntas.

Desde tu punto de vista docente, ¢Qué indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO de la
primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria CO de la Primera Lengua

Extranjera?

— Falta de vocabulario, dificultad en la conexion de ideas o conceptos derivado de otras

situaciones.

Conforme a tu experiencia, ¢Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la
COycCL?

— Conexidn de ideas, resumir ideas, memoria, agilidad mental,...
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ANEXO XI: ENCUESTA MAESTRO 10

Desde tu punto de vista docente, a la hora de ensefiar en el aula ¢Tienes en cuenta el
nivel de CO y CL de la Lengua Castellana (lengua materna) al aprender una segunda lengua?

- Si
En caso afirmativo, ¢por qué?
— Porque no se puede pedir mas en la segunda lengua

A lo largo de tu experiencia como docente ;Has observado la falta de competencia en

comunicacion linglistica de su primera lengua para la comprension de una segunda?
- Si
En caso de haber respondido si ;coOmo te diste cuenta?

— Porque ni aun preguntando en su lengua materna contestan bien. No ordenan

cronolégicamente.

En base a tu practica docente ¢como detectas que un alumno tiene dificultades en la CO y CL
de la Primera Lengua Extranjera, a causa de un déficit de la CO y CL en Lengua Castellana

(lengua materna)?

— Ritmo lector, preguntas de comprension...etc

¢Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve y andnima algun caso real de un

alumno que conozcas.

— Le preguntas en privado y sin presion si el problema es que no te entiende en ingles.
Después le ayudas en castellano y detectas que tampoco lo comprende, o simplemente

le falta vocabulario y gramatica para poder expresarse o comprender.

Desde tu punto de vista docente, ¢Qué indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO de la
primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria CO de la Primera Lengua

Extranjera?
— El aprendizaje sin comprension.

Conforme a tu experiencia, ¢Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la
COycCL?
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— Mucha mas practica de la lectura antes de la escritura.

¢Crees que hay algo que no se haya reflejado en esta encuesta y que sea digno de compartir
en relacion con la CO y CL en la primera y segunda lengua?

— No
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ANEXO XII: ENCUESTA MAESTRO 11

Desde tu punto de vista docente, a la hora de ensefiar en el aula ¢Tienes en cuenta el
nivel de CO y CL de la Lengua Castellana (lengua materna) al aprender una segunda lengua?

- Si
En caso afirmativo, ¢por qué?
— Es muy importante para el aprendizaje de la segunda lengua

A lo largo de tu experiencia como docente ;Has observado la falta de competencia en

comunicacion linglistica de su primera lengua para la comprension de una segunda?
- No

En caso de haber respondido SI ;como te diste cuenta?

—  (No contesta)

En base a tu practica docente ¢como detectas que un alumno tiene dificultades en la CO y CL
de la primera lengua extranjera, a causa de un déficit de la CO y CL en Lengua Castellana

(lengua materna)?
— No responde correctamente a las preguntas que se le hacen.

¢Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve y andnima algun caso real de un

alumno que conozcas.
— Ninguno en concreto.

Desde tu punto de vista docente, ¢Qué indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO de la
primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria CO de la Primera Lengua

Extranjera?

— Hay que tener buena base en la lengua materna para la comprension de la segunda.

Conforme a tu experiencia, ¢Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la
COycCL?

— Muchos listenings y readings.
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ANEXO XIIl: ENCUESTA MAESTRO 12

Desde tu punto de vista docente, a la hora de ensefiar en el aula ¢Tienes en cuenta el
nivel de CO y CL de la Lengua Castellana (lengua materna) al aprender una segunda lengua?

- No
En caso afirmativo, ¢por qué?

— Porque es un colegio bilingiie y hay muchas cosas que aprenden directamente en
Inglés antes de haberlas aprendido en Castellano.

A lo largo de tu experiencia como docente ¢Has observado la falta de competencia en

comunicacion linglistica de su primera lengua para la comprension de una segunda?
- Si

En caso de haber respondido si ;coOmo te diste cuenta?

— No han estudiado los tiempos verbales en castellano todavia.

En base a tu practica docente ¢como detectas que un alumno tiene dificultades en la CO y CL
de la primera lengua extranjera, a causa de un déficit de la CO y CL en Lengua Castellana

(lengua materna)?
— Alahora de hacerles preguntas sobre un texto.

¢Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve y andnima algun caso real de un

alumno que conozcas.

— Estamos trabajando en los textos de la unidad y segun van leyendo voy parando la

lectura para hacerles preguntas y comprobar que estan comprendiendo la lectura.

Desde tu punto de vista docente, ¢Qué indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO de la
primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria CO de la Primera Lengua

Extranjera?
— Cuando un alumno no quiere participar a la hora de responder las actividades.

Conforme a tu experiencia, ¢Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la
COycCL?
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— Practicar mucho la fonética, dar scaffolding del vocabulario y la gramética que no
conocen. Practicar la entonacién en las oraciones para hacer de la lectura una

actividad amena e interesante.

¢Crees que hay algo que no se haya reflejado en esta encuesta y que sea digno de compartir
en relacion con la CO y CL en la primera y segunda lengua?

— Ahora mismo no se me ocurre nada.
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ANEXO XIV: ENCUESTA MAESTRO 13

Desde tu punto de vista docente, a la hora de ensefiar en el aula ¢Tienes en cuenta el
nivel de CO y CL de la Lengua Castellana (lengua materna) al aprender una segunda lengua?

- Si
En caso afirmativo, ¢por qué?
— Es fundamental para su desarrollo.

A lo largo de tu experiencia como docente ;Has observado la falta de competencia en

comunicacion linglistica de su primera lengua para la comprension de una segunda?
- Si

En caso de haber respondido si ;coOmo te diste cuenta?

— Por las respuestas.

En base a tu practica docente ¢como detectas que un alumno tiene dificultades en la CO y CL
de la primera lengua extranjera, a causa de un déficit de la CO y CL en Lengua Castellana

(lengua materna)?
— Cuando lo tienen en la lengua materna casi seguro que influye en la extranjera.

¢Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve y andnima algun caso real de un

alumno que conozcas.
— Alumna con afectacion en zona frontal del cerebro.

Desde tu punto de vista docente, ¢Qué indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO de la
primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria CO de la Primera Lengua

Extranjera?
— La estructuracién.

Conforme a tu experiencia, ¢(Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la
COycCL?

— Reagrupacion de palabras, comprension de significados, estructuracion mental de las

mismas.
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ANEXO XV: ENCUESTA MAESTRO 14

Desde tu punto de vista docente, a la hora de ensefiar en el aula ¢Tienes en cuenta el

nivel de CO y CL de la Lengua Castellana (lengua materna) al aprender una segunda lengua?
- Si
En caso afirmativo, ¢por qué?

— Porque antes de empezar a leer en inglés, necesitan tener fluidez en castellano.
Cuando adquieren una cierta comprension en su primera lengua, se puede observar
como en lugar de leer fonéticamente en inglés, empiezan a ver las palabras como tal, y
no como fonemas. Sin tener comprensién en su lengua materna, la mayor parte del

esfuerzo que realizan al leer se centra en decodificar, no en comprender.

A lo largo de tu experiencia como docente ¢Has observado la falta de competencia en

comunicacion linguistica de su primera lengua para la comprension de una segunda?

- Si

En caso de haber respondido si ;como te diste cuenta?

— Cuando en castellano no leen fluido, el esfuerzo para que lean correctamente en inglés

en muchisimo mayor porque no reconocen las palabras de forma escrita ni las pautas

de pronunciacidon mas comunes.

En base a tu practica docente ¢como detectas que un alumno tiene dificultades en la CO y CL
de la primera lengua extranjera, a causa de un déficit de la CO y CL en Lengua Castellana

(lengua materna)?

— Comparando en comprension en ambas lenguas y hablando con el profesor de la otra

materia.

¢Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve y anonima algin caso real de un

alumno que conozcas.

— Unalumno que tiene una muy baja CL en inglés, llamando la atencién en comparacion
con los compafieros. Pregunté al profesor de castellano y me confirmé que su nivel
madurativo y de CO y CL era inferior al de los compafieros. Observé como se

desarrollaba en otros ambientes (patio, comedor...) confirmando este hecho.
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Desde tu punto de vista docente, ¢Qué indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO de la
primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria CO de la Primera Lengua

Extranjera?
— Madurez, interés, trabajo, atencion...

Conforme a tu experiencia, ¢Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la
COyCL?

— Creo que se debe favorecer el interés y las ganas, en ambas lenguas, para que el
aprendizaje de las habilidades de comunicacion sea vea enriquecido. Deben estar
expuestos a la parte oral y escrita de la lengua constantemente para que sean capaces
de identificar el fonema y el grafema de las palabras y, poco a poco, lo puedan

reconocer y producir ellos mismos.

¢Crees que hay algo que no se haya reflejado en esta encuesta y que sea digno de compartir

en relacion con la CO y CL en la primera y segunda lengua?

- No
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ANEXO XVI: ENCUESTA MAESTRO 15

Desde tu punto de vista docente, a la hora de ensefiar en el aula ¢Tienes en cuenta el
nivel de CO y CL de la lengua castellana (lengua materna) al aprender una segunda lengua?

- Si
En caso afirmativo, ¢por qué?
— Porque pienso que necesitan unas estructuras basicas de lenguaje.

A lo largo de tu experiencia como docente ;Has observado la falta de competencia en

comunicacion linglistica de su primera lengua para la comprension de una segunda?
- Si

En caso de haber respondido SI ;como te diste cuenta?

— Porque se repiten los fallos.

En base a tu practica docente ¢como detectas que un alumno tiene dificultades en la CO y CL
de la primera lengua extranjera, a causa de un déficit de la CO y CL en Lengua Castellana

(lengua materna)?

— Por su dificultad al realizar las tareas, los fallos y el nivel de frustracion. Igualmente

consultando con tutor y compafieros de otras areas.

¢Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve y andnima algun caso real de un

alumno que conozcas.
— Alumnos de procedencia extranjera y alumnos con acnee.

Desde tu punto de vista docente, ¢Qué indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO de la
primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria CO de la Primera Lengua

Extranjera?
— Estructura, fluidez, confianza.

Conforme a tu experiencia, ¢Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la
COycCL?

— Confianza en primer lugar, luego estructuras de comunicacion.
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ANEXO XVII: ENCUESTA MAESTRO 16

Desde tu punto de vista docente, a la hora de ensefiar en el aula ¢Tienes en cuenta el

nivel de CO y CL de la Lengua Castellana (lengua materna) al aprender una segunda lengua?
- Si
En caso afirmativo, ¢por qué?

— Para saber qué estrategias usar.

A lo largo de tu experiencia como docente ¢Has observado la falta de competencia en

comunicacion linglistica de su primera lengua para la comprension de una segunda?
- Si
En caso de haber respondido si ;coOmo te diste cuenta?

— Los alumnos que Tienen dificultades en la comprension de la primera lengua suelen

tenerlos también en la segunda ya que les faltan estrategias.

En base a tu practica docente ¢como detectas que un alumno tiene dificultades en la CO y CL
de la primera lengua extranjera, a causa de un déficit de la CO y CL en Lengua Castellana

(lengua materna)?
— Por la observacion directa.

¢Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve y andnima algun caso real de un

alumno que conozcas.

— Es facil apreciar cuando un alumno no te da esta siguiendo, ya que se encuentra

desubicado..: no sabe qué hacer ...

Desde tu punto de vista docente, ¢Qué indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO de la
primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria CO de la Primera Lengua

Extranjera?
— Las estrategias y predisposicion al trabajo.

Conforme a tu experiencia, ¢Qué habilidades crees que se deben adquirir para favorecer la
COycCL?
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— El alumno necesita una exposicion a dicha lengua.

¢Crees que hay algo que no se haya reflejado en esta encuesta y que sea digno de compartir
en relacion con la CO y CL en la primera y segunda lengua?

- No
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ANEXO XVIII: RESPUESTAS A LA PRIMERA HIPOTESIS
PREGUNTA 2: “En caso afirmativo, jpor qué?”

- Maestro 1: “Por el vocabulario”.

- Maestro 2: “Porque antes de empezar a leer en inglés, necesitan tener fluidez en
castellano. Cuando adquieren una cierta comprensién en su primera lengua, se puede
observar como en lugar de leer fonéticamente en inglés, empiezan a ver las palabras
como tal, y no como fonemas. Sin tener comprension en su lengua materna, la mayor
parte del esfuerzo que realizan al leer se centra en decodificar, no en comprender”.

— Maestro 3: “Es muy importante para el aprendizaje de la segunda lengua”.

- Maestro 4: “Porque es un colegio bilingie y hay muchas cosas que aprenden
directamente en Inglés antes de haberlas aprendido en Castellano™.

— Maestro 5: “Porque no se puede pedir mas en la segunda lengua”.

- Maestro 6: “Si no tienes afianzada la lectura en castellano es imposible avanzar en
una segunda lengua”.

- Maestro 7: “No son nifos bilingiies. Sin las bases de la comprension en su lengua
materna no son las adecuadas, no lo pueden extrapolar a una segunda lengua”.

- Maestro 8: “La comprension es una destreza que afecta a todas las areas y ambitos de
la vida”.

- Maestro 9: “Porque pienso que necesitan unas estructuras basicas de lenguaje”.

- Maestro 10: “Porque en ocasiones se utiliza la lengua materna en clase y es
importante saber el nivel del que parten los alumnos”.

- Maestro 11: “Porque muchos aprendizajes se fijan a través de su lengua materna”.

- Maestro 12: “Creo que el tener un buen nivel de competencia lingiiistica en el primer
idioma influye positivamente en el desarrollo de la adquisicion de un segundo
idioma”.

- Maestro 13: “Es fundamental para su desarrollo”.

— Maestro 14: “Posibles dificultades de aprendizaje”.

— Maestro 15: “El grado de la primera lengua marcard la segunda”.

- Maestro 16: “Para saber qué estrategias usar”.
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ANEXO XIX: RESPUESTAS A LA SEGUNDA HIPOTESIS PARTE 1

PREGUNTA 4: “En caso de haber respondido si ;jcomo te diste cuenta?”

w

N o g &

10.
11.
12.
13.

Maestro 1: “Normalmente suelen presentarlas en ambas y al usar los dos idiomas, en
la CL confunden palabras”.

“Cuando en castellano no leen fluido, el esfuerzo para que lean correctamente en
inglés en muchisimo mayor porque no reconocen las palabras de forma escrita ni las
pautas de pronunciacidn mas comunes”.

“No han estudiado los tiempos verbales en castellano todavia”.

“Porque ni aun preguntando en su lengua materna contestan bien. No ordenan
cronologicamente”.

“Por el area de lengua castellana, su nivel de comprension”.

“En el trato o tutorias personales con el alumno”.

“Porque se repiten los fallos”.

“Por como se comunica el alumno en clase y fuera de ella ademés de la informacion
que nos dan los tutores a los especialistas sobre los alumnos”.

“Porque si tienen problemas con la lengua materna, en un segundo idioma el
problema se acentua”.

“Cuando un nifio tiene dificultades para expresarse en su propia lengua, la expresion
en la segunda lengua es mas complicada todavia”.

“Por las respuestas”.

“Alumno disléxico”.

“Observando las comprensiones”.

“Los alumnos que tienen dificultades en la comprension de la primera lengua suelen

tenerlos también en la segunda ya que les faltan estrategias™.
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ANEXO XX: RESPUESTAS A LA SEGUNDA HIPOTESIS PARTE 2
PREGUNTA 7: “Desde tu punto de vista docente, ;Qué indicadores te hacen pensar que la
deficitaria CO de la primera lengua (lengua castellana) afecta a la deficitaria CO de la

Primera Lengua Extranjera?”

- Maestro 1: “Falta de manejo de su lengua materna genera inseguridad y hace que
en la adquisicion de la segunda sea mayor, ademas por su menor tiempo en
contacto con ella”.

- Maestro 2: “Madurez, interés, trabajo, atencion...”.

- Maestro 3: “Hay que tener buena base en la lengua materna para la comprension de
la segunda”.

— Maestro 4: “Cuando un alumno no quiere participar a la hora de responder las
actividades”.

— Maestro 5: “El aprendizaje sin comprension”.

— Maestro 6: “Lo citado anteriormente”.

- Maestro 7: “Los alumnos diagnosticados, con deficiencias de comprension en
castellano, necesitan una adaptacion en el area de inglés y en castellano”.

- Maestro 8: “Falta de vocabulario, dificultad en la conexion de ideas o conceptos
derivado de otras situaciones”.

- Maestro 9: “Estructura, fluidez, confianza”.

- Maestro 10: “Si un alumno tiene una buena CO y CL tiene desarrolladas ciertas
habilidades que también le ayudan a comprender la Primera Lengua Extranjera”.

- Maestro 11: “La lengua materna es la lengua con la que mas contacto tienen, si hay
dificultades con esa habra mas con una segunda lengua no escuchan ni leen ni
hablan con tanta frecuencia”.

- Maestro 12: “Creo que las estrategias adquiridas en el primer idioma se extrapolan
a los demas idiomas que se estudian. Si el nifio tiene un déficit de CO, lo tendra en
la primera lengua extranjera. Lo observo cada dia en el aula. Los nifios que
entienden las instrucciones y ordenes en el idioma materno suelen comprender sin
dificultad instrucciones sencillas en la lengua extranjera”.

- Maestro 13: “La estructuracion”.

— Maestro 14: “No sabe responder o no entiende el mensaje que se le emite”.
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Maestro 15: “Si en una lengua que tiene competencia el alumno tiene problema,
mas problema tendrdn en la lengua que no es su lengua materna”.

Maestro 16: “Las estrategias y predisposicion al trabajo”.
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ANEXO XXI: RESPUESTAS A LA TERCERA HIPOTESIS PARTE 1
PREGUNTA 5: “En base a tu practica docente ;como detectas que un alumno tiene
dificultades en la CO y CL de la primera lengua extranjera, a causa de un déficit de la CO y

CL en lengua castellana (lengua materna)?”

- Maestro 1: “En ocasiones intentan entender usando la traduccién y no encuentran
sentido. Intentan utilizar los mismos recursos”.

- Maestro 2: “Comparando en comprension en ambas lenguas y hablando con el
profesor de la otra materia”.

— Maestro 3: “No responde correctamente a las preguntas que se le hacen”.

— Maestro 4: “A la hora de hacerles preguntas sobre un texto”.

— Maestro 5: “Ritmo lector, preguntas de comprension...etc”.

- Maestro 6: “La mayor parte de las veces, cuando un alumno tiene dificultades en la
Lengua Extranjera es debido a dificultades en su lengua materna. Las dificultades
normalmente se dan sobre todo en la CL”.

- Maestro 7: “Cuando recurres a explicar algo en castellano y tampoco lo entiende”.

- Maestro 8: “La coordinacion con la compaiiera del drea de Lengua Castellana es
importante”.

- Maestro 9: “Por su dificultad al realizar las tareas, los fallos y el nivel de
frustracién. Igualmente consultando con tutor y compaifieros de otras areas”.

- Maestro 10: “Igual que he respondido en la pregunta anterior”.

- Maestro 11: “Detectas q tiene problemas en la segunda lengua y lo comentas con el
tutor o le haces una prueba en su lengua materna”.

- Maestro 12: “A través de la observacion directa”.

- Maestro 13: “Cuando lo tienen en la lengua materna casi seguro que influye en la
extranjera”.

- Maestro 14“Contacto con el departamento de orientacion o profesor de lengua
castellana”.

- Maestro 15: “Actividades de comprension, preguntas,...”.

- Maestro 16: “Por la observacion directa”.
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ANEXO XXI1: RESPUESTAS A LA TERCERA HIPOTESIS PARTE 2

PREGUNTA 6: “;Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve y andnima algin caso

real de un alumno que conozcas.

- Maestro 1: “Falta de estrategias de lectura, poner titulo, resumir, interpretar
palabras de un idioma como si fuese el otro”.

- Maestro 2: “Un alumno que tiene una muy baja CL en inglés, Ilamando la atencién
en comparacion con los compafieros. Pregunté al profesor de castellano y me
confirmé que su nivel madurativo y de CO y CL era inferior al de los compafieros.
Observeé como se desarrollaba en otros ambientes (patio, comedor...) confirmando
este hecho”.

— Maestro 3: “Ninguno en concreto”.

— Maestro 4: “Estamos trabajando en los textos de la unidad y segtn van leyendo voy
parando la lectura para hacerles preguntas y comprobar que estan comprendiendo la
lectura”.

- Maestro 5: “Le preguntas en privado y sin presion si el problema es que no te
entiende en inglés. Después le ayudas en castellano y detectas que tampoco lo
comprende, o simplemente le falta vocabulario y gramatica para poder expresarse o
comprender”.

- Maestro 6: “Un alumno que tenia muchas dificultades a la hora de comprender
textos escritos en castellano y por consiguiente no era capaz de comprender textos
en Inglés”.

- Maestro 7: “Un alumno con dificultades diagnosticadas, en la comprension escrita
en castellano. Su comprension en inglés es practicamente nula. Por el contrario, su
memoria mecanica en castellano es bastante buena y en inglés también”.

— Maestro 8: “Tras observar en el aula dificultades en inglés, comento a la compafiera
de castellano y confirma lo observado y, comenzamos a trabajar juntas”.

— Maestro 9: “Alumnos de procedencia extranjera y alumnos con acnee”.

- Maestro 10: “No recuerdo un caso en concreto, pero si que he observado qué
alumnos con buenas notas en lengua castellana y buena CO y CL suelen tener

buenas notas en el resto de las areas”.
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Maestro 11: “En pequeios parrafos no saben responder a preguntas sencillas. Les
cuesta el vocabulario y no estan familiarizados con las estructuras de las
oraciones”.

Maestro 12: “Cuando un nifio tiene dificultades a la hora de entender explicaciones
sencillas en su lengua materna, normalmente tiene pocas estrategias para
comprender las instrucciones basicas en el idioma extranjero. En la hora de inglés,
intento hablar en este idioma el maximo de tiempo posible. Cuando explico la
actividad a realizar, los nifios y nifias que tienen una buena CO en espafiol suelen
entender el significado de la instruccion en inglés sin problema (utilizan las
estrategias visuales, de gestos, dibujos, etc), pero los que tienen problemas de CO
en su propio idioma suelen ser incapaces de entender lo que pido que hagan en
inglés”.

Maestro 13: “Alumna con afectacion en zona frontal del cerebro”.

Maestro 14: “Alumno disléxico con TDA con bastantes dificultades de
aprendizaje”.

Maestro 15: “Texto a leer o escuchar y preguntar o hablar sobre €1”.

Maestro 16: “Es facil apreciar cuando un alumno no te estd siguiendo, ya que se

encuentra desubicado..: no sabe qué hacer ...”
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ANEXO XXI11: RESPUESTAS AL OBJETIVO NUMERO 1

Objetivo numero 1: Ver como influye el conocimiento de la L1 en el aprendizaje de la
L2.

Algunas respuestas a la pregunta 2 “En caso afirmativo, ;jpor qué?” responden a este

objetivo.

- Maestro 2: “Porque antes de empezar a leer en inglés, necesitan tener fluidez en
castellano. Cu”ando adquieren una cierta comprension en su primera lengua, se puede
observar como en lugar de leer fonéticamente en inglés, empiezan a ver las palabras
como tal, y no como fonemas. Sin tener comprension en su lengua materna, la mayor
parte del esfuerzo que realizan al leer se centra en decodificar, no en comprender”,

— Maestro 3: “Es muy importante para el aprendizaje de la segunda lengua”.

— Maestro 5: “Porque no se puede pedir mas en la segunda lengua”.

- Maestro 6: “Si no tienes afianzada la lectura en castellano es imposible avanzar en
una segunda lengua”.

- Maestro 9: “Porque pienso que necesitan unas estructuras basicas de lenguaje”.

- Maestro 15: “El grado de la primera lengua marcara la segunda”.

Algunas respuestas a la pregunta 4 “En caso de haber respondido si ;como te diste

cuenta?” también cumplen este objetivo:

- Maestro 2: “Cuando en castellano no leen fluido, el esfuerzo para que lean
correctamente en ingles en muchisimo mayor porque no reconocen las palabras de
forma escrita ni las pautas de pronunciacién mas comunes”.

- Maestro 4: “Porque ni aun preguntando en su lengua materna contestan bien. No
ordenan cronolégicamente”.

- Maestro 7: “Porque se repiten fallos”.

- Maestro 9: “Porque si tienen problemas con la lengua materna, en un segundo idioma
el problema se acentua”.

- Maestro 10: “Cuando un nifio tiene dificultades para expresarse en su propia lengua,
la expresion en la segunda lengua es mas complicada todavia™.

- Maestro 14: “Los alumnos que Tienen dificultades en la comprension de la primera

lengua suelen tenerlos también en la segunda ya que les faltan estrategias”.
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ANEXO XXIV: RESPUESTAS AL OBJETIVO NUMERO 2

laL2”.

Objetivo numero 2: “Saber algunas estrategias que favorecen un buen aprendizaje de

Las respuestas a la pregunta 8 “Conforme a tu experiencia, ¢(Qué habilidades crees

que se deben adquirir para favorecer la CO y CL?” cumplen este objetivo.

10.

11.
12.

“Resumen, parafraseo, guessing y ordenar”.

“Creo que se debe favorecer el interés y las ganas, en ambas lenguas, para que el
aprendizaje de las habilidades de comunicacién sea vea enriquecido. Deben estar
expuestos a la parte oral y escrita de la lengua constantemente para que sean
capaces de identificar el fonema y el grafema de las palabras y, poco a poco, lo
puedan reconocer y producir ellos mismos”.

“Mucho listenings y readings”.

“Practicar mucho la fonética, dar scaffolding del vocabulario y la graméatica que no
conocen. Practicar la entonacion en las oraciones para hacer de la lectura una
actividad amena e interesante”.

“Mucha mas practica de la lectura antes de la escritura”.

“Los alumnos tienen que desarrollar una gran capacidad de concentracidon que
favorece a la CL y oral”.

“La atencion, la logica, la expresion oral. Desde pequefios, en castellano hay que
trabajarlo con frecuencia”.

“Conexion de ideas, resumir ideas, memoria, agilidad mental,...”.

“Confianza en primer lugar, luego estructuras de comunicacion”.

“La decodificacion, fluidez, conocimiento y comprension del vocabulario,
construccion de oraciones y cohesion, razonamiento y conocimiento previo, la
atencion, etc”.

“Concentracion, prestar atencion, velocidad lectora...”.

“Primero, trabajar la atencién plena. Segundo, trabajar la expresion oral en el
idioma materno. La expresion oral es clave para el resto de aprendizajes en todas
las materias, no s6lo en la lengua extranjera. En mi opinién, los nifios y nifas
hablan muy poco en las horas de colegio. Las actividades son principalmente
escritas (parece que si no se escribe, o si no se "hace", no estuvieran trabajando,

pero la expresion oral es clave”.
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13.

14.
15.
16.

“Reagrupacion de palabras, comprension de significados, estructuracion mental de
las mismas”.

“Dependiendo del caso. Primero solucionando las dificultades de aprendizaje”.
“Atencion y concentracion”.

“El alumno necesita una exposicion a dicha lengua”.
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ANEXO XXV: RESPUESTAS AL OBJETIVO NUMERO 3

Objetivo numero 3: “Conocer algunas de las dificultades de aprendizaje mas

evidentes en el aprendizaje de la L2".

Algunas respuestas a la pregunta 5: “En base a tu practica docente ;como detectas que
un alumno tiene dificultades en la CO y CL de la primera lengua extranjera, a causa de un
déficit de la CO y CL en lengua castellana (lengua materna)?” cumplen este objetivo.

- Maestro 1: “En ocasiones intentan entender usando la traducciéon y no encuentran
sentido. Intentan utilizar los mismos recursos”.

- Maestro 2: “Comparando en comprension en ambas lenguas y hablando con el
profesor de la otra materia”.

— Maestro 3: “No responde correctamente a las preguntas que se le hacen”.

— Maestro 4: “A la hora de hacerles preguntas sobre un texto”.

— Maestro 5: “Ritmo lector, preguntas de comprension...etc”.

- Maestro 6: “La mayor parte de las veces, cuando un alumno tiene dificultades en la
Lengua Extranjera es debido a dificultades en su lengua materna. Las dificultades
normalmente se dan sobre todo en la CL”.

- Maestro 7: “Cuando recurres a explicar algo en castellano y tampoco lo entiende”.

- Maestro 8: “La coordinacion con la compariera del area de Lengua Castellana es
importante”.

- Maestro 9: “Por su dificultad al realizar las tareas, los fallos y el nivel de
frustracion. Igualmente consultando con tutor y companeros de otras areas”.

- Maestro 10: “Igual que he respondido en la pregunta anterior”.

- Maestro 11: “Detectas que tiene problemas en la segunda lengua y lo comentas con
el tutor o le haces una prueba en su lengua materna”.

- Maestro 12: “A través de la observacion directa”.

- Maestro 13: “Cuando lo tienen en la lengua materna casi seguro que influye en la
extranjera”.

— Maestro 14“Contacto con el departamento de orientacidon o profesor de lengua
castellana”.

— Maestro 15: “Actividades de comprension, preguntas,...”.

— Maestro 16: “Por la observacion directa”.
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Varias respuestas a la pregunta 7: “Desde tu punto de vista docente, ;Qué
indicadores te hacen pensar que la deficitaria CO de la primera lengua afecta a la deficitaria
CO de la Primera Lengua Extranjera?” también responden a este objetivo.

- Maestro 1: “Falta de manejo de su lengua materna genera inseguridad y hace que
en la adquisicion de la segunda sea mayor, ademas por su menor tiempo en
contacto con ella”.

- Maestro 2: “Madurez, interés, trabajo, atencion...”.

- Maestro 3: “Hay que tener buena base en la L1 para la comprension de la L2”.

— Maestro 4: “Cuando un alumno no quiere participar a la hora de responder las
actividades”.

— Maestro 5: “El aprendizaje sin comprension”.

— Maestro 6: “Lo citado anteriormente”.

- Maestro 7: “Los alumnos diagnosticados, con deficiencias de comprension en
castellano, necesitan una adaptacion en el area de inglés y en castellano”.

— Maestro 8: “Falta de vocabulario, dificultad en la conexiéon de ideas o conceptos
derivado de otras situaciones”.

- Maestro 9: “Estructura, fluidez, confianza”.

- Maestro 10: “Si un alumno tiene una buena CO y CL tiene desarrolladas ciertas
habilidades que también le ayudan a comprender la Primera Lengua Extranjera”.

- Maestro 11: “La lengua materna es la lengua con la que mas contacto tienen, si hay
dificultades con esa habra mas con una segunda lengua no escuchan ni leen ni
hablan con tanta frecuencia”.

- Maestro 12: “Creo que las estrategias adquiridas en el primer idioma se extrapolan
a los demas idiomas que se estudian. Si el nifio tiene un déficit de CO, lo tendra en
la primera lengua extranjera. Lo observo cada dia en el aula. Los nifios que
entienden las instrucciones y ordenes en el idioma materno suelen comprender sin
dificultad instrucciones sencillas en la lengua extranjera”.

- Maestro 13: “La estructuracion”.

— Maestro 14: “No sabe responder o no entiende el mensaje que se le emite”.

- Maestro 15: “Si en una lengua que tiene competencia el alumno tiene problema,
mas problema tendrédn en la lengua que no es su lengua materna”.

- Maestro 16: “Las estrategias y predisposicion al trabajo”.

87



ANEXO XXVI: RESPUESTAS AL OBJETIVO NUMERO 4

Objetivo nimero 4: Observar como los maestros detectan algunas de las dificultades
de aprendizaje en la L2.

Las respuestas a la pregunta 5: “En base a tu practica docente ;cémo detectas que un
alumno tiene dificultades en la CO y CL de la primera lengua extranjera, a causa de un déficit

de la CO y CL en lengua castellana (lengua materna)?” cumplen este objetivo.

- Maestro 1: “En ocasiones intentan entender usando la traduccion y no encuentran
sentido. Intentan utilizar los mismos recursos”.

- Maestro 2: “Comparando en comprension en ambas lenguas y hablando con el
profesor de la otra materia”.

— Maestro 3: “No responde correctamente a las preguntas que se le hacen”.

— Maestro 4: “A la hora de hacerles preguntas sobre un texto”.

— Maestro 5: “Ritmo lector, preguntas de comprension...etc”.

- Maestro 6: “La mayor parte de las veces, cuando un alumno tiene dificultades en la
Lengua Extranjera es debido a dificultades en su lengua materna. Las dificultades
normalmente se dan sobre todo en la CL”.

- Maestro 7: “Cuando recurres a explicar algo en castellano y tampoco lo entiende”.

- Maestro 8: “La coordinaciéon con la compafera del area de Lengua Castellana es
importante”.

- Maestro 9: “Por su dificultad al realizar las tareas, los fallos y el nivel de
frustracion. Igualmente consultando con tutor y companeros de otras areas”.

- Maestro 10: “Igual que he respondido en la pregunta anterior”.

- Maestro 11: “Detectas que tiene problemas en la segunda lengua y lo comentas con
el tutor o le haces una prueba en su lengua materna”.

— Maestro 12: “A través de la observacion directa”.

- Maestro 13: “Cuando lo tienen en la lengua materna casi seguro que influye en la
extranjera”.

- Maestro 14“Contacto con el departamento de orientacion o profesor de lengua
castellana”.

— Maestro 15: “Actividades de comprension, preguntas,...”.

— Maestro 16: “Por la observacion directa”.
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Las respuestas a la pregunta 6: “;Cuales son esas situaciones? Explica de forma breve

y anonima algun caso real de un alumno que conozcas” también cumplen este objetivo.

- Maestro 1: “Falta de estrategias de lectura, poner titulo, resumir, interpretar
palabras de un idioma como si fuese el otro”.

- Maestro 2: “Un alumno que tiene una muy baja CL en inglés, llamando la atencién
en comparacion con los compaferos. Pregunté al profesor de castellano y me
confirmé que su nivel madurativo y de CO y CL era inferior al de los compafieros.
Observeé como se desarrollaba en otros ambientes (patio, comedor...) confirmando
este hecho”.

— Maestro 3: “Ninguno en concreto”.

— Maestro 4: “Estamos trabajando en los textos de la unidad y segun van leyendo voy
parando la lectura para hacerles preguntas y comprobar que estan comprendiendo la
lectura”.

- Maestro 5: “Le preguntas en privado y sin presion si el problema es que no te
entiende en inglés. Después le ayudas en castellano y detectas que tampoco lo
comprende, o simplemente le falta vocabulario y gramatica para poder expresarse o
comprender”.

- Maestro 6: “Un alumno que tenia muchas dificultades a la hora de comprender
textos escritos en castellano y por consiguiente no era capaz de comprender textos
en Inglés”.

- Maestro 7: “Un alumno con dificultades diagnosticadas, en la comprension escrita
en castellano. Su comprension en inglés es practicamente nula. Por el contrario, su
memoria mecanica en castellano es bastante buena y en inglés también”.

— Maestro 8: “Tras observar en el aula dificultades en inglés, comento a la compafiera
de castellano y confirma lo observado y, comenzamos a trabajar juntas”.

— Maestro 9: “Alumnos de procedencia extranjera y alumnos con acnee”.

- Maestro 10: “No recuerdo un caso en concreto, pero si que he observado qué
alumnos con buenas notas en lengua castellana y buena CO y CL suelen tener
buenas notas en el resto de las areas”.

- Maestro 11: “En pequefios parrafos no saben responder a preguntas sencillas. Les
cuesta el vocabulario y no estan familiarizados con las estructuras de las

oraciones”.
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Maestro 12: “Cuando un nifio tiene dificultades a la hora de entender explicaciones
sencillas en su lengua materna, normalmente tiene pocas estrategias para
comprender las instrucciones basicas en el idioma extranjero. En la hora de inglés,
intento hablar en este idioma el maximo de tiempo posible. Cuando explico la
actividad a realizar, los nifios y nifias que tienen una buena CO en espafiol suelen
entender el significado de la instruccién en inglés sin problema (utilizan las
estrategias visuales, de gestos, dibujos, etc), pero los que tienen problemas de CO
en su propio idioma suelen ser incapaces de entender lo que pido que hagan en
inglés”.

Maestro 13: “Alumna con afectacidon en zona frontal del cerebro”.

Maestro 14: “Alumno disléxico con TDA con bastantes dificultades de
aprendizaje”.

Maestro 15: “Texto a leer o escuchar y preguntar o hablar sobre ¢é1”.

Maestro 16: “Es facil apreciar cuando un alumno no te esta siguiendo, ya que se

encuentra desubicado..: no sabe qué hacer ...”
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