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RESUMEN

El presente trabajo titulado “El trabajo por proyectos en un aula bilingiie” se compone de
dos partes, una primera parte con una revision histérica sobre la metodologia de trabajo
por proyectos y sobre e bilinglismo y una segunda parte en la que se encuentra una
intervencion didactica para un aula bilingtie de 6° de Educacion Primaria. El trabajo por
proyectos es una manera diferente de trabgjar respecto a la metodologia que podemos
encontrar en un aula tradicional. Esta intervencion va a buscar un trabajo en grupos, un
trabajo colaborativo como método de mejora del aprendizaje, atender y satisfacer las

necesidades de la clase, paraasi lograr un aprendizaje significativo.

Palabras clave: Trabgo por proyectos, bilinglismo, AICLE, minibeast, aprendizae
significativo.

ABSTRACT

The present project entitled “Project-based learning in a bilingual classroom” consists of
two parts, afirst part with ahistorical review on the methodology of project work and on
bilingualism and a second part in which there is a didactic intervention for a bilingual
classroom of 6th grade Primary Education.

The Project-based learning approach is a different way of working than the methodol ogy
found in atraditional classroom. This intervention work with groups and collaborative
task asamethod of improving learning, meeting and satisfying the needs of the class, and

this achieve meaningful learning.

Keywords: Project-based learning, bilingualism, CLIL, minibeast, significative

learning.
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1. INTRODUCCION.

Como nos indica d titulo, nos encontramos frente a un trabajo cuyo el tema principal es
la metodologia del trabajo por proyectos en un aula bilingle.

El presente documento consta de dos partes. una primera que recoge la fundamentacion
tedrica, seguido de una parte préctica en la que se presenta una intervencion didéctica
destinada a sexto curso de Educaciéon Primaria llevada a cabo en el dltimo periodo de
mis practicas en dicha etapa educativa.

La propuesta combina la metodologia de trabajo por proyectos con contenidos de
diferentes asignaturas, pero llevado a cabo desde la asignatura de lengua inglesa en un
aula bilingtie. Més adelante, encontraremos |os contenidos correspondientes al BOCY L
incluidos en esta intervencion.

El tema principal del proyecto es los minibeast, més cominmente conocidos entre
nosotros como “bichos”. El desarrollo de este tema hace coincidir la temporizacion de la
programacion con la estacion del afio correspondiente, la primavera; permitiendo su
simultaneidad con el tema de los invertebrados en la asignatura de Natural Sciences.

Es un proyecto con finalidad y utilidad significativa, que incluye la competencia lectora,
escrita, hablada y de escucha, ademas de aspectos curriculares tales como gramética y
vocabulario. Su aplicacion estd basada en € trabajo colaborativo y cooperativo entre los
alumnos para alcanzar uno de nuestros objetivos: obtener un aprendizaje real.

Cabe destacar, paraintroducir el término, que en |os trabajos por proyectos se potenciala
motivacion de los alumnos, su participacion, € trabajo en grupo y € aprendizaje guiado.
De este modo el alumno es autébnomo y critico. El docente tiene asi una mera funcion de
hilo conductor, de guia, pero siempre degjando al alumno ser € Unico protagonista de su
aprendizaje.

Este proyecto nos va a permitir combinar diferentes actividades con la finalidad de
practicar la lengua inglesa y meorarla, buscando una participacion continua en los
alumnos, donde disfruten mientras aprenden.

En conclusion, este trabagjo tiene & doble fin de hacer comprender qué es un trabajo por
proyectos en un aula bilinglie y de mostrar, ya en la segunda parte, la intervencion
didéactica resultante de la aplicacion de los contenidos tedricos expuestos en la primera

parte.



2. OBJETIVOS.

Los objetivos que sigue este trabgjo se van a dividir en dos grupos. generales y

especificos.

Como objetivos general es, encontramos:
Definir e trabajo por proyectos.
Conocer o que se entiende por aula bilingue.
Reflexionar qué es el trabajo por proyectos en un aula bilingle para una mejora

en lapréctica

Como objetivos especificos, encontramos:

Desarrollar un proyecto en un aula bilingte.

Ensefiar contenidos de primariamediante lametodol ogia de trabaj o por proyectos.
Crear motivacion en los alumnos para indagar e investigar, tanto de manera
individual como en grupo.

Poner en contacto con € inglés alos alumnos e maximo tiempo posible.

Abordar las necesidades de todos |os alumnos mediante un proyecto.

Ademas delos objetivos, de acuerdo con |as competencias que se plasman en laMemoria
del Titulo de Grado en Educaciéon Primaria de la Universidad de Valladolid, las que
encontramos en el presente trabajo son: (RDL 1393/2007, de 29 de octubre)

Competencias generales:
Ser capaz de analizar criticamente y argumentar las decisiones que justifican la
toma de decisiones en contextos educativos.
Ser capaz de interpretar datos derivados de las observaciones en contextos
educativos parajuzgar su relevancia en una adecuada praxis educativa.
Ser capaz de integrar lainformacion y los conoci mientos necesarios para resol ver

problemas educativos, principa mente mediante procedi mientos colaborativos.



Ser capaz de coordinarse y cooperar con otras personas de diferentes éreas de
estudio, a fin de crear una cultura de trabgjo interdisciplinar partiendo de

objetivos centrados en € aprendizaje.

Competencias especificas:
Conocer y comprender los principios generales, objetivos, organizacion y
evaluacion delaeducacion primaria.
Disefiar, planificar y evaluar laactividad docente y el aprendizaje en el aula.
Conocer y aplicar experiencias innovadoras en educacion primaria.
Dominar estrategias que potencien metodologias activas y participativas con
especia incidencia en € trabajo en equipo, diversidad de recursos, aprendizaje
colaborativo y utilizacién adecuada de espacios, tiempos y agrupamientos.
Conocer y aplicar metodologias y técnicas basicas de investigacion educativa y
ser capaz de disefiar proyectos de innovacion identificando indicadores de
evaluacion.
Disefiar y aplicar concreciones curriculares y programaciones didacticas de ciclo
y aula
Usar técnicas de expresion corporal y dramatizacibn cOmMoO recursos
comunicativos en la lengua extranjera.
Desarrollar progresivamente la competencia comunicativa, mediante la préctica
integrada de | as cuatro destrezas en el aula de lalengua extranjera.



3. JUSTIFICACION.

Hoy en dia dentro de la comunidad educativa encontramos un gran interés por las
metodologias nuevas, donde €l trabajo colaborativo, grupos heterogéneos y la
cooperacion estén presentes. Una metodol ogia que nos recoge todo 1o anterior y muchos
aspectos favorecedores mas, es € trabgjo por proyectos.

En el trabajo por proyectos una de las cosas que mas resaltan es € rol que asume €
alumno, un rol muy positivo para obtener un aprendizaje significativo, un rol en e que e
mismo es el propio protagonista de la historia, su aprendizaje. Es decir, hoy en diasigue
teniendo el mismo punto de partida que en sus origenes, “la denuncia de la distancia que
hay entre la escuela y la realidad” (Sarceda, Seijas, Fernandez y Fouce, 2015, p.160).

Si aeso le sumamos la cantidad de colegios bilinglies que hay hoy en diay € interés de
las familias por conseguir una educacion bilinglie para sus hijos obtenemos la
metodol ogia por proyectos en un aula bilingle.

Pero frente a este gran aumento de programas de educacion bilingtie encontramos alguna
diferencia respecto a como llevar a cabo este programa bilingle.

Estos colegios bilinglies buscan tener alos alumnos el mayor tiempo posible en contacto
con la segunda lengua, cosa muy necesaria ya que es muy dificil mantener e mismo
efecto en la segunda lengua que en la materna.

La mayoria de los hablantes de dos idiomas, tienen bien diferenciado € contexto en €
gue utiliza cada uno de ellos, muchos sblo utilizaran esta segunda lengua en €l trabajo o
colegio.

Por ggemplo, si llegamos a casay nuestra madre nos recibiera con un: “Hello, dear”, nos
sonariamuy raro, siendo totalmente contraria la reaccion si nos dijera “Hola, carifio”.
Conlo que los colegios bilingties |o que hacen buscando esta exposicién del dumno aun
continuo contacto en el horario escolar es intentar igualar las horas de exposicion de
ambos idiomas. Casi hunca encontramos este equilibrio entre ambas lenguas esto ocurre
por ladificultad para buscar donde utilizar cada uno de losidiomas indiferentemente, por
ese motivo es muy dificil que tengan el mismo impacto unalengua que otra.

En resumidas cuentas, los proyectos con su metodologia de autonomia y aprendizaje
significativo nos ayudan en gran medida a desarrollar un bilinglismo real, donde la

persona no tiene que traducir paracomprender y percibir e mundo.



4. MARCO TEORICO.

En este apartado se recogen los fundamentos tedricos como son @ bilinglismo y como
influye este en la educacion, més concretamente en un aula bilingtie. Por otro lado
encontramos una revision sobre el trabajo por proyectos, centrado en qué es, sus origenes
y como sellevaal aulay finalmente € trabajo por proyectos en un aulabilinglie. Unavez
desarrollado lo anterior tendremos € hilo principal de este trabgjo y crearemos una parte
préactica fundamentada en el marco tedrico.

4.1 EL BILINGUISMO.

Para comenzar la aproximacion al bilingliismo, lo mas correcto es revisar alguna de las
definiciones por las que se entiende el término persona bilinglie. Més tarde €l término
bilingtiismo desde una vision educativa, con esto se comenzara a contextualizar la base
de este trabgjo.

El término “persona bilinglie” es un término que tiene gran variedad de
definiciones pudiendo ser contradictorias, y no por €llo unas mas ciertas que otras.

Para comenzar con las definiciones vamos a ver la definicion més comun es la que nos
da la Real Academia Espariola (2019), en esta definicion se considera a un bilingte al
“que habla dos lenguas”.

Revisando otras definiciones encontramos controversia con esta. Pavon (2018) nos define
bilingtismo como la capacidad de expresarse en dos lenguas de manera equiparada, es
decir un bilingliismo equiparado, en € que las dos lenguas se adquieran mediante una
exposicion de cantidad y calidad en ambas lenguas.

Prisbrey (2013) concibe laidea de bilinglismo como el poder que tiene una persona de
percibir e mundo desde dos idiomas diferentes. Considera que se acanza este
bilinglismo cuando no hay una necesidad de traduccion, es decir que solo se dependa de
un idioma, sentir €l significado de las palabras sin traducir.

Baker (2001), e cual nombra durante su libro, Foundations of Bilingual Education and
Bilingualism, que €l término bilinglie es muy dificil de definir, ya que hay muchos casos
de bilinglismo en las personas. Lo que si nos dice con claridad es €l hecho de que una
persona bilingtie tiene que adquirir las cuatro habilidades del lenguaje, listening, writing,

reading and speaking.



También seria interesante tomar en consideracion visiones especialmente comprensivas
hacia € fendmeno del bilinglismo como las desarrolladas por F. Grogean (2012) para
quien la adquisicion del bilinglismo responde a patrones mas holisticos e integrales. F.
Grogsjean considera amas de lamitad de la poblacion bilinglie, ya que considera que hay
muchos grados de bilingiismo, pero o que importa es tener un conocimiento del idioma
al nivel que cada personalo necesite.

Si generalizamos y vemos el término bilinglismo desde la perspectiva educativa uno de
los primeros aspectos que encontraremos es Aprendizaje Integrado de Contenidos y
Lenguas Extranjeras (AICLE). Este tipo de bilinglismo busca un aprendizaje donde los
contenidos de las materias comunes como historia o ciencias se ensefian a través de una
lengua extranjera. Con lo que con AICLE conseguimos trabgar la lengua extranjera 'y
estos contenidos como si se tratase de materias independientes pero paralelas (Ardila,
Carvgal, y Silva, 2012).

Escobar y Nussbaum (2008), aportan la idea de que este tipo de programas para trabajar
en las aulas nos aportan significatividad a lo que aprendemos, ademés de aumentar
nuestro dominio de un idioma, esto Ultimo sobre el idioma esta fundamentado también
por otros autores como Cammarata & Tedick (2012), quienes nos dicen que lalengua es
el vehiculo que utilizamos para ensefiar la asignatura 'y para aprender.

Para finalizar este apartado, hablaremos de que en la actualidad investigaciones
demuestran como los hablantes de mas de una lengua tienen una mayor capacidad
memoristica, flexibilidad y toma de decisiones a la hora de resolver problemas. Esto
ocurre porque e cerebro bilingle o multilinglie no trabaja igual que un cerebro
monolinguie, cuando un cerebro estd compuesto por mas de unalengua, tiene que trabajar

de diferente manera (Pavon, 2018).

4.1.1. Aulabilingue.

La denominacién de aula bilinglie viene marcada por € tipo de educacion que sellevaa
cabo en cualquier clase de la comunidad educativa.
Anteriormente se ha comentado en el apartado de bilinglismo lagran influenciaquetiene

AICLE en la educacion bilingle espafiola.



Si parareferirnos a una personabilingle ladefinicion de persona que conocey utilizados
lenguas era aceptada, la educacion bilingle tendra que lograr que se de esta adquisicion
de las dos lenguas (Pavén, 2018).

Uniendo lametodologia AICLE con €l bilinglismo, obtenemos la conclusi6n de que para
que se garantice una educacion bilingle de éxito, necesitamos trabajar |os contenidos de
areas no linguisticas y de estalengua extranjeraalavez (Marco, 2013).

En estas aulas bilinglies se busca estar e mayor tiempo posible en contacto con esta
segunda lengua, ya que para la mayoria, un idioma solo es utilizado en la escuela, y €l
otro en casa, sin verse nuncaigual adas las horas de exposicion a estas dos lenguas.

El enfoque AICLE sigue dos lineas para que este bilingilismo tenga éxito, la primera de
ellas es que haya motivacion, que e alumno conozca la utilidad de sus acciones. La
segunda es que las situaciones no se fuercen, estas tienen que ser reales (Ardilla et al.,
2012).

Paralograr esto e ambiente de aprendizaje tiene que ser innovador y activo, alahorade
pensar y sentir en dos idiomas, sin traducir pal abras.

Para conocer € nivel de bilingliismo no nos podemos basar en la nota de un examen,
cuantas palabras de vocabulario conoces o qué titulos oficiales tengas de inglés, sino
cOmo es tu relacion con esta lengua extranjera (Prisbrey, 2013).

Pero una de las preguntas que nos podemos hacer respecto al bilinglismo y una segunda
lengua es sobre cuando es e momento para comenzar atrabajar con una persona. Como
bien dicen Hakutay Garcia, 1989 hay que introducir lalengua cuanto antes y de manera
directa, buscando unainmersion donde la otralengua no se utilice.

Segade (2014), aprecia el bilinglismo en las aulas con unavision muy diferente a la del
resto de autores citados, muestra como €l bilingtismo en las aulas hace que los alumnos
adquieran una categoria socia mayor, siendo una llave para entrar en un mercado méas

amplio y con unamayor posibilidad econémica paralavidadel bilingue.

4.2 TRABAJO POR PROYECTOS.

Para comenzar a hablar del trabajo por proyectos, |0 primero que se va a realizar es un
contexto sobre qué es. Para definir de qué se trata vamos a ayudarnos de la idea que
sostiene Tobdn (2006, p.12) “un proyecto se define como un conjunto de actividades
sistematicas y elaboradas que se gecutan con € fin de resolver un determinado
problema”.

10



El trabajo por proyectos nos permite integrar la teoria 'y la préctica, olvidandose de la
memorizacion, promueve una responsabilidad individual y colectiva, para establecer
metas, a igual que & pensamiento critico y evaluativo (Garcia-Valcécercel, 2009).

El trabajo por proyectos busca un tipo de aprendizaje colaborativo donde el didlogo esla
llave para construir conocimiento y conocer la realidad y donde tiene un papel
fundamental laindagacion (Hernandez, 2002).

El trabagjo por proyectos dentro del curriculo consiste en la construccion con los
estudiantes de un problema, buscando € trabagjo en equipo se llega a la resolucion del
problema y a conocimiento. Todo proyecto tiene una meta, la cual se establece d
principio y se obtiene al final, es decir consta de un principio y un fin (Tobon, 2006).

El trabajo por proyectos ayuda a la educacion a conseguir aspectos que se quedan
ignorados con otros tipos de educacién, como es la observacion, andlisis, interpretacion,
construccién, creatividad y 1o més conocido, € trabajo en equipo. (Sarceda et a., 2015;
Nufio, 1989; Tobodn, 2006; Hernandez, 2002; Bell, 2010; Roldan, 1997).

Es decir, los alumnos obtienen un aprendizaje significativo, porque son ellos mismos sus
propios creadores del conocimiento. Si ellos mismos logran crear este conocimiento, ala
par se logra una autocritica y autonomia, aumentando asi |a autoestima de cada uno de
ellos (Alvarez, Del Carmen, Morelosy Rubio, 2010).

SEP (2006), concibe el trabajo por proyectos como el metodo en el cual “todos participan
apartir de lo que saben hacer, pero también desde lo que necesitan saber”.

De acuerdo con Tobon (2006), en € sistema de proyectos podemos trabajar ademas de
las 4 destrezas como son la competencia lectora, escrita, de escucha y hablada, la
gramatica. Como nombra esta autora esta gramética ha de ser significativa y tiene que
tener utilidad dentro del proyecto.

Estamisma autora nos habla de que no se omite la posibilidad de que € proyecto necesite
realizar alguna de las actividades fuera de las horas del colegio, pero estas tienen que ser

aquellas en las que € alumno sea capaz de conseguir sus objetivos de manera auténoma.

4.2.1. Origen del aprendizaje por proyectos.

El origen del aprendizaje o trabajo por proyectos segiin algunos autores como Sarceda et
al. (2015), nos dicen que este tipo de trabajo no viene de un Unico tipo de pedagogia, si
no de launion de fallos de otros tipos de metodol ogias.

11



Seguin especifica Roldan (1997) en los afos 80 se comenzo a centrar los proyectos a
inglés, esto surgid en Catalufia. Pero en su contra encontramos dataciones que nos dicen
gue en Espafia este tipo de trabajo no aparecid en los ochenta sino que se encuentran sus
primeros origenes en la Segunda Republica (Roldan, 1997).

Nufio (1989, p.85) hace referencia en su documento, trabajo por proyectos en la clase de
inglés, a la siguiente frase: “recientemente se esta extendiendo a la clase de idioma
extranjero”. Es un documento que como seve arribaes del 1989, es decir de | os afios 80.
Al nombrar como en ese momento se estaba comenzando a extender, a desarrollar los
proyectos en lalenguainglesa nos deja claro que esto comenzo antes.

Algunos autores nos hablan de por qué surgio. Sarcedaet al., (2015, p.160) nos dicen que
“el origen de los proyectos surge de denunciar la distancia existente entre la escuela y la
realidad”, por la necesidad de un cambio en la ensefianza- aprendizaje, dejando atras todo
lo memoristico.

Con estas dosideas| o que se buscaba eraun nuevo modo de trabaj o donde | as necesidades

de los alumnos estén cubiertas.

4.3 TRABAJO POR PROYECTOSEN UN AULA BILINGUE.

El trabajo por proyectos en un aula bilinglie agrupatodo | o citado anteriormente. Estamos
hablando de un método de ensefianza diferente en el que los alumnos sienten motivacion
por lo que hacen, saben que es o que tienen que buscar para conseguir un aprendizaje,
més correctamente un aprendizaje significativo (Alvarez et al., 2010).

Si juntamos lo que nos proporciona € trabajo por proyectos més € enfoque AICLE,
obtenemos una educacion basada en €l trabajo en grupo, un trabajo colaborativo alavez
que equilibrado, donde las asignaturas seran trabajadas de manera compensada en una
segundalengua (Ardillaet a., 2012).

El seguimiento de este tipo de metodol ogias en un aula bilingle nos sirve de apoyo para
lograr los objetivos en nuestros alumnos.

Una manera més gjemplificada para conocer 10 que nos aportan los proyectos unidos a
bilingtismo, es pensar en aspectos beneficiosos que nos dan. El trabajo por proyectos nos
proporciona una mejora en laindagacion, creatividad, motivacion, participacion, interés,
trabajo en equipo, aprendizaje significativo, autonomia, espiritu critico, autoevaluacion...

Mientras que e aula bilinglie también aporta motivacion, utilidad, situaciones reales,

12



innovacion, aprendizaje integrado... Muchas de estas palabras se solapan perfectamente
entre ellas, otras les dan € sentido que le falta.

Para finalizar este apartado Nufio (1989, p.86) nombra la siguiente frase: “Trabajando
por proyectos se logra introducir la cultura como parte de la clase y se acanza asi un
mejor balance entre idioma y la misma”. Esto mismo lo apoya Prisbrey (2013) en su
documento Ilamado, Bilinglismo. Esta autora afirmaba que para que un idioma sea
adquirido de manera significativa se necesita ver e mundo desde los dos idiomas, no
traducir, comprender la culturay como se expresan estas palabras.

Otra cita a destacar seria la de Sierra (1993, p.32), “Es fundamental en €l aprendizaje de

una segunda lengua el como se trabaja”.

13



5. METODOL OGIA.

El presente trabajo se ha realizado mediante lainvestigacion del trabajo por proyectos en
un aula bilinglle. En primer lugar se ha llevado a cabo una investigacion sobre €
bilinglismo y € trabajo por proyectos y parafinalizar se ha creado una parte précticala
cual se hallevado acabo en e aula

La metodol ogia de este trabajo se va a basar en un método de estudio deductivo, se parte
de una premisa general parafinalmente crear laintervencion didactica.

Lo primero que se realiza en este trabajo consiste en unarevision tedrica parafinalmente
llegar a crear nuestra intervencion. Esta revision teodrica se ha construido a través de
diferentes|ecturas, revistasy documentos cientificos, articulosy libros. Estas|ecturas han
sido sacadas de fuentes como Dianet, Google Académico y Scopus.

Se trata de una investigacion cualitativa, es unainvestigacion interpretativa. Se hace un
estudio concreto sobre qué es el bilinglismo y e trabajo por proyectos para més tarde
crear unaintervencion didactica

Una vez realizada la lectura se procede a seleccionar las partes de informacién que nos

[laman |a atencidn para mas tarde construir nuestro marco tedrico.

La segunda parte consta de una intervencion en el aula, esta esta estructurada como un
proyecto en un aulabilingle. Los apartados que encontramos en estaintervencion son los
apartados pedagdgicos que se siguen en toda intervencion en e aula.

L os participantes elegidos para llevar a cabo esta intervencion didactica ha sido € curso
de 6° de Primariadel Colegio Publico Los Doce Lingjes. Este colegio consta con dos vias
en cada curso, con lo que la poblacién del proyecto es de un total de 49 alumnos. El
colegio es un centro publico que trabaja por la metodol ogia de proyectos ademas de ser

un centro bilingtie, catalogado por € British Council.
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6. INTERVENCION DIDACTICA.

Laintervencion didéctica reline exactamente |o que muestra el titulo del trabajo, esdecir
una metodol ogia de trabajo por proyectos en un aula bilingue.

Es un proyecto creado y pensado para un grupo en concreto, abarcando las necesidades y
gustos del alumnado con e que se trabgja. Como se ha dicho anteriormente uno de los
factores fundamental es de |0s proyectos es |a busgueda de una participacion continua por
eso motivo |os proyectos son muy personales, se hacen pensando en el grupo donde seva
a llevar a cabo, en su nivel, ritmo, gustos... y asi conseguir esta interaccion de los
alumnos.

El tema principal del proyecto son los minibeast, con este término nos referimos a
pequeios insectos invertebrados y artrépodos, algunos € emplos de estos podrian ser las
avispas, abgas, aranas, saltamontes y hormigas, entre muchos otros.

Es un tema que se relaciona muy directamente con la asignatura de Natural Sciences, €l

mundo animal, la primavera y e proyecto gque se lleva a cabo en todos los cursos del

colegio alo largo del ultimo trimestre escolar.

Estaintervencion esta estructurada en nueve sesiones donde por medio de un seguimiento

y continuidad de las actividades |os alumnos llegan a un producto final.

6.1. INTRODUCCION.

El proyecto esta preparado para €l curso de 6° del C.E.I.P. Los Doce Lingjes, € cud
consta de dos vias en cada curso. El nivel de inglés que se va a encontrar en todo €l
proyecto es el de un colegio bilingle, con esto se quiere decir quelos alumnos van atener
un nivel més alto que en otros centros educativos de la provincia.

La eleccion del tema principa de este proyecto, como se ha dicho anteriormente viene
marcada por diferentes factores, los intereses de los alumnos, |a llegada de la primavera
a la par que e proyecto grupa y la gran posibilidad de relacion con contenidos de

diferentes asignaturas.

El proyecto gira en torno a un producto final, el cual es crear un video documental para
los alumnos de 1° y 2° de primaria. Para conseguir este producto final los alumnos tienen

que redlizar diferentes actividades, |as cual es todas estan relacionadas y son progresivas.

15



Es decir € producto se acanza gracias a cada una de las actividades, incluyendo estas
grammar, writing, reading, speaking and listening. Un factor a destacar del proyecto es
la busgueda de una participaciéon continua en inglés por parte de los dumnos y una
autonomiala cual vaaser conseguida gracias a seguimiento y al papel de profesor.

6.2. TEMPORIZACION.

El proyecto tiene como fecha de inicio € 8 de abril, lunes. Al comenzar en esta fecha
sabemos que tenemos un pardn para las fiestas de Semana Santa, con lo que se va a
extender més en e tiempo de lo que seriasi se hiciese de seguido.

Cada grupo va a tener un total de 9 sesiones, siendo la novena donde tenemos ya €l
producto final.

Un factor muy beneficioso es la disposicion de grupos flexibles en cada uno de | as clases.
Esta divisién nos permite trabajar de una manera mas comoda e individualizada, ya que
se trabgja con la mitad de los alumnos.

El planning que se presenta a continuacion es el que se sigue en ambos grupos de sexto.
Se estructura en nimero de sesion junto con lo que se trabaja. En e apartado Ilamado

sesiones encontraremos | as sesiones desarrolladas gercicio por gercicio.

SESION 1 - Introduccion

SESION 2 - Script (guion)

SESION 3 - Introduccion preposiciones de lugar.
SESION 4 _. Practica y preposiciones de tiempo.

SESION 5 - Practica

SESION 6 - Preposiciones de lugar y de tiempo.

SESION 7 - Preposiciones de lugar y de tiempo.

SESION 8 - Repaso.

SESION 9 - Producto final.

Siempre abierto a cambios que pueden surgir por variaciones en funcion de los grupos, a
tiempo de organizacién, necesidades de cada grupo flexible o cualquiera de los muchos
imprevistos que surgen en un aula. Esdecir, no todos los alumnos tienen €l mismo ritmo

detrabgjo, ni en todas las clases se tienen las mismas necesidades 0 imprevistos, con esto
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se quiere decir que hay grupos que pueden comenzar la siguiente sesion en un punto mas

avanzado.

6.3. OBJETIVOSDEL PROYECTO.

Como toda actuacion en un aula, esta ha de tener unos objetivos bien definidos, parair
encaminado hacia el finy € logro de ellos.

Estos objetivos los vamos a dividir en dos grupos, objetivos generales de etapa que se
obtienen del Boletin Oficial del Estado (BOE) y objetivos especificos |os cual es son mas
concretos de cada intervencion.

Dentro de los objetivos generales, obtenidos del BOE (2013) encontramos:
b) Desarrollar hébitos de trabgjo individual y de equipo, de esfuerzo y de
responsabilidad en e estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo,
sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en €
aprendizaje, y espiritu emprendedor.
d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre
las personas, laigualdad de derechos y oportunidades de hombresy mujeresy la
no discriminacion de personas con discapacidad.
€) Conocer y utilizar de manera apropiada lalengua castellanay, si 1a hubiere, la
lengua cooficia de la Comunidad Auténomay desarrollar habitos de lectura.
f) Adquirir en, ad menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa
basica que les permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse

en situaciones cotidianas.

En los objetivos especificos nos centramos en |o que tiene que ver con nuestro proyecto
y sus actividades, de manera mas concreta.

- Saber qué son los minibeast y conocer gjemplos de estos.

- Conocer las principal es caracteristicas propias de algunos minibeast.
- Observar, indagar y profundizar en informacion sobre los minibeast.
- Saber qué es un script.

- Ser capaces de realizar un script.
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- Integrar la gramética en su aprendizaje.
- Crear un video, con la informacion obtenida a lo largo de todas
las actividades.

6.4. CONTENIDOS.

Para concretar |os contenidos que se trabajan alo largo de este proyecto nos vamos afijar
en los contenidos marcados por el Boletin Oficial de Castillay Leon (BOCYL).

Observando € curriculo que nos marca e BOCYL (2016) para 6° curso de Primaria
hemos seleccionado los siguientes contenidos de las asignaturas que se muestran a

continuacion:

CIENCIASNATURALES:
Blogue 3. Los seres vivos.
- Las relaciones entre los seres vivos. Cadenas aimentarias. Especies,
poblaciones, comunidades y ecosistemas. Especies invasoras y especies
protegidas.

PRIMERA LENGUA EXTRANJERA
Bloque 1. Comprension de textos orales.
Estrategias de comprension:

Movilizacion y uso de informacion previa sobre tipo de tareay tema.

Bloque 2. Produccion de textos oraes. Expresion e interaccion.
Estrategias de produccion:
Planificacion:
- Comprension del mensgje con claridad, distinguiendo su idea o ideas
principales y su estructura bésica.
- Adecuacion dd texto al destinatario, contexto y canal, aplicando € registro
y la estructura de discurso adecuados a cada caso.

Ejecucion:
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- Expresion del mensge con claridad, coherencia, estructurandolo
adecuadamente y gjustandose, en su caso, a los modelos y formulas de
cadatipo de texto.

- Apoyarse en y sacar € méximo partido de los conocimientos previos

(utilizar lenguaje ‘prefabricado’, etcétera).

Blogue 3. Comprensién de textos escritos.
Estrategias de comprension:

- Movilizacion y el uso de informacion previa sobre tipo de tarea y tema.
Planificacion:

- Movilizacién y coordinacion de las propias competencias generales y
comunicativas con €l fin de realizar eficazmente la tarea (repasar qué se
sabe sobre el tema, qué se puede 0 se quiere decir, etcétera).

Ejecucion:

- Expresion del mensgje con claridad gjustandose alos modelos y formulas

de cadatipo de texto.

EDUCACION PLASTICA
Blogue 1. Educacion audiovisual.
- Lacomposicion pléstica utilizando imagenes en movimiento. El montagje
audiovisual como recurso creativo. Las técnicas de animacion. El

videoclip y €l cortometraje.

Como se puede observar tenemos contenidos de cuatro asignaturas diferentes (Ciencias
Naturales, Lengua Castellana y Literatura, Primera Lengua Extranjera y Educacion
Pléstica)

Esto ocurre por la libertad de trabajo que nos proporcionan |os proyectos y € enfoque
AICLE.
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6.5. COMPETENCIASCLAVE.

Las competencias clave que se trabagjan en este proyecto segun la Ley Organica parala
Mejorade la Calidad Educativa (LOMCE) (2016) son:

Competencia en comunicacion linguistica (CCL)
Competenciadigital (CD)

Competencia para aprender a aprender (CPAA)
Competencia socia y ciudadana (CSC)
Concienciay expresiones culturales (CEC)

Sentido de lainiciativay espiritu emprendedor. (SIE)

6.6. SESIONES.

Las siguientes tablas contienen la planificacién que se muestra en € punto de
temporalizacién. En estas tablas encontramos unos tiempos orientativos los cuales van
cambiando en funcion alos alumnos o las necesidades de cada actividad.

L as sesiones se dividen en diferentes partes como son: pre-teaching, al comienzo de cada
sesion vamos a encontrar actividades recordatorias o de introduccion hacia un tema,
teaching, donde se trabaja de manerafijaen algun contenido, aspecto educativo y algunas
sesiones tendran post-teaching, donde se comprobara si se han conseguido |os objetivos
de esa sesion.

En este proyecto los alumnos trabajaran por paregjas, por grupos o de maneraindividual.
Estas pargjas ya estén creadas con |0 que en la primera sesion no tendremos que hacer
estas paregjas de trabgjo.
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Tablal

SESION 1 INTRODUCCION

ACTIVIDAD

DESARROLLO

TIEMPO

¢QUE ES UN
MINIBEAST?

Para introducir € proyecto la primera actividad que
sellevaacabo es unaactividad en laque los alumnos
puedan participar y saber que conocimientos previos
tenemos.

Se les pregunta a todos los alumnos si conocen que
es el concepto y si pueden dar una definicion.

Finalmente se les da una definicion exacta.

5 min.

COMPETICION
MINIBEAST

Para introducir 1os nuevos términos de |os minibeast
lo hacemos por medio de una competicion.

Aparte de ayudarnos a introducir € término nos
ayuda a conocer desde dénde partimos, los
conoci mientos previos.

Estaactividad consiste en dividir €l grupoendosA y
B, se dice e nombre de un animal en espafiol y ellos
tienen que decir e nombre del animal eninglés. Gana

el equipo que consiga decir antes 15 bien.

10 min.

¢QUE ES UN
SCRIPT?

Preguntamos a los alumnos por si conocen ese
término y qué es.

Queremos introducir esta actividad ya que es la base
de nuestro proyecto.

Van a tener que trabgjar en elo durante todo €
proyecto.

Preguntaremos para hacer participar y conocer
conocimientos previos, més tarde se les mostrara con

un Powerpoint la definicion, estructuray ejemplos

10 min.
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ENSENAR
VIDEO

La siguiente actividad sera ensefiar dos videos en los
que aparecen dos personas hablando sobre | as abejas

carpinteras.

5min.

QUE VAMOS A
HACER

Trasver € video seles explican las partes que deben
cumplir antes de grabar € video. Estas son la
creacion de un guion a partir de una hoja de
informacion. Este sera su producto final, lo hardn
mediante la creacién de un guion que tendra la

informacion que tendran en sus fichas de minibeast.

10 min.

MINIBEAST

Los alumnos estan sentados por paregjas, cada pargja
tendrd un minibeast con € que trabgar. Estos
minibeast estan repartidos de manera estratégica en
funcion de las necesidades de cada uno de los
alumnos.

A medida que se les reparten las fichas preparadas
previamente se les preguntan si conocen € animal y
s saben decir e nombre en espariol, es decir una

repeticion del nombre de los minibeast.

5 min.

CRIPT

Antes de comenzar a hacer |os guiones se les repetira
la estructura que tiene un guion. Con esto ademas de
hacer una repeticion para fijar contenidos 1o que
hacemos es que los aumnos conozcan lo que

gueremos que hagan y como |o tienen que hacer.

15 min.
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Tabla 2.

SESION 2. SCRIPT

ACTIVIDAD CONTENIDO TIEMPO
COMPETICION Como herramienta de ayuda para fijar 10 min.
MINIBEAST conocimientos y repetir contenidos vamos a utilizar

estaactividad al comenzar cada sesion.

Esta actividad consiste en dividir el grupo de dos A

y B, se dice el nombre de un animal en espafiol y

ellos tienen que decir e nombre del animal en

inglés. Gana € equipo que consiga decir antes 15

bien.
¢QUE ES UN Preguntamos alos aumnos por si recuerdan que es 5 min.
SCRIPT? un script.

Preguntaremos para hacer participar y que estén en

contacto con lalenguainglesa.
PRACTICAR Los alumnos en pargas tendran que representar 10 min.
SCRIPTS guiones, con esto conseguiremos que vean cOmo

funcionan los guiones y la estructura de estos.
ESTRUCTURA Mediante preguntas a los alumnos volvemos a 5min.
SCRIPT repetir la estructura de los guiones, y se les explica

gue estas partes son las que buscamos en sus

guiones.
NUESTROS Cada pargja tiene su hoja de informacién de sus 30 min.
SCRIPTS minibeast. Comenzaran atrabajar en sus guiones.

Primero tendrdn que trabgar en las mesas,
dividiendo informacién y decidiendo qué materiales
van a necesitar y mas tarde pasaran a los

ordenadores.
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Tabla 3.

SESION 3. INTRODUCCION PREPOSICIONES DE LUGAR.

ACTIVIDAD CONTENIDO TIEMPO
COMPETICION Estaactividad consisteen dividir e grupodedos 10 min.
MINIBEAST Ay B, sediceel nombre de un animal en espariol
y ellos tienen que decir el nombre del animal en
inglés. Gana e equipo que consiga decir antes
15 bien.
EXPLICACION Con ayuda de flashcards (tarjetas educativas) de 5 min.
PREPOSICIONES DE los minibeast y un arbol los nifios van a conocer
LUGAR las preposiciones de lugar. Iremos colocando
minibeast en partes del arbol y los alumnos
tendrén que participar y decir que preposicion
€s.
COMPETICION Se dividira a grupo en dos, esta competicion 10 min.
PREPOSICION  DE consiste en decir un minibeast, encontrarlo y €l
LUGAR primero que lo coja sera el que lo pegue donde
sediga
Por gemplo: “Moth”, tienen que encontrarlo y
mas tarde pegarlo “Behind the tree”.
SCRIPT Los alumnos acabaran los scripts. Los dumnos 35 min.

gue acaben podran afiadir mas informacion que

busguen en internet.
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Tabla 4.

SESION 4. PRACTICA Y PREPOS CIONES DE TIEMPO.

ACTIVIDAD CONTENIDO TIEMPO
COMPETICION Se dividira a grupo en dos, esta competicion 10 min.
PREPOSICION DE consiste en decir un minibeast, encontrarlo y el
LUGAR. primero que lo coja serd €l que lo pegue donde se
diga
Con esto repasamos y repetimos e vocabulario y
las preposiciones de lugar.
PIRAMIDE Paraintroducir las preposiciones de tiempo vamos 10 min.
PREPOSICION DE aayudar alosaumnosde unaformavisua. Vamos
TIEMPO. a crear una piramide que nos va a organizar las
preposiciones in, ony at.
Con la participacion de los aumnos la vamos a
completar.
Cuando la acabemos tendran que copiarla en su
cuaderno.
JUEGO DE LOS Losaumnos seran divididos en dos grupos, enla 10 min.

MINIBEAST

pizarra digital pondremos un Powerpoint con
diferentes minibeast. Cuando marquemos el
minibeast se nos dirigira a otra diapositiva donde
encontraremos 1, 2 0 3 huecos que completar. Cada
grupo solo tendra 10 segundos para responder.

Con lo que depende el minibeast que se envie d
otro grupo tendran 10 segundos pararesponder 1, 2

0 3 huecos.
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PRACTICAR
CRIPTS

Destinamos la mitad de la clase a practicar conlos 30 min.
alumnos|los scripts. Queremos que en los videos la
pronunciacion sea la megor posible, con lo que
practicandolo con ellos varias veces podremos
cambiar algunas pronunciaciones erroneas y

mejorar alahorade interpretarlo.
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Tablab.

SESION 5. PRACTICA.

ACTIVIDAD CONTENIDO TIEMPO
COMPETICION Serepiten lasindicaciones como en lassesiones 10 min.
PREPOSICION  DE anteriores.
LUGAR.
VER VIDEOS Y Visuaizamos videos de agunos aumnos que 10 min.
MIRAR ERRORES. hicieron e video antes de tener acabados los

scripts o sin tener corregidos estos.

Estos videos de visualizan para analizar los

errores que contienen pero con una actitud muy

positiva ya que han hecho un esfuerzo mayor al

resto de los comparieros.
PRACTICAR Los aumnos, por pargjas tendran que practicar 5 min.
SCRIPTS POR ELLOS sus scripts.
MISMOS
PRACTICAR Se ir4 llamando a los aumnos de pargja en 10 min.
SCRIPTSCONMIGO  pargja para que practiquen. Se les guiara a los

alumnos en aspectos de pronunciacion y de

representacion
PRACTICAR EN Con ayudadelacamaraquetiene e ordenador, 15 min.
FRENTE DE LA iran los dumnos pasando uno por uno para
CAMARA practicar sus scripts
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Tabla6.

SESION 6. PREPOSICIONES DE LUGAR Y POSICION.

ACTIVIDAD CONTENIDO TIEMPO
COMPETICION Se dividira a grupo en dos grupos, esta 10 min.
PREPOSICION DE competicion consiste en decir un minibeast,
LUGAR. encontrarlo y el primero que lo cojaserael que
lo pegue donde se diga.
Con esto repasamos y repetimos el vocabulario
y las preposiciones de lugar.
RECORDAMOS LAS Recordamos con la participacion de los 10 min.
PROPOSICIONES DE aumnos la piramide de preposiciones de
TIEMPO tiempo y ggemplos de cada una de €llas.
TABLA Les daremos a los aumnos una tabla con 5 min.
PREPOSICIONES gjemplos de fechas, momentos del dia, dias de
DE TIEMPO la semana, mes, estaciones del afio y nombres
de festividades.
Esta tabla los alumnos la pegaran en su
cuaderno
FRASES CON LAS Con los gemplos anteriores vamos a hacer 20 min.
PREPOSICIONES frases. Queremos que nuestros alumnos sean
DE TIEMPO capaces de utilizar las preposiciones en
cuaquier lugar de unafrase, es decir que sepan
gue pueden ponerlas a comienzo de la frase
como al final.
Tendran que realizar 10 frases.
VER VIDEOS Al final de clase veremos los videos de los 15 min.

alumnos que los hayan ido presentando.
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Tabla?.

SESION 7. PREPOSICIONES DE LUGAR.

ACTIVIDAD CONTENIDO TIEMPO
COMPETICION Se dividira a grupo en dos grupos, esta 10 min.
PREPOSICION DE competicion consiste en decir un minibeast,
LUGAR. encontrarlo y € primero que lo coja serd el que
lo pegue donde se diga.
Con esto repasamos y repetimos el vocabulario y
las preposiciones de lugar.
PREPOSICIONES Recordaremos con ayuda de las flashcards y de 10 min.
DE LUGAR un dibujo de un &rbol las preposiciones de lugar.
FICHA Se entregard a los alumnos una ficha con las 5 min.
PREPOSICIONES preposiciones de lugar, en estafichalos alumnos
DE LUGAR encontraran diferentes arboles y una abga
colocada en cada uno en un lugar diferente,
debgjo de cada imagen encontrara el nombre de
la preposicion oportuna.
REVISAREMOS LA Antesde quelosaumnos peguen en su cuaderno 10 min.
FICHA la ficha, la repasaremos entre todos y haremos
frases de ggemplos con cada unade ellas.
HACER FRASES Los aumnos tendran que hacer una frase con 15 min.

cada una de | as preposiciones en su cuaderno.
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Tabla 8.

SESION 8. PREPOSICIONES DE LUGAR Y TIEMPO, REPASO.

ACTIVIDAD CONTENIDO TIEMPO
COMPETICION Se dividira a grupo en dos grupos, esta 10 min.
PREPOSICION DE competicion consiste en decir un minibeast,
LUGAR. encontrarlo y € primero gue lo coja sera €
gue lo pegue donde se diga.
Con esto repasamos y repetimos €
vocabulario y las preposiciones de lugar.
CANCION Cantaremos con losalumnosunacancion.La 5 min.

PREPOSICIONES
LUGAR

DE

cancion trata sobre las preposiciones de
lugar, incluyendo las siguientes
preposiciones. In, on, under, in front of,
behind, next to, between.

Para representarla nos ayudamos de las
manos, con esto generamos un recuerdo

visual para acompafar a cada preposicion.

LANZAR SACO

Colocaremosunasillaenellaunacagaconun 10 min.
in escrito, encimade lasillaescribiremos on,

debgjo de esta under, atras behind, alos dos

lados next to y delante in front of. Los
alumnos en dos equipos tendran que decir

donde quieren lanzar e saco y colocarlo

donde han dicho, s lo consiguen tendran

punto.

PREGUNTAS
PREPOSICIONES
TIEMPO

DE

Preguntaremos a los alumnos en qué aio 10 min.
nacieron, para practicar la preposicion que
van con in. Qué dia es su cumpleafios para
practicar la preposicién on y qué hora es,
utilizando un reloj para practicar la

preposicion at.
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COMPLETAR TABLA

PREPOSICIONES
TIEMPO

DE

En sesiones anteriores se les repartio a los 10 min.

aumnos una tabla con gemplos de
momentos en & tiempo que llevan in, on o

at.

CORREGIR
ORALMENTE
TABLA

LA

Corregiremos oramente la tabla con los
alumnos, esto nos sirve como método de
repeticion para fijar bien las respuestas

correctas.

5 min.
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Tabla9.

SESION 9. PRODUCTO FINAL.

ACTIVIDAD CONTENIDO TIEMPO
COMPETICION Se dividird a grupo en dos grupos, esta 10 min.
PREPOSICION DE competicion consiste en decir un minibeast,
LUGAR. encontrarlo y € primero quelo cojaserae quelo

pegue donde se diga.

Con esto repasamos y repetimos el vocabulario y

las preposiciones de lugar.

VER VIDEO FINAL  Sevisudizarad video final. Este video final esta 20 min.
creado con todos los videos de los aumnos, es

decir agui tenemos nuestro producto final.

ASAMBLEA FINAL Con los alumnos se llevard a cabo una asamblea 30 min.
final donde haremos un andlisis de todo lo que
hemos redizado, ellos nos dardn una opinién
constructiva, donde se valoraran los aspectos a

mejorar.

6.7. MATERIALES

Para comenzar con este apartado me gustaria hablar sobre las diferentes variantes de
material es que tenemos a nuestra disposicion como docentes.
Este proyecto intenta utilizar gran variedad de materiales, algunos de ellos como son los
flashcards, hojas informativas, videos..., ademas de hablar de materiales que generen
aprendizges|udicosy significativos.
Para mostrar todos los materiales utilizados de una manera més organizada, se va a
proceder adividir en guiones e apartado, siendo cada guion una sesion.
Sesion 1, € primer materia a que se va a hacer referencia es a Powerpoint
introductorio de los scripts, € Powerpoint consta de trece digpositivas, son
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diapositivas progresivas, las cuales te van afadiendo conocimientos a medidas
que avanzas.

Los videos que se presentan en la primera sesion son dos videos creados por mi,
en los que se muestra exactamente cOmo queremos que sean |os videos que méas
tarde ellos realizaran.

Las fichas de los minibeast (Anexo 1), consisten en la eleccion de 12 minibeast,
en cada ficha habra informacién sobre un minibeast, esta informacion contendra
aspectos sobre el habitat, dieta, impacto, ciclo vital y aspectos fisicos de cadauno
deellos.

Sesion 2, una de las actividades consistian en representar unos scripts, estos son
guiones que se crearon previamente, tienen de personajes algiin minibeast.
Sesion 3, en esta sesion encontramos | os flashcards (Anexo 2) que se utilizan son
imégenes plastificadas de 20 minibeast previamente seleccionados, estos
coinciden con la lista de vocabulario que tenemos para que nuestros alumnos
aprendan |os nombres.

Sesion 4 se nombra un Powerpoint con abejas para practicar |as preposiciones de
tiempo, este Powerpoint es creado con hipervinculos a diferentes diapositivas y
como he dicho anteriormente dentro de cada abeja podemos encontrar diferentes
giemplos alos que les falta la preposicion de tiempo.

Sesion 5 encontramos videos de alumnos, estos videos nos |os traen los alumnos
de sus casas, son videos en los que ellos representan |0s guiones que han creado a
partir de su hoja de informacion.

Sesion 6 se les da alos alumnos una tabla (Anexo 3) con diferentes g emplos de
momentos en el tiempo con su respectiva preposicion in, ony at.

Sesion 7 encontramos la ficha de preposiciones de lugar (Anexo 4), es una hoja
creada con dos imégenes una de un arbol y otra de una abeja, con ayuda del
programa Paint vamos creando todos | os gjempl os paralas preposiciones de lugar.
SesiOn 8 vamos a necesitar |os materiales necesarios parad juego de lanzar alas
preposiciones, para ese juego vamos a necesitar una silla y hojas con las
preposiciones: in, on, under, behind, next to ein front of.

Sesion 9, la dltima sesidn lo Unico que vamos a necesitar son los videos de los

alumnos para mas tarde crear un video general.
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A estos materiales tendremos que afadir 10s ordenadores, pizarras digitaes, proyector y

cuadernos, materiales que encontramos del aula ordinaria diariamente.

6.8. METODOLOGIA.

Respecto a la metodologia del proyecto lo que se vaaintegrar eslo aprendido alo largo
de mi carrerajunto con la metodologia que se sigue en |os proyectos.

Es un proyecto creado y pensado para un grupo en concreto, abarcando las necesidades y
gustos del alumnado con € que se trabgja. Como se ha dicho anteriormente uno de los
factores fundamental es de los proyectos es |a busqueda de una participacion continua por
€s0 motivo los proyectos son muy personales, se hacen pensando en el grupo donde seva
a llevar a cabo, en su nivel, ritmo, gustos... y asi conseguir esta interaccién de los
alumnos.

Cuanta més participacion obtengamos de nuestros alumnos mas contacto con la lengua
inglesa tendremos.

Coincidiendo con la vision que plasman algunos autores sobre € trabajo por proyectos
vemos algunas corrientes metodol dgicas que se siguen durante estaintervencion.

No se buscaun trabagjo individual, queremos que se apoyen y compartan las cosas con los
otros, con lo que se puede decir que se busca un trabgjo colaborativo, donde la
cooperacion con los otros les va a ayudar aresolver cosas y avanzar. (Nufio, 1989)

Una de las principales cosas a conseguir en este proyecto es que los alumnos estén en
continua participacion, con una motivacion e interés en donde se den dudas y preguntas,
es decir que se metan de lleno en €l proyecto para llegar a ese aprendizaje significativo.
(Tobdn, 2006).

Respecto al docente, lo que se busca es que actie como hilo conductor entre alumno y €
tema, sus inquietudes y dudas tienen que ser solucionadas y € profesor serd € que le
oriente y conduzca alaresolucion de estas (Alvarez et al. ,2010).

Mediante latécnicadelarepeticion seensefiaray se profundizara en las cosasimportantes
gue queremos que los alumnos no pasen por alto.

En conclusion, siguiendo algunos de los aspectos aportados por otros autores, o que
buscamos es un aprendizaj e colaborativo, donde el aumno junto con sus comparieros sea

quien desarrolle esta adquisicion de nuevos conocimientos. Buscamos una autonomia 'y
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espiritu critico en los alumnos que les haga acanzar un aprendizaje divertido y
significativo. (Nufio, 1989; Alvarez, Del Carmen, Morelosy Rubio, 2010; Tapia, 1997).

6.9. EVALUACION.

La evaluacion de este proyecto es de tipo global, en la que se tienen en cuenta todas las
actividades del aulay fuera de ella. Al seguir una evaluacion global 1o que hacemos es
valorar su actitud en cada una de las sesiones (Anexo 5), en este proyecto toda actividad
va relacionada con otra con |o que es de gran importancia realizarla bien parallegar 1o
mejor posible al objetivo fina, por lo que podemos decir que nos encontramos con una
evaluacién global y continua.

La evaluacion también tiene en cuenta actitudes, conductas, resultados de actividades,
interés de los alumnos y la participacion. Es decir, la evaluacion se rediza por
observacion directa, se anotan todos |os datos relevantes en un cuaderno, esto nos ayuda
a consolidar la nota. En cada sesién tendran una nota individual que puede variar desde
el 14l 10.

L os alumnos conoceran en todo momento que estan siendo evaluados y sabran que eslo
gue se busca en cada una de | as actividades, con esto conseguimos gue la evaluacion sea
explicita, ya que los alumnos conocen | os criteriosy como se estallevando la evaluacion.
Mastarde selesdaralanota obtenidaen el producto final, estaevaluacion tiene en cuenta
todo e proceso, concretamente el esfuerza, la claridad y la creatividad, valorado cada
apartado entreel 1y e 10 (Anexo 6). Finamente cada alumno obtendra unavaloracion

numérica, lacual recoge su nota durante todo € trabgjo y en el producto final. (Anexo 7)

6.10. ATENCION A LA DIVERSIDAD.

La atencion ala diversidad en un proyecto es facil de atender. Seguir una metodologia
por proyectos consiste en trabajo en grupo, colaboracion, cooperacion... es decir, todos
los alumnos ayudan en el proceso de aprendizaje.

En los grupos en los que he realizado e proyecto vemos dos tipos de dificultades: en uno
de los grupos encontramos a 4 alumnos con un nivel inferior a resto del grupo y un
alumno con un nivel de inglés muy avanzado ya que es hablante nativo, mientras que en
el otro grupo encontramos dos alumnos con dificultades bastante méas significativas
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respecto al resto del grupo, los cuales podriamos decir que llevan un nivel de 4 cursos
inferiores.

Como se hadicho en e apartado de metodol ogia se ha dicho que lafigura del profesor es
el hilo conductor, e que ayuday organiza a los alumnos para que lleguen a alcanzar los
objetivos marcados al comienzo del proyecto.

En & caso de este proyecto a parte de los grupos de trabajo, 1os aumnos con dificultades
tienen unatarea adaptada a ell os.

Nuestro proyecto se centra en la realizacion de una pelicula-documental, para ello
necesitamos que ellos mismos sean quien desarrollen su guion con una ficha de
informacion facilitada por € profesor.

Este trabgjo es por pargjas con |o que seintentan hacer grupos igualados, ya sea juntando
a los dos alumnos con necesidades para gque trabgjen a mismo nivel o haciendo grupos
con un compariero que le complemente.

En e caso de los alumnos con nivel inferior la ficha a analizar es una ficha més basica
gue otra, no por eso peor, consta de los mismos apartados pero la informacion esta
plasmada de forma maés sencillay breve. En € caso del aumno con ato nivel de inglés
su ficha es més elaborada ademés de tener més tiempo por su velocidad de trabajo para

buscar més informacion.

6.11. RESULTADOS.

El balance final de esta intervencién didactica es muy positivo. En cada sesion se han
recogido datos sobre € balance final, estos datos han sido anotados diariamente en €l

cuaderno de campo.

En lasesion 1 1os resultados fueron los siguientes:

El primero contacto de este proyecto se tiene con uno de los grupos flexibles de 6° A.

Respecto una clase de |a otra ha habido variaciones a la hora de explicar un contenido y
de como trabgjarlo. En e segundo grupo nos hemos centrado més en la repeticion de la
estructura de un script, esto es uno de |os aspectos que vamos a evaluar, con lo que es de
gran importancia que se entienda bien que queremos que tenga.

L os alumnos muestran gran interés por € proyecto, participan y preguntan bastante, estan
muy interesados por el temadel video.

En la sesion 2 obtuvimos | os siguientes resultados:
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La segunda sesion se trata de una sesion de repeticion donde se busca comenzar a fijar
conocimientos. Los alumnos se muestran con mucho interés por comenzar a hacer los
guiones, yaque quieren grabar |os videos.

Los alumnos responden muy bien a las actividades. En esta segunda sesion no hay
variaciones de un grupo a otro. La primera estructura de trabagjo ha funcionado
perfectamente.

La sesion 3 nos aporta gran informacion para saber cud iba a ser el ritmo de trabagjo de
nuestros alumnos. Todas las sesiones repiten el vocabulario y se trabaja todo o anterior
gue se havisto en las demas sesiones, en esta se afiaden contenidos pero de manera muy
progresiva.

Algunas parglas acaban sus scripts, a medida que van acabando se van corrigiendo e
imprimiendo. Cuando un grupo ha acabado su script y o tiene impreso se les da tiempo
para comenzar a practicar. Los alumnos continllan muy motivados con € proyecto,
preguntan en todo momento cuando tienen que hacer e video. Se empiezan a ver
diferencia de ritmo de trabaj o respecto un grupo aotro.

Lasesion 4 esunasesion del centro del proyecto. Esta sesion se divide hacer unadivision
del tiempo de la sesidn, lo cual nos permite trabagjar dos cosas totalmente diferentes en
una misma sesion. A pesar ser un cambio fuera de lo que estan acostumbrado nuestros
alumnos han reaccionado muy bien a esta disposicion de la clase.

Otrasesion gue se encuentraen lamitad del proyecto eslasesion 5. Esta sesion se destina
sblo a la préctica de los guiones. Es la Ultima sesién que vamos a destinar a practicar.
Queremos que los alumnos comiencen a hacer sus videos y con esta sesion lo que
conseguimos es degjar claro |o que buscamos en estos videos. Los alumnos que yalo han
hecho pero estAmal 1o repetiran pero se les tendra en cuenta su esfuerzo.

En la sesion 6 |os resultados obtenidos son |os siguientes:

Esta sesion no es como las anteriores si la comparamos en funcion a ritmo de
participacion y dinamismo. Es una sesion en donde se trabaja un contenido gramatical.
Los alumnos responden muy bien ala sesidn. Siempre se intenta trabgjar [os contenidos
de la manera més dindmica y donde los alumnos estén en una continua participacion y
contacto con € inglés.

La sesion 7 ocurre |o mismo que con la sesidn 6, es una sesion en la que no tenemos un
ritmo de participacion muy alto como encontramos en otras sesiones, pero son Sesiones

necesarias para afianzar contenidos e introducir nuevos. Los alumnos que estan
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realizando este proyecto son muy trabajadores y estan respondiendo de manera muy
positiva atodas las actividades y sesiones.

Sesion 8, pendltima sesion. Nos encontramos con una sesién muy ludica en la que los
alumnos aprenden jugando. Respecto al juego de lanzar un saco |os alumnos se presentan
muy motivadosy con ganas de participar, con este juego no solo seles ensefiavisua mente
las preposiciones de lugar sino que también la pronunciacién de estas.

Los alumnos han disfrutado la sesién y viendo gue los alumnos disfrutan € ambiente de
trabgo y los resultados son muy buenos.

Ultimasesion, sesién 9, necesariay muy significativa como profesora. ES unasesion muy
comoda, donde los alumnos pueden observar € producto final, este producto que ellos
han ido construyendo con la realizacién de cada actividad. La ultima actividad es una
asamblea fina donde los nifios pueden opinar y decir qué cosas han sido para €llos méas

significativas o menos.
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7. CONCLUSIONES

La eleccion de este tema de trabajo “ El trabajo por proyectos en un aula bilinglie”, se ha
llevado a cabo por € auge gque tienen hoy en dia los colegios bilingles a la vez que la
metodol ogia de trabajar por proyectos en las aulas.

La primera parte se ha tratado de trabgar con documentos para poder crear un marco
tedrico. En e periodo de tiempo invertido en la revision histérica he disfrutado leyendo
sobre estostemas al igual que descubierto nuevos datos que desconocia.

La segunda parte se trata de unaintervencion didacticallevada al aula. Esta parte me ha
parecido una experiencia muy enriquecedora, tanto paraa alumnado, como para mi.

El aumnado se ha mostrado muy activo durante todo el proyecto, ha aprendido
investigando, preguntando, buscando informacion y con el trabajo en equipo.

Durante todo este proyecto, se ha buscado en los aumnos un rol muy activo y
participativo, que es uno de los factores que busca € bilinglismo y el trabgo por
proyectos, y uno de nuestros objetivos marcados a conseguir.

Los alumnos agradecen este tipo de metodologia 'y o demuestran con su gran interés 'y
motivacion. En mi caso, ellos deciden trabagjar fuera del aula para avanzar mas rgpido
y saber antes qué eslo préximo que tienen que hacer, esta actitud es muy satisfactoriaya
gue nos muestra como & alumno asume un rol participativo y como constructor de su
propio aprendizaje, alavez que se siente importante dentro del aula.

En todo momento se ha buscado que los aumnos estuvieran a corriente de cua eran las
lineas de actuacion y que se buscaba de cada actividad, paraeso € papel fundamental del
profesor. Este tiene que tener bien claro que hacer y como en cada momento, es muy
importante que e profesor controle todo ya que va a ser € hilo conductor entre los
alumnosy su aprendizae.

Con este proyecto nuestros alumnos han sido criticos, han sabido construir desde un
vocabulario, gramética 'y hoja informativa, un video en el que integraban todas |as cosas
anteriores.

Respecto al feedback final del proyecto a parte de encontrar aspectos muy positivos
también se encuentran algunas limitaciones o aspectos a modificar.
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Alguna de las modificaciones que se llevarian a cabo es la introduccién de la gramatica
antes, se introduce en la sesion tres de nueve, pero los alumnos casi ho pueden introducir
esa gramatica en sus scripts.

Otra de las limitaciones que he visto es la poca disponibilidad que se tiene de sdir d
exterior atrabagjar. Desde mi punto de vista creo que es de gran importancia utilizar los
recursos que obtenemos de nuestro entorno, si se estatrabajando en algo que tenemos en
nuestro diaadia como por gjemplo la naturaleza, creo que en vez de mostrar alos nifios
mediante una imagen las partes de una planta |10 que se debe hacer es contrastar esa
informacion con una planta real e investigar, experimentar, tocar y sentir, esto lo que
consigue es dar significado a todo tipo de actividad, dejando de lado las actividades o
juegos sin un fin concreto de aprendizaje, |as cual es abarcan tiempo muerto pero no tienen
ningun fin pedagdgico.

Respecto a los objetivos fijados a comienzo del proyecto, se ha de decir que todos los
alumnos los han alcanzado, |os alumnos con necesidades especiaes han llegado a ellos
gracias a trabajo por proyectosy asu gran esfuerzo en cada una de las actividades.

Con lo que como balance final he de decir que se han cumplido todos | os objetivosy tanto

los alumnos como yo hemos aprendido.
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9. ANEXOS.

Anexo 1. Fichas de trabajo minibeast.
Fichal

CARPENTER EEES

These kind of bees fve alome, build thair cwn rests ond they only take Tood for themsslves
and their own young. The name comes from their ability to drill throwsgh wood.

Size: Carperrer baas hove o sizs
of 1°

Shape: The shope is oval like o
normal bes

Colour: These bees hove two
colowrs, blue and black

Lorpenter beas have 6 legs, wings
and onfennes. ,!E..r"
LY

D

Thezy aot pollen ond nectar that they toks from the Flowsrs. They wss this to fzed the lorvoe
and other members of their colomy.

AT AT

Corpentzr bzes make holes i 2oft woods to loy 2995 ard protect theie larves. The famcls bees
make the turrl biting the wood. This wood that they hove chewsd is ceposited outside Tha
nzzt. Thass funnels usually have several rooms whers they kesp the food and their eggs:

PG

Thiz type of bes is not o pubilc heclth threat. Carpenter bezs are bereficial for us becouse
they poilirets plorts that ore ignored by Honeyoess.

LIFE CYCLE:
Thare cre four stages of the life opcle of o corpenter bee- BSE 3 LARVA 23 PUPA 3 ADULT
Tha whole tronsformation from egg o odult tokes only seven weeks.
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Ficha2

BROWN RECLUSE SPIDERS

Erown rechuse spiders get their name becouse they hide in corners. They are
iderfified by the dork brown shoped markings on thesr back They are rocturnal

pests

Size* The Brown recluse spiders
have o size of 578 "

Shape* The shape is round
Coblour: The calour of these
spiders |5 Laght to dark brawn, with o
drk beovwr vialin shaped marking on
thair back.

Brown recluse spiders have 8

leg=. no wings and no nn'tw;j'?

DIET:
Brown reclese spiders eat other bugs like cockroaches ard crickets.

HABITAT:

They live in piles of wood or rubbish.
IMPACT:

The brown recluse spider onby bites fo protect itself. It's good to have them
arpund because they eat the insect pests.

LIFE CYCLE:

The brown recluse spider has four stages in their life cycle: ESE3  EGS SAC 3
SPIDERI TGS = ADULT
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Ficha3

CARPENTER ANTS

# Sixm: This carpantet mis Save @
aigi of dmeen 1 and 2.5 cm,

Saps| The II'HFhII.ﬁI.Iu

— ﬁﬂmm;uuqth
i fros red fu oagh.

Thie carpainter st hawe & lags,
nimneae, wvd inme b

wing

y

Thoey s 8 @ e enj el dawt] Hiisecth, rmivad, L e pmiea® Shrog i e isctar. ey i e Mot Foesd ol = e,

HABITAT:

Caipamiriui wrts bulb thel paabi n desg ol mioddy sweed, They &3 i el D aipisd ey iarm o Dol gt |1 autalde

Enirafeed n el g e Thiep B id tunnidd Thal ssrmal il dnid &y a 1o sauma.

IMPACT:

Thisms anits di nol vy daseses but cin s ben Bufding baciuee ol thier Tt

LIFE CYCLIE:S
This s any baiir Sigg ey of Hed KF eyebiol & Sy s e Eﬁ:.‘ uu'ﬁ‘m;&‘mun

Thie whnle Fasslarthdten lne= g Lo sl Ldkes G ssing e B e 1) aeiks

N

e ' ._E
'l 4
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Ficha4

CARPET BEETLES
Corpet beaties gt their nome firam the rosnbow of colour on thair backs

Size: Corpet bestles have o size of
LLE"

Shape: The shops is rourd

Calour: Their body have o bBlack
cartre, with white, browm ard yellow
patches.

Corpet Bestles hows 6 begs, wings
and anteEnnas.

They sat corpet, wool, deod insscts, furs, hides, feathers, hair ond bonss.
ABITAYT

W oan find it in ottics, wool corpets, topestries ond waoll-fo-wall corpating
MPALT

This kind of bestles can ruin clothing, upholstery and carpet by zating it. Bestles are very
important for humans, they perform o very imporfort rode in soif fertilizotior. They do this by
collecting the feces from the soil and mowing them, thus cleanirg the scosysTem.

Ire: CYOLE
The fife cycle of a Carpet bestle has four stoges EEE = LARVAZ PLPA 3 ADULT

It cor foks up to theee years for tham fogrow from o 2gg To omadult: Aduht beatles onky live
Berwesn 13 ord 44 doyps
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Ficha5

FRUIT FLIES

These kind of flies only live for 8-10 days. They get their name from their small
size and becouse they like some fruits. They are g nuisance and transmit
diseqses.

Size* Fruit flies have a size of
e”

Shape* The shape is small and
aval

Color: These flies have a tan
colpur.

They have & legs, wings and
antennas.

DIET
They eat decomposing fruits and vegetables
rIABI AT

We car find them ot home, in restourants and other ploces where food is. They
like: to stay around rubbish

JIMIP T

Flies are very necessary for us. They are resporsible for the recycling of
argoric matter, without them there would be more diseases and an
ervironmental imbalance.

IFE CYCLE:
Thare are four stoges of the life cycls of a fruit fhye EGEF LARVA 3 PUPA 3 ADULT

A&
o -
g SE
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Ficha6

[NDLAM MEAL MOTHS

The Indian mecd moth was given its noms affar on irssct scientist found it fesding on corm
mocl, obso krowrs 25 Indion meal.

Em e

DIET:

Thiry feed on dried Frufts, sseds, nuts, chacolote, condies, bird sasd, dog Food, powdessd milk_
HASITAT:

They lovas the light so thess bugs ors found in bright ploces.

LPALT:

some plarts end are the source of food for other animals

LIFE CYCLE:
The fife cycle of an Indian meal moth has 4 stoges ERES 3 LARVA = PUPA 3 ADULT
Thisy typicolly Tve from twe 1o six manrthe
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Ficha7

MOSQUITO

They ars part of the some fomily os howse flies and fruit fliss, eoovse they oll hove teo
cleor, weinsd wings

Size' Mosquitoes have a size of 3"
to 3/8"

Shape* There shape is rarrow and
aval.

Colour+ They are FI-l]|E- Brown with
whitish stripes across their
| abdomen

They have & legs, wings and

DI ET: antennas

Female mosquitozs feed on plont nector ond biood. They need the biood thot they pierce from
cur skin, to Feproduce. Mohs mosquitoss orfy st plent msctar. They kunt for blood by detecting

body haat.
HABITAT:

They bresd ir stognant water, in placzs liks storm droing, pools o birdboths

IMPACT:

Thay are ¢ source of food for other animods, like birds, fish and reptiles. If we dide’ t howe
maosquitoes alf the oremals would be offected becouse it would affect their food chain.

LIFE CYCLE:

They heve five stoges in their life cpcle: BEE3 LARVAS PUPA3 ADULT EMERSES 3
ADULT. Inthe thees first stoges thay live in the woter. Mosquitoss con develop from 2gg o
adult in 10 to 14 doys. e gl

G £

[
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Ficha8

bRIENTAL COCKROACHES

They are lorga and wary dork comparsd ta other cockreaches. They prefer dirty placzs and
cooler tamparaturas. The Orental cockroach is oms of the dirtiest of all the cockroaches.

Size' Oriental cockroaches have a
size of 1"
Shape* The shape is oval,

Colour' These cockroaches hove a
daork brown celour but almast Black

The cockroach has & legs and
antennas, but they don”t have

Wings..

DIET:

Origntol cockroach feed on all types of wartes ond other orgaric moteral.

HABITAT:

Origntal cockroaches e in sewers and humid arsas, such o bessments, firswood ond hisaps

of heaves,

IMPACT:

Apart from bsing a source of faod, liks el irsscts, for other animalzs. Mice fezd mainky on
cockrooches If we did not hove cockreachas then the number of micz would decreass ard
cther animais thot fzed an mice would be offect=d.

Amather imporfeert thing i that cockroaches fzed on decomposing organic matter, so
cantribute to the nitrogen cycle, greatly halping forasts, the scosystam and humars.

LIFE CICLE:

The §ife cycle of an Orizntol cockroach hows 3 stoges: BS63 MYMPH 3 ADULT

& Ve
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Ficha9

SUBTERRANEAN TERMITES

Sufrterranesn termite colonies oon hawe up fo 2 million members' Their colanie s ore divided

o three groups workers, soldiers and cepeaductipes

Size: Subterrcnzar Termites hove
a sizs of LA8" 4a 17

Shape: Their shops is long, narrow
and owol

Colour: Thear body hawe a creamy
brown colour

They hove & legs, wirgs ard
anternas. L

Tarmrtes eat wood, wallpaper, plastics and fabmic made from plants.
HABITAT
Subtarranzan tarmites need comhact with the soil o survve. They build tunrels to reach food
and avery sprirg, groups of reproductive termites fly of f 1o start naw colanies

Thare are many fypas of termites.
Termites fend fo gt wood, which halps us break down The wood i The woods faster, so the
soil becomes more fertile. It is oloo said that some tzemites slow desertificatian

IFE CYDLE

Tha life cycls of o subterranzon termite begins whan the reproductive males and females
agbomdon estoblizhed colories and procreate. It has different stoges such as- EGS -» MYMPHS
-» WORKER / SOLDIER / REFRODUCTIVE -» gnly reproduction comtinues in the life oypcie, in
a future oz kang and quesan of the colory, that is the cantre of the life cycle of a tarmite

- -
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Ficha 10

MONARCH BUTTERFLY

Algo ko as dougitters of the sum, becouss when thay woke up Sarpipg comes.

SIZE: Monerch BotterFlias fdve &
Fizedaf 2" &' 3"

EHAFE:- Tts shdpe is ke That ef o
rarsal bt Tas iy

COLOUR: THis bty has BelanT
ealoiits Mg ardnge waite yailaw

anternas:

When they are smiall they feed on ootfon plants ard when they are aduts on nectar.

HABITAT

They da not have o fixed habitat. These butterflies ere borm fo fhy. When they notice that
the femperaheres charge they move to arother place.
Thsss butterflizs ore known for the huge migrations they maks, up 1o 000 km. Thess insscts

must leave ewery outumn befors the cold orrives. which kil them if they take too long

IMPACT:

Whzn thay ars odults, monarch Gutterfizs fead on pollen, being onz of the main pollinatare

LIFE CYCLE:

The 5ife cycle of the Moncech Burterfiy hos 4 stoges: B56 3 LARVA = FURA 3 ADULT
Thass butterfiizs can e @p to nirs months, twelve times longar than others.

_\_?'n'l. | Hiptamang
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Ficha1ll

JACKETS

These wasps ars very sociable, They bve in rests together with another 2000 workers.
Unlike bees, wasps do not make homey or stons fioodl

Size' Yellow jackets have o size
of 3/8" to 578 "

Shape* The shape is like a
normal wasp

Colour: Their body is Black with
vellow stripes

They have & legs. wings and
antennas.

Yallow jackets eat spiders and insects. They olso sot swests and meats =T+ by humans.

ITAT:

Thazy live whares hiemans fva. They live in mests, which they oreote under thes ground, in
tress, in shrabs ar in walls. Thess colorias lest for onty ons pear. After o year the quesn
wasp leoves ard creates o new ors, lsaving the rest of the wasps of the other colory ta die.

ACT:

Wasps hedp humons by soting pests thot can destroy crops. They oan olso be dongarous for
us bacouss they sting several timas, injecting paisor

CYCLE:

There are four stages of the life cvcle of a vellow jocket: EEE3 LARVA 2 PURA 3
ADULT
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Ficha12

GRASSHOPPER

Srasshoppers listen from the abdomen because they kovwe sars ie the abdomen

Size: The size is from 2° 1o

Shape: The shope of the grosshappers is
- i .--ﬂ'::

DIET:

Srasshoppers st mainky grass ond lemses.

HABITAT;

Sroschoppers usually Hve.in coves, posturas, betwesn Focks; fTrurks .

IMPACT,

These insects ars very important in the scosystems They keap under contral the popalotions
of gross, weeds omd ofher plorts,

LIFE OYCLE:

Thas Efe cycle of o Grasshopper hos three stages: EEE 3 NYMPH % ADULT. Grasshoppers
usually live ¥ to 11 wesks
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Anexo 2. Flashcards minibeast.
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Anexo 3. Tablaficha preposiciones de tiempo.

IN MAY

IN AUTUMN

IN 1996

IN THE AFTERNOON
IN SPRING

IN THE MORNING
IN JULY

SATURDAY
CHRISTMAS DAY
MY BIRTHDAY
MONDAY
CHRISTMAS EVE

AT NIGHT

AT NOON

AT SIX O'CLOCK
AT EASTER

AT CHRISTMAS
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Anexo 4. Ficha explicacién preposiciones de lugar.

EOEWARTY

2@ 2@
EACKWARD

Anexo 5. Tabla para evaluar la participacion en las sesiones.

" PARTICIPACION 51 5.2 53 54 55 5.6 57 58

Alumno A Indian Meal Moth
‘Alumno B Indian Meal Moth
.P.Il..rllrlu C Carpenler anls
.ﬁ.IL.mncr.D' Carpenter antc
Alumno E Yellow Jacket

.P.ll..mnu-l prown recluse spider
..F\ll..r!'lﬂ-DJ Brown recluse spider
J'-'|.||.n'|r1|'=F(:.'i‘r ﬁ';.i -'-:';f...
Alumno L morar

Alumno

‘Alumno N ariental cockroaches

‘Alumno A subterranean termizes
.F\ll..rll-rlu' O wubsier raredrt Ler miiles
.Alumnup =
AlLmne OE

Alumno R carpentar bees
Alumno 5 carpentsr b2es
‘Alumno T carpentsr b=es
'P.ll..mnuu ;
.All..mnn'\-"
.AILmnan_rif.é:ﬁdppa
alumno ¥ erasshopper




Anexo 6. Evauacion producto final.

‘Claridad Conteni ::Iu:[_ Creativid 8 TOTAL

Alumno A Indian Meal Moth
Alumne B Indian Meal Moth
Alumno C Carpenter ants
Alumno D Carpenter ants
Alumno E Yellow Jacket
Alumno F ‘Fellmuiﬂ::ket

Alumno | Brown recluse spider
_AIumnuJ Brown retlusezplﬂer

Alumno N R R R R
Alumne f ﬁﬂﬁﬂrﬂmwmm
‘Alumneo O subterranean termites
Alumno _
Alumnu

Alumno R carpenter bees
EAIumnD.E carpenter bees

Alumno T -.':arpEﬂterbE«E
Alumno U mosquil

Alumno ‘uf e
Alumno W EI'EESMFP'E
Alumno Iﬁﬁﬂﬁ?ﬁﬂr
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Anexo 7. Evaluacion notafinal.

| ACTITUD | P.FINAL TOTAL

Alumno A Indian Meal Moth
Alumno B indian Meal Moth
ﬁlﬁmﬁﬁt Carpenter ants
EAIumnD.D Carpenter ants
Alumno E Yellow Jacket
Alumno F Yellow Jacket
_F'.Lumnﬂ-G :

Alumno HF _
Alumno | Brown recluse spidel

Alumno ] Brown

EAIumnD L |
Alumno
Alumno N ATkl Cot kit
Alumno Rl mrﬂmmﬁs
EAIumnu O subterranean termites
Alumnn__
Alumno R carpenter bees
‘Alumno 5 carpenter bees
Alumno T -ﬂ:arpEﬁter bees
Alumno U mosqu

_P.Iumnu‘uf N0
Alumno W mﬁﬂ?ﬂ'ﬂ
Alumno X mr
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