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RESUMEN

Con este trabajo de Fin de Grado, se pretende dar importancia a los museos como recurso
educativo no formal, asi como dar importancia al arte como forma de expresar y experimentar
sentimientos. Para ello, realizamos un andlisis y una posterior evaluacién de resultados a
través de estandares de disefio educativo de diferentes programas de todo el territorio espafiol.
Para empezar, se profundizara en aspectos tedricos acerca del arte y educacion artistica, asi
como de las emociones y la educacion en valores. A continuacion, se llevara a cabo un analisis
de resultados con el fin de comparar los datos obtenidos. Esta temética, permite corroborar la

vinculacion entre arte y emociones.

PALABRAS CLAVE
Educacion Primaria, Educacién Emocional, Educacion artistica, programa educativo,

emociones, arte.

ABSTRACT

With this Final Degree Project, we intend to give importance to museums as a non-formal
educational resource, as well as to give importance to art as a way to detect and experience
feelings. For this, we carry out an analysis and a subsequent evaluation of results through
analysis of educational design of different programs throughout the Spanish territory. To
begin, it will delve into theoretical aspects of art and art education, as well as emotions and
values education. Next, an analysis of results will be carried out in order to compare the

necessary data. This theme allows to corroborate the link between art and emotions.

PALABRAS CLAVE
Primary Education, Emotional Education, Art Education, educational program, emotions,

art.
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1. INTRODUCCION

El presente Trabajo de Fin de Grado de Educacidn Primaria, tiene por objetivo realizar una
evaluacion de los programas educativos que traten el tema de las emociones o sentimientos
ofertados por varios museos de todo el territorio espafiol, dirigidos a la etapa de primaria.

Desde hace mucho tiempo, la educacion artistica ha quedado en un segundo plano en el
ambito de la ensefianza, por lo que, muchas veces, ha sido cuestionada a lo largo de los afios.
Sobre todo, en la etapa de Educacion Infantil, se han etiquetado a las actividades de educacién
artistica como “manualidades para hacer tiempo” entre tareas.

Pero no solo es en el &mbito formal donde no se le da la suficiente importancia a este tema
como se merece, sino que, en los museos, ambito no formal, se hace un mal uso de la
educacion surgiendo varios problemas: uno de ellos radica en la falta de compenetracion de
las actividades con los niveles educativo, incluso la falta de dinamismo. Otro de ellos podria
ser que, en ocasiones, los talleres o programas educativos, acaban resultando una especie de
ludoteca donde los nifios estan “entretenidos” mientras los padres disfrutan del museo.

Desde los centros educativos se intenta dar importancia al recurso del museo, pero muchas
veces, su mal uso conlleva una pérdida de la efectividad de sus recursos. Esto quiere decir que
el problema resulta cuando se usa como una simple actividad extraescolar, sin darle ningin
tipo de conexion con lo trabajado en el aula, es decir, sin relacionar los contenidos tedricos
con los préacticos y visuales experimentados en el museo.

Como antiguos alumnos, podemos recodar en nuestra memoria algun recuerdo de estas
visitas a los museos de la ciudad, que nos quedaban marcados por el gran entusiasmo con que
lo disfrutabamos.

En mi caso, podria asegurar que la gran mayoria de esos recuerdos radican en la ruptura
con la rutina del colegio. No puedo recordar ningiin momento en el que haya aprendido algo
concreto que se me haya quedado grabado, sino un momento de relax y disfrute con mis
compafieros en un espacio muy poco transitado por personas de nuestra edad. Pero habia que
ir mucho mas alla. Tenia que sentir a través de las obras de arte, abrir mi mente y expresar mis
sentimientos. Trabajo dificil para los educadores, pero esencial para hacer crecer a sus
alumnos.

Por ello, y desde el otro lado de la palestra, planteo en este TFG un estudio de aquellos
museos que disponen de programas educativos que intenten ir “mas alla”, que toquen el fondo
de los alumnos y les ayuden a expresar y sentir a través de la obra de arte, que identifiquen

aquellas emociones que sienten e identifican en el arte.




Para empezar, partimos de una teoria que es que una buena educacion artistica contribuye
a mejorar el rendimiento de los nifios, asi como su actitud ante las tareas planteadas en
cualquier ambito educativo. Me he centrado en la busqueda de trabajos que aludan a las
emociones y sentimientos. Me parece imprescindible la conexion que hay que darle al arte
con las emociones y formas de sentir.

Todo esto nos conduce a uno de nuestros propositos principales a estudiar en este trabajo,
la evaluacidn de programas educativos en relacion con las emociones y sentimientos ofertados
por museos esparioles, por lo que trataremos de conocer sus metodologias, contenidos,
objetivos y formas de trabajo, ademas de centrarnos solo en aquellos que vayan dirigidos a
nifios de la etapa de primaria. Para ello utilizaremos la informacion publica de los museos que
ofrecen a través de sus paginas webs, ya que es a la que tiene acceso cualquier docente.

Por ultimo, sacaremos una serie de conclusiones sobre los resultados que hemos podido
observar, que nos ayudardn a establecer una opinion mas completa sobre el estudio de

programas educativos en museos.




2. OBJETIVOS

El objetivo principal de este Trabajo de Fin de Grado consiste en evaluar los programas
educativos en relacion con el tema de las emociones y sentimientos destinados a la etapa de
educacién primaria que abarcan algunos de los museos de todo el territorio esparfiol. Por lo
tanto, para poder llevar a cabo este objetivo, expongo a continuacién algunos de los objetivos
mas especificos en los que me he basado:

OE1. Conocer para su posterior evaluacion, los programas educativos para Educacion
Primaria desarrollados por los museos de arte en Espafia

OE2. Valorar la importancia que tiene el arte en educacion en espacios no formales

OES3. Desarrollar un estudio de la educacién en valores a lo largo del tiempo

OEA4. Identificar las propuestas educativas ofertadas por museos de arte en Esparia

OES5. Justificar la importancia del arte en la educacion y, particularmente, en la etapa de
Primaria

OES®6. Analizar los datos obtenidos de los programas educativos

OE7. Hacer un analisis comparativo de resultados, con el fin de obtener unas conclusiones

generales




3. MARCO TEORICO

3.1. Referentes legislativos

3.1.1 BOE
En el REAL DECRETO 1513/2006, del 7 de diciembre, en el que se establecen las ensefianzas
minimas de la Educacion Primaria, se seflala como finalidad de la Educacion Primaria al

desarrollo personal y al bienestar emocional:

“Proporcionar a todos los nifios y nifias una educacion que permita afianzar su desarrollo
personal y su propio bienestar, adquirir las habilidades culturales basicas relativas a la
expresion y comprension oral, a la lectura, a la escritura y al calculo, asi como desarrollar
habilidades sociales, habitos de trabajo y estudio, el sentido artistico, la creatividad y la
afectividad” (BOE num. 293, 2006, p. 43054).

Como objetivos, este Decreto refiere 14, de los cuales destacamos uno de ellos centrado en el

area de Educacién Artistica:

“Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la construccion
de propuestas visuales” (BOE num. 293, 2006, p. 43054).

En cuanto a las competencias de dicho documento, la nimero 6 esté directamente vinculada al

ambito artistico:

“Competencia cultural y artistica. Supone conocer, comprender, apreciar y valorar
criticamente diferentes manifestaciones culturales y artisticas, utilizarlas como fuente de
enriquecimiento y disfrute y considerarlas como parte del patrimonio de los pueblos”

(BOE ndm. 293, 2006, p.43061).

Para apreciar de forma adecuada el hecho cultural en general, se debe disponer de aquellas
habilidades y actitudes que nos permitan mirar con un sentido estético y sensibilidad adecuada,
de modo que se pueda comprender y llegar a emocionarse ante las diferentes producciones
artisticas, asi como comunicarse a través de ellas.

Gracias a esta competencia, se ponen en funcionamiento también la imaginacion y creatividad.

En la etapa de primaria, los nifios cuentan con estas capacidades, pero es importante estimularlas
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a diario, para no correr el riesgo de perderlas o inhibirlas. Por ello se requiere de la utilizacion de
las técnicas y recursos basicos para entender el lenguaje artistico y las principales obras del

patrimonio cultural.

Respecto al area de Educacion Avrtistica, este documento destaca que “tiene el propdsito de
favorecer la percepcion y la expresion estética del alumnado y de posibilitar la apropiacion de
contenidos imprescindibles para su formacion general y cultural” (BOE nim. 293, 2006,
p.43070). Tras analizar esta cita del BOE, podemos entender que la educacion artistica va mucho
més alld que ensefiar a pintar o dibujar sobre un papel. Esta educacion despierta muchas
capacidades en los alumnos, lo que permite crear en ellos una formacion integral, a través del

desarrollo de contenidos imprescindibles para hacer de ellos personas completas.

De la misma manera, esta educacidén “involucra lo sensorial, intelectual, social, emocional,
afectivo y estético, desencadenando mecanismos que permiten desarrollar distintas y complejas
capacidades con una proyeccion educativa que influye directamente en la formacion integral del
alumnado, ya que favorece el desarrollo de la atencion, estimula la percepcidn, la inteligencia y
la memoria a corto plazo, potencia la imaginacion y la creatividad y es una via para desarrollar el
sentido del orden, la participacion, la cooperacion y la comunicacion” (BOE num. 293, 2006,

p.43070).

En la etapa de educacion primaria, es muy importante trabajar sobre la imaginacion y
creatividad. Por ello, a través de la educacidn artistica se desarrollan mecanismos que nos facilitan
el desarrollo de la imaginacion, ademas de la atencion y percepcion, para favorecer y fomentar en
los alumnos un sentido de cooperacién y comunicacién, siendo esto imprescindible para
convertirlos en personas completamente formadas y con las capacidades suficientes para

enfrentarse a la realidad.

Asi mismo, es clave destacar que el area esta integrada por dos lenguajes: plastico y musical.
“Ambos se articulan a su vez en dos ejes, percepcion y expresion. El primero incluye todos
aquellos aspectos relacionados con el desarrollo de capacidades de reconocimiento sensorial,
visual, auditivo y corporal, que ayudan a entender las distintas manifestaciones artisticas, asi como
el conocimiento y disfrute de producciones plasticas y musicales de diferentes caracteristicas. El
segundo se refiere a la expresion de ideas y sentimientos mediante el conocimiento y la utilizacion
de distintos codigos y técnicas artisticas” (BOE num. 293, 2006, p.43070).




Estos tipos de lenguaje, hoy en dia, deberian de ser utilizados en todas las aulas, con el fin de

que los alumnos desarrollen la capacidad de percepcion y expresion. El desarrollo de la capacidad

perceptiva deberia ser el punto de inicio de toda educacion fundamental (Rollano, 2004, p.3).

Dentro del &mbito de la educacion artistica, la percepcidn es importante ya que ayuda al alumno

a disfrutar las diferentes producciones artisticas, ademas de entenderlas por medio del uso de los

diferentes sentidos. Es importante que no solo se ensefie ciertas obras de arte, sino que, sobre todo,

se ensefie a mirarlas con ojos criticos, ademas de entenderlas y saber interpretarlas.

3.1.2 BOCYL

Los objetivos que més se relacionan con el tema que nos atafie en este trabajo de fin de grado

para la ensefianza de la Educacion Artistica que propone el curriculum de Educacion Primaria en
Castilla 'y Ledn establecido en el DECRETO 40/2007, de 3 de mayo son los siguientes:

Aprender a expresar y comunicar, con autonomia e iniciativa, emociones y vivencias a

través de los procesos propios de la creacion artistica en su dimension plastica y musical.

Explorar y conocer materiales e instrumentos diversos y adquirir cédigos y técnicas
especificas de los diferentes lenguajes artisticos para utilizarlos con fines expresivos y

comunicativos.

Aplicar los conocimientos artisticos en la observacion y el andlisis de situaciones y objetos
de la realidad cotidiana y de diferentes manifestaciones del mundo del arte y la cultura

para comprenderlos mejor y formar un gusto propio.

Conocer y valorar diferentes manifestaciones artisticas del patrimonio cultural de Castilla
y Ledn y de otros pueblos, colaborando en la conservacion y renovacién de las formas de
expresion de nuestra Comunidad.
Valorar el enriquecimiento que supone el intercambio con personas de diferentes culturas
que comparten un mismo entorno.
Desarrollar una relacion de autoconfianza con la produccion artistica personal, respetando

las creaciones propias Yy las de los otros y sabiendo recibir y expresar criticas y opiniones.

Realizar producciones artisticas de forma cooperativa, asumiendo distintas funciones y
colaborando en la resolucién de los problemas que se presenten para conseguir un
producto final satisfactorio (B.O.C. y L. - N.° 89, 2007, p. 9864).
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Estas capacidades que la Educacidn artistica tiene como objetivo desarrollar en la etapa de
educacion primaria, ademas de otras no tan relacionadas con nuestro tema, se centran en hacer
que los nifios adquieran una vision realista y critica a la hora de enfrentarse a una obra de arte.
Ademas, se intenta conseguir entre los alumnos un ambiente de exploracion que les permita
conocer e investigar con materiales e instrumentos nuevos para ellos, asi como la adquisicion de
codigos especificos para utilizar en el &mbito de la educacion artistica. Por ultimo, estas
capacidades permiten al nifio valorar y respetar sus creaciones y las de los demas, creando una

relacion de autoconfianza entre el mismo y la creacién artistica que realice.

3.2. Ambito internacional: hoja de ruta para la educacion artistica

En el documento de la ONU para la Educacion, la ciencia y la cultura llamado “ Hoja de ruta
para la Educacion Artistica” expuesto en la Conferencia Mundial sobre la Educacion Artistica:
“Construir capacidades creativas para el siglo XXI” llevada a cabo en Marzo de 2006 en la ciudad
de Lisboa, con respecto al tema de la educacion artistica, se expone que: “la educacion artistica
contribuye a desarrollar una educacion que integra las facultades fisicas, intelectuales y creativas
y hace posible el desarrollo de relaciones mas dinamicas y fructiferas entre la educacion, la cultura
y las artes” (ONU, 2006, p. 3).

Hoy en dia, para que la educacion de un alumno sea integral, se les debe de formar en valores,
cultura y arte. Dichos componentes, irdn formando al alumno de forma completa, por lo que
podemos llegar a considerar que la educacion artistica y en valores, deberian de ser derechos
universales para todos los educandos. De esta forma, se podrian incluir ciertas asignaturas en las
escuelas gque trabajaran de forma especifica estos temas de gran importancia en la educacion de
los alumnos. Es cierto, que cada vez més, en muchas de las asignaturas se trata estos temas como
transversales, pero sin darles la importancia que se merecen para que formen parte imprescindible

de la educacién del nifio.

Con respecto al campo de las artes, se denomina “arte” en muchas culturas, “a las expresiones
gue comunican nociones e incitan a las personas a reflexionar. A lo largo de la historia se han ido
asignando nombres a los distintos tipos de expresion artistica, pero conviene tener presente que,
aunque términos como danza, musica, teatro o poesia se utilizan en todo el mundo, su significado
profundo varia de una cultura a otra” (ONU, 2006, p. 5).

Ademas, se explicita que “las artes deben irse presentando progresivamente a las personas a

través de practicas y experiencias artisticas, y hay que tener siempre presente la necesidad de




valorar no sélo el resultado del proceso, sino también el proceso en si mismo. Ademas, dado que
hay muchas formas de arte que no se pueden limitar a una disciplina, hay que resaltar el caracter

interdisciplinario de las artes y los puntos en comun que existen entre ellas” (ONU, 2006, p. 5).

Teniendo en cuenta los enfoques de la educacion artistica, se puede admitir que “cualquier
enfoque de la educacién artistica debe tomar como base la cultura o culturas a las que pertenece
la persona que aprende. Generar en dicha persona una confianza basada en la apreciacion profunda
de su propia cultura es el mejor punto de partida posible para explorar, respetar y apreciar otras
culturas. Para ello, es vital percibir el caracter constantemente cambiante de la cultura y su valor
en contextos tanto histéricos como contemporaneos” (ONU, 2006, p. 5). El aula, y en un ambito
mayor la escuela, deben ser considerados como un espacio de intercambio de informacion y
experiencias entre alumnos, asi como entre profesor-alumno. Este intercambio nos tiene que
permitir desarrollar las habilidades sociales y rutinas de trabajo, es decir, habitos que van a
favorecer a los nifios a desarrollar la imaginacién y creatividad, ademas de otros muchos valores

derivados de estas.

La Educacion Avrtistica es la asignatura que nos ensefia a percibir y comprender el sentido de
las obras de arte, asi como adquirir una vision critica ante ellas. Ademas, se nos presenta como
una forma de expresion, es decir, “el arte se entiende como un vehiculo para el desarrollo de ideas,
pensamientos y sentimientos a través de un lenguaje que nos sirve para comunicarnos” (Fontal,

2016, p.112).

En relacion con las dimensiones de la educacion artistica, podemos distinguir tres en las que el
alumno adquiere conocimientos:

1) Mediante la interaccion con un objeto o representacion artisticos, con un artista y con su

profesor.

2) Mediante su propia préactica artistica.

3) Mediante la investigacion y el estudio (de una forma de arte y de la relacion entre arte e

historia) (ONU, 2006, p. 6).

En la educacion artistica, es imprescindible la experimentacion directa con objetos reales por
parte de los alumnos. Primero, los educandos, deben de tener una base de informacién y
conocimientos proporcionados por los docentes, pero la parte mas importante y de afianzamiento
de dicha informacion es su propia interaccion con la realidad y con profesionales del tema, como

un artista. A continuacion, para interiorizar al completo todo lo aprendido, los alumnos deben

(2]



Ilevar a cabo su propia préctica docente. Por ultimo, como indica el punto 3, una buena forma de
ampliacion de conocimientos, seria a través de investigacion y estudios de obras de arte.

Este documento también nos muestra dos objetivos minimos para una educacion artistica de
calidad:

1) Proporcionar a los profesores, a los artistas y a otras personas acceso al material y a la
formacion que necesitan para llevar a cabo su tarea. No hay aprendizaje creativo sin
ensefianza creativa.

2) Fomentar asociaciones creativas a todos los niveles entre los ministerios, los centros
educativos, los profesores y las organizaciones artisticas, cientificas y sociales (ONU,
2006, p. 6).

Estos dos objetivos son basicos para que la educacion artistica sea de calidad. Para que los
profesores también sean de calidad, deberian de poder tener acceso a material valioso, con gran
carga de informacion creativa. Cuanta mas informacion posean sobre el tema, méas vertientes van
a tener a la hora de ensefiar. Ademas, para que una organizacion llegue a tener éxito, es necesario

que todas las partes que la formen sean conscientes de las competencias y objetivos a cumplir.

3.3 La educacion en valores en el ambito legislativo

Cabe destacar que los valores constituyen un tema en continuo cambio, es decir, se renuevan
constantemente. Una de las caracteristicas de nuestro tiempo es la gran influencia de la tecnologia,
que muchas veces se coloca por encima de la educacion. Gonzalez destaca que “inevitablemente,
esto ocasiona una ruptura cultural con respecto a sus valores y actitudes, y con el medio social en
el que se desenvuelven, causando estragos en la familia y, por ende, en la comunidad en general”
(Gonzalez, 2007, p. 37).

Una de las cosas que mas tenemos que tener en cuenta como futuros maestros, es que los
valores que adquieran los nifios, marcaran en ellos su forma de ser y determinaran que tipo de

persona van a ser el dia de mafiana.

3.3.1 Declaraciéon Universal de Derechos Humanos
Los valores, la cultura y el arte, son componentes imprescindibles para conseguir una
educacion de calidad en las personas, lo que se ha pretendido conseguir a lo largo del tiempo. Por

ello, si estas caracteristicas nos permiten alcanzar un desarrollo integro de la persona, podemos
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Ilegar a considerar que la educacién en valores y la educacién artistica son un derecho universal

para todos los alumnos.

Este documento adoptado y proclamado por la Asamblea General en su resolucion 217 A (111),
del 10 de diciembre de 1948, nos recuerda en su articulo 1, “que todos los seres humanos nacen
libres e iguales en dignidad y derechos y, dotados como estan de razon y conciencia, deben

comportarse fraternalmente los unos con los otros” (ONU, 1948, p.2).

En definitiva, esta Declaracion esta recordandonos una y otra vez la importancia de educar la
personalidad de las personas, en su “forma de ser”, para asi formar un ciudadano civico, que sepa
comportarse en la sociedad que le toque vivir. En el punto nimero 2 del articulo 26, queda
reflejado esto diciendo que “la educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad
humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales”
(ONU, 1948, p.8). Ademaés, se pretende favorecer la comprension y la tolerancia entre todas las
naciones, razas y grupos étnicos o religiosos. Se persigue conseguir un mundo lleno de paz, a

través del desarrollo de actividades de las Naciones Unidas.

3.3.2 Informe Delors

El denominado Informe Delors, es un estudio de la “Comision Internacional sobre la Educacion
del siglo XXI”, presidida por Jacques Delors, que se publicd en el afio 1996 por encargo de la
UNESCO, titulado: “La educacion encierra un tesoro”. Entre sus objetivos, se quiere sefialar la
funcion indispensable que tiene la educacion, como instrumento para que la humanidad pueda
progresar hacia los ideales de paz, libertad y justicia social.

Este informe esta dividido en tres partes: horizontes, principios y orientaciones. La parte de
Principios de la Educacion, la cual sustenta cuatro pilares fundamentales, aprender a conocer,
aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser (Delors, 1996, p.34), nos transmite una
orientacion muy interesante sobre cuéles son las claves y los puntos en los que tenemos que
intervenir y construir entre todos, para conseguir una educacion de calidad en los alumnos,

llegando a la conclusion de que se trata de una educacion global e integral.

Dentro de la Comision Mundial sobre Cultura y Desarrollo de 1997, dirigida por Javier Pérez

de Cuellar, se trata el informe creado por ¢l mismo llamado “Una nueva ética global”. En €l se

—t
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defiende que “el desarrollo constituye una empresa ambiciosa y compleja” (Pérez de Cuéllar,
1997, p. 23).

Como se afirma en el documento, se debe asegurar a todos los seres humanos ciertas
condiciones que permitan una vida digna y con sentido, en cualquier parte del mundo, lo cual

supone un gran esfuerzo para el ser humano, ademas de una gran modificacion en las politicas.

Ademas, la Comisidn propone que el nicleo de una nueva ética global se sustente en cinco pilares
fundamentales (Pérez de Cuéllar, 1997, p. 28):
1. Los Derechos humanos y responsabilidades
La democracia y los elementos de la sociedad civil
La proteccion de las minorias

2
3
4. El compromiso para la solucion pacifica de los conflictos y la negociacion
5. justa

6

La equidad en el seno de las generaciones y entre las generaciones

Respecto a los Derechos humanos y responsabilidades, se debe reconocer que estos, se
encargan de proteger la integridad fisica y emocional de la persona contra las intrusiones de la
sociedad, ademas de disponer de unas condiciones minimas tanto sociales como econémicas que

garanticen una vida digna a los ciudadanos.

En el pilar nimero 2 se afirma que: “La democracia incorpora la idea de autonomia politica y
empoderamiento del ser humano” (Pérez de Cuéllar, 1997, p. 29). Esto quiere decir que las

personas son ahora las que deciden sobre la organizacién de la vida colectiva y del futuro.

La democracia esta especialmente ligada con otros valores importantes como pueden ser los
derechos humanos, en tanto que provee de una gran base para proteger los derechos fundamentales
de los ciudadanos. Otro de los valores con los que esta ligada es el desarrollo. Si los ciudadanos
no participan de él, no habra desarrollo, y estos se sentiran mucho mejor si se toman en cuenta

sus decisiones.

“Demasiado a menudo, las mayorias se sienten inclinadas a reaccionar discriminatoria y
represivamente frente a las minorias culturales que exigen el reconocimiento de su identidad y el
derecho a alguna forma de autogobierno” (Pérez de Cuéllar, 1997, p. 30). En cuanto a los derechos

y proteccion constitucional, los miembros de las minorias deben gozar de los mismos que se les

(5]



concede a todos los ciudadanos. Ademas, sea cual sea la forma de gobierno establecida, se debe

garantizar los mismos derechos humanos tanto a las mayorias como a las minorias.

Respecto al compromiso con la resolucién pacifica de los conflictos y la negociacion justa, se
afirma que “los principios y valores integrados en una ética global deberan ser considerados como
principios morales minimos, y ser respetados por todos sin restriccion” (Pérez de Cuéllar, 1997,
p. 31).

Por Gltimo, pero no menos importante se habla de una equidad intra e intergeneracional. Esto
quiere decir que el principio fundamental de una ética global es el universalismo. Se postula que
las generaciones presentes se responsabilizan del cuidado y el uso del medio ambiente para que

las generaciones futuras puedan gozar de estos beneficios.

3.3.3 LOE

En la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn, se recogen multiples aspectos en
cuanto a la educacién en valores, tanto en el preambulo de dicho documento, como en el apartado
de articulos. En cuanto al preambulo, en este se postula la necesidad de fomentar el aprendizaje a
lo largo de la vida “proporcionar a los jovenes una educacion completa, que abarque los
conocimientos y las competencias basicas que resultan necesarias en la sociedad actual, que les
permita desarrollar los valores que sustentan la practica de la ciudadania democratica, la vida
comun y la cohesion social, que estimule en ellos y ellas el deseo de seguir aprendiendo y la
capacidad de aprender por si mismos (LOE, 2006, p. 8).

En otras palabras, se pretende que los alumnos obtengan una educacién integra, mediante la
que puedan desarrollar no solo conocimientos de las diferentes asignaturas, sino una serie de
valores que les ayude a afrontar la realidad y la vida diaria, despertando en ellos un deseo de

seguir aprendiendo.

En el apartado de los principios de la educacion se afirma que la transmision de los valores
ocupa un lugar relevante y que, ademas, favorecen la libertad personal, la responsabilidad, la
ciudadania democratica, la solidaridad, la tolerancia, la igualdad, el respeto y la justicia. Todos y

cada uno de ellos constituyen la base de la vida comun.

En cuanto a los articulos de dicho documento hay varias referencias a la necesidad de los

valores dentro de la escuela, y, por lo tanto, el menester de educar en ellos:
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Articulo 1. “La transmision y puesta en practica de valores que favorezcan la libertad
personal, la responsabilidad, la ciudadania democratica, la solidaridad, la tolerancia, la
igualdad, el respeto y la justicia, asi como que ayuden a superar cualquier tipo de
discriminacion” (LOE, 2006, p. 15).

Articulo 2: fines de la educacion. “La formacion para la paz, el respeto a los derechos
humanos, la vida en comun, la cohesion social, la cooperacion y solidaridad entre los
pueblos, asi como la adquisicién de valores que propicien el respeto hacia los seres vivos
y el medio ambiente, en particular al valor de los espacios forestales y el desarrollo
sostenible” (LOE, 2006, p. 15).

Articulo 17. En este articulo se enumeran los objetivos de la Educacion Primaria, que
contribuirdn a desarrollar en los nifios y nifias ciertas capacidades. Entre ellos se
encuentran seleccionados a continuacion los que hacen referencia a la educacion en
valores:

— Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de
acuerdo con ellas, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar
los derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad democratica.

— Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de
responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido
critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y
espiritu emprendedor.

— Adquirir habilidades para la prevencion y para la resolucion pacifica de conflictos,
que les permitan desenvolverse con autonomia en el &mbito familiar y doméstico,
asi como en los grupos sociales con los que se relacionan.

— Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los
prejuicios de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

— Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las
personas, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no
discriminacién de personas con discapacidad (LOE, 2006, p. 23).

Acrticulo 91. Se refiere a las funciones del profesorado, sefialando de importancia en este

tema que “la contribucion a que las actividades del centro se desarrollen en un clima de




respeto, de tolerancia, de participacion y de libertad para fomentar en los alumnos los
valores de la ciudadania democratica” (LOE, 2006, p. 61)

Articulo 121. Este articulo expone que “el proyecto educativo del centro recogera los
valores, los objetivos y las prioridades de actuacion. Asimismo, incorporara la concrecion
de los curriculos establecidos por la Administracion educativa que corresponde fijar y
aprobar al Claustro, asi como el tratamiento transversal en las areas, materias 0 médulos

de la educacion en valores y otras ensenanzas” (LOE, 2006, p. 72).

3.3.4 LOMCE

Una vez analizados los antecedentes de la LOE, procedemos a centrarnos en la nueva
ley, en vigor de manera completa desde el curso 2016-2017, desde las primeras etapas
educativas, hasta las etapas del Bachillerato.

Para ello, tendremos en cuenta la relacion entre los conceptos de educacion y
patrimonio, o los relacionado con el arte y la diversidad cultural en la etapa de educacion
primaria. En lo que respecta a esta ley, destacaremos algunos de sus objetivos relacionados
con la educacion artistica (LOMCE, 2006, p. 17168):

— Conocer y valorar su entorno natural, social y cultural, asi como las
posibilidades de accion y cuidado del mismo.

— Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la
construccién de propuestas visuales.

Otro aspecto a tener en cuenta dentro del tfg es el de las emociones y sentimientos.
Dentro de la LOMCE (2006), podemos destacar el siguiente objetivo que alude, de alguna
manera, a ello:

— Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad
y en sus relaciones con los demas, asi como una actitud contraria a la violencia,

a los prejuicios de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas (p. 17168).

—t
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A continuacion, se muestra una tabla comparativa entre la LOE y LOMCE en relacion
a los conceptos de patrimonio cultural histérico y artistico (Sanchez, 2016, p. 138).

|

—La educacion es el medio mas adecuado para —La creacion de las condiciones que
construir su personalidad, desarrollar al maximo | permitan al alumnado su pleno desarrollo
sus capacidades, conformar su propia identidad | personal y profesional, asi como su participacion
personal y configurar su comprensién de la | efectiva en los procesos sociales, culturales y
realidad, integrando la dimension cognoscitiva, la | econdmicos de transformacion, es una
afectiva y la axiolégica. Para la sociedad, la | responsabilidad ineludible de los poderes
educacion es el medio de transmitir y, al mismo | pUblicosl.

tiempo, de renovar la cultura y el acervo de
conocimientos y valores que la sustentan, de extraer —Se contempla también como fin a cuya
las maximas posibilidades de sus fuentes de riqueza, | consecuciéon se orienta el Sistema Educativo
de fomentar la convivencia democratica y el respeto | Espafiol la preparacion para el ejercicio de la
a las diferencias individuales, de promover la | ciudadania y para la participacion activa en la
solidaridad y evitar la discriminacién, con el | vida econémica, social y cultural, con actitud
objetivo fundamental de lograr la necesaria | critica y responsable y con capacidad de
cohesion social. adaptacion a las situaciones cambiantes de la
sociedad del conocimientol.

Titulo Preliminar. Capitulo I. Principios y fines de la educacion

ART. 2 g) La formacion en el respeto y ART. 2 g) La formacion en el
reconocimiento de la pluralidad respeto y reconocimiento de la
Fines lingliistica y cultural de Espafia y de Fines pluralidad linguistica y cultural
la interculturalidad como un de Espafia y de la
elemento  enriquecedor de Ia interculturalidad como  un
sociedad. elemento enriquecedor de la

sociedad.

EDUCACION PRIMARIA

Titulo I. Las Ensefianzas y su Ordenacion. Capitulo 1. La Educacion Primaria.
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ART. 16.2 | La finalidad de la educacion | ART. 16. 2 | La finalidad de la
primaria es proporcionar a Educacion Primaria es
todos los nifios y nifias una Principios | facilitar a los alumnos y
Principios | educacion que permita Generales | alumnas los aprendizajes
generales | afianzar su desarrollo de la expresion y
personal y su propio comprension oral, la
bienestar, adquirir las lectura, la escritura, el
habilidades culturales calculo, la adquisicion de
béasicas relativas a la nociones bésicas de la
expresion y comprension cultura, y el habito de
oral, a la lectura, a la convivencia asi como los
escrituray al calculo, asi de estudio y trabajo, el
como desarrollar las sentido artistico, la
habilidades sociales, los creatividad y la
habitos de trabajo y estudio, afectividad, con el fin de
el sentido artistico, la garantizar una formacién
creatividad y la afectividad. integral que contribuya al
pleno desarrollo de
la personalidad de los
alumnos y alumnas y de
prepararlos para cursar
con aprovechamiento la
Educacién Secundaria
Obligatoria.
ART. 17 d) Conocer, comprender y ART. 17 d) Conocer, comprender y
respetar las diferentes respetar las diferentes
Objetivos | culturas y las diferencias Objetivos | culturasy las diferencias
de la entre las personas, la de la entre las personas, la
Educacién | igualdad de derechos y Educacion | igualdad de derechosy
Primaria. | oportunidades de hombresy | Primaria. oportunidades de hombres
mujeres y la no y mujeres 'y la no
discriminacion de personas discriminacion de
con discapacidad.
[ 20 )




h) Conocer y valorar su
entorno natural, social y
cultural, asi como las
posibilidades de acciony

cuidado del mismo.

personas con

discapacidad.

h) Conocer los aspectos
fundamentales de las
Ciencias de la
Naturaleza, las Ciencias
Sociales, la Geografia, la

Historia y la Cultura.

j) Utilizar diferentes
representaciones y
expresiones artisticas e
iniciarse en la construccion

de propuestas visuales.

j) Utilizar diferentes
representaciones y
expresiones artisticas e
iniciarse en la
construccion de
propuestas visuales y

audiovisuales.

EDUCACION SECUNDARIA

Titulo I. Capitulo 111

ART. 22. | 2. Lafinalidad de la ART. 22. | Lafinalidad de la
educacion secundaria educacion secundaria
Principios | obligatoria consiste en Principio | obligatoria consiste en
generales | lograr que los alumnos y S lograr que los alumnos
alumnas adquieran los generales
elementos béasicos de la y alumnas adquieran los
cultura, especialmente en sus elementos basicos de la
aspectos humanistico, cultura, especialmente en
artistico, cientificoy sus
tecnoldgico;
aspectos humanistico,
artistico, cientificoy
tecnologico.
(2]




ART. 23 j) Conocer, valorar y respetar | ART. 23 | ) Conocer, valorar y
los aspectos bésicos de la respetar los aspectos

Objetivos | cultura y la historia propias y | Objetivos | basicos de la culturay la
de los demas, asi como el historia propias y de los
patrimonio artistico y demas, asi como el
cultural. patrimonio artistico y

cultural.

[) Apreciar la creacion I) Apreciar la creacion
artistica y comprender el artistica y comprender el
lenguaje de las distintas lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios utilizando diversos medios
de expresion y de expresion y
representacion. representacion.

Tabla 1. Comparativa entre la LOE y LOMCE en relacion a los conceptos de patrimonio cultural histdrico y artistico. Fuente:
Tesis doctoral Ana Sanchez Ferri, 2016, p. 13

En esta tabla se puede observar una comparacion sobre los principios generales, objetivos y
competencias de ambas leyes y en ambas etapas, Educacion Primaria y Secundaria, centrandonos
siempre en la de Primaria. Esta tabla se centra en reflexionar sobre los puntos en comin y sus

modificaciones en el tema de patrimonio cultural.

3.4. La educacion en valores en la etapa de primaria

3.4.1. Educacion en valores en el centro escolar

“Con demasiada frecuencia se olvida que los valores no pueden ser ensefiados como Se ensefian
los contenidos disciplinares y la consecuencia inmediata es una "intelectualizacion™ de los valores,
al no caer en la cuenta de que junto al componente cognitivo (conocimiento y creencias) es
indispensable considerar, asimismo, y de forma interrelacionada el componente afectivo
(sentimientos y preferencias) y el componente conductual o conativo (acciones manifiestas y
declaraciones de intenciones)” (Parra, 2003, p. 86).

En cuanto al componente afectivo, cabe destacar que la mejor forma de percibir y comprender
los valores, es en las actuaciones de los demas, poniéndonos en relacion con el resto, pero cada
persona debe construir su propio esquema de valores. La funcion de los educadores en este ambito

es ayudar a formar ese esquema y colaborar en el proceso, permitiendo y provocando situaciones
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en los alumnos para que puedan experimentar por ellos mismos. De esta manera, podran
interiorizar los valores y ciertas situaciones de forma mas eficaz.

Segun Parra (2003), para que en un aula se perciban los valores y se sienta su necesidad, es
condicion que ocurran ciertos requisitos que posibiliten y alienten su desarrollo; entre los méas
significativos destacamos los siguientes:

e En relacion con el sistema de valores que se pretende promover y desarrollar en el aula:
esto quiere decir que se ha de establecer una relacion de coherencia entre los valores
comunes, es decir, los basicos que deben de ser objeto de formacion en todos los alumnos.

e En relacion con el clima social del aula: interaccion comunicativa entre alumno y
profesor, siempre y cuando los alumnos sean los que tomen sus propias decisiones,
sintiéndose seguros y confiados.

e En relacion con la actitud del profesor hacia la educacién de los valores: o mas
importante de esto es que los educadores conozcan los valores, asi como, sentirlos,
estimarlos y sobre todo practicarlos. Deben de tener una base sobre este tema, ademas de
un cierto deseo de querer transmitir estos valores a los educandos.

e Enrelacion con las variables de espacio y tiempo méas adecuados para la practica de los
valores: para llevar a cabo la practica de valores, se debe de aprovechar cualquier
momento siempre y cuando el educando sienta capacidad para ello.

e En relacion con la organizacion dada al contenido didactico: se ha de fundamentar en
una estructura interdisciplinar, es decir, que sepa dar sentido a los problemas y situaciones

complejas que provoquen debate.

La educacién es, por tanto, aquella actividad cultural que se lleva a cabo en un
contexto intencionalmente organizado para la transmisién de los conocimientos, las habilidades
y los valores que son demandados por el grupo social. Asi, pues, todo proceso educativo esta

relacionado con los valores (Parra, 2003, p. 70).

Se puede destacar que la educacion en valores en un aula de Educacion Primaria puede

contemplarse desde diferentes perspectivas (Mateos Garcia, 2018, p. 25):
e PEC (Proyecto Educativo de Centro): documento obligatorio que debe de ser disefiado
con un caracter dindmico y abierto, desde la perspectiva de una escuela en constante

relacion con las instituciones y organismos que fomentan y construyen valores.
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PCC (Proyecto Curricular de Centro): en este documento, la ensefianza y formacion en
valores se llevan a cabo s través de una serie de temas transversales que se desarrollan en
diferentes &reas. Se ha de destacar que todos los elementos del curriculo de Primaria tienen
como finalidad hacer que todos los alumnos se conviertan en ciudadanos integrados,
activos, participativos y productivos. Para ello, dentro del curriculo nos centraremos en
tres de las competencias que mas se ajustan a alcanzar dicha finalidad: competencias
sociales y civicas, aprender a aprender y al sentido de iniciativa y espiritu emprendedor
(BOE niim. 293, p.43058).

Unidades didacticas: en estos documentos el docente debe de prestar especial atencién en
organizar de forma correcta los contenidos en sus tres tipologias: conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Durante el desarrollo de éstas, el profesor es el
responsable de crear un ambiente de armonia en el aula, a través del didlogo y el respeto
entre alumnos y con él mismo.

En estos casos donde la tarea es educar en valores, el docente debe de actuar como
referente para los educandos. La mejor forma de ensefiar es a través del ejemplo.

Accion tutorial: en la obra “Las siete competencias basicas para educar en valores” Martin
y Puig (2007) apuntan que el éxito de la accion tutorial estd basado en la creacion de
relaciones interpersonales de calidad entre el docente y el alumno.

Para la educacion en valores, es imprescindible que el docente adquiera diferentes
competencias personales y profesionales y pueda ponerlas en practica en el aula a la hora
de realizar su tarea de ensefianza. Entre ellas se pueden destacar la capacidad de fomentar

el trabajo en equipo, promover la participacion o facilitar el didlogo.

3.4.2 Educacion para la Paz y la Tolerancia en la etapa de primaria

Cao considera que la Educacion para la paz “es una forma particular de educacion en valores
de justicia, cooperacion, solidaridad, compromiso, responsabilidad, autonomia personal y
colectividad, respeto, etc. Asi como una educacion que cuestiona aquellas actitudes que son
opuestas tales como la discriminacion, intolerancia, insolidaridad, conformismo, etc.” (Cao, 1998.
p. 186-187).

Lucini, citado por Zurbano (1998) en sus reflexiones, indica que “la educacion de la paz hay
gue concebirla como un proceso de desarrollo de la personalidad, continuo y permanente,
inspirado en una forma positiva de aprender a vivir consigo mismo y con los demés en la no

violencia y en la creacion de ambitos de justicia y de armonia” (Zurbano, 1998, p.21). En esta
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misma linea, dicho autor considera que “educar para la paz exige facilitar a los alumnos la
experiencia y vivencia de la paz en el &mbito escolar. Para ello se debe potenciar unas relaciones

de paz entre todos los que forman la comunidad educativa” (Zurbano, 1998, p. 21).

Uno de los posibles sindnimos que podemos adjudicar a la palabra paz es armonia. Esta, debe
de darse con uno mismo, con los deméas y con el medio, al igual que la paz, lo cual llevara a una
educacion integral. La convivencia pacifica afecta a toda persona y en todos los &mbitos de la
vida, y colabora para conseguir un orden y equilibrio en la realidad de cada persona.

Por lo tanto, educar para la paz es “desarrollar todos aquellos valores que son necesarios para
el desarrollo armoénico de la personalidad. La paz aglutina los valores fundamentales para la vida”.
(Zurbano, 1998, p. 23).

Con todos estos aprendizajes se pretende ensefiar a los nifios otra dimension del concepto de
paz, que probablemente no perciban. Para ellos podria considerarse la ausencia de guerra, pero no
solo es eso, sino que se opone al concepto de violencia. Como decia Zurbano (1998), la paz debe
entenderse como la presencia de relaciones armdnicas, promovido a través del dialogo y buenas
acciones y vivencias.

En el nivel de una clase de primaria, se podria resumir en ayudar a que los alumnos tomen
conciencia de que la escuela es un lugar donde conviven muchas personas diferentes, con distintos
intereses, por lo que es uno de los sitios idoneos para aprender de ellos tanto valores como
actitudes de convivencia y poderlos poner en préactica dia a dia, al compartir el mismo espacio con
otras personas. Cuantas mas diferencias tengamos con otras personas, mas ricas culturalmente
hablando nos deberiamos de hacer mutuamente. Aprender de las diferencias es imprescindible

para progresar.

“El UNICEF, fundado en 1946, sostiene que la educacién para la paz tiene razon de ser en
todas las sociedades, y no solo en aquellas que sufren conflictos armados o emergencias. Dado
que el cambio duradero en los comportamientos de los nifios y los adultos solo tiene lugar a largo
plazo, una educacién para la paz que sea efectiva es un proceso necesariamente largo, no una
intervencion puntual. Si bien se basa a menudo en la escuela y otros ambientes de aprendizaje, la
educacion para la paz deberia idealmente implicar a la comunidad entera.” (UNICEF, 1946)

Dentro de la escuela, el proceso de educar para conseguir un mundo pacifico deberia
comenzarse desde los primeros afios de escolarizacion, ya que como apunta el UNICEF, se trata

de un proceso largo y complejo.
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Esta educacion contribuye ademas a crear entornos de aprendizaje de calidad, adaptados a las
necesidades de los nifios. Una buena educacion con el objetivo de crear paz, forma alumnos
alfabetizados y bien preparados para la vida activa, con un pensamiento critico que les va a

permitir tomar decisiones acertadas a traves de la comunicacion y dialogo, ademas de una gran

capacidad de resolver conflictos (UNICEF, 1946).

3.5. La educacion emocional y la educacion artistica

Bisquerra considera que “la educacion emocional es una innovacion educativa que se justifica
en las necesidades sociales. La finalidad es el desarrollo de competencias emocionales que
contribuyan a un mejor bienestar personal y social. Para ello, se requieren una serie de
condiciones interrelacionadas: en primer lugar, disefiar programas fundamentados en un marco
tedrico; para llevarlos a la préctica hay que contar con profesorado debida-mente preparado; para
apoyar la labor del profesorado se necesitan materiales curriculares; para evaluar los programas
se necesitan instrumentos de recogida de datos, etc.” (Bisquerra, 2003, p. 8). Actualmente, es
necesario suplir desde edades tempranas las carencias que los alumnos tienen sobre este tema, lo
que podemos denominar analfabetismo emocional. Este proceso es continuo y permanente, es
decir, se debe desarrollar a lo largo de toda la etapa educativa y sobre todo a lo largo de toda la

vida.

Para poder llevar a cabo ese proceso, es necesario conocer y trabajar sobre las competencias
emocionales, sobre las cuales esta basada la educacion emocional. Dichas competencias son las
habilidades y actitudes que necesitamos para utilizar las emociones de forma adecuada. Bisquerra

(2003, p.23-25) establece la siguiente clasificacion:

1. Conciencia emocional: capacidad de tomar conciencia de las propias emociones y de las
de los demaés.

2. Regulacion emocional: capacidad para manejar las emociones de forma apropiada.

3. Autonomia personal (autogestion): incluyendo dentro de ésta la autoestima, actitud
positiva ante la vida, responsabilidad, etc.

4. Inteligencia interpersonal: capacidad para mantener buenas relaciones con otras personas.

5. Habilidades de vida y bienestar: capacidad para adoptar comportamientos apropiados y

responsables de solucion de problemas personales, familiares, profesionales y sociales.
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Estas competencias estan diferencias en dos tipos: las destinadas a comprender las emociones
de los que nos rodean y las dirigidas a la compresion de las nuestras propias. Desde nuestra futura
profesion, debemos tener en cuenta que es muy importante un conocimiento pleno de estas
competencias, asi como la metodologia adecuada para transmitirselas a los alumnos.

Centrandonos en la etapa de Educacién Primaria, se sabe que los nifios a los 6 afios comienzan
a desarrollar una serie de intereses y curiosidades que les produce una cierta independencia
afectiva. En esta etapa, y segun van creciendo los pensamientos sus pensamientos, van siendo mas
realistas. En relacion con la educacion artistica, esto se puede ver muy bien reflejado en sus
dibujos y creaciones, que gozan de elementos de la vida, rozando la realidad.

El centro escolar, 0 en méas grandes rasgos la escuela en general, es el centro de vida para los
nifios, es decir el lugar donde se realiza y desarrolla una funcion socializadora, de contacto directo
con personas. Adquieren nuevas relaciones, que les provocara una repercusion tanto en el
desarrollo mental como en la adquisicion de normas académicas para la convivencia.

Por lo tanto, existe una clara vinculacién entre la educacion emocional y la educacion artistica.
Los nifios utilizan este tipo de educacion como medio de desahogo, de expresar lo que sienten.
Todas las obras de arte dotan de gran sentido para los artistas que las crearon, plasmando en ellas
los sentimientos que ellos mismos quieren transmitir al resto. Muchas veces, los adultos
simplemente nos fijamos en “lo estético” de la obra de arte, dejando de lado la parte simbolica y
mas importante. Los nifios, por el contrario, son capaces de comprender dichos sentimientos. Los
nifios son capaces de expresarse, a la vez que los artistas, a través del arte. Las obras finales
realizadas por ellos, son un cimulo de pensamientos llenos de sentimientos y emociones, que

tanto los nifios como los artistas van plasmando sobre un soporte, del tipo de que sea.

El alumno tiene que aprender a través de su propia experiencia, es decir, necesita tocar, sentir
y comprobar los resultados por él mismo, y, la educacion artistica es una de las disciplinas que
ponen todo esto en practica. Gervilla (2004), afirma que “tanto la creatividad como la innovacion
tienen su origen en la persona o institucion capaces de aportar algo nuevo. Quien produce una
obra es creativo: quien promueve instrumentos intelectuales o materiales que puedan ser
difundidos y utilizados por otros es un creativo-innovador. En resumen, un lider innovador es un
lider creativo al que se le afiade claridad de metas y confianza en si mismo, sentido de la eficacia
y constancia para terminar aquello que comienza” (Gervilla, 2004, p.9). Podemos llegar a afirmar,
siguiendo a Gervilla, que los nifios nacen creativos, que poseen esa capacidad innata por
naturaleza, de manera que la creatividad es “la capacidad para engendrar algo nuevo, ya sea un

producto, una técnica, un modo de enfocar la realidad” (Gervilla, 2016, p. 2).
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Sobre esa relacion entre la educacion emocional y la educacion artistica, Gervilla (2016)
postula que “a través de las actividades plasticas como el dibujo, los nifios y nifias podran plasmar
sus vivencias y sentimientos sobre un papel. Seran totalmente libres para crear, en situaciones
reales o imaginadas, donde solo estaran presentes su capacidad para crear y su imaginacién”
(Gervilla, 2016, p.4). Estas creaciones estan cargadas de ensefianza porque a través de ellas se
puede comprobar la forma en la que los nifios entienden su propio mundo y el que les rodea, es

decir, como se relacionan y como expresan sus sentimientos y emociones con el resto.

4. METODO
4.1. Eleccion del método

Después de un estudio detallado del arte como elemento imprescindible en la educacion desde
una perspectiva teorica, nos adentramos a estudiarlo desde una perspectiva aplicada, a partir del
estudio de proyectos llevados a cabo en instituciones de ensefianza no formal a nivel estatal.

Nos centraremos en una metodologia de evaluacion de programas disefiada por OEPE
(Observatorio de Educacion Patrimonial en Espafia). “Uno de los objetivos que se persiguen en
el proyecto OEPE es la definicion de estandares de calidad en materia de Educacion Patrimonial”
(Fontal, 2011, p. 93). Para adentrarnos en el tema, hay que empezar dando una definicién de lo
que entendemos por evaluaciéon de programas: “un proceso sistemdtico de recogida de
informacion, no improvisado, necesitado de organizar sus elementos, sistematizar sus fases,
temporalizar sus secuencias, proveer los recursos, construir o seleccionar los instrumentos”
(Tejada, 2004, p.5).

Dentro del territorio espafiol, si existian numerosas propuestas educativas dirigidas al
patrimonio, pero, era tal la desorganizacion de éstas, que no se podia acceder a ellas (Fontal, 2016,
p.261).

Dentro de la metodologia de evaluacion de programas disefiada por el OEPE, nos centraremos
en la evaluacion de programas siguiendo unos items que nos permitiran evaluar indicadores de
calidad para futuros proyectos, asi como establecer unas lineas de calidad que permitan determinar
cudles serian los programas que mas se acercan, y que pudieran crear unos modelos de referencia
(Preciado, 2016, p.20)
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Posteriormente, se llevara a cabo un andlisis de los casos de forma individual, con el fin de
poder ver sus puntos fuertes y débiles, asi como su grado de adecuacion a los objetivos planteados
anteriormente.

Para esta metodologia, utilizaré como referente la informacion planteada en la tesis doctoral
“Memoria, identidad y comunidad: Evaluacion de programas de educacion patrimonial en la

Comunidad de Madrid” (2016), presentada por Diia. Ana Sanchez Ferri.

4.2. Objetivos

El motivo de realizar esta evaluacion e investigacion, radica en la falta de utilizacion por parte
de las escuelas de los recursos educativos no formales para afianzar el aprendizaje de los alumnos,
en este caso de los museos. Esto hace que los conocimientos de los aprendices acerca del tema de

Educacion Artistica no sean completos.

Partiendo del objetivo principal, evaluacién de los programas educativos destinados a la etapa
de Educacién Primaria, proporcionados por algunos de los museos mas importantes de Espafia,
podemos concretar unos objetivos mas especificos de la investigacion:

1- Conocer el marco teorico y las nuevas aportaciones en el entorno de la investigacion sobre
los Modelos de educacion patrimonial basados en el trinomio: memoria, identidad y comunidad.

2- Conocer y determinar los procesos de patrimonializacion referenciados en los conceptos de
memoria, identidad y comunidad, para concretar un modelo especifico de educacion patrimonial.

3- Evaluar los programas a nivel nacional siguiendo el método OEPE, que establezca la
evaluacion a partir de estandares basicos y extendidos y determinar cuales son las variables a tener
en cuenta en un programa de educacion patrimonial de calidad.

4- Determinar cuales son los programas que cumplen los estandares de calidad establecidos,
discriminando aquellos que los cumplen, y determinando un modelo especifico de educacion
patrimonial basado en criterios de calidad, que pueda servir como modelo de futuros programas
de educacion patrimonial (Sanchez, 2016, p.279).

Estos son los objetivos que guiaran la investigacidn de programas de educacién patrimonial en

Espafa.
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4.3. Fases de la investigacion
El procedimiento secuencial para la evaluacion de programas OEPE, esta formada por 7 fases,

las cuales pasamos a detallar. EI OEPE utiliza un procedimiento secuencial para la evaluacion de

programas, ilustrado en la siguiente figura, para evaluar los programas y proyectos almacenados

en su base de datos.

Procedimiento secuencial para la evaluacién de programas
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Figura 1. Procedimiento secuencial de seleccién de programas. Fuente: El Observatorio de Educacion
Patrimonial en Espafia (Fontal, 2016, p.263).

Como expone Fontal (2016, p.6), citada por Sanchez, este proceso secuencial se divide en dos

partes diferenciadas, una primera fase de seleccién, inventario y andlisis de programas, que realiza

un analisis estadistico-descriptivo y define las caracteristicas de los programas; y una segunda

fase de evaluacion propiamente dicha, donde se seleccionan aquellos programas que retnen los

estandares de calidad planteados en los instrumentos de recogida y analisis de datos. Asi, el OEPE

emplea un sistema de filtros secuenciado, que parte de la busqueda y localizacién de programas

y acciones conforme a una serie de indicadores definidos por el equipo de expertos, que conforma

una muestra amplia” (Sanchez, 2016, p.294).
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Aludiendo al grafico que define el procedimiento secuencial de seleccion de programas, el
OEPE expone una descripcion detallada de las fases a seguir en las que se dividiria el proceso de
evaluacion de programas. Fontal y Juanola (2015), citados por Sanchez (2016) exponen que cada
una de estas fases supone un proceso por el cual se selecciona una muestra que va a ser analizada
en las fases siguientes, hasta precisar cuéles son aquellos programas que son susceptibles de ser
evaluados mediante un estudio de caso, o bien, de un estudio de casos multiple. En este Gltimo
paso se infieren los datos que permiten una evaluacién méas profunda, desde el punto de vista de
los aprendizajes. Detallamos en las siguientes lineas cada una de las fases de las que se compone

el método (Fontal y Juanola, 2015).

“1°. Basqueda y localizacién de programas conforme a una serie de indicadores de busqueda

definidos por el equipo de investigacion y 12 expertos internacionales consultados.

2°. Discriminacion. Sobre la relacion de programas localizados, aplicamos una serie de 23

criterios de inclusién y 14 de exclusion para su inventario en la base de datos, que definen un
universo de programas introducidos.

3°. Inventario. Cada programa educativo se introduce en la ficha de datos OEPE de forma
exhaustiva por los investigadores, lo que nos permite la documentacion sistematica de
programas22.

4° Andlisis. Con las diferentes muestras de programas, realizamos analisis estadistico-
descriptivos periddicos (cada 500 programas), que nos permiten obtener datos cuantitativos
centrados en los porcentajes de frecuencia relacionados con la geolocalizacion, su relaciéon con
las tipologias educativas, categorias de patrimonio, destinatarios, &mbitos educativos,
intencionalidad educativa y enfoques sobre los que se sustentan. También se realizan analisis
relacionales entre los datos obtenidos en los campos de los diferentes apartados de la ficha entre
si. Ademas, se efectuan analisis del contenido de programas que se presentan en formato escrito
y cuyo disefio educativo tiene un alto nivel de explicitacion; también se analiza toda la normativa
patrimonial y educativa. Estos analisis se centran en cuatro grandes categorias: concepciones (de
la educacion patrimonial, del patrimonio y del disefio educativo), elementos clave del disefio
(finalidad, objetivos, contenidos, secuenciacion y metodologia), destinatarios (niveles socio-
cultural, cognitivo, relacional y patrimonial) y evaluacion.

5°. Seleccion en base a estdndares. El resultado de los anteriores analisis nos permite definir

estandares generales y especificos para cada tipologia educativa, que nos serviran para obtener
una muestra de los programas que mejor los alcanzan en lo referente al disefio, la implementacion,

los resultados y su difusion.




6°. Evaluacion de programas. Posteriormente se seleccionan aquellos programas que mayor

nivel de adecuacién a estandares tienen, para realizar una evaluacion extendida, donde se incluye
una evaluacion comprensiva relacionada con su tipologia educativa (Stake, 2006).

7° Estudio de caso. Los programas que destacan por su excelencia en la anterior evaluacion,

son seleccionados para realizar estudios de caso. Estos casos nos permiten, a su vez, definir
nuevos criterios y parametros para el siguiente ciclo de btsqueda y localizacion” (Fontal y
Juanola, 2015, pp. 17-18).

En esta tabla, se recoge, de manera esquematica, cada una de las fases, identificadas con las

iniciales, relacionadas con los instrumentos de recogida de datos de cada una.

1.BL Indicadores de busqueda

2.D Criterios de inclusién y exclusion

3.1 Ficha de inventario

4, AED Andlisis estadistico descriptivo

5. SD Tabla de estandares basicos

6. EP Tabla de estandares especificos

7. EC Pretest-postest, encuestas satisfaccion, entevistas,

narrativas, registros videograficos, etc.

Tabla 3. Fases de las investigaciones en su conjunto y relacion de instrumentos. Fuente:
Sanchez, 2016

Basado en el sistema de filtros secuenciado que parte de la busqueda y localizacion de
programas empleado por el OEPE (Fontal, 2015), el procedimiento seguido para la seleccion de
nuestra muestra de programas educativo-patrimoniales se estructura en las siguientes fases:

e FASE 1: investigacion y busqueda de programas educativos en relacion con las emociones
0 sentimientos en las paginas web de museos de arte situados en Esparia.

e FASE 2: identificacion de un pequefio numero de museos que disponen de dichos
programas, Yy aplicar los criterios de exclusion e inclusion para escoger la muestra que se
va a estudiar.

FASE 3: analisis de la muestra detenidamente segun la ficha OEPE.
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4.4, Seleccion de la muestra
La seleccion de la muestra no se realiza de forma aleatoria, sino siguiendo ciertos criterios de

exclusion e inclusién para encontrar los programas mas adecuados a nuestro interés.

‘ CRITERIOS DE INCLUSION CRITERIOS DE EXCLUSION

Proyectos llevados a cabo en Espafia Proyectos que no se desarrollen en Espafia

Proyectos destinados a cualquier curso de  Proyectos que no estén destinados para la

Educacion Primaria etapa de Educacion Primaria

Proyectos que se refieran a las emociones Proyectos que no se refieran a las
emociones

Tabla 2. Criterios de inclusion y exclusion. Fuente: elaboracién propia

Tras filtrar los resultados encontrados a través de estos criterios, la muestra resultante engloba un
total de tres programas:

e Programa 1: “Cuerpo [Percibe]

e Programa 2: “El mundo de las emociones”

e Programa 3: “La pintura es un espejo”

MUSEO PROGRAMA

P.1 Museo La pintura es un espejo
Thyssen

P.2 Museo del Prado Cuerpo [Percibe]

P.3 Centro de Arte Caja de Burgos El mundo de las emociones

Tabla 3. Inventario final de museos para la evaluacion de programas Fuente: elaboracion propia

A partir de estos resultados, empezaremos con la recogida de datos para su posterior analisis.




4.5. Instrumento de recogida de datos

Nuestra investigacion se guiara en “establecer cuales son los estandares de calidad que pueden
mejorar los programas de educacion patrimonial, asi como asentar unas lineas de calidad que
puedan determinar cuales serian los programas que se acercan a las mismas, y que pudieran
constituir modelos de referencia” (Sanchez, 2016, p.294).

La siguiente tabla, nos muestra los estandares basicos de OEPE. Esta tabla sera la que

utilizaremos para evaluar y comparar nuestros programas seleccionados (Pita, 2017, p.34).

1. Calidad de la informacién sobre el programa (metadatos).

1.1 Datos de identificacion y localizacién del disefio.

1.2 Datos de contacto con la direccion y/o equipo de disefio, planificacion

e implementacion.

1.3 Descriptores que definen el programa.

1.4 Concepcidn holistica del patrimonio en su naturaleza (material e
inmaterial) y en sus cualidades (arqueol6gico, histérico, documental,

artistico...).

1.5 Especificacion del tipo/tipologia de proyecto desarrollado (programa
educativo, proyecto educativo, disefio educativo, accion educativa, actividad

aislada etc.).

1.6 Descripcion de las bases, principios y criterios sobre los que se
establece el programa.

1.7 Concrecion del pablico al que va dirigido

1.8 Incorporacion de anexos documentales (memoria, imagenes, videos,

materiales didacticos empleados etc.).

2. Grado de concrecion del disefio educativo.

2.1 Justificacion del proyecto.

2.2 Descripcion de los objetivos a lograr en el desarrollo del programa.

2.3 Presentacion de contenidos abordados en el programa.

2.4 Orientacion metodoldgica y estrategias de ensefianza aprendizaje.

2.5 Definicion de recursos, formatos, soportes y tecnologia empleados.

2.6 Determinacion de los sistemas o herramientas de evaluacion.

2.7 Medicién del impacto y repercusion de la propuesta.

(A. Se alcanza con calidad, B. Se alcanza, C. Se alcanza con condiciones, D. No se alcanza)

Tabla 3. Tabla de estandares basicos de OEPE. Fuente: Fontal, 2015.
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Se utiliza esta tabla de estandares basicos para decidir, como lo hace el OEPE, cuales son los
programas de mejor calidad.

Para establecer el grado de alcance de cada item de la tabla 3, hemos hecho uso de una tabla
de rdbricas que permiten una valoracion objetiva, de los estandares de OEPE. (Pita, 2017, p.34).
No obstante, hemos ajustado dicha tabla a nuestras necesidades, en relacion con nuestra muestra

de programas. (Anexo 1)

5. ANALISIS DE DATOS

5.1. Analisis de los casos

A continuacion, presentamos los programas a través de una breve descripcion de los mismos
y posteriormente un analisis de resultados obtenidos a través de las tablas de estandares basicos
segun OEPE (Anexo 2,3y 4).

» Programa I. La pintura es un espejo
— Descripcion del programa
Programa ofertado por el Museo Nacional Thyssen-Bornemisza.

Esta visita-taller, dirigida a alumnos de Educacién Primaria (4°), propone profundizar en la
relacion espejo-obra de arte. Asi, se indaga en cuestiones relacionadas con el punto de vista de
los participantes sobre la sociedad que les rodea y proyeccion de la propia imagen personal.

Un espejo es un objeto que, a priori, refleja a las personas y al mundo que se abre ante los
mismos. Pero, ¢la imagen que proporcionan poseen siempre la misma lectura por parte de los
observadores? ;Qué ocurriria si, a través de estos artefactos, se contemplan realidades deformadas
0 inventadas? -en muchos casos creadas a partir del mundo de los suefios, la imaginacion, la
literatura. . .-. Por Gltimo, ¢qué sucede cuando reflejan al propio individuo y sus experiencias? Para
dar respuesta a estas preguntas, durante la visita, los cuadros del museo se convierten en espejos
con el objetivo de relacionarlos con la realidad de los participantes y sus codigos de interpretacion.

La actividad propuesta consta de dos partes. En la primera de ellas se ven cinco obras de la
Coleccion Permanente, relacionadas con el tema propuesto. Posteriormente, en el espacio taller
de EducaThyssen, los alumnos experimentan con diferentes materiales plésticos para proyectar la
vision que tienen de ellos mismos.

La visita-taller “La pintura es un espejo” forma parte de las acciones educativas

desarrolladas por el museo con el objetivo de fomentar, entre el alumnado de Educacion Primaria,
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la sensibilidad hacia el arte y la cultura, ademés de ofrecer a los docentes propuestas transversales

entre materias.

— Resultado de andlisis

Para hacer un analisis de dicho programa, hemos realizado la tabla de estandares de OEPE
(Anexo 2), expuesto anteriormente, y comentaremos brevemente los resultados obtenidos.

La informacion de este programa se define en lineas generales, pero concretando en los
apartados mas importantes y especificando su proposito.

Por una parte, en cuanto a la calidad de la informacidn sobre el programa, podemos precisar
que los datos obtenidos son positivos, es decir, se encuentran bastantes datos de identificacion,
contacto, tipologia y publico al que va dirigido. Sin embargo, podemos observar en la tabla, que
en cuanto a los descriptores del programa y a la concepcion holistica del patrimonio en su
naturaleza y en sus cualidades la informacion es escasa, faltando en algunos casos informacién
importante.

Por otra parte, en lo que respecta a calidad de informacion aportada por este programa, se puede
resumir en que es un poco escasa en lo que a grado de concrecién del disefio educativo se refiere.
No se especifican ni los objetivos, ni contenidos ni especifica una repercusion en el futuro de la
propia propuesta. Ademas, no expone los recursos, formatos y soportes tecnoldgicos empleados,
asi como los sistemas de evaluacion que se utilizarian.

Una vez estudiada toda la informacion recogida en la tabla, podemos afiadir que dicho
programa tiene mucho que mejorar. Realmente, no se especifica de ninguna manera las
actividades de las que consta, ademas, de no concretar los objetivos ni contenidos utilizados,

aspecto imprescindible a la hora de llevar a cabo un programa educativo.

» Programa Il. Cuerpo [Percibe]
— Descripcion del programa

Programa ofertado por el Museo Nacional del Prado.

Dirigido a los nifios de entre 8 y 9 afios, es decir, los del 3° curso de Educacién Primaria.

Consiste en una visita dinamizada ofertada dentro de las instalaciones del museo de lunes a
viernes para un aforo maximo de 25 alumnos. Se intenta buscar propuestas dinamizadas en las
que el didlogo se erige como vehiculo fundamental de aproximacion a la obra de arte. Se fomenta
el aprendizaje autonomo, mediante la observacion individual, y también el aprendizaje colectivo,

através de dindmicas grupales que favorecen la creacion conjunta de nuevas narrativas. Buscamos
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que los nifios y las nifias disfruten, se sientan protagonistas de la visita y vean el museo como algo
cercano.
La coleccion esté llena de representaciones del cuerpo. Los artistas han utilizado el cuerpo para
hablar de la belleza, de sentimientos o de lo diversos que somos los seres humanos.
Empatizamos con los compafieros y nos ponemos en el lugar de los demaés, para asi entender

que quisieron expresar los artistas al realizar sus representaciones del cuerpo.

— Resultado de andlisis
Analizamos la tabla de dicho programa (Anexo 3), de la programacion descrita con
anterioridad.
Al ser un programa con tipologia de visita dinamizada, la informacion aportada por este museo,
puede parecer bastante escasa ademas de ser poco especifica.
En cuanto a los datos de calidad de la informacion sobre el programa:
~ Se puede observar que muchos de los datos estan incompletos. No se especifican los
datos de contacto con la direccion o el equipo de disefio, ademas no se encuentra ningun
anexo documental del programa.
~ En la descripcion de las bases, principios y criterios sobre los que se establece el
programa, no se describe y no se especifica ninguna tipologia dentro del proyecto. No
obstante, en cuanto a los datos de identificacion y localizacion del disefio y la
concrecién del pablico al que se dirige podemos observar gque se especifica de forma
claray concisa, apareciendo en la portada de la pagina web del museo, es decir, ofertada
como informacién publica para consultar libremente.
Con respecto al grado de concrecion del disefio educativo: La informacion y los datos son
muy escasos, siendo la mayoria de ellos “no alcanzados”.
~ Cabe destacar que en cuanto a la justificacion del proyecto y a la orientacion
metodoldgica y estrategias de ensefianza aprendizaje se puede obtener cierta
informacién muy escasa, alcanzada con condiciones. No se realiza una justificacion
exhaustiva. Se especifica de forma escasa, poca profunda o descontextualizada.
~ En cuanto a la orientacion metodoldgica, no se nombra la metodologia exacta, pero si

algunas de las estrategias de aprendizaje, de forma muy escueta.




» Programa I1l. EI mundo de las emociones
— Descripcion del programa
Programa ofertado por el Centro de Arte Burgos CAB.

Dirigido a nifios tanto de Educacion Infantil como de Primaria y con una duracién de 90
minutos.

Con este programa, los nifios y nifias aprenden de una forma Iudica a reconocer sus propias
emociones y las de los demas, identifican las reacciones fisicas que producen las diferentes
emociones basicas (alegria, tristeza, enfado, miedo, sorpresa) y aprenden a expresarlas de una
manera correcta para favorecer su inteligencia emocional y su empatia.

Quienes aprendan a manejar de manera positiva las emociones que tienen que ver con las
relaciones humanas, contaran con mayores probabilidades de éxito, autocontrol y bienestar para
conseguir un desarrollo pleno. Por ello, resulta conveniente aportar dentro del proyecto formativo
el valor afadido de la competencia emocional del alumnado.

Los principales objetivos que persigue este programa son:
= Introducir el concepto de inteligencia emocional.
= |dentificar comportamientos autodestructivos y potenciar la autoaceptacion de uno mismo.
= Suscitar una actitud critica ante la vida que mejore las relaciones con los demas.

= Analizar la relacidn entre pensamiento, emocion y reaccion

— Resultado de analisis

Analizamos la tabla de dicho programa (Anexo 4) para llevar a cabo el andlisis de los resultados
obtenidos.

Los datos obtenidos de este proyecto son un tanto basicos con respecto al grado de concrecion
del disefio educativo. Simplemente se expone de forma mas especifica la descripcion de los
objetivos a lograr en el desarrollo del programa vy la justificacion del proyecto. Los objetivos se
describen de forma clara y atendiendo al desarrollo integral, aunque se denotan algunas ausencias
en su concepcion. En cuanto a la justificacion del proyecto se especifica de forma clara y concreta.

En relacion a la calidad de informacion sobre el programa:

~ Los datos de identificacion y localizacion del disefio son claramente especificados, asi
como la concrecion del pablico al que va dirigido. Ademas, se especifican muy
escasamente los descriptores que definen el programa.

~ En cuanto a los datos de contacto con la direccién o equipo, no se ofrece informacion

ninguna.
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~ La incorporacion de anexos documentales no aparece en el programa, no dispone de
imagenes, videos o materiales didacticos.
En relacion al grado de concrecion del disefio educativo, los datos son muy limitados:
~ Se puede observar una justificacion y descripcién del programa de forma clara, pero
con pocos matices.
~ Encuanto a los contenidos, no se describen los trabajados en la propuesta. En la misma
linea, se puede comprobar que la definicion de recursos, formatos, soportes y
tecnologia aportados, asi como la determinacién de los sistemas de evaluacion, no se
describen en el programa, ni existen ningln tipo de sistema o herramienta para evaluar
dicho programa.
~ Por dltimo, no existe una medicion del impacto posterior y repercusion de la propuesta.
Por lo general, se puede apreciar, que dicho programa cuenta con una informacion bastante

pobre, pudiendo interiorizar mas en cada uno de los items propuestos en la tabla.

5.2. Analisis comparativo de datos

Para llevar a cabo un andlisis comparativo de resultados de todos los programas abordados,
realizamos una tabla “resumen” donde se puede apreciar, a través de colores, los resultados
obtenidos durante el andlisis de cada programa de forma individual (Anexo 5).

Mirando la tabla a simple vista, podemos observar gque la casilla mas cumplimentada es la
de la letra D (no se alcanza). Por ello, podemos deducir que todos los programas carecen de
bastante informacion, sobre todo respecto al grado de concrecion del disefio educativo, que,
de los 7 items con los que cuenta, en 4 de ellos, coinciden los tres programas con la letra D.

Para ver de forma mas clara las conclusiones, realizamos una lista con los puntos mas
importantes que comentar.

Respecto a la calidad de la informacion sobre los programas, los datos mas relevantes son:

~ La mayoria de los museos ofrecen una informacion béasica de contacto, es decir,
datos de identificacion y localizacion del disefio.

~ Solo uno de los programas ofrece una concepcion holistica del patrimonio, y esta
informacion no es de calidad, siendo muy escasa y descontextualizada.

~ Todos los programas excepto uno, explican de forma explicita el tipo de programa

que se va a llevar a cabo.
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6. CONCLUSIONES

Una vez finalizado este trabajo de investigacion, y analizados los resultados obtenidos, se
puede comprobar que el arte y las emociones estan vinculados en cuanto a que el patrimonio
despierta emociones de todo tipo, las cuales se pueden trabajar con los alumnos de todas las
etapas de primaria desde una perspectiva méas personal, basado en la propia experiencia.

Sin olvidar el proposito principal de este trabajo: conocer y evaluar los programas
educativos para Educacion Primaria ofertados por los museos de arte de todo el territorio
espafiol, he partido de una fundamentacion tedrica para estudiar la importancia de la educacién
artistica y la educacion emocional y en valores. Me he basado en los documentos oficiales
para contrarrestar informacion de calidad.

Otra de las lineas que ha seguido mi Trabajo Fin de Grado, ha sido la investigacion de los
recursos de educacion no formales. Con esto me refiero a los museos, que muchas veces, solo
han sido considerados por la sociedad como un recurso de ocio. Por ello, queremos fomentar
el uso de dicho recurso como un medio para educar, a través de los programas, de diversas
tematicas y estructuras, ofertadas por los museos hoy en dia.

Otra de las conclusiones que he podido sustraer del trabajo es la clara intencion que tienen
los museos de atraer al publico por lo “fisico”. Desde mi punto de vista, percibo que esto no
es lo imprescindible a la hora de visitar un museo, sino que, dentro de las lineas del tema de
mi trabajo, considero que deberian ir mas alla, es decir, intentar educar sus sentidos y despertar
sentimientos y emociones nunca antes experimentadas.

Considerando la etapa de Educacion Primaria como una de las primordiales en el desarrollo
de las emociones y de la ensefianza-aprendizaje de forma progresiva del desarrollo afectivo
personal, el arte es el mejor medio para ello. En esta etapa, el desarrollo afectivo con los demas
es imprescindible para crecer como personas, por lo que, al estar estrechamente relacionado
con el arte, los recursos de educacion no formal, gozan de una gran importancia.

A través de esta reflexion final a modo de conclusiones, pretendemos mostrar, que concluir
no es terminar, sino compendiar, es decir, resumir en unos parrafos todos los aspectos tratados
y desarrollados a lo largo de este Trabajo Fin de Grado. Personalmente puedo decir, que los
conocimientos adquiridos durante el desarrollo de este trabajo, me han hecho abrir los ojos y
darme cuenta de la poca importancia que se le da a ciertos aspectos educativos, en lo que al
tema de mi trabajo se refiere. Por ello, me gustaria seguir formandome mas en este ambito, y
poder, como futura maestra, hacer uso de los recursos que los museos nos ofrecen, ademas de

ayudar a mejorarlos o modificarlos si fuera necesario.
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Por Gltimo, me gustaria afadir que la eleccion del tema de este trabajo fue muy rapida, ya
que tenia las ideas muy claras. Es un tema que me habia gustado mucho, y después de cursar
la asignatura de Educacion Artistica en espacios no formales, no dudé en escogerlo para llevar
a cabo mi Trabajo de Fin de Grado.

Debido a la situacién extraordinaria que nos ha tocado vivir debido al Covid-19, no he
podido visitar ninguno de los museos de mi estudio, con el fin de poder visualizar de manera

mas cercana los programas y las herramientas utilizadas.
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Anexo 1: Tabla de rubricas p

8. ANEXOS

ara los estandares de OEPE.

1. Calidad de la informacidon sobre el programa (metadatos).

1.1 Datos de identificacion y localizacion del disefio.

Se alcanza con calidad

Aparecen todos los datos necesarios

Se alcanza

Aparecen la mayoria de los datos

Se alcanza con

condiciones

Aparecen los datos, pero faltan algunos relevantes.

No se alcanza

No aparece ninguno de los datos requeridos

1.2Datosdecontactocon |

implementacion.

a direccion y/o equipo de disefio, planificacion e

Se alcanza con calidad

Aparecen todos los datos de contacto.

Se alcanza

Aparen la mayoria de los datos.

Se alcanza con

condiciones

Aparecen los datos, pero faltan algunos relevantes.

No se alcanza

No aparece ninguno de los datos requeridos en la ficha
OEPE.

1.3 Descriptores que def

inen el programa.

Se alcanza con calidad

Aparecen todos los descriptores que claramente definen el

programa.

Se alcanza

Aparecen todos pero el grado de profundizacién es escaso.

Se alcanza con

condiciones

Faltan algunos de los descriptores clave.

No se alcanza

No aparecen o faltan la mayoria de los descriptores.

1.4 Concepcion holistica

del patrimonio en su naturaleza y en sus cualidades

Se alcanza con calidad

Presenta en su enfoque una concepcién holistica, se describe
y se trabaja de

Forma completa y multiple en todas las categorias.
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Se alcanza

Presenta en su enfoque una concepcidn abierta sobre las
categorias de patrimonio, tratando de abordar algunas de
ellas. O bien se describe en justificacion y planificacion del
proyecto, pero no se trabaja de forma

completa y multiple en las categorias de patrimonio.

Se alcanza con

condiciones

Presenta en su enfoque una concepcidn abierta pero muy
escasa o superficial de la naturaleza y las cualidades de

patrimonio.

No se alcanza

Solo trabaja una naturaleza y una cualidad.

1.5 Especificacion del tipo/tipologia de proyecto desarrollado (programa

educativo, proyecto educativo, disefio educativo, accion educativa, actividad

aislada etc.).

Se alcanza con calidad

Se explicita de forma clara y concreta en la descripcién del
proyecto la
tipologia de proyecto desarrollado.

Se alcanza

No se describe de forma clara aludiendo a varias tipologias
en su descripcién

o se refiere con distintas terminologias en su desarrollo.

Se alcanza con

condiciones

Se describe de forma equivoca la tipologia de proyecto
respecto a la

accion desarrollada.

No se alcanza

No se describe y no se especifica ninguna tipologia dentro
del proyecto.

1.6 Descripcidn de las bases, principios y criterios sobre los que se establece el

programa.

Se alcanza con calidad

Se describe el origen, motivo, contexto y necesidad del
programa, su

justificacion y planificacion.

Se alcanza

Se describe el origen, motivo, contexto y necesidad del
programa, pero no se

profundiza o se concreta en la descripcion.
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Se alcanza con

condiciones

Faltan algunos de los items o datos justificativos del

programa.

No se alcanza

No se describe el origen, motivo, contexto o necesidad del

programa.

1.7 Concrecidn del publi

co al que va dirigido.

Se alcanza con calidad

Se especifica de forma clara, concreta y definida el
colectivo, poblacion o pablico al que se dirige el proyecto.
Se incluye una descripcion profunda del

colectivo y puede especificar el nimero de participantes.

Se alcanza

Se alude de forma clara, concreta y definida el colectivo,
poblacion o

publico al que se dirige el proyecto.

Se alcanza con

condiciones

Se alude al tipo de publico sin concretar cual (publico
general, pablico

escolar, todos los publicos, personas con discapacidad).

No se alcanza

No se dan datos de ningun tipo.

1.8Incorporacion de ane

x0s documentales.

Se alcanza con calidad

Se adjuntan documentos que describen de forma amplia,
profunda y completa el proyecto, e incluye otros anexos
como guias o materiales

didacticos para su uso.

Se alcanza

Se adjuntan documentos que describen de forma amplia y
completa el proyecto, pero no incluye otros anexos como

guias o materiales didacticos
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para su uso.

Se alcanza con

condiciones

Se adjunta algun documento anexo que no profundiza de
forma amplia 'y
completa en el proyecto. Y faltan documentos relevantes y

complementarios del proyecto.

No se alcanza

No se adjuntan anexos.

2. Grado de concrecion del disefio educativo.

2.1 Justificacion del proyecto.

Se alcanza con calidad

Se especifica de forma clara, concreta y definida la
justificacién y contextualizacion del proyecto. Se basa en
referencias bibliograficas y en

programas precedentes.

Se alcanza

Se especifica de forma clara, concreta y definida la
justificacion y

contextualizacion del proyecto.

Se alcanza con

condiciones

No se realiza una justificacion exhaustiva. Se especifica de
forma escasa y

poco profunda o descontextualizada.

No se alcanza

No aparece justificacion.

2.2 Descripcion de los objetivos a lograr en el desarrollo del programa.

Se alcanza con calidad

Los objetivos se describen de forma clara y especifica en
diferentes esferas del aprendizaje y atendiendo al desarrollo
integral (emocional, intelectual, moral) o a los pilares que
establece la UNESCO (Aprender a conocer, a hacer, a
convivir y a ser). A su vez pueden estar desglosados en
general, especifico (conceptual, procedimental, actitudinal)

y operativos.

Se alcanza

Los objetivos se describen de forma clara y especifica en
diferentes esferas del aprendizaje (comprensién, aplicacion
y evaluacion) y atendiendo al

Desarrollo integral. Se denotan algunas ausencias en su

concepcion.
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Se alcanza con

condiciones

Los objetivos son escasos y no atienden a las diferentes
esferas,

desarrollo integral o pilares UNESCO.

No se alcanza

No se describen los objetivos, o solo el general.

2.3 Presentacion de cont

enidos abordados en el programa.

Se alcanza con calidad

Pueden referirse a una 0 mas areas de conocimiento, se
describen y
detallan correspondiéndose con los objetivos propuestos.

Se alcanza

Pueden referirse a una 0 mas areas de conocimiento, solo se
exponen de

manera genérica y global.

Se alcanza con

condiciones

No se presenta la totalidad de los contenidos en funcién de
los objetivos establecidos o existe ausencia de contenidos

frente al tema expuesto.

No se alcanza

No se describen los contenidos trabajados en la propuesta.

2.4 Orientacién metodol

Ogica y estrategias de ensefianza-aprendizaje.

Se alcanza con calidad

Se describe de forma detallada la metodologia y las
estrategias de

ensefianza aprendizaje.
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Se

alcanza

Se describe de forma superficial la metodologia y las
estrategias de

ensefianza.

Se alcanza con

No se nombra la metodologia, pero si las estrategias de

Condiciones ensefianza

aprendizaje.
No se No se nombra la metodologia ni las estrategias de ensefianza
Alcanza aprendizaje.

2.5 Definicién de recursos, formatos, soportes y tecnologia empleados.

Se alcanza con calidad

Se describen de forma detallada los recursos, formatos,
soportes y tecnologia empleados y se observa un gran
ndmero de recursos o existe

diversidad en los mismos.

Se

Alcanza

Se describen de forma mas escasa los recursos, formatos,
soportes y
tecnologia empleados.

Se alcanza con

Se nombra algun recurso, formato, soporte o tecnologia

Condiciones empleada, pero no se describe su utilizacion o disefio.
No se No se describen ningun los recursos, formatos, soportes y
Alcanza tecnologia empleado.

2.6 Determinacioén de los sistemas o herramientas de evaluacion.

Se alcanza con calidad

Se describen los sistemas o herramientas de evaluacion en al
menos dos de estos aspectos: Evaluacion en la calidad del
disefo, satisfaccion de los usuarios, profesorado o
alumnado, grado de aprendizaje o sensibilizacion alcanzado
tras la implementacion del programa. Se

muestran algun ejemplo de los instrumentos utilizados en la

evaluacion.

Se alcanza

Se describen los sistemas o herramientas de evaluacion en al
menos uno de estos aspectos: Evaluacion en la calidad del

disefo, satisfaccion de los usuarios, profesorado o




alumnado, grado de aprendizaje o sensibilizacion alcanzado
tras la implementacion del programa. Se muestran o no los

instrumentos utilizados en la evaluacion.

Se alcanza con Se nombran los sistemas o herramientas de evaluacion, pero
condiciones no se describen.
No se alcanza No existen 0 no se describen sistemas de evaluacion.

2.7 Medicion del impacto y repercusion de la propuesta.

Se alcanza El proyecto se difunde en varios eventos cientificos o
con calidad publicaciones y

medios de comunicacion o redes sociales.

Se El proyecto se difunde en uno eventos cientifico o
alcanza publicaciones y en un

medios de comunicacién o red social.

Se alcanza con El proyecto se difunde en medios de comunicacion y redes
condiciones sociales.

No se No se encuentra difusion ni repercusion mediatica sobre la
alcanza propuesta.

Anexo 2: Tabla de estdndares béasicos segun OEPE del Programa 1.

1. Calidad de la informacion sobre el programa (metadatos).

1.1 Datos de identificacion y localizacién del disefio. X

1.2 Datos de contacto con la direccion y/o equipo de disefio, X

planificacion e implementacion.

1.3 Descriptores que definen el programa. X

1.4 Concepcion holistica del patrimonio en su naturaleza (material e X
inmaterial) y en sus cualidades (arqueoldgico, histdrico, documental,

artistico...).

1.5 Especificacion del tipo/tipologia de proyecto desarrollado X

(programa educativo, proyecto educativo, disefio educativo, accion

educativa, actividad aislada etc.).

51

——
| —



1.6 Descripcién de las bases, principios y criterios sobre los que se X

establece el programa.

1.9 Concrecion del publico al que va dirigido X

1.10 Incorporacion de anexos documentales (memoria, imagenes, X

videos, materiales didéacticos empleados etc.).

2. Grado de concrecion del disefio educativo.

2.1 Justificacion del proyecto. X

2.2 Descripcion de los objetivos a lograr en el desarrollo del programa. X
2.3 Presentacion de contenidos abordados en el programa. X
2.4 Orientacién metodoldgica y estrategias de ensefianza aprendizaje. X

2.5 Definicidn de recursos, formatos, soportes y tecnologia empleados. X
2.6 Determinacion de los sistemas o0 herramientas de evaluacion. X
2.7 Medicion del impacto y repercusion de la propuesta. X

(A. Se alcanza con calidad, B. Se alcanza, C. Se alcanza con condiciones, D. No se alcanza)

Anexo 3: Tabla de estandares basicos segun OEPE del Programa II.

1. Calidad de la informacion sobre el programa (metadatos).

1.1 Datos de identificacion y localizacion del disefio. X

1.2 Datos de contacto con la direccion y/o equipo de disefio, X

planificacion e implementacion.

1.3 Descriptores que definen el programa. X

1.4 Concepcion holistica del patrimonio en su naturaleza (material e X
inmaterial) y en sus cualidades (arqueoldgico, histérico, documental,

artistico...).

1.5 Especificacion del tipo/tipologia de proyecto desarrollado X
(programa educativo, proyecto educativo, disefio educativo, accion

educativa, actividad aislada etc.).

1.6 Descripcidn de las bases, principios y criterios sobre los que se X

establece el programa.

1.11 Concrecion del publico al que va dirigido X

1.12 Incorporacion de anexos documentales (memoria, imagenes, X

videos, materiales didacticos empleados etc.).
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2. Grado de concrecion del disefio educativo.

2.1 Justificacion del proyecto. X

2.2 Descripcion de los objetivos a lograr en el desarrollo del programa. X
2.3 Presentacion de contenidos abordados en el programa. X
2.4 Orientacion metodoldgica y estrategias de ensefianza aprendizaje. X

2.5 Definicidn de recursos, formatos, soportes y tecnologia empleados. X
2.6 Determinacion de los sistemas o herramientas de evaluacion. X
2.7 Medicion del impacto y repercusion de la propuesta. X
(A. Se alcanza con calidad, B. Se alcanza, C. Se alcanza con condiciones, D. No se alcanza)

Anexo 4: Tabla de estandares basicos segun OEPE del Programa I11.

1. Calidad de la informacion sobre el programa (metadatos).

1.1 Datos de identificacion y localizacién del disefio. X

1.2 Datos de contacto con la direccion y/o equipo de disefio, X

planificacion e implementacion.

1.3 Descriptores que definen el programa. X

1.4 Concepcion holistica del patrimonio en su naturaleza (material e X
inmaterial) y en sus cualidades (arqueoldgico, historico, documental,

artistico...).

1.5 Especificacion del tipo/tipologia de proyecto desarrollado X
(programa educativo, proyecto educativo, disefio educativo, accion

educativa, actividad aislada etc.).

1.6 Descripcidn de las bases, principios y criterios sobre los que se X

establece el programa.

1.13 Concrecion del publico al que va dirigido X

1.14 Incorporacion de anexos documentales (memoria, imagenes, X

videos, materiales didacticos empleados etc.).

2. Grado de concrecién del disefio educativo.

2.1 Justificacion del proyecto. X
2.2 Descripcion de los objetivos a lograr en el desarrollo del programa. X
2.3 Presentacion de contenidos abordados en el programa. X
2.4 Orientacion metodoldgica y estrategias de ensefianza aprendizaje. X
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2.5 Definicion de recursos, formatos, soportes y tecnologia empleados.

2.6 Determinacion de los sistemas o herramientas de evaluacion.

2.7 Medicion del impacto y repercusion de la propuesta.

(A. Se alcanza con calidad, B. Se alcanza, C. Se alcanza con condiciones, D. No se alcanza)

Anexo 5: Tabla “resumen” de resultados

1. Calidad de la information sobre el programa (metadatos)

A B C D

1.1.

1.2

1.3

14

1.5

1.6

1.7

1.8

2. Grado de concrecion del disefio educativo.

2.1

2.2

2.3

2.4.

2.5

2.6.

2.7

Anexo 6: Tabla de referentes de colores, segun el nimero de programas que

coinciden en cada item.

Tres Dos Uno Ninguno
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