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Anexo 1: Cumplimento de las competencias
basicas y especificas.

El objetivo fundamental del titulo es (Universidad de Valladolid, 2008) :

“formar profesionales con capacidad para la atencion educativa al
alumnado de Educacién Primaria y para la elaboracion y sequimiento de
la propuesta pedagdgica a la que hace referencia el Articulo 16 de la Ley
Orgdnica 2/2006 de 3 de mayo, de Educacion para impartir la etapa
educativa de Educacion Primaria”

A lo largo del capitulo IIT hemos expuesto dos tablas resumen con la presencia de las
competencias generales y especificas. En este anexo pretendemos detallar todas las
competencias acorde con lo establecido en la Memoria de nuestro titulo.

Las competencias generales establecidas en la guia de la asignatura del TFG
demostraremos a lo largo de la memoria la adquisicion de competencias en relacion con
los fundamentos teéricos aplicandolo en lo relativo a:

La terminologia educativa , caracteristicas psicologicas, sociologicas y
pedagogicas, del alumnado en las distintas etapas y enseflanzas del sistema
educativo y en concreto en primero de la ESO.

Los objetivos, contenidos curriculares y criterios de evaluacion del curriculo de
Educacién Primaria y en primero y segundo de la ESO.

Los principios y procedimientos empleados en la practica educativa
especificamente en lo relativo al aprendizaje dialogico y a las propias técnicas de
ensefianza-aprendizaje que son aplicables en el aula.

También demostraremos nuestra capacidad para aplicar nuestros conocimientos
tedricos-practicos a un contexto educativo para:
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Reconocer, planificar, llevar a cabo y valorar buenas practicas de ensefianza-
aprendizaje tales como las comunidades de aprendizaje u otras identificadas
internacionalmente como los programas americanos de School Development
Program, Success for All o las Accelerated Schools entre otros.

Analizar criticamente y argumentar las decisiones por las cuales las
Comunidades de Aprendizaje pueden ser utilizadas en contextos educativos en
educacion infantil, primaria y secundaria y especificamente en las clases de
lenguas extranjeras.
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Integrar la informacion y los conocimientos necesarios para resolver situaciones
educativas como pueden ser el establecimiento de una comunidad de aprendizaje
en un centro escolar o el establecimiento de una medida de éxito internacional
en las aulas. Todo ello mediante procedimientos colaborativos como han sido el
voluntariado, los grupos de discusion (G.A.L.S.) en los cuales participaban
personas de diferentes areas de estudio (trabajo social, area de didactica de la
expresion musical, plastica y corporal, pedagogia, psicologia, entre otros),
creando asi una cultura de trabajo interdisciplinar centrado siempre en el
aprendizaje de los nifios.

La fase practica del TFG demuestra la capacidad para reunir e interpretar datos
esenciales (mediante entrevistas, cuestionarios, diario de clase, grabacion en el aula
etc...) que nos ha servido para emitir juicios que incluyan una reflexién , asi, en el
capitulo VI de exposicion de resultados se podra evaluar mi capacidad para:

Interpretar datos derivados de las observaciones en la clase de 1°B del IES
Leopoldo Cano y juzgar su relevancia en una adecuada practica educativa .

Reflexionar sobre el sentido y la finalidad de la practica educativa y sobre el uso
del aprendizaje dialogico en las aulas.

Utilizar procedimientos eficaces de btisqueda de informacion, tanto en fuentes
de informacién primarias como secundarias, incluyendo el uso de recursos
informaticos para bisquedas en linea que quedan claramente reflejados en la
bibliografia consultada y utilizada.

Este trabajo servira para poder transmitir ideas, y soluciones a problemas en el centro
donde se ha realizado la fase practica y a otros centros que quieran poner en marcha una
Comunidad de Aprendizaje para lo cual demostramos:

Habilidades de comunicacion oral y escrita en Castellano (para la redaccion y
defensa del TFG) e Inglés (para el desarrollo del voluntariado en las clases de
inglés) en un nivel para ambas de C1 de acuerdo con el Marco Comtn Europeo
de Referencia para las Lenguas.

Habilidades de comunicacion a través de Internet y, en general, utilizacion de
herramientas multimedia para la comunicacién a distancia que han sido
necesarias para trabajar y cooperar con el resto de voluntarios, miembros del
G.A.LS,, profesorado del IES, tutora del TFG, etc...

Habilidades interpersonales, asociadas a la capacidad de relacion con otras
personas y de trabajo en grupo y claramente necesarias para el desarrollo de
Grupos Interactivos y cumplimiento de principios del aprendizaje dialégico.

Es indudable que con este trabajo se demuestra el desarrollo de habilidades de
aprendizaje necesarias para emprender estudios posteriores puesto que hemos adquirido
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estrategias y técnicas de aprendizaje autonomo y nos hemos iniciado en actividades de
investigacion que nos servirdn una vez que tengamos que desarrollar nuestra labor
docente en un centro escolar.

El desarrollo de un fuerte compromiso ético, con actitudes criticas y responsable
garantizando la igualdad efectiva de mujeres y hombres, la igualdad de oportunidades,
la accesibilidad universal de las personas con discapacidad y los valores propios de una
cultura de la paz y de los valores democraticos queda demostrado puesto que en el
bilingliismo y en las comunidades de aprendizaje estan relacionadas con la
interculturalidad y con el desarrollo de actitudes de respeto, tolerancia y solidaridad
hacia los diferentes grupos sociales y culturales con medidas de éxito contrastadas
internacionalmente que garantizan y hacen efectivo el derecho a la igualdad de
oportunidades de las personas con discapacidad .

Por lo que se refiere a las competencias especificas del médulo de Practicum y Trabajo
Fin de Grado esta claro que el trabajo me ha permitido conocer, participar y reflexionar
sobre la vida practica del aula mediante el voluntariado durante todo este curso
académico y también con el Practicum I y II, aprendiendo a colaborar con los distintos
sectores de la comunidad educativa, participando en grupos de discusion, relacionando
teoria y practica tal y como se plantea en el presente TFG. De forma mas especifica
hemos desarrollado ciertas micro-habilidades en lo relativo a:

* La capacidad para aplicar los procesos de interaccién y comunicacion en el aula,
asi como dominar las destrezas y habilidades sociales necesarias para fomentar
un clima que facilite el aprendizaje y la convivencia y la capacidad de relacionar
teoria y practica con la realidad del aula y del centro

* El conocimiento practico del aula y la gestion de la misma .

* El control y seguimiento del proceso educativo y, en particular, de ensefianza y
aprendizaje mediante el dominio de técnicas y estrategias de diversa indole.

* La capacidad de colaborar con los distintos sectores de la comunidad educativa y
del entorno social y adquirir habitos y destrezas para el aprendizaje autonomo y
cooperativo y promoverlo en los estudiantes .
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Anexo 3.1: Cuestionarios evaluacion voluntarios

EVALUACION SESIONES DE GRUPOS INTERACTIVOS - FICHA VOLUNTARIOS

PROFESOR: Celia Ruiz GRUPO: 12B SESION: __

CENTRO: IES Leopoldo Cano - Valladolid FECHA: / /2013.
DESTREZAS TRABAJADAS: speaking, listening, writing, reading, interacting.

Nombre Voluntario n2 1: Cédigo Voluntario: V1 /V2 / V3

DATOS VOLUNTARIO: (Completar la primera vez que se cumplimente ficha)
Tipo: Familiar / Universidad / Antiguo alumno /

Edad: Estudios: Fecha inicio como voluntario Grupo Interativo:

ASPECTOS RELACIONALES

Dre acuerdo

POR FAVOR, PONGA UNA CRUZ EN EL REC RO QUE REPRESENTE SU OPINICN (i

Losfas alumnos/as explican las tareas unosfas a otrosfas

Los alumnosfas que explican la tarea se aseguran de que su companero/a ha aprendido a realizarla
Los alumnos/as se limitan a copiar la tarea delfa comparnerofa que sabe realizarla

Tras la explicacidn de la tarea, los/as alumnos/as preguntan si tienen dudas

Los/as alumnos/as que explican |as tareas lo hacen correctamente (i.e., siguiendo pasos ordenados)
Los/as alumnosfas que explican las tareas hacen uso de ejemplos

Algunos/as alumnos acaparan las conversaciones en los grupos interactivos

Hay alumnos/as que evitan participacidén activa en los grupos interactivos (e.q., estan callados)
Existen situaciones de menosprecio u ofensas a los/as alumnosfas que se equivocan

Alumnado con mayor nivel imponen un ritmo gue al resto del grupo le cuesta seguir

Los alumnos/as se respetan unosfas a otros/as

Existen diferencias entre el alumnado por cuestidn de género

El alumnado obedece a las figuras de autoridad en el colegio (e.g., maestros/as)

La opinidn de algin miembro del grupo interactivo prevalece sobre la de los demas
Explique brevemente las caracteristicas de la persona a la que obedecen (i.e., lider del grupo) (e.g., nifio/a, inteligente,
agresivo, etc.):

ASPECTOS CURRICULARES

De acuendo

POR FAVOR, PONGA UNA CRUZ EN EL RECUADRO QUE RESENTE SU OPINICN (i

Las tareas se planifican para adquirir o mejorar competencias

Las caracteristicas de las tareas se ajustan a las necesidades del alumnadao
Las caracteristicas de las tareas se ajustan a las capacidades del alumnado
Existe variedad en el tipo de tareas que realiza el alumnado

Existe variedad en los medios o herramientas necesarias para resolver las tareas que realiza el
alumnado

Existe variedad en los niveles de dificultad de las tareas que realiza el alumnado

Los temas tratados en |as tareas son significativos para el alumnado (i.e., tienen sentido o utilidad
para ellos/as)

Durante la realizacidn de |as tareas, los/as alumnos/as hablan de temas no directamente
relacionados con la tarea (i.e., situaciones familiares, anécdotas, chistes, etc.)

La concentracidn de los/as alumnos/as disminuye muy rapidamente tras el inicio de la tarea
El vacabulario que el alumnado utiliza durante la realizacidn de la tarea es impreciso o inadecuado

Losfas alumnos/as necesitan numerosas explicaciones para comprender la tarea que les pide el
profesorado

Las tareas permiten al alumnado darse cuenta de lo que han aprendido y lo que les queda por
aprender

Desacuerda

Desacuerda
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ASPECTOS ORGANIZATIVOS

De acuendo Desacuerdo

POR FAVOR, PONGA UNA CRUZ EN EL RECUADRO QUE REPRESENTE SU OPINICON:

La distribucitn de los espacios dificulta los cambios de integrantes en los grupos interactivos
El tiempo consumido en los cambios de losfas alumnosfas de un grupo a otro resulta excesivo
El ruido producido en los cambios de losfas alumnos/as de un grupo a otro es excesivao

El tiempo proporcionado para la realizacidn de las tareas es suficiente para que los alumnos/as
pueden completarlas

El tiempo proporcionado para la realizacidn de las tareas es excesivo (i.e, les sobra tiempo tras
completarlas)

El alumnado recibe instrucciones adecuadas acerca de cdmo y cuando iniciar las tareas
El alumnado recibe instrucciones adecuadas durante la realizacidn de las tareas

El alumnado recibe instrucciones adecuadas acerca de cdmo y cudndo terminar las tareas

Aspectos que favorecen Aspectos que dificultan

relacionales

Aspectos
curriculares

Aspectos
Organizativos

Observaciones
generales de
otro tipo

VALORACION DE LA ACTUACION DEL PROFESOR:

Por favor, devuelva todas las escalas cumplimentadas a la siguiente direccidn:

GRUPD Tralk

P
Tel: +34 983 18 4

Los datos recogidos en estas escalas son totalmente confidenciales y serdn tratados dnicamente con fines de investigacidn.
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Anexo 3.2: Cuestionarios evaluacion profesorado.

EVALUACION SESIONES DE GRUPOS INTERACTIVOS - FICHA PROFESOR

PROFESOR: Celia Ruiz GRUPO: 1°B SESION:
CENTRO: IES Leopoldo Cano - Valladolid
ACTIVIDAD: FECHA: f [2013.
DESTREZAS TRABAJADAS: speaking, listening, writing, reading, interacting.
W1: Nombre Voluntario n® 1: Tipo: Familiar f Universidad [ Antiguo alumno [
W2: Nombre Voluntario n® 2: Tipo: Familiar f Universidad [ Antiguo alumno /...
W3: Mombre Voluntario n® 3: Tipo: Familiar f Universidad [ Antiguo alumno [ .o,
. . o Observa-
GRUPO 1 Ayudar Ser Ayudado Hablar Bien Realizar Tarea Cooperacion ciones
1 1234567 1234567123456712345671 2 3 425867
2 1234567 1234567 1234567 12345671 2 3 456 7
3 123456 71234567123 4567 123456671 2 3 4356 7
4. 1234567 1234567 1234567 12345671 2 3 456 7
V1:
V2
V3
. . » Observa-
GRUPO 2 Ayudar Ser Ayudado Hablar Bien Realizar Tarea Cooperacion e
1. i 1234567 1234567 1234567 1234567 1 2 3 4586 7
2. 123456 71234567123 4567 123456671 2 3 4356 7
3 1234567 1234567123456712345671 2 3 425867
4. 123456 7123 456712345667 123 45%¢€7 1 2 3 a4 566 7
V1:
V2
V3
. . o Observa-
GRUPO 3 Ayudar Ser Ayudado Hablar Bien Realizar Tarea Cooperacion e
1 123456 7123 456712345667 123 45%¢€7 1 2 3 a4 566 7
2 123456 71234567123 4567 123456671 2 3 4356 7
3. 1234567 1234567 1234567 12345671 2 3 456 7
4. 123456 7123 456712345667 123 45%¢€7 1 2 3 a4 566 7
vl
V2
Vi
Walorar de 1 a 7 (1= menor puntuacidny 7 maxima). En caso de no asistir a clase no completar e indicar en observaciones.
OTROS COMENTARIOS:
-~
J
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Anexo 4: Modelos de autorizaciones para grabar.

-

AUTORIZACION FAMILIAS GRABACION GRUPOS
INTERATIVOS

Don/Dofia padre/madre/tutor
del alumno/a , autoriza al IES Leopoldo Cano a la grabacion en
video de los grupos interactivos que se realizaran exclusivamente durante las clases de
lenguas extranjeras (inglés) de 1°B los miércoles de 12:15 a 13:00 horas a lo largo del
curso 2012-2013.

El objetivo de la grabacion es la elaboracion de trabajos e investigaciones relativas al
funcionamiento de los grupos interactivos que puedan ser utilizados por el IES
Leopoldo Cano como material formativo de su profesorado y para la elaboracion de
trabajos de investigacion en la Universidad de Valladolid.

Los videos seran visionados y analizados por personal del IES Leopoldo Cano y de la
Universidad de Valladolid. Dichos videos seran propiedad del IES Leopoldo Cano y no
se realizaran copias de los mismos para su distribuciéon ni se publicaran en internet.
Determinados extractos de los mismos seran utilizados para la elaboracién del material
didactico que sera utilizado por el profesorado para su formacion.

Y para que asi conste firma la presente en Valladolid a de
de 2013.

N\
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4 )

AUTORIZACION VOLUNTARIO/PROFESOR PARA GRABACION
EN GRUPOS INTERATIVOS

Don/Doia profesor/voluntario, autoriza al IES
Leopoldo Cano a la grabacién en video de los grupos interactivos que se realizan
exclusivamente durante la clase de lenguas extranjeras (inglés) de 1°B los miércoles de
12:15 a 13:00 horas a lo largo del curso 2012-2013.

El objetivo de la grabacion es la elaboracion de trabajos e investigaciones relativas al
funcionamiento de los grupos interactivos que puedan ser utilizados por el IES
Leopoldo Cano como material formativo de su profesorado y para la elaboracion de
trabajos de investigacion en la Universidad de Valladolid.

Los videos seran visionados y analizados por personal del IES Leopoldo Cano y de la
Universidad de Valladolid. Dichos videos seran propiedad del IES Leopoldo Cano y no
se realizaran copias de los mismos para su distribucion ni se publicaran en internet.
Determinados extractos de los mismos seran utilizados para la elaboracién del material
didactico que sera utilizado por el profesorado para su formacion.

Y para que asi conste firma la presente en Valladolid a de
de 2013.

NS /
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Anexo 5: Diseno de preguntas tipo para
entrevista con voluntarios-as Inglés.

(Diserio adaptado del disefio de entrevista elaborado por Elena Rueda para la defensa de su TFM)

Objetivo:
Explicar a grandes rasgos el objetivo de la entrevista que es an6nima y dar las gracias por
anticipado.

Aspectos personales:
*  Eres ... (familiar, profesora o voluntaria de la Uva).
*  :En qué participas en la Comunidad de Aprendizaje IES/CEIP?
*  ¢Desde cuando llevas participando?
e ¢Cudl es tu nivel de inglés?
*  ¢Cuadles son tus estudios?

Definiciones:
*  ¢Qué esuna Comunidad de Aprendizaje? ¢ Qué es un Grupo Interactivo?
*  ¢Porqué participas en los Grupos Interactivos?

Funcionamiento:
*  ¢Qué es lo mas importante de un Grupo Interactivo?
e ;Cuando sabemos que un GI funciona bien? ¢ qué aspectos son los mas importantes?
*  :Qué fin tienen los GI? ;aprenden los nifios y las nifias en los GI?
»  Para qué os sirve como voluntarios-as los GI?
*  ¢Podrias describir la dindmica de un GI interactivo cuando participas?

Aspectos curriculares:
e ¢:Qué tipo de actividades son las que se realizan en los GI?
e ;Son diferentes a otro tipo de actividad que puedan realizar en clase y que conozcas?

Role:

e ;Cual crees qué es tu funcién en GI?
e ¢:Alguna vez has tenido problemas, dudas en relacién con los GI?

Evolucion en el alumnado:
* ;Has notado cambios en el alumnado? ;Puede haberles reforzado a algin alumno o alumna
trabajar en GI? ;Siempre son los mismo los que ayudan?
e :Observas como voluntario/a que los contenidos en GI se traspasan a otros conocimientos que
no se han dado directamente en GI?

Hoja de Evaluacion:
*  ;Has rellenado alguna hoja de evaluacién? ¢son dificiles o faciles de rellenar?
e ;Para valorar y evaluar los GI crees que hace falta algun tipo de instrumento/indicador?
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Anexo 6: Decalogos Grupos Interactivos G.A.LS.

El tercer informe del Grupo de Analisis de la Interaccion Social (G.A.LS.) de la
Facultad de Educacion y Trabajo Social de la Universidad de Valladolid relativo a su
reunion de 16 de mayo de 2013 establecié un decalogo de buenas practicas que aqui
transcribimos y que en el desarrollo del TFG hemos adaptado al contexto del area
curricular de lenguas extranjeras.

DECALOGO DELALUMNADO GENERAL.

—

ALEGRATE. No estas solo, formas parte de un grupo.

CONOCELOQOS. Conoce a los miembros de tu equipo, sus habilidades y sus
dificultades.

DEJATE AYUDAR. Aprovecha las habilidades de cada uno para ayudarte en
aquello que tu tienes mas dificultades.

TU TAMBIEN PUEDES AYUDAR. Como ya conoces las dificultades de tus
compafieros, ayudales en todo lo que puedas.

RESPETA'Y HAZTE RESPETAR, todas las opiniones de tus compafieros son
importantes...la tuya también.

DESCUBRE, con la ayuda de las personas que estan en tu grupo, toda la
informacion que desees conocer, veras como aprender asi es mas divertido.
MANTENTE ACTIVO EN EL GRUPO. Cuando copias no aportas nada tuyo,
no aprendes...te aburres

ESCUCHA A LOS ADULTOS. Estan para daros apoyo cuando lo necesitéis.
Cuenta con ellos y escucha bien atento lo que te dicen.

TODOS TENEIS QUE HABER APRENDIDO ALGO. Aseguraros de que todos
los miembros del grupo han alcanzado los conocimientos propuestos para cada
sesion.

10. CORREGIROS los trabajos. De los errores también aprendemos.
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DECALOGO DEL PROFESORADO GENERAL.

10.

A-24

Habla con tus alumnos de lo beneficioso que es saber trabajar en grupo: da
importancia y validez a la heterogeneidad de sus miembros; propicia un
ambiente democratico valorando la participacién y la interacciéon de todos;
promueve la solidaridad y el alcance de logros de forma conjunta.

Contagia a las familias tu entusiasmo. Invitales a compartir y participar en los
logros de los aprendizajes de sus hijos.

Las actividades que programes para trabajar en grupos interactivos deben
favorecer: afianzar conocimientos previos, ampliar el foco de complejidad de
los conocimientos adquiridos y generalizar el aprendizaje funcional a otros
entornos.

Prepara tantas actividades como ntimero de grupos tengas. Cada actividad debe
contener diferentes niveles de dificultad para que puedan ser adecuadas a los
diferentes ritmos de aprendizaje.

Presenta las actividades a los alumnos de forma clara y estructurada. Asegtrate
que todos han entendido qué es lo que tienen que hacer.

Programa actividades ajustadas para el tiempo de realizacion. Deja siempre al
final de la sesi6n un tiempo que permita la reflexion y el diadlogo sobre lo que se
ha trabajado y aprendido en cada uno de los grupos.

Utiliza el dialogo igualitario en la comunicacion entre todos los participantes
activos del proceso de ensefianza aprendizaje: familiares, voluntarios,
profesorado, alumnado.

Hazte corresponsable de los logros y dificultades de todos tus alumnos.
Introduce en el aula todos los recursos personales y técnicos necesarios para
aumentar los aprendizajes instrumentales.

Trabaja de forma colaborativa con el claustro, entre todos compartiréis
dificultades y logros que os va a enriquecer en vuestra practica educativa.
Recuerda que tu tarea en grupos interactivos es promover el trabajo en grupo,
programar las actividades y supervisar la practica.
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DECALOGO DEL VOLUNTARIADO GENERAL.

1.

10.

Antes de iniciarte conoce cuales son los principios basicos de los grupos
interactivos (GI): grupos realizados para resolver tareas académicas mediante el
didlogo con el resto de compafieros/as, tratando de generar mas aprendizajes y
mejor convivencia.

Asegurate de que todos los alumnos y alumnas entienden la actividad y trabajan en
ella, puedes hacer que verbalicen la tarea que tienen que realizar y se la cuenten
unos a otros en vez de contarselo tu todo.

Da importancia y destaca las habilidades de cada componente del grupo. No
permitas que den importancia a los déficits de los compafieros de grupo. No rebajes
las expectativas de ningtin alumno o alumna, no sabemos cuanto puede aportar cada
uno/a, permiteles que suban de nivel y que no sea tu expectativa la que les frene.
Promueve las interacciones y las ayudas entre iguales para lograr una participacién
activa de todos en la ejecucion de la actividad. Valora todas las intervenciones,
especialmente las de aquellos que tienen mas dificultades para ello. El objetivo es
que todos estén activos en el aprendizaje.

Identifica las dificultades y sugiéreles elementos de referencia (libros, internet...)
donde pueden obtener la informacién que necesitan. No les resuelvas tu las tareas,
ni permitas que se copien los resultados de las tareas.

En la medida de lo posible establece conexiones entre los contenidos de aprendizaje
y su contexto a través de ejemplos que sabes le resultardn cotidianos y sobre todo
incita a que esas situaciones cotidianas se las expliquen entre ellos, porque se
conoceran mejor que nosotros/as.

Cuida en todo momento que haya un ambiente democratico e intenta romper los
roles que entre ellos mismos tienen establecidos (“el listo”, “el torpe”, “el lento”,
“el perfeccionista”...). Reconduce de vez en cuando las situaciones proponiendo
intercambios de roles. Equilibr la balanza si ves que siempre ayuda el mismo o que
siempre es el mismo el que recibe ayuda, creando complejos o protagonismos.
Utiliza siempre refuerzos positivos para crear interés y motivacion por la
participacion y la realizacion de las actividades, sin dejar de decir lo que no se debe
hacer.

Crea un clima distendido que les de confianza y seguridad. Normaliza la utilizacion
de los apoyos si algin alumno o alumna precisa de ellos. Si algiin alumno/a
necesita que un profesor/a especialista esté con él, éste debe incorporarse al grupo
COMO Un apoyo mas.

Evalta el trabajo realizado en los ultimos minutos de la actividad dentro de cada
grupo interactivo, para ellos puedes utilizar las estrategias que se te ocurran como
por ejemplo: intercambiar los trabajos para cada alumno/a evalie el trabajo de otro
compafiero, exponiendo lo que ha hecho bien y lo que no y explicando porqué,
mediante la autoevaluacion: que cada uno explique al finalizar la tarea como lo ha
hecho, en qué se ha equivocado, qué ha aportado al resto del grupo, cémo podria
mejorar su posicion dentro del grupo...
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DECALOGO DE LOS GRUPOS INTERACTIVOS GENERAL

1.

10.

A-26

Es tarea del profesor responsable del aula organizar actividades multinivel
dentro del mismo grupo con los mismos contenidos curriculares para que puedan
ser ejecutadas con éxito por todos.

Las actividades propuestas deben promover aprendizajes funcionales; para ello
debe existir conexion con las experiencias personales del alumnado.

Debemos contar con el apoyo de especialistas dentro de los grupos interactivos
para que puedan supervisar las actividades que realizan y solventar las
dificultades que puedan ir surgiendo.

El adulto responsable del grupo debe asegurarse de que todos los alumnos y
alumnas entienden la actividad y trabajan en ella. Puede hacer que verbalicen la
tarea que tienen que realizar y se la cuenten unos a otros en vez de contarselo él.
Es fundamental que el adulto de importancia y destaque las habilidades de cada
componente del grupo. No debemos permitir que den importancia a los déficits
de los compafieros de grupo. Esto favorecera que no se rebajen las expectativas
hacia ningin alumno o alumna, favoreciendo que suban de nivel sin que
ninguna expectativa equivocada pueda frenarles.

El adulto debe promover las interacciones y las ayudas entre iguales para lograr
una participacién activa de todos en la ejecucion de la actividad. Valora todas las
intervenciones, especialmente las de aquellos que tienen mas dificultades para
ello. El objetivo es que todos estén activos en el aprendizaje.

Todos los integrantes del grupo deben conocer los apoyos técnicos que precisan
sus miembros, con la finalidad de utilizarlas cuando sean necesarias.

Debemos fomentar que se presten ayuda unos a otros, para permitir la
disminucién de la competitividad, mediante la aceptacion de las diferencias y la
potenciacion de la solidaridad entre diferentes culturas y niveles de aprendizaje.

Debemos cuidar en todo momento que haya un ambiente democratico,
intentando romper los roles que entre ellos mismos tienen establecidos (“el
listo”, “el torpe”, “el lento”, “el perfeccionista”...). Reconduciendo de vez en
cuando las situaciones, proponiendo intercambios de roles, intentando equilibrar
la balanza si vemos que siempre ayuda el mismo o que siempre es el mismo el
que recibe ayuda.

Es necesario evaluar el trabajo realizado en los dltimos minutos de la actividad
dentro de cada grupo interactivo, para ello podemos utilizar las siguientes
estrategias: intercambiar los trabajos para que cada alumno/a evalte el trabajo de
otro compafero, exponiendo lo que ha hecho bien y lo que no y explicando
porqué, utilizar la autoevaluacion donde cada uno explique al finalizar la tarea
como lo ha hecho, en qué se ha equivocado, qué ha aportado al resto del grupo,
como podria mejorar su posicion dentro del grupo



Fundamentos pedagégicos para la ensefianza-aprendizaje
bilingiie en las Comunidades de Aprendizaje

Anexo 7: Contexto IES Leopoldo Cano.

El IES Leopoldo Cano esta situado en Valladolid, en el barrio de Pajarillos, que se
encuentra ubicado en la zona este de la ciudad. Pajarillos es un barrio popular, muy
cercano al centro historico de Valladolid y a las zonas universitarias, un barrio que tuvo
su origen en la segunda mitad del siglo XX, en los afios 60, como consecuencia de la
expansion industrial por la implantacion de dos grandes empresas Fasa-Renault y
Michelin, las dos de origen francés y relacionadas con el automévil. Durante varias
décadas el barrio ha estado habitado desde esos afios por una clase media,
eminentemente trabajadora, que tenia ilusién y un claro compromiso por la mejora de la
educacion de sus hijos e hijas.
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Iustracion 1: Mapa de situacion del IES Leopoldo Cano en la ciudad de Valladolid.
Fuente: Elaboracién propia a partir de la aplicacién de software libre de Openmaps.

Nacido en el afio 1968, el Instituto Leopoldo Cano, el tercero en el tiempo de la ciudad
de Valladolid, ha ido formando como centro de bachillerato a sucesivas promociones de
jévenes, quienes en un alto porcentaje han continuado su formacién con estudios
superiores universitarios.

Con una larga tradicion en esta zona, que cuenta con una poblacién muy activa de
trabajadores en las industrias de la ciudad, de pequefios propietarios y de funcionarios
que trabajan en servicios municipales, en su mayoria con arraigo en zonas rurales y muy
comprometidos con su entorno, el IES Leopoldo Cano recibe un alumnado heterogéneo,
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incluyendo siempre algin grupo de alumnado muy motivado para los estudios y con
gran inquietud para ampliar horizontes que convive con otros tipos de alumnado, entre
ellos un grupo significativo de alumnado perteneciente a minorias, como consecuencia
del realojo de familias en las cercanias del Instituto, entre los cuales igualmente existen
diferencias notables; y otro tipo de alumnos, aquellos cuyas familias han llegado de
otros paises con situaciones de partida y expectativas diversas y a menudo con
necesidades especificas de aprendizaje del espafiol y su cultura.

Iustracién 2: Fotografia del exterior del instituto.
Fuente: Elaboracion propia. Cedida a wikicommons.

En efecto, desde el inicio de la primera década del siglo XXI, el barrio, que habia ido
envejeciendo, comenzo6 a recibir un nuevo flujo de poblacién inmigrante, procedente de
distintos paises: Europa del este, América del centro y del sur y los paises del Magreb,
(Marruecos en su mayoria), han sido los paises de origen mayoritarios de las nuevas
familias que se han ido asentando en el barrio y que tienen mdas hijos en edades
escolares. El hecho de que también haya un alto porcentaje de poblacion inmigrante en
la zona contribuye a familiarizar al alumnado del centro con otras lenguas y culturas y
despierta su afan por conocer varios idiomas y, a poder ser, visitar los paises donde se
hablan estas lenguas.

Realidad educativa del centro.

Actualmente el centro cuenta con los siguientes cursos y grupos:
1° ESO: 2 grupos (1 bilingiie): 39 alumnos
2° ESO 2 grupos (1 bilingiie): 32 alumnos
3° ESO 1 grupo: 27 alumnos (con un grupo bilingiie +1 grupo de alumnos de
diversificacion)
4° ESO: 1 grupo: 25 alumnos (con un grupo bilingiie +1 grupo de alumnos de
diversificacion)
1° Bachillerato 1 grupo 24 (10 CIT y 14 HCS, entre ellos con un grupo de 8 alumnos
del curriculo mixto espafiol-francés Bachibac).
2° de Bachillerato: 1 grupo : 26 (11 CIT y 15 HCS).
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El total de alumnos de la ensefianza presencial es de 173 alumnos.

Ademas el IES Leopoldo Cano ofrece Ensefianza a Distancia de Personas Adultas, con
un nimero en aumento de alumnado matriculado en esta modalidad: 1030 alumnos.

En los ultimos cursos el IES Leopoldo Cano la tipologia del alumnado del centro ha ido
cambiando, habiendo acogido alumnado de origen inmigrante y perteneciente a
minorias.

El equipo docente durante el curso 2012/13 estd compuesto por 52 profesores, algunos
de ellos con horario parcial o a media jornada. De ellos 28 con destino definitivo y el
resto con destino provisional en el centro, si bien con una altisima implicacién en la
marcha del mismo, lo que por un lado supone que la continuidad de los proyecto
constituya uno de los retos organizativos del centro y a la vez uno de los objetivos
prioritarios a alcanzar y por el otro lado confiera un dinamismo realmente beneficioso
para la vida del centro.

La gestion de la diversidad en el IES Leopoldo Cano

Desde la tdltima década y en especial desde la implantacion de la LOE, la gestion de la
diversidad es uno de los objetivos prioritarios del centro, y su atencién va mejorando de
afio en afio con nuevas propuestas y nuevas actuaciones que van consiguiendo
razonablemente buenos resultados.

Acciones como la deteccion de necesidades, Plan de accién tutorial, nuevos enfoques
metodoldgicos con adaptaciones curriculares, en muchos casos significativas, el trabajo
de dos profesores en el aula, el tratamiento de la convivencia, etc. Han mejorado los
resultados. Dicho esto, el profesorado estd realmente implicado en su trabajo con la
diversidad de niveles, analizando las buenas practicas implantadas y reflexionando
individualmente y en equipo sobre nuevas opciones y vias para incidir en la mejora de
la gestion de la diversidad.

Aun con todo la trayectoria, de seis afios ya, del curriculo mixto de la Seccién bilingiie
y el desarrollo del curriculo normal en los udltimos afios hace pensar en un nuevo
enfoque para los dos curriculos y para las metodologias de cada uno de ellos,
contemplando la “transferibilidad” de buenas practicas, asi como para otro tipo de
decisiones que afectan a la organizacion del centro en relacion con ello.

El punto de partida se centra en el andlisis sobre la situacion actual de la oferta
educativa y el trabajo educativo realizados en el centro. De este modo vemos lo

siguiente:

a. Curriculo Integrado: El IES Leopoldo Cano imparte la ESO en su curriculo
normal y en su curriculo bilingiie en francés. Igualmente se imparte el curriculo
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mixto en el Bachillerato en 1° y el préximo curso se prevé implantarlo en los dos
cursos. A partir de la experiencia bilinglie, diversas materias se trabajan
coordinadas de manera sistematica. Esto se puede comprobar en las actas de las
reuniones de las Secciones bilinglies y en los materiales didacticos del
alumnado.

Tareas: En la actualidad, la ensefianza en el centro se basa mayoritariamente en
la realizacion de una actividad compleja dentro del marco de una materia escolar
y con un producto académico como resultado, si bien se estd tendiendo a la
realizacion de un producto material como resultado, lo que de momento se
realiza menos frecuentemente.

TIC: En cuanto a la implantacion de las TIC y al interés del centro por la
implantacion de las TIC en los procesos educativos, existen varias aulas de
informatica en el centro, acudiendo a ellas el alumnado en ocasiones. Durante
el curso 2011/12 se implanta el e-PEL, como continuacién del PEL. Ha sido
imposible la instalacion de ordenadores en el aula por escasez de recursos
Socializacién rica: El alumnado trabaja tanto individualmente como en grupo y
también de manera colaborativa. Se realizan salidas fuera del centro y
frecuentemente hay personas externas que visitan el aula

Participacion de la familia: En general las familias participan poco en la vida
del centro. Si participan en actividades extracurriculares, en la Escuela de
madres y padres, en el Club de lectura y en los cursos ofrecidos de iniciacién a
la informatica. El indice de participacion de las familias es desigual.

Plan educativo de entorno: El centro esta abierto a la participacion de las
instituciones y éstas estan presentes con frecuencia en la actividad del centro
(Ayuntamiento, Servicio de Participacion ciudadana, Diversas asociaciones
(Asociacion de Mujeres maltratadas...) y Fundaciones (Fundaciéon Junior
Achievement, Fundaciéon San Patricio, Fundacién Francisco Umbral, Manos
Unidas...), ONG (Asociacion Rigoberta Menchd, con sede en el propio centro),
entidades publicas y privadas (Universidad de Valladolid, centros de salud,
centros civicos, centros educativos del barrio y de la zona, Rotary Club,
Federaciones deportivas, Teatro Calderén, Auditorio de Musica, Escuela
Superior de Arte Dramatico y una larga lista de entidades colaboradoras con el
centro.) El centro esta interesado en la realizacion de un servicio en la
comunidad y en relacién con diversas instituciones del entorno (alfabetizacion
digital para familias y vecinos del barrio)

Proyectos europeos: El centro tiene una amplia experiencia y una gran
implicacion en proyectos europeos de manera constante: Desde los afios 80 se
han ido realizando intercambios independientes y subvencionados por proyectos
europeos (Socrates, Comenius) con paises de Europa: Francia, Alemania, Italia,
Estonia, Polonia, Rumania; asi como otro tipo de experiencias de cooperacion
europea en diferentes proyectos para jovenes (Participacién de los jovenes en el
tejido social europeo: Alpen-Adria-Alternative (Austria)), como el Portfolio
Europeo de las Lenguas ya citado y el e-PEL este curso, el proyecto e-Twinning,
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o la recepcion de estudiantes suecas desde el afio 1997 (Programkontoret).
Igualmente se ha participado en la recepcién de asistentes Socrates y Comenius
de Grecia y Republica Checa y de asistentes franceses, belgas e ingleses. Aparte
de los proyectos oficiales europeos, el centro ha realizado visitas al Parlamento
Europeo y ha establecido relaciones con instituciones relacionadas con lenguas y
otras instituciones europeas, como la recepcion de estudiantes de universidades
alemanas que realizan practicas en el IES Leopoldo Cano a cambio de impartir
clases de aleman.

La poblacion de Valladolid, seguin los datos del padron de poblacion de enero de 2013
es de 311.579. Por su parte la poblacién del distrito 18 (Pajarillos bajos) supera los
15.000 habitantes.

Segun los datos del padrén municipal de habitantes el tamafio medio de las familias en
la zona es similar a la de la ciudad 2,6 frente al 2,5 de Valladolid. La estructura de las
familias y poblacion inmigrante. La mayor parte de la poblacién inmigrante (casi el
70%) es de origen bulgaro (32%), marroqui (24%) y rumano (casi 12%). Esta estructura
queda reflejada en las aulas.

Macionalidad Foblacion ki
1 Bulgaria R27T 32,4
2 Marmuecos 391 24 0
3 Rumania 190 11,7
4 Rep. Dominicana 101 6,2
5 Ecuador 88 5.4
& Colombia 61 3,7
¥ Brasil 26 1.6
8 China 21 1.3
9  Portugal 20 1,2

10 Argelia 19 1,2

Ilustracion 3: Poblacion inmigrante en el barrio de Pajarillos Bajos de Valladolid.
Fuente: Ayuntamiento de Valladolid. Ficha Informaciéon zonal de Valladolid de
Pajarillos Bajos.

La distribucion de la poblacion por edades, segin el dltimo padrén de habitantes de
Valladolid es la que se muestra en la piramide de poblaciéon adjunta. En el se pueden
observar las diferencias entre la situacion del barrio y la situacién de la ciudad. La del
barrio estd mostrada en las barras azules oscuro y claras mientras que las lineas de color
negro muestran la distribucion de la poblacién en la ciudad de Valladolid.
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Estructura de la poblacién por grupos quinquenales de edad
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Fuarnie: Ayvuntamiano de Valladobd, Padrdn municipal de habitantes 01-01-2013.

Iustracion 4: Piramide de poblacion comparada. Pajarillos Bajos de Valladolid.
Fuente: Ayuntamiento de Valladolid. Ficha Informaciéon zonal de Valladolid de
Pajarillos Bajos.

Se observa que la piramide de poblacion es similar y que hay un envejecimiento
continuo similar al de la ciudad.

En numeros absolutos hay 604 nifios empadronados de 15-19 afios.

Estructura de las familias.

La siguiente tabla nos muestra el nimero de familias y porcentajes de las familias del
barrio en comparacion con las de la ciudad. Se puede observar que no hay grandes
diferencias entre la estructura familiar del barrio y de la ciudad de Valladolid segiin
datos del padr6n municipal.
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Estructura familiar Zona o BEn Vall. Estructura familiar Zona o En Vall.
Familias de 1 miembro 1.423 23,6 28,1 Familias de 5 miembro 238 4,0 3.9
Familias de 2 miembros 1.951 32,4 28.9 Familias de 6 miembros 106 1,8 12
Familias de 3 miembros 1.358 226 21,7 Familias de 7 0 mas miembros 103 1,7 1.1
Familias de 4 miembros 844 14,0 151 Total de familias 6.023 100 100

Zona Valladolid
Tamaifo medio familiar 26 25 Fuente: Ayaramiento de Valladolid, Padrdn municipal de habitantes 01-01-2013.

Iustracién 5: Estructura familiar en Pajarillos Bajos de Valladolid.
Fuente: Ayuntamiento de Valladolid. Ficha Informaciéon zonal de Valladolid de
Pajarillos Bajos.

Actualmente un tanto por ciento de la poblacion escolar, que va en alza, es inmigrante y
ademas muy variada; en el instituto hay numerosas nacionalidades (peruanos,
marroquies, bulgaros, rumanos, britanicos, chinos, francés, colombianos, ecuatorianos,
africanos...). La mayor parte de los alumnos procedentes de otros paises presentan
problemas de aprendizaje y el tratamiento que se les da casi siempre es individual,
adaptandose a sus caracteristicas y peculiaridades. Alumnos alumnos proceden de
minorias culturales (gitanos) muchos de los cuales son absentistas.

La poblacion donde se encuentra localizado el instituto se ha ido reduciendo. Desde el
afio 2001 la poblacién se ha reducido en un 12.3% frente a la reduccién del 1.05% que
ha sufrido la ciudad en ese mismo periodo. En niimeros absolutos se han perdido 1400
habitantes en el distrito que a la larga queda reflejado en la matricula y nimero de
alumnos del centro.

Situacion Economica.

En cuanto a las actividades econémicas,en el barrio, la mayor parte de ellas son
empresariales (90% frente al 83% de la media de la ciudad) mientras que las
profesionales estdn muy por debajo de la media de la ciudad y en las artisticas el
porcentaje es similar en la zona, que en Valladolid. Destacan las actividades
profesionales que estan muy por debajo de la media de la ciudad.

Actividades Zona 9% %En Vall.

' W Empresariales 674 90,3 83,1
Profesionales 71 9.5 16,5

Artisticas 1 01 0.4

Total Ta6 100 100

Iustracién 6: Distribucién porcentual y en nimeros absolutos de las actividades en
Pajarillos Bajos de Valladolid.
Fuente: Ayuntamiento de Valladolid. Ficha Informacion zonal de Valladolid de
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Pajarillos Bajos.

Por sectores econémicos el entorno del instituto esta cubierto por empresas del sector
servicios (80%) porcentaje muy similar a la media de la ciudad con el 81%.

Sector Emp. Prof. Art. Total % %%En Vall.
’ B Adgricultura [} 1 L] 1 01 0.5
B Industria 24 ] L] 30 4,0 4.9
Construccidn 110 8 O 118 158 13,3
Senvicios 540 56 1 597 80,0 812
Total 674 71 1 746 100 100

[ustraciéon 7: Distribucion porcentual y en nimeros absolutos de los sectores de
actividad y actividades economicas en Pajarillos Bajos de Valladolid.

Fuente: Ayuntamiento de Valladolid. Ficha Informaciéon zonal de Valladolid de
Pajarillos Bajos.

Algunas familias presentan serios problemas laborales y econdmicos. La economia
sumergida es una ocupacion recurrente entre una parte importante (especialmente en las
étnicas de gitanos e inmigrantes que viven en Las Viudas). En general, la poblacién no
tiene prestaciones de desempleo por lo que la gran parte de esta poblacion son o han
sido en alguna ocasion usuarios de los Servicios Sociales, y en numerosos casos,
dependen de ellos para subsistir. Esta situacion se traslada a la escuela donde muchos
alumnos acuden sin el uniforme con el uniforme claramente desgastado y sin libros o
material escolar adecuado.
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Anexo 8: Informe IES sobre resultados de Grupos Interactivos (1A 1B)

ASPECTOS QUE HAN

ASPECTOS QUE NO HAN

CURSO FUNCIONADO FUNCIONADO PROPUESTAS DE MEJORA
Mejor rendimiento y comportamiento de los alumnos en el No hem n ido intearar a todos |
12 ESO A aula. IO €mos conseguido Integrar a todos los Conseguir més voluntarios de familias.
Aumento de nivel en la materia de inglés. alumnos.
Mejor rendimiento y comportamiento de los alumnos en el No aumenta la responsabilidad de algunos Conseguir mas voluntarios de familias.
aula. alumnos en su propio aprendizaje. Actividades que puedan facilitar un verdadero trabajo
Aumento de nivel en la materia de inglés. en grupo. En vez de completar una hoja
A veces se quiere ser muy exigente con la individualmente realizarlo grupalmente.
Rotaciones de alumnos organizados previamente. Los tarea y eso no facilita el aprendizaje de los
grupos disefiados eran heterogéneos en nacionalidades y nifios. Algunos voluntarios tienen la sensacién | El profesor no debe estar en un grupo e ir rotando es
nivel. de “correr” para terminar y a veces es mejor | mejor que coordine y vaya moviéndose por los
consolidar el conocimiento. Se ha de cumplir | grupos.
En determinados momentos observamos que se desarrollan | con la finalizacidn de las tareas que se llevan
actitudes solidarias, de igualdad, de empatia, de a cabo durante los grupos. para conseguir Disponer de tiempo antes y/o después de la clase
12 ESO B | comprensién y de comunicacion, se trata de los mejores sensacién de logro en el grupo y dar sentido al | para comentar aspectos entre profesor-voluntario.

momentos de los Grupos. En determinados momentos esta
ayuda se aleja del drea de conocimiento. Entre ellos tratan
de explicar a una alumna nueva recién incorporada al centro
de un concepto nuevo.

Rotacién-Especializacién. Cada voluntario desarrolla 1 tarea
y va rotando por los grupos. Seria interesante que el
voluntario dispusiese con antelacién de la tarea que
realizard para asi en su caso poder estructurarla dividirla en
pasos, y profundizar en la misma para dar cabida a distintos
niveles de complejidad.

La evaluacion post-sesién que hemos desarrollado en las
Gltimas sesiones realizadas por parte del profesor y
voluntario facilitarian la dindmica y la reflexién.

trabajo que se ha llevado a cabo se podria
mejorar con un disefio de actividades que
sirva para tener un “producto” final.

Cuando el voluntario tiene que explicar o
hablar demasiado no se producen las
interacciones alumno-alumno buscadas en los
grupos interactivos.

Para favorecer el trabajo en grupo disponer de 5
minutos al final para que cada grupo “cuente” como
le fue y no “salir corriendo” a otra clase.

Disponer de la tarea a trabajar
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Anexo 9: Mapa conceptual de teorias.

[TEORiAS SOCIOLOGICAS CONTEMPORANEAS

p 2 : TEORIASDUALES |— T2 de la Accién
(eorias ststémrcas ) [TEO}AS SUB<ETIVASJ R e ()
/ \ - Interaccionismo ; S
Funcionaliemo Estructuralismo Fenomenologia  Constructivismo Simbélico Dramaturgia Movun]entk Ta de la estructuracion
2 Social Sociales Sociedad del Riesgo
[ / Modernizacion Reflexiva
F. Sistémico](F. Estructural)

/ :
[SChUtZJ [Berger) [Luckman] (G.H. Mead] [Goffmanj

-Pearson Merton Apertura —
Luhman 5
(orane)

Iustracién 8: Mapa conceptual de las teorias sociologicas contemporaneas.
Fuente: Henar Rodriguez Navarro.
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APRENDIZAJE DIALOGICO

S~ T

[BASES TEORICAS PARA EL }

[2.- INTERACCION, DIALOGO] = (A %%E%NIDAD (4.- ACTOS COMUNICATIVOSJ
UNIVERSALES
E INTERSUBJETIVIDAD O BE

APRENDIZAJE

Lenguaje/ \ \

Accién Aprendizaje de
Comunicativa

2.- Lenguaje
gestual. Pragmatica
del lenguaje

3.- De las interacciones
a las ntenciones

Ed. como diadlogo

1.- Hacer cosas
con palabras
entre la

persona y Austin
Gramatica Generativa del desarrollo y B la cultura Searle
Universal m - del aprendizaje Interaccid Habermas
/ imbdlica \
Habermas
= &8 pprender

las Lenguas

4.- Interacciones

Ta socio-cultural
transformadoras

(Freire, Vygostky real)

pensamiento
en la interaccid

Ta accién
dialdgica
La indagacién
dialdgica

Barbara Rogoff

Imaginacion
Dialdgica Interaccion dialdgica
interaccion de poder

Bakhtin
CREA

Hustracion 9: Mapa conceptual de bases tedricas para el aprendizaje dialogico.
Fuente: Henar Rodriguez Navarro.

5.- PRINCIPIOS DEL
APRENDIZAJE

DIALOGO

1.- Diadlogo Igualitario

[2.» Inteligencia Cultural ]

3.- Transformacion

[4.- Dimensién Instrumentalj

(5.- Creacion de Sentidoj

6.- Solidaridad
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:, Lenguaje de la Posibilidad :
Desde |a Filosofia Enfoque interdisciplinar de las Desde la
p : teorias del aprendizaje dialégico Economia »| Sen
Habermas]
o Desde la — \ S
Sociologia Desde la _
9 Desde la Desde la Pedagogl’a_—*[P' Cludadanaj(Freire]
| Politica Psicologia <

/ / \ Giroux
- . Apple
Chomsky [ESTACCIONISMO [Ps. socio-histéricoj Macedo

Simbdlico

Iustracion 10: Mapa conceptual de lenguaje de la posibilidad.
Fuente: Henar Rodriguez Navarro.
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