INTRODUCCION

“Primero fue necesario civilizar al hombre en relacion con el hombre. Ahora, es
necesario civilizar al hombre en relacion a la naturaleza y a los animales”.

La reflexion en torno a esta famosa sentencia atribuida al escritor francés decimondnico,
Victor Hugo, es la que inspira nuestras practicas educativas orientadas hacia el respeto
de todas las personas y el resto de animales.

La duda que nos surge ante dicha afirmacion es si el hombre ha conseguido el primero
de los propositos: civilizarse en relacion con el hombre. En nuestra opinion la respuesta
es sencilla: NO.

Partiendo de esta premisa, se hacen mas que necesaria la implementacion de medidas
orientadas a la civilizacion del hombre para con el hombre, sin dejar de lado la puesta en
practica de acciones educativas que favorezcan la relacion del ser humano con la
naturaleza y los animales, sean o no de su misma especie, desde la mas tierna infancia,
para conseguir, de esta manera, un desarrollo integral del nifio como integrante del més
amplio de los contextos, el macrocontexto: Planeta Tierra.

Estd mas que demostrado que existe en el ser humano un sentimiento innato de
autoidentificacion emocional hacia todo ser vivo denominado biofilia*. El desarrollo y
potenciacidn de esta capacidad seria de gran relevancia para la consecucion de nuestros
objetivos, pues el nifio al que se le inculque en este tipo de sensibilidad, no sélo
desarrollara sentimientos positivos hacia los animales no humanos mas cercanos o
cotidianos, sino que sera capaz de hacer extensible este sentir a todas las especies del
reino animal, entre ellas, la humana.

Lo cierto es que existe una realidad que no es otra que la de los enfrentamientos
surgidos fruto de la coexistencia de diversas especies en un mismo espacio fisico: La
Tierra. Estos conflictos pueden ser inter o intraespecie, es decir, entre animales de
diferente especie, principalmente, entre el ser humano y el resto de animales, o entre
animales de la misma especie, como pueden ser los existentes dentro de la especie

humana, siendo los mas importantes y de mayor actualidad, los choques interculturales.

! Biofilia: Término acufiado por Keller y Wilson en 1993 en su obra The biophilia hypothesis.
Washington, DC: Island Press



La diversidad cultural es una realidad en nuestra sociedad que inevitablemente lleva asociada la aparicion
de conflictos interculturales fruto de la convivencia. Las estrategias de intervencidn deben ir encaminadas
a solucionar los problemas derivados de la multiculturalidad, y no a la realidad en si misma, pues lejos de
considerarse un obstaculo se trata de una fuente de beneficios y enriquecimiento para el conjunto de la
sociedad. (Tejerina, V. 2010: 222).

Existe un amplisimo corpus bibliografico en torno a la bdsqueda de alternativas ante
esta segunda realidad, especialmente en el &mbito de la Educacion. Precisamente es aqui
donde radica la importancia de nuestro trabajo y donde convergen nuestras dos lineas de
investigacion actuales: la Educacion Intercultural y el respeto de los animales.

La interculturalidad se refiere a la existencia en un mismo espacio fisico de seres
humanos pertenecientes a diversas culturas buscando la interaccion y la interrelacion
para la organizacién de una convivencia pacifica a la que seria posible llegar a través de
una negociacion en igualdad de condiciones, es decir, sin jerarquizaciones culturales,
presidida siempre por el didlogo bidireccional y critico y el respeto de los Derechos
Universales, buscando el cambio social y no solo la coexistencia cultural. De forma
muy simplificada:

Para llevar a cabo una puesta en practica educativa intercultural, el primer objetivo a alcanzar consiste en
conseguir la disposicién por parte del alumnado a querer conocer a los miembros de otras culturas, para
asi poder empezar a saber sobre ellos y lograr desmontar todos los estereotipos y prejuicios que empafian
nuestra vision. Al final de este proceso la persona, consciente o inconscientemente, ha sufrido una
transformacion que le predispone positivamente hacia posturas tendentes a la interculturalidad. (Tejerina,
2011: 74).

Un esquema muy parecido, aunque adaptado, sera el que seguiremos para abordar la
cuestion de la proteccién y del respeto hacia el resto de animales, orientada hacia la
consecucion de una convivencia en la que se tenga en cuenta de manera parecida a
todos los animales, es decir, intentando diluir de alguna manera las jerarquizaciones de
corte especista, entendiendo el especismo® como “la discriminacion de aquellos que no
son miembros de una cierta especie (0 especies). En otras palabras: el favorecimiento
injustificado de aquellos que pertenecen a una cierta especie (0 especies)” (Horta,
2008:107)

No cabe la menor duda de que el medio por el que una sociedad intercultural debe
comenzar a construirse es a traves de la educacion, pues no podemos exigir que nuestros
alumnos sean el dia de mafiana ciudadanos de un mundo plural y heterogéneo, si no les
hemos educado en valores y actitudes interculturales, si no saben qué es la

interculturalidad o no se ha desarrollado en ellos actitudes que fomenten la misma. En el

2 Término acufiado en 1970 por Richard Rider.



caso del respeto de los animales, en particular y de la naturaleza, en general, el proceso
seria andlogo. Por lo tanto, es en el Sistema Educativo desde donde debemos comenzar
esta ardua labor.

Bien es cierto que, para que esta propuesta educativa deje de ser utdpica, son necesarios,
de igual manera, cambios a nivel politico, social, econdmico, cultural... y sobre todo, en
los medios de comunicacion, para evitar las contradicciones en los mensajes que reciben
nuestros alumnos, desde los diferentes agentes involucrados en la educacion, en torno a
la cuestion de la diversidad cultural y del respeto a la naturaleza y a todos los animales.
Teniendo en cuenta lo sefialado hasta el momento, el terreno a abordar resulta
demasiado amplio ya que abarcaria dos grandes lineas tematicas de investigaciéon (una
relativa a la interaccion entre seres humanos, y otra, concerniente a las relaciones con
los animales) y un amplisimo espectro contextual que acotaremos al ambito escolar, sin
perder de vista el caracter multifacético del mismo.

La primera linea de investigacion, la relativa a las relaciones humanas, supone el punto
de partida en el que venimos trabajando desde el afio 2008 en la realizacion de la Tesis
Doctoral titulada Los cuentos folkléricos y/o tradicionales® como instrumento para la
Educacion Intercultural y que esperamos defender el proximo curso. En este caso
decidimos centrar el objeto de estudio en una de las principales fuentes de encuentro y
desencuentro humano: la diversidad cultural, abordada desde la 6ptica de la Educacion
Intercultural.

La segunda linea de investigacion, se orienta mas hacia las relaciones interespecies, en
concreto, las que mantiene el ser humano con respecto al resto de animales. Esta sera la
que trataremos de abordar de forma introductoria en este Trabajo Fin de Grado. En este
caso, nuestro inicio a la investigacion se inscribira dentro del paradigma de la
antrozoologia, ciencia que centra su estudio en el analisis de las interacciones entre las
personas y el resto de animales.

Al tratarse de una novedosa linea de investigacion, las aproximaciones bibliograficas
relativas a la misma se han hecho desde muy diversos &mbitos académicos como son la
psicologia, la antropologia, la veterinaria, la sociologia... 0, como en nuestro la

Educacion.

® Bajo esta denominacion se encuentran englobados todos aquellos cuentos presentes en el acerbo popular
actual, es decir: los cuentos folkloricos (recopilados directamente sin modificaciones literarias), los
tradicionales (de autor conocido que se han filtrado en el repertorio popular-oral) y los cuentos
folkloricos y tradicionales (de origen folklorico con modificaciones de autor conocido que han sido
reasumidos por el pueblo en su nueva configuracion. (Tejerina, V. 2010: 225)



A pesar de las diferentes opticas desde las que se ha abordado, y se puede abordar, esta
cuestion, todas ellas convergen en una idea bésica: “nuestra interaccion con las demas
especies es un importante componente de la vida humana, y esperamos que nuestra
investigacion sirva para mejorar la vida de los animales” (Herzog, 2012:30). Asi dentro
de este amplio paradigma se inscriben investigaciones muy diversas que abarcan
tematicas tan variadas como las terapias con animales o zooterapia, todo lo relativo a los
animales de compafiia, la relacion entre maltrato animal y violencia...

De esta manera, nuestras practicas educativas orientadas a la consecucién de una
sociedad intercultural y respetuosa con los animales se sustentan en el esquema bésico
manejado por la Educacion Intercultural: fomentar el conocimiento critico del otro y de
uno mismo para desmontar los posibles prejuicios y estereotipos y asi estar en

disposicion de desarrollar una actitud intercultural o de respeto interespecies.

Gréafico 1.

Esquema de trabajo en el que se basa nuestra propuesta para el TFG
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Por lo tanto este Trabajo Fin de Grado tiene un marcado caracter pragmatico, sin

descuidar, por ello los aspectos epistemoldgicos, siempre teniendo en cuenta las
limitaciones al respeto, con las que cuenta dicha tematica.

Con este Trabajo no pretendemos crear un modelo estandar de aplicacion, sino que se
trata, mas bien, de un compendio de recomendaciones y proposiciones que sirvan de

punto de partida para disefiar de forma individual, practicas concretas que deberan



llevar parejo un proceso de reflexién y adecuacion de las mismas por parte de cada
docente. Por lo tanto, ni que decir tiene que se trata de una propuesta abierta susceptible
de sufrir todo tipo de modificaciones pertinentes para cada uno de los casos concretos.

Estructura
En cuanto a la estructura, este TFG sigue el esquema béasico de un trabajo de
investigacion, siempre teniendo en cuenta que, lo que aqui se presenta, se trata de una
primera aproximacion a la cuestion.
Daremos comienzo al Trabajo con una introduccion y justificacién de la tematica
elegida, que nos sirve de base para formular la hipdtesis de partida y los objetivos
generales y especificos que se pretenden alcanzar.
El grueso del trabajo lo componen tres capitulos, dos de ellos dedicados a dotar de base
empirica y metodoldgica a la investigacion y un tercero en el que se lleva a cabo una
presentacion de los recursos y las experiencias mas significativas.
El punto final lo pondremos con un resumen de las conclusiones a las que hemos podido
llegar tras el proceso de fundamentacion y praxis, que sin duda alguna abren nuevas

lineas de investigacion futuras.



Competencias
En cuanto a las Competencias a desarrollar en el Grado®, la promocién en cada una de
las asignaturas que lo componen, justifica, de manera suficiente, la adquisicién de todas
aquellas asociadas a cada uno de los mddulos, materias y asignaturas, quedando
pendiente la resolucién unicamente las referidas especificamente al Trabajo Fin de
Grado.

* Recogidas en el Plan de estudios del Grado en Educacion Infantil por la Universidad de Valladolid,
Version 5, 13/06/2011. Basado en el Real Decreto 861/2010 de 2 de julio, que madifica el Real Ddecreto
1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la ordenacién de las ensefianzas universitarias
oficiales de Espafia.



JUSTIFICACION

Existen numerosas razones por las que los animales deben ocupar un papel importante
dentro del curriculo de Educacion infantil que podrian agruparse en dos grandes
bloques, fundamentalmente.

Por un lado, estarian los argumentos que atafien al deber moral del ser humano para/con
los animales, y, por otro, las amparadas por la Ley Organica de Educacién de 2006, es
decir, los puramente burocraticos.

Dentro de la primera categoria podriamos esgrimir motivos relacionados con los
deberes del ser humano como miembro del reino animal y habitante del Planeta, para
tratar de evitar las injusticias en el futuro, mitigar las del presente y no repetir los
errores del pasado®.

Para esta investigacion nos centraremos en el segundo de los bloques, es decir, en la
argumentacion basada en la legislacion educativa actual, donde encontramos que, entre
los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion para Educacion infantil, existen
algunos de ellos que abordan la tematica del respeto y del conocimiento de los animales
y del medio ambiente y en los que cabria sin ningun tipo de impedimento, las practicas
en las que insistimos.

Asi podemos ver como en el Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se
establecen las ensefianzas minimas del segundo ciclo de Educacion infantil dentro del

Area de conocimiento del entorno se sefiala que
el medio natural y los seres y elementos que lo integran, se convierten bien pronto en objetos
preferentes de la curiosidad e interés infantil. Las vivencias que tienen en relaciéon con los
elementos de la naturaleza y la reflexion sobre ellas, les llevaran, con el apoyo adecuado de la
escuela, a la observacién de algunos fenémenos naturales, sus manifestaciones y consecuencias,
asi como a acercarse gradualmente al conocimiento de los seres vivos, de las relaciones que se
establece entre ellos, de sus caracteristicas y de algunas de sus funciones (BOE N° 4, 2007:

Anexo: Areas del segundo ciclo de Educacion infantil, 478)

Aunque la mejor defensa la encontramos en el siguiente parrafo, dentro del mismo

documento, en el que se hace especial hincapié en que “la apreciacion de la diversidad y

> Dentro de este apartado podrian abordarse cuestiones relativas al maltrato animal en cualquiera de sus
formas: abandono, cautividad en zooldgicos o espectaculos circenses, maltrato fisico cotidiano o
enmascarado en forma de festividades o tradiciones, la caza indiscriminada o para el negocio peletero,
todo tipo de préacticas relacionadas con la experimentacién y testado, e incluso la cria y explotacion
ganadea intensiva, sin olvidarnos de otros aspectos muy estrechamente relacionados, como pueden ser los
referidos a los animales en peligro de extincion, el cambio climéatico o la contaminacion, entre otros.
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riqueza del medio natural, el descubrimiento de que las personas formamos parte de ese
medio, la vinculacion afectiva al mismo, son la base para fomentar desde la escuela
actitudes habituales de respeto y cuidado”.

De una forma mas especifica, debido al reparto de competencias en materia educativa
entre el Estado espafiol y las Comunidades Auténomas, podemos encontrar en el
Decreto 122/2007 de 27 de diciembre, por el que se establece el curriculo del segundo
ciclo de la Educacion infantil en la Comunidad de Castillay Leon (B.O.C.y L. N° 1,
2007).

Para poner fin a este apartado hacemos un repaso de los objetivos, contenidos minimos
y criterios de evaluacion de segundo ciclo de Educacién infantil® que los alumnos deben
superar para promocionar y en los que, sin ninguna duda, deberian llevar parejo
practicas educativas destinadas al desarrollo de actitudes de respeto hacia los animales
humanos y no humanos y el medio ambiente, sin olvidarnos de que ademas, llevar a
cabo una educacion en el respeto hacia los animales, nos ayuda, de forma indirecta, a
desarrollar en los mas pequefios actitudes y valores que no sélo estan relacionados con
el respeto hacia los animales, sino que abarca otros ambitos que atafien directamente a
la vida en sociedad y a la ciudadania.

De esta manera, la utilizacion de los animales como recurso educativo serviria, para
plantearnos otras cuestiones relacionadas con lo que necesitamos para vivir o lo que
podemos hacer por y para los demas (personas o animales), para aprender a demostrar
amor, reconocer emociones, resolver conflictos, controlar los impulsos, tomar
decisiones o tomar conciencia de los problemas, desarrollar la empatia, la solidaridad, el
civismo..., o para evitar la discriminacion (sea del tipo que sea), la violencia, los
prejuicios, los estereotipos, la destruccion de la naturaleza, la violacion de los derechos
de las personas...

Como podemos observar, muchos de los valores y actitudes enumerados se encontrarian
estrechamente relacionados con el paradigma educativo intercultural, o que nos permite
establecer un nexo de union entre las dos tematicas de investigacion actualmente
activas, de manera que, a través de los animales podriamos abordar, de una manera

novedosa, atractiva e indirecta, cuestiones motivo de fuerte controversia y que

 BOE N° 4, 2007: Anexo, 479. Recogidos de forma resumida en la Tabla 1. Area, objetivos, contenidos y
criterios de evaluacién de segundo ciclo de Educacion infantil en los que se aborda de forma directa
cuestiones relativas a los animales. P. 7
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provocan un rechazo a priori en la sociedad, en general, y en el alumnado, en particular,

debido precisamente a los prejuicios y estereotipos existentes entre los adultos y, por lo

tanto, también, entre los més pequefios’.

Tabla 1.

Area, objetivos, contenidos y criterios de evaluacion de segundo ciclo de Educacion

infantil en los que se aborda de forma directa cuestiones relativas a los animales

Objetivos
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Conocimiento del entorno

1. Observar y explorar de forma activa su entorno, generando interpretaciones sobre algunas
situaciones y hechos significativos, y mostrando interés por su conocimiento

5. Conocer y valorar los componentes basicos del medio natural y algunas de sus relaciones,
cambios y transformaciones, desarrollando actitudes de cuidado, respeto y responsabilidad en su

conservacioén

Bloque 2. Acercamiento a la naturaleza

- ldentificacion de seres vivos y materia inerte como el sol, animales, plantas, rocas, nubes o rios.
Valoracion de su importancia para la vida.

- Observacién de algunas caracteristicas, comportamientos, funciones y cambios en los seres
vivos. Aproximacion al ciclo vital, del nacimiento a la muerte.

- Curiosidad, respeto y cuidado hacia los elementos del medio natural, especialmente
animales y plantas. Interés y gusto por las relaciones con ellos, rechazando actuaciones
negativas

- Observacion de fendmenos del medio natural (lluvia, viento, dia, noche). Formulacion de
conjeturas sobre sus causas y consecuencias

- Disfrute al realizar actividades en contacto con la naturaleza. Valoracién de su importancia para

la salud y el bienestar.

" En el capitulo dedicado a la presentacion de materiales veremos algunos ejemplos relacionados con lo
gue aqui se sefiala
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2. Dar muestras de interesarse por el medio natural, identificar y nombrar algunos de sus
componentes, establecer relaciones sencillas de interdependencia, manifestar actitudes de cuidado
y respeto hacia la naturaleza, y participar en actividades para conservarla.

- Con este criterio se valora el interés, conocimiento y grado de sensibilizacién por los elementos
de la naturaleza, tanto vivos como inertes; la indagacion de algunas caracteristicas y funciones
generales, acercandose a la nocion de ciclo vital y constatando los cambios que éste conlleva.

- Se valorara también si son capaces de establecer algunas relaciones entre medio fisico y social,
identificando cambios naturales que afectan a la vida cotidiana de las personas (cambios de

estaciones, temperatura...) y cambios en el paisaje por intervenciones humanas.
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- Se mostraran actitudes de cuidado y respeto hacia la naturaleza participando en actividades para
conservarla.

- Se estimard, asimismo, el interés que manifiestan por el conocimiento del medio, las
observaciones que hacen, asi como las conjeturas que sobre sus causas y consecuencias

formulan.
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HIPOTESIS

La utilizacion de los animales como recurso en Educacion Infantil favorece

indirectamente la adquisicion de numerosos contenidos curriculares y la consecucion de

algunos de sus objetivos que en ocasiones resultan dificiles de asimilar por parte de los

mas pequerios.

OBJETIVOS

Objetivos generales

Desarrollar un trabajo de introduccion a la investigacién que cumpla con los
requisitos necesarios para considerarse valido para la practica educativa.
Justificar el valor de la utilizacion de los animales como recurso para Educacion
Infantil.

Proponer una serie de recursos validos y una metodologia pertinente para su
implementacién en el &mbito educativo.

Estimular la basqueda de la transformacion y la innovacion pedagdgica y de la
practica docente

Objetivos especificos

Trabajar diferentes contenidos con los animales como protagonistas

Fomentar actitudes de respeto hacia el medio ambiente, en general, y las personas y los
animales, en particular.

Favorecer el acercamiento y el conocimiento de los animales y el medio ambiente en los
mas pequefios, para tratar de eliminar algunos de los prejuicios y estereotipos existentes
y que dificultan lo convivencia.

Proponer una serie de recursos didacticos y metodoldgicos concretos para su
implementacion en el aula de Infantil.

Promover el espiritu critico y autocritico en la practica educativa y el compromiso entre
los profesionales docentes.
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1. FUNDAMENTACION TEORICA

1.1 Analisis conceptual
Antes de dar comienzo a este capitulo conviene realizar algunas aclaraciones
terminoldgicas o conceptuales, para evitar posibles confusiones semanticas a lo largo
del discurso, pues como sefiala Martin Taffarelt (2001:29) para aproximarse a la
definicién del cuento, “los conceptos son objetos vivos, y aun cuando las ideas
generales puedan ofrecer un modelo para reconocerlos, los conceptos, como la vida,
escapan a los lazos que tienden a condicionar su libertad”.
En el caso de la tematica que concierne a este Trabajo Fin de Grado, concretamente,
conviene hacer una breve reflexion en torno a los términos animalista y animalismo.
Lo cierto es que ambos conceptos pueden resultar conocidos e incluso cotidianos,
especialmente si éstos hacen referencia a cuestiones relacionadas con la defensa de los
animales.
Es llamativo descubrir como al indagar en busca de la definicién oficial del vocablo
animalismo en el Diccionario de la Real Academia Espafiola de la Lengua ni si quiera
aparece reconocido. No ocurre asi con el concepto animalista, que define como:
Animalista.
1. adj. Esc. y Pint. Dicho del arte o de sus manifestaciones: Que tienen como motivo principal la

representacion de animales.
2. adj. Esc. y Pint. Que cultiva el arte animalista. Escultor animalista. Apl. a pers., u.t.c. S

Como se puede observar, en ninguna de las dos acepciones se hace referencia a la
posibilidad de utilizar este término como sinénimo de defensor de los animales, sin
embargo “La Fundéu BBVA, que trabaja asesorada por la Real Academia Espafiola,
afiade que otros diccionarios como el Diccionario de uso del espafiol, de Maria Moliner,
o el Diccionario del espafiol actual, de Andrés, Seco y Ramos incorporan otra acepcion
para esta palabra: que defiende a los animales, por lo que su uso en ese sentido se puede

considerar adecuado”®.

® Fundéu BBVA: “animalistas” también significa “defensor de los animales” (21-02-2013). Agencia
EFE. Disponible en: http://noticias.terra.cl/ciencia/fundeu-bbva-animalista-tambien-significa-defensor-
de-los-animales,63e61a1¢c181fc310VgnCLD2000000ec6eb0aRCRD.html Accedido el 5 de mayo de
2013.
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1.2 Los animales como recurso en el aula de Educacion infantil

La utilizacion de los animales como recurso pedagdgico y didactico es tan antigua como
el propio ser humano. Ya desde el Paleolitico Superior (35.000-8000 a.C.), los animales
ocupaban un lugar preeminente en las representaciones rupestres o en el arte mueble, e
incluso, hay autores que se aventuran a otorgar la autoria de alguna de ellas a los
propios nifios, a modo de primeros ensayos o bocetos. Asi, por ejemplo, en 2006 en las
investigaciones llevadas a cabo por arquedlogos de la Universidad de Cambridge,
llegaron a identificar en las cuevas de Rouffigac (Francia) “el trabajo de cuatro nifios de

edades comprendidas entre los tres y siete afios™

. Bien es cierto que no se puede saber
con certeza su significado ni su intencién, pero resulta revelador que aparezcan en una
cueva como ésta en la que la representacion de animales es tan abundante.
En cuanto a la interpretacion de la relacién del ser humano con respecto a la naturaleza
en general y al resto de animales, en particular, Gutkind (Ojeda, A., 2008) establece
cuatro fases bien diferenciadas que se dan en todas las civilizaciones con una aparicion
y duracion variable (segun el grado de desarrollo y sus caracteristicas propias), fruto de
los cambios sufridos en el ser humano con respecto a la relacion consigo mismo y con
la Naturaleza:
A. Temor a la naturaleza: en la que la relacion con la naturaleza es directa.
B. Fase racional: se conocen las limitaciones del medio natural en cuanto a su
explotacion y ésta se lleva a cabo acorde con los ciclos vitales.
C. Fase tecnoldgica: explotacion sin limites por la desaparicion del vinculo del ser
humano con la naturaleza
D. Por ultimo, segln este autor, existiria una cuarta fase o fase ecoldgica: en la que
el hombre llevard a cabo un proceso de reconciliacion con la naturaleza
volviendo a establecerse una relacion de respeto y equilibrio.
La mayoria de los juicios de valor infundados instalados en el subconsciente colectivo
en torno a la cuestion animalista derivan de la vision sesgada que se tiene del reino
animal dividido en dos grupos, el de los animales y el de las personas, para diferenciar
al ser humana del resto de especies.
Segun la RAE (2001) animal es aquel “‘ser organico que vive, siente y se mueve por

propio impulso”. Por lo tanto, los términos humano o persona estarian englobados, sin

° Descubren arte rupestre infantil en Francia (30-09-2011). BBC Mundo: Disponible en:

http://www.bbc.co.uk/mundo/ultimas_noticias/2011/09/110930 ultnot arte infantil cuevas francia.shtm
| . Accedido el 16 de marzo de 2013.
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ningun tipo de dudas dentro del concepto animal, por lo que la taxonomia animal-
humano no tendria ningun tipo de fundamento, pues el ser humano podria incluirse en
cualquiera de los dos conjuntos, por lo que la clasificacion correcta seria la que hace
referencia a la distincion entre animales humanos y animales no humanos.

En numerosas ocasiones estos errores semanticos conllevan mal entendidos que
desembocan en el aumento de rasgos diferenciadores entre los elementos a definir y a la
jerarquizacion de los mismos.

El ser humano, si por algo se caracteriza, no es por otra cosa que por su egocentrismo y
su excesivo narcisismo (especialmente en la etapa infantil). Define el mundo que le
rodea utilizando una baremacion basada en si mismo para, de esta manera, justificar su
supuesta superioridad con respecto al resto de elementos, entre ellos, los animales no
humanos. Asi, para la etapa infantil que nos ocupa los términos mas utilizados para
describirla siguiendo la perspectiva piagetiana, son: ‘“egocentrismo, adualismo,
descentracion y diferenciacion entre el sujeto y el mundo externo (entre el si mismo y el
otro) (entre sujeto y objeto)” (Mounoud, P, 2001: 53)

De esta vision egdlatra que sienta sus bases en la fase preoperacional™ surge la creencia
de la supuesta superioridad del ser humano sobre el resto de especies del Planeta, en
general, e incluso, de unas personas sobre otras, en particular, como seria el caso de los
conflictos interculturales.

Estos prejuicios y estereotipos pueden desembocar, en lo referido a la diversidad
cultural, en actitudes etnocéntricas, xenofobas o racistas. En la cuestion animalista,
derivarfan en actitudes que denominariamos especistas*’, que, segin Horta (2008), son
aquellas que derivan en la “discriminacion de aquellos que no son miembros de una
cierta especie (0 especies). En otras palabras: el favorecimiento injustificado de aquellos
gue pertenecen a una cierta especie (0 especies)”.

Desactivando los prejuicios y los estereotipos estamos evitando la aparicion o el
desarrollo de este tipo de actitudes basadas en la discriminacion que no cabrian dentro

de una sociedad intercultural y respetuosa con todos los animales.

19 Fase definida por Piajet y que abarcaria aproximadamente de los 2 a los 7 afios

11 El término especismo fue acufiado en la década de los setenta por Richard Ryder en su obra Animals,
Men and Morals: An Inquiry into the Maltreatment of Non-Humans 1971), aunque la mayor difusion del
término vino de la mano de Peter Singer en A New Ethics for Our Treatment of Animals de 1975.
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Como venimos argumentando a lo largo de este Trabajo, la Unica herramienta para
conseguir este objetivo no es otro que el conocimiento desde un punto de vista critico y
autocritico de uno mismo y de los demas.

Los humanos tendemos a pensar que somos diferentes y que estamos por encima del
resto del reino animal, pero somos también animales y compartimos muchas
semejanzas. En realidad es el mismo pensamiento. Por lo tanto, deberiamos partir de
este punto, principalmente para conocernos a nosotros mismos como especie, pues no
hay que olvidar que “somos animales, no somos tan especiales, pero el humano tiene
una responsabilidad, porque de él depende que el mundo vaya bien o mal. Hay que
reivindicar y asumir nuestra animalidad™2. Este serfa el pilar béasico sobre el que se
sustentaria y sobre el que se deberia comenzar a construir la actitud de respeto hacia
todos los animales: reconocernos como un animal mas.

Por lo tanto, centrandonos en el ambito escolar, no cabe ninguna duda de que el papel
jugado por los animales, bien sea como contenido, objetivo, metodologia o recurso ha
sido desde el origen de la institucion una realidad omnipresente, especialmente en los
primeros afios de escolaridad, y asi aparece reflejado en la Legislacion actual, como ha
guedado demostrado en la justificacion.

Los ejemplos en este sentido serian numerosisimos y abarcarian las tres Areas de
Conocimiento del segundo ciclo de Educacion infantil, asi como todas las asignaturas,
materias y modulos (con sus respectivos contenidos y competencias) que conforman la
titulacion de Grado de maestro en Educacion infantil de la Universidad de Valladolid.
Por lo tanto, estariamos hablando de la posibilidad de llevar a cabo un tratamiento
pragmatico del tema de forma globalizadora e integral, a través de la transversalidad que
permite la versatilidad de la tematica referida a los animales, sobre todo en la etapa
infantil, donde resultan especialmente atractivos y atrayentes para el alumnado, dadas
sus caracteristicas psicoevolutivas.

Pero no todos los materiales pedagdgicos que utilizan como recurso la tematica
animalista son igual de efectivos o tienen como producto resultados positivos para la
consecucion de nuestros objetivos relativos al respeto de todos los seres vivos del
Planeta Tierra. Por lo tanto, serd necesario no perder de vista el caracter critico y
autocritico del maestro como responsable en la seleccion de los materiales utilizados

para la préctica docente.

2 lorente, S. (marzo 2009) Mesa redonda de La mirada ética. Educacién por la tolerancia, Valladolid.
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2. MARCO METODOLOGICO

La relacién de actividades que se especifica més adelante™ conllevé, en un primer
momento, un amplio trabajo de documentacién y revisién bibliogréafica, acompafiado,
paralelamente de un proceso de elaboracion y compilacion de materiales, para
posteriormente llevar a cabo un analisis y adaptacion de los mismos (en los casos
necesarios) al nivel educativo al que iban a dirigirse y a los objetivos fijados para cada
uno de los casos.

Aunque la mayor parte del trabajo se limita a la compilacidn, revision y puesta en valor
de materiales y recursos educativos, algunas de nuestras propuestas se materializaron en
forma de experiencias puntuales, por lo que la metodologia utilizada en estos casos se
refiere a cuestiones de corte mas pragmatico.

De las experiencias que hemos puesto en marcha enunciaremos todas ellas, pero sélo
detallaremos las mas relevantes limitdndonos a hacer un analisis descriptivo de las
mismas en el epigrafe 3.

Teniendo en cuenta lo sefialado hasta el momento, no cabe ninguna duda de que el
método etnogréfico, desde una perspectiva cualitativa sera el que prime en nuestra
investigacion, casi en exclusiva, siendo la observacion participante, principalmente la

técnica elegida para la obtencion de datos para su posterior analisis.

2.1 Perspectiva metodoldgica de analisis

La perspectiva metodoldgica para la elaboracion del Trabajo Fin de Grado ha seguido
principalmente los preceptos de la vertiente cualitativa de la investigacion desde el
planteamiento de la hermenéutica, es decir, a través de un acercamiento a la realidad
pedagogica siguiendo algunas de las pautas marcadas por autores como Maykut y
Morehouse (Planella, J. 2005: 6-7):

- Carécter exploratorio y descriptivo

- Disefio emergente y elaborado a partir de informaciones recogidas

- Muestreo intencional, basado en criterios internos

- Investigador: instrumento principal de la investigacion

- Métodos de recogida de informacidn cualitativos.

- Los datos se analizan inductivamente: las categorias y los patrones emergentes se construyen
sobre la base de la informacidn que se obtiene.

3 Enumeradas en la Tabla 2. Relacién de actividades relativas a la tematica del TFG. Cronologia,
contexto, tipologia y poblacion
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2.2 Método

2.2.1 Método etnografico. ¢Etnografia escolar o de la educacién?*

El método etnogréfico™ se enmarca dentro del paradigma de la Antropologia. De sus
extraordinarias cualidades, en seguida, se hicieron eco otras Ciencias (entre ellas la
Educacion) incorporandolo como uno de sus métodos, para la recopilacion descriptiva
de datos.

En este sentido San Fabian afirma que “al ser la educacién un proceso cultural por el
que nifios y jévenes aprenden a actuar adecuadamente como miembros de una sociedad,
hace de ella un &mbito particularmente idoneo para la investigacion etnogréfica” (Serra,
C. 2004:165)

Pero quienes hacen la sintesis mas clara del método etnogréafico aplicado a la educacion
son Velasco y Diaz de Rada quienes afirman que “la etnografia de la escuela no es mas
que el resultado de aplicar una préactica etnografica y una reflexion antropolégica al
estudio de la institucion escolar” (Alvarez, C. 2008:2)

Estamos totalmente de acuerdo con la valoracion que sobre esta definicion hace
Carmen Alvarez, quien destaca la referencia a la practica etnografica y a la reflexion
antropoldgica:

1. Practica etnografica, es decir, trabajo de campo, el cual debe seguir las caracteristicas propias
de la antropologia, con una salvedad, que es el estudio en el contexto de una escuela:
observacién participante en los centros, contacto con los sujetos estudiados, etc. (...)

2. Reflexion antropoldégica, es decir, trabajo reflexivo y personal, teniendo en cuenta la
investigacion previa existente sobre el estudio de las culturas, con un caracter constructivo de la
realidad investigada, el cual serd fundamentalmente de gabinete.

Podemos llegar a la conclusion de que el método etnogréfico aplicado al &mbito de la
Educaciéon trataria de describir, interpretar y comprender los contextos escolares,
procediendo a la difusion de los hallazgos con el fin de enriquecer y mejorar la propia

préactica educativa a través de la autorreflexion (Alvarez, C. 2008:3).

14 Segtin Carles Serra (2004:166) hablariamos de etnografia de la educacién “Cuando lo que deseamos
describir de una cultura es el funcionamiento de la educacién” y de etnografia escolar para referirnos a
las que “trabajan acerca de lo que sucede en las escuelas, que ya que éstas son, en muchas sociedades, las
instituciones que se han especializado en la educacion de los jovenes y los nifios”. Este autor se decanta
por el primero de los conceptos “ya que restringe a priori el ambito de estudio a la institucion escolar” y
“ni la educacién es exclusivamente escolar, ni lo que pasa en la escuela se explica por lo que sucede en
los limites estrictos de esta institucion”.

> La etnografia, etimolégicamente hablando, se refiere al estudio descriptivo de la cultura de una
comunidad.
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Tabla 2.

Principales caracteristicas del método etnogréfico™

CARACTERISTICAS DESCRIPCION

Enfoque Holistico Capacidad de relacionar los fenbmenos
educativos con los del resto de la sociedad
Yy sus instituciones

Caracter dialéctico (interactivo-adaptativo | Favorece la revision constante y la

0 de feed-back) correccion de los planteamientos

Descripcion densa No es minuciosa, sino significativa

Duracidn variable Desde la etnografia relampago, hasta la
observacién prolongada de larga duracion

Técnicas Observacion naturista o participante
Trabajo de campo (diario y notas de
campo)

Analisis de documentos primarios
(diarios, fotografias, informes de la propia
institucion...)

Analisis de grabaciones

Entrevista, cuestionario, historia de vida
Proceso (Ver Grafico 1) Negociacién y acceso al campo

Trabajo de campo

Analisis de los datos

Elaboracion del informe

Garantias de rigor Buscar la subjetividad disciplinada®’ de
Erickson

Gréfico 2.
Proceso del método etnografico™®

TRABAJO DE CAMPO

ELABORACION
DEL INFORME

16 Elaboracién propia basada en el articulo de Carles Serra (2004: 165-176).

7 Garantizar la fiabilidad y la validez de la investigacion a través de la triangulacion (de contenidos, de
investigadores, tedrica, metodoldgica o maltiple) teniendo en cuenta el hecho de que el investigador es el
instrumento béasico de la investigacion.

'8 proceso circular con varios momentos que pueden simultanearse o no, segtin Alvarez (2008:6-9).
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2.2.2 Investigacion-accion
Antes de concluir este epigrafe, habria que sefialar que entre los fines de este Trabajo un
lugar preeminente lo ocupa la busqueda de la transformacion y la innovacion
pedagodgica y de la practica docente, por lo que de esta manera, se estaria intentando
promover, indirectamente, el método educativo de investigacion-accion, a través de la
presentacion de experiencias surgidas a raiz de una serie de inquietudes derivadas de la
practica educativa y de una reflexion en torno a la adecuacion de determinados
materiales didacticos (como veremos en el capitulo 3) que llevo pareja una serie de
cambios (revision de contenidos y recursos, replanteamiento de metodologias, revision
bibliografica en torno al tema en busca de una fundamentacion tedrica...) e

innovaciones (disefio de materiales y nuevos usos a los ya existentes).
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2.3 Técnicas e instrumentos de recogida de datos

La metodologia etnografica engloba un abanico muy amplio de técnicas e instrumentos
complementarios entre si para llevar a cabo una caracterizacion cualitativa de la realidad
a estudiar. Entre ellas cabe destacar: la observacion objetiva o participante, la entrevista
abierta, el cuestionario, la historia de vida o el estudio de caso, por ejemplo.

2.3.1 La observacidn participante como método y técnica

La observacion participante es algo mas que una técnica de investigacion de corte
cualitativo, es la piedra angular sobre la que se sustenta el método etnogréfico para
Ilevar a cabo una descripcidn e interpretacion de la realidad, en este caso escolar.

Segun Greenwood (2000: 30), podriamos decir que la “observacion participante es la
investigacion que se basa en vivir con (o cerca de) un grupo de informantes durante un periodo
extendido de tiempo, durante el cual se mantienen conversaciones largas con ellos y se participa
en algin grado en la vida local”.

Por otro lado, dentro del marco epistemoldgico de la investigacion-accion, el mismo

autor sefiala que

los conceptos de participacién y observacion se conceptualizan desde el punto de vista de una
investigacién colaborativa y reciproca y de una iniciativa a favor del cambio social. La opcién de
participar llega a ser la obligacion de participar en términos negociados con (y aceptables para)
los duefios locales del problema, quienes también asumen su propia obligacion de participar. El
observador no es un extrafio a la situacion; todos los participantes son, a la vez, participantes y
observadores que conjugan sus observaciones con el fin de conseguir unos resultados exitosos.
La observacion, y el anlisis que implica, no es un monopolio del profesional extrafio o ajeno.
(Greenwood, 2000: 34)

Siguiendo a este investigador no seria correcto, por lo tanto utilizar el término
informante tan manejado desde el ambito de la Antropologia, pues se concibe la
investigacién como un proceso de trabajo colaborativo entre investigador y co-sujetos
(Greenwood, 2000: 35), en el que el primero de ellos, se encargaria de conceptualizar
todo el material recopilado, siempre tratando de evitar que los resultados se conviertan
en “observaciones turisticas envueltas en una nube de argot académico” (Greenwood,
2000:29).

Pero no todo son luces en la observacion participante. Ya dentro de la propia
denominacion, el término participante suscita numerosas dudas al respecto, ya que el
hecho de participar requiere una invitacion previa por parte del sujeto investigado,

facultad que no suele cumplirse en la gran mayoria de las investigaciones.
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Ademas en numerosas ocasiones la utilizacion del concepto es erronea ya que la
observacién participante puede ser utilizada como método, como técnica 0 como
procedimiento™

Asi, la observacion como meétodo se entenderia como una modalidad mas dentro del
método cientifico, por lo que deberia cumplir todas las fases del proceso de forma
coherente (delimitacién del problema, recogida y analisis de datos e interpretacion de
resultados), mientras que como técnica, haria referencia al uso puntual de algln recurso
técnico propio de la metodologia observacional, inserto en un proceso propio de la

metodologia selectiva o cuasiexperimental.

Grafico 3.

Observacién como método y como técnica®

Observacion: proceso de considerar con
atencién y de forma sistemética como se
desarrolla una conducta en un contexto

determinado.
<

Evaluacion: de obtencion |

o fomadin que anaizamos. OBSERVACION Y

oojn Etzl objetci;.tr?(;_dg emitir un juicio EVALUACION:

‘0 tomar decisiones segln un
Rt desetne ook CNSEPARABLES ENELL J
o

Observacion: procedimiento de

recopilacion de datos € informacion que Observacion cientifica versus
consiste en observar conductas en su > .
e Observacién cotidiana
| i
| Yoy
<

19 Observacion como método (camino, via, medio para alcanzar un fin), como técnica (conjunto de
saberes practicos o procedimientos para obtener un resultado), como procedimiento (serie de pasos
definidos para realizar una accion)

20 Adaptado de Gallardo, C. (2011)
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Existen diferentes tipos de investigacién segun la variable que manejemos para su

clasificacion, como podemos ver recogido en la Tabla 3.

Tabla 3.

Tipos de investigaciones atendiendo a diferentes variables

CLASIFICACION TIPOLOGICA EN INVESTIGACION

N° sujetos | Contacto Finalidad Tiempo Técnica
Ideogréfico | Directo Descriptiva Sincrénica/transversal Implicacion Forma de registro | Estructuracién
Nomotético | Indirecto Formativa Diacroénica/Longitudinal | Participante Directa Sistematica
Evaluativa No participante Indirecta asistematica
De verificacion

Entre esos criterios se encontraria el relativo a los procedimientos o las técnicas
utilizadas para la observacion y el registro, las cuales, a su vez, se subdividen
atendiendo a diversos factores. Entre ellos cobraria especial relevancia el nivel o grado
de sistematizacion de los mismos, pudiendo clasificarse en dos grupos dentro de los

cuales podriamos encontrar diferentes instrumentos de registro (Tabla 4).

Tabla 4.
Instrumentos de registro segun el grado de sistematizacion
INSTRUMENTOS DE REGISTRO SEGUN EL GRADO DE SISTEMATIZACION

SISTEMATIZADOS \ NO SISTEMATIZADOS
Registros narrativos
(mas informales)

Lista de control Documentos personales

Historias de vida

Es(;::la Biografia y autobiografia Anec%otarlo
estimacion Entrevistas registro anecddtico

Cuadernos o diarios de notas

En nuestro caso concreto ademas de la observacion participante y asistematica (ya que
no hemos utilizado ningun tipo de instrumento de registro con esta caracteristica) como
técnica hemos manejado otro tipo de instrumentos de registro no sistematizados,
ocupando un lugar destacable el Diario de campo y el anecdotario o registro
anecddatico.

Por lo tanto estariamos hablando de instrumentos que contarian con dos caracteristicas
principales: una muy positiva, como es el grado de directness o “directividad”
(conexion directa con la conducta o sujeto a evaluar) y otra no tanto, como seria el

grado reducido de sistematizacion de las mismas.

25



Pero la observacion aplicada al mundo infantil cuenta con numerosas travas y
dificultades que el investigador nunca debe perder de vista. Como son:
1. Ladiferencia de edad existente entre observador y observado.
2. El desigual grado de desarrollo cognitivo.
3. Los diversos sistemas de significados en consonancia con el estadio evolutivo en
el que cada uno de ellos se encuentran.

4. Larelacién de poder adulto-nifio.

En la medida en que el investigador consiga revasar las fronteras de la edad y la autoridad, los nifios
podran facilitarle el acceso a su cultura “oculta”, ya que un rol de amistad conduce al desarrollo de
relaciones de confianza, aunque esta confianza debe ser cultivada por el investigador (...). La clave
para construir este rol de amistad es la expresion de afecto combinada con la ausencia de expresiones
de autoridad y de sancién hacia el comportamiento de aquellos nifios que toman parte del estudio.
(Ballestin, 2009:235)

Para concluir, y a modo de justificacion finalizamos este subapartado sefialando que la
razon principal por la que incluimos la observacion participante dentro del epigrafe
dedicado a las técnicas e instrumentos de investigacion es precisamente porque Si
considerasemos la observacion como método deberia haber sido acompafiada de una

conducta sistematica de observacion y registro, que no ha sido el caso.

2.3.2 El investigador como instrumento de su propia investigacion

Otra cuestion a tener en cuenta es la concepcion del propio investigador como
instrumento béasico de la investigacion. Al sustentar sus resultados en la observacion
participante, él mismo se convierte en instrumento de investigacion.

En este sentido habria que tener siempre presentes e intentar controlar tres aspectos para
intentar alcanzar el grado maximo de rigor y validez en los resultados: las limitaciones
cognitivas, la subjetividad y la dificultad para contrastar por parte del investigador, y de
esta manera intentar controlar la subjetividad disciplinada del investigador de la que ya

hemos hablado.
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2.4Ambito o contexto de la investigacion, tipologia, poblacion y

cronologia

Lo cierto es que este proyecto cuenta con una larga (aunque intermitente) trayectoria
que se viene fraguando desde el afio 2009%, por lo que, en lo referido al 4mbito o
contexto de la investigacion, hemos de sefialar que las acciones relacionadas con la
tematica que compete a este Trabajo Fin de Grado son numerosas y variadas, pero
siempre con un denominador comun: su destinatario principal, el nifio.

A él podemos llegar a través de dos vias de actuacion: una directa, basada en practicas o
actividades orientadas a los propios alumnos, y otra indirecta, a través de la formacién o
favoreciendo el acceso a materiales e informacion de los diferentes agentes
involucrados en el proceso de ensefianza aprendizaje (profesorado, familias o poblacion
en general). No descartamos ninguna de ellas ya que ambas son igual de importantes,
complementarias y redundan en el caracter global e integral de la Educacion.

Aunque presentamos una relacion de todas las actuaciones llevadas a cabo®, en este
caso, haremos especial enfasis en aquellas que han tenido como protagonista del

proceso al nifio, como veremos en el siguiente capitulo®.

2L A raiz de las inquietudes surgidas tras la jornada La Mirada ética. Educacion por la tolerancia,
celebrada en Valladolid el 23 de marzo de 2009, organizada por la Asociacion Animalista Libera! y la
Universidad de Valladolid.

22 \Jer Tabla 2: Relacion de actividades relativas a la teméatica del TFG. Cronologia, contexto, tipologia y
poblacidn.

2% Capitulo 3. Anélisis de datos obtenidos
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Tabla 5.

Relacion de actividades relativas a la temética del TFG. Cronologia, contexto,

tipologia y poblacion.

o
S
S
~
O
Z
<

ANO 2010

ANO 2012

CONTEXTO TIPOLOGIA . POBLACION
Semana de reflexion y debate, pedagogias | Ponencia: “Educar en una | Maestros de
libertarias y escuela publica organizada por la | nueva  sensibilidad. Los | Educacién infantil
CGT animales y el medio ambiente | y  primaria en
referente para el respeto entre | ejercicio
iguales”
V Jornada viva y solidaria. FEyTS de la UVa Ponencia: “Los animales y el Alumnado y
medio ambiente referente para | profesorado de
el respeto entre iguales” FEYTS
C.E.I.P. Antonio Allte Morer (Valladolid) Actividades insertas en el | 2°Ciclo de El
Praticum

Dia de la Mascota, organizado por el | Taller y Cuentacuentos Nifios de diversas

Ayuntamiento de Valladolid edades y familiares

Curso-taller de Educacion intercultural en | Presentacion del tema de los | Maestros de

Santa Cruz de la Sierra (Bolivia) animales como recurso para la | Infantil y Primaria.
Educacion intercultural

I Simposium sobre Educacién para la | Comunicacion: “Los animales | Profesorado en

Proteccion Animal, organizado por AIUDA
(Asociacién Interuniversitaria para la Defensa
de los Animales) y el CSIC

y el medio ambiente referente
para el respeto entre iguales”

gjercicio y publico
en general

Curso Pueblos originarios, animales y medio
ambiente, organizado por FEyTS y FyL de la
UVay Libera!

Conferencia: “Educacién para
el respeto entre iguales”

Profesorado en
gjercicio y publico
en general

Ethics, ecology, and animal rights: First
international forum in La Rioja. Refining skills
of communication in English through themes of
social justice, organizado por el Departamento
de Filologias Modernas de la Universidad de La
Rioja

Conferencia: “El respeto entre
iguales en el curriculo escolar”

) MAYO 2010 - NOVIEMBRE 2012
INTERRUPCION DE LA ACTIVIDAD (BAJA TRAS SUFRIR UN ANEURISMA CEREBRAL)

V Jornadas de Antropologia de la UVa: La
construccion de la identidad: voluntariado y
cooperacion, organizadas por la Universidad de
Valladolid, el CETRI, Master de antropologia de
Iberoamérica, A.A. Libera! y la Fundacién
Franz Weber

Ponencia: “Educacién entre
iguales a través del humor
gréafico”

Alumnado y
profesorado de la
Universidad y
publico en general

Alumnado y
profesorado de la
Universidad y
publico en general

I Congreso Internacional del Master de
Antropologia de lberoamérica “ EI hombre y
otros animales: una vision desde la
Antropologia, organizado por las Universidades
de Salamanca, Leon y Valladolid, el Centro
“Tordesillas” de Relaciones con Iberoamérica y
la Asociacion Animalista Libera!

Comunicacion: “Nuestros
amigos los animales. Los
cuentos como instrumento de
relacion e integracion a través
de las aulas”

Alumnado y
profesorado de las
Universidades
participantes en el
Master y publico
en general

I Congreso del Master de antropologia de
Iberoamérica. EI hombre y otros animales: una
vision desde la Antropologia Organizado por las
Universidades de Salamanca, Leon y Valladolid,
el Centro Tordesillas de relaciones de
Iberoamérica y la Asociacién Animalista Libera!

Comunicacién: “La utilizacion
de los cuentos de animales
para la educacion intercultural
en las aulas”

Alumnado y
profesorado de las
Universidades
participantes en el
Master y publico
en general
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Il Congreso del Master de antropologia de | Mesa de trabajo:  “El | Alumnado y
S |beroamérica. EI hombre y otros animales: una | especismo y la ciencia” profesorado de las
S vision desde la Antropologia Organizado por las Universidades
z% Universidades de Salamanca, Leon y Valladolid, participantes en el
=@ cl Centro Tordesillas de relaciones de Master y publico
Iberoamérica en general

Nuestra investigacion, por lo tanto podria enmarcarse dentro de lo que Rist en 1980
denomind: etnografia relampago (blitzkrieg ethnography), paradigma caracterizado por
llevarse a cabo por un investigador con conocimientos sociolégicos o antropoldgicos
que, tras una estancia de unos cuantos dias en una escuela se aventura a analizar e
interpretar, obteniendo como resultado lo que algunos investigadores han llamado
retratos de escuelas. (Serra, C. 2004:172)

Por nuestra parte somos conscientes de las desventajas con las que contaria este tipo de
intervencion en cuanto a rigor, fiabilidad, y validez, se refiere y podria inscribirse en lo

que Serra (2004:173) define como etnografias restringidas.

Tenemos claro que este proyecto no acaba mas que de comenzar y que aun queda
mucho trabajo por delante para conseguir el pleno respeto de los animales humanos y
no humanos y del medio ambiente, por lo que dejamos este apartado abierto a futuras y
nuevas experiencias y practicas relacionadas con la tematica, lo que esperamos se

convierta en un largo etcétera.
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3. ANALISIS DE LOS DATOS OBTENIDOS

Este capitulo lo dedicaremos a la presentacion y analisis critico de algunos de los
materiales y recursos utilizados para estas practicas, en particular, sin dejar de lado los
manejados de forma habitual en el trabajo de aula, como pueden ser, por ejemplo, los
libros de texto.

De igual manera, incluiremos una reflexion sobre los métodos de ensefianza
recomendables para implementar la bateria de actividades y propuestas pedagodgicas
presentadas en este Trabajo Fin de Grado.

En el apartado final llevaremos a cabo una descripcion y analisis de las experiencias
mas destacadas, llamativas o relevantes y que tienen como protagonista directo al
alumnado comprendido entre los 3 y los 5 afios de edad del C.E.I.P. Antonio Allte
Morer de Valladolid, Centro en el que la investigadora realiz6 ambos Practicum de

forma consecutiva e ininterrumpidamente durante el Curso escolar 2008-2009.

3.1 Presentacion de recursos: descripcion y analisis critico.

En nuestra propuesta no queremos quedarnos en la mera teoria y en la plasmacion de
hipétesis, sino que vamos un paso mas alla proponiendo una bateria de actividades y
recursos de diversa naturaleza para la implementacion de practicas educativas que
utilizan como pretexto recursos basados en tematicas relativas a los animales.

Con esa intencion, llevaremos a cabo una breve descripcion de algunos de los
materiales disefiados a tal efecto por algunas organizaciones de corte animalista, para
posteriormente enumerar otra serie de recursos de diversa indole y procedencia pero que

de igual manera podrian sernos de utilidad para la practica en el aula.

3.1.1 Materiales disefiados por grupos o asociaciones animalistas
Un lugar privilegiado lo ocuparia el Programa de intervencién en el aula. Respeto y
convivencia con animales (2006) de los Profesionales para la Defensa de los Animales
(PRODA)*. Este Programa, destaca esencialmente por su caracter global, ya que sus
propuestas atafien a un amplio sector de sujetos participes de la educacion de los méas

pequefios, ya que entre sus recursos se incluyen manuales destinados a educadores,

24 Programa subvencionado por el Ministerio de Educacion y Ciencia, desarrollado por Vaquer, Tarin,
Palau, Zomefio y Arriaga.
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alumnos y padres de Educacién infantil, primaria y secundaria, tratando de involucrar
en el proceso, de esta manera, a casi la totalidad de la comunidad educativa.

El Programa lo compone un nutrido elenco de materiales audiovisuales, fichas de
actividades y cuentos, orientados a fomentar de respeto y la convivencia de todos los
seres Vivos.

Ademas de esta propuesta concreta y disefiada exclusivamente para el &mbito escolar,
existe un amplio catalogo de recursos online de las diferentes asociaciones o grupos de
corte animalista, algunas de las cuales enumeraremos a continuacion:

1. Huellas Cantabria®: en la que podemos encontrar, ademés de todo tipo de
informacién enmarcada dentro del paradigma animalista, fichas educativas,
recursos audiovisuales o cuentos con el mismo argumento.

2. Anima Naturalis,?°por su parte incluye gran cantidad de articulos, libros, videos,
imagenes... entre los cuales localizamos traducida al castellano la Guia para la
educacion humanitaria. Sembrando semillas del Center for Compassionate Life
Institue for Humane education o el Cuento de El perro de color melén de Alicia
Escrifia Varela, con la colaboracion del Defensor del menor de la Comunidad de
Madrid y la Asociacién El Refugio®” con el que se puede trabajar el abandono de
animales de compafiia a la vez que desarrollamos actitudes solidarias y de
respeto hacia la diversidad.

3. Muy interesantes son los audiovisuales propuestos en la pagina de El Proyecto
Gran Simio® en los que se aborda la cuestién del parentesco entre primates y
seres humanos.

4. Por Gltimo destacaremos la péagina web BioDiverCiudad® del Instituto Jane
Goodall con propuestas muy interesantes: ecosafaris, talleres, concursos,
biomapas, juegos, cuentos, numerosos enlaces de interés, una minipedia, donde
podemos encontrar curiosidades e informacion sobre cuestiones relativas al
medio ambiente...

Prestaremos una atencion especial a las biofichas que introducen diversos temas

relacionados con los animales y el medio ambiente utilizando como recurso el

2 http://huellascantabria.webs.com/recursoseducativos.htm
26 http://www.animanaturalis.org/dw

27 http://www.elrefugio.org

28 http://www.proyectogransimio.org/index.php

2% http://www.biodiverciudad.org
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humor grafico, junto con informacién y actividades, que pueden resultar muy

atractivas y divertidas para el alumnado de segundo ciclo de infantil o primaria.
Ademas de estos ejemplos existen numerosos rincones en internet en los que poder
encontrar recursos audiovisuales y materiales perfectamente validos para la
implementacién de una educacion en el respeto de todos los animales y del medio
ambiente. Este seria el caso, por ejemplo de paginas web como: Verdadera

!31 |32’

Compasion®, Libera!®, Defensa Anima Fundacion Altarriba. Amigos de los

animales™ ...

3.1.2 Material filmografico

A parte de los numerosos recursos audiovisuales que podemos encontrar en internet
relacionadas con la tematica animalista, especial interés tenemos que prestar a los
materiales consumidos por el alumnado diariamente dentro y fuera del aula. En este
sentido, un buen recurso podria ser el video-forum con peliculas que pueden ser 0 no
conocidas por los nifios.

Dentro de la factoria Disney podemos encontrar varios ejemplos que podrian ilustrar
nuestras practicas. Asi ocurriria con el caso de peliculas como Pocahontas (en defensa
de los derechos de la Madre Tierra), Bambi (en contra de la caza) o El torito
Ferdinando (en contra de la tauromaquia), sin olvidarnos de los films producidos por
Warner como Liberad a Willy, por ejemplo. Mas especificas son las peliculas
Demasiado tarde para Tessie del Eurogrupo para la Proteccion de los animales (en la
que se aborda la temética del cuidado y abandono de los animales de compaiiia) o el
caso de La foca blanca de Chuck Jones en la que se trata la caza indiscriminada de este

animal.

% Articulos, videos, imagenes... En: http://www.verdaderacompasion.org/recursos/recursos.html

31 Informacidn, fotos, iméagenes y videos. En: http://www.liberaong.org

%2 Videos, audios, cocina vegana... En: http://www.defensanimal.org/

% Videos y articulos (Ruth Toledano, Rosa Montero, Arturo Pérez Reverte, Pilar Rahola, José Saramago,
Eulalia Solé, Maruja Torres...). En: http://www.altarriba.org/
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3.1.3 Humor gréfico®

Pero uno de los recursos en el que ponemos mayor énfasis (especialmente para la
presentacion del Proyecto a los adultos) es en las posibilidades que nos ofrece el humor
en general y las vifietas de humor grafico, en particular.

El humor resulta un buen recurso educativo siempre y cuando se tomen algunas
precauciones para evitar cruzar la delgada linea que lo separa de la mofa y del escarnio.
Ya existen algunas experiencias en este sentido en el &mbito de los Derechos Humanos.
Amnistia Internacional, por ejemplo, en su pagina web cuenta con la propuesta didactica
El humor grafico: una herramienta Gtil para la ensefianza de los derechos humanos®,
en cuyas tres justificaciones nos basamos para demostrar la valia educativa de este tipo

de materiales:

1. Porque el respeto a los animales y el medio ambiente es socialmente imprescindible y debe
hacerse de forma rigurosa, pero no tiene que ser aburrida,

2. Porque el sentido del humor empleado en el campo educativo nos proporciona nuevas
perspectivas para analizar la realidad. Nos descubre divertidas formas de enfocar nuestro
trabajo. Nos muestra nuevos métodos de intervencion. Nos invita a estar mas despiertos.
Potencia nuestro ingenio y creatividad. Ayuda a construir y disefiar originales instrumentos y
recursos educativos

3. Porque estudios cientificos demuestran que la educacién con humor es mas efectiva.

Existen tematicas que son complejas a la hora de su abordaje, ya sea por cuestiones
relativas al grado de madurez exigido para su comprension, por la crudeza de los
contenidos o por los prejuicios y estereotipos que rodean a una tematica concreta. Este
seria el caso de nuestras dos lineas de investigacion: la educacion intercultural vy la
educacion para el respeto de los animales y el medio ambiente, especialmente cuando se
trata de hacer una denuncia de las realidades injustas, irrespetuosas o de cualquier tipo
de maltrato. En este caso las imagenes reales con las que cabria la posibilidad de ilustrar
estas practicas podrian, a su vez, herir la sensibilidad del alumnado, especialmente si se
ha trabajado con ellos la empatia.

Para evitar posibles traumas, es muy recomendable el uso del humor gréafico, ya que
muestran exactamente la misma realidad pero a través de imagenes retdricas que invitan
a una mayor reflexion personal y critica evitando el sufrimiento que surge al pensar en

el dolor que esta padeciendo un animal o una persona real.

% Son numerosos los humoristas gréaficos que tratan el tema del respeto hacia los animales y el medio
ambiente. Entre ellos cabria destacar a Forges, El Roto, Eneco, Ernesto Rodera, J.R. Mora, Mingote,
KlanKlon, Nik, Erlich, Pat, Flanagan, Chris Madden, entre otros...

% Disponible en: http://www.amnistiacatalunya.org/edu/humor/edu/index.html
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Esto no quiere decir que deban emplearse exclusivamente este tipo de materiales, ya que
las imagenes reales de maltrato y violencia (del tipo que sea) son consumidas por el
alumnado diariamente en la television, los videojuegos o en su vida cotidiana. Sin
embargo, someter a una persona concienciada y sensibilizada al visionado de imagenes

reales de maltrato puede llegar a causarle un sufrimiento innecesario.

3.1.4 Los cuentos. El caso de los cuentos folkloricos y/o tradicionales

Que duda cabe de que uno de los recursos por excelencia del nivel educativo que nos
atafie es el cuento. Actualmente, como ya venimos sefialando, una de nuestras lineas de
investigacion trata de demostrar las bonanzas de los cuentos folkléricos y/o
tradicionales como instrumento para llevar a cabo una educacion amparada bajo el
paradigma intercultural, que, sin ninguna duda, podria hacerse extensible a cuestiones
relativas al respeto de todos los animales y del medio ambiente.

Una de las principales funciones del cuento folkldrico y/o tradicional es la de ayudar a
los miembros de la comunidad a la comprension de la propia cultura y del mundo en
general. De esta manera, al mismo tiempo que el nifio conoce la cultura o la sociedad de
la que forma parte, paralelamente, descubre el medio fisico y natural circundante y a los
que en él habitan (animales y personas). El cuento pasaria a ser de esta manera, un
instrumento fundamental para la adquisicién de conocimientos, valores y actitudes de

caracter medioambiental.

Otra cuestion a considerar es el hecho de que los animales sean, en numerosas
ocasiones, los verdaderos protagonistas de los cuentos. Por esta razon y porque el
pensamiento del nifio se caracteriza precisamente por ser de tipo animista (Bettelheim,
1988:65-67), es por lo que a los mas pequefios no les resulta extrafio que los animales se
comporten como humanos, y que incluso hablen. Esto es interpretado por algunos
psicoanalistas como una forma de reconocimiento “de la otra parte del yo, de su
pensamiento no légico” (Pelegrin, 1982:48), especialmente cuando un personaje
humano pasa a transformarse en un animal o monstruo, de cuyo encantamiento solo

puede liberarse a través del amor.

En esta misma linea de pensamiento se encuentra H. Hannoun (1977:24), cuando se
refiere al artificialismo y al animismo infantil a través de afirmaciones como la
siguiente: “el nifio considera a los fendmenos naturales como provocados por una

voluntad mitica 0 humana, a imagen de sus propios actos volitivos y al mundo como
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animado, tal y como el mismo lo esta”, claro ejemplo del egocentrismo infantil del que

hablaba Piaget.

De estas afirmaciones, principalmente, se desprende nuestra decision de conceder un
lugar especial, dentro de nuestra actual investigacion para la realizacion de la Tesis
Doctoral, a los cuentos cuyos protagonistas son los animales. A través de ellos,
intentaremos generar actitudes y valores contrarios al machismo, al racismo, a la
intolerancia, la xenofobia, el especismo...0 a cualquier otra forma de discriminacion;
En definitiva, valores democraticos todos ellos en consonancia con los Derechos

Humanos y el respeto de los animales y el medio natural.

Estamos seguros que muchas de estas actitudes, si son tratadas de forma directa,
incidirian en ellas, numerosos prejuicios y estereotipos, que de esta otra manera se

mantendran al margen o al menos se verian reducidos.

3.1.5 Materiales creados ex novo

Ademas de todos los recursos que podemos encontrar dispersos por la red u otros
medios a nuestro alcance, es importante crear la inquietud y estimular al docente para
que elabore sus propios materiales a través de un proceso de contextualizacién o

adaptacion a la realidad de su aula.

En el epigrafe 3.3 veremos algunos de los recursos utilizados en nuestra experiencia
practica entre los que figuran ejemplos de recursos elaborados o adaptados por nosotros

mMismos.
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3.2 Metodologia para la praxis en el aula de Educacion infantil

Qué duda cabe que la forma mas apta de implementar una educacion en el respeto hacia
las personas y los animales es en la mas pura cotidianeidad del dia a dia escolar, no solo
porgque, como ya vimos con anterioridad, forme parte de los Contenidos Minimos
presentes en la Legislacion actual, sino porque la deferencia hacia todos los animales
(humanos y no humanos) y el medio ambiente tiene que ser captada por el alumnado
como algo que hay que llevar a cabo diariamente y no como un hecho extraordinario o
aislado.

AUn asi, existen numerosas practicas alternativas que inciden puntualmente en este tema
y que no son para nada despreciables. En este capitulo destacaremos dos de ellas: la
posibilidad de contar en el aula con expertos en la materia que impartan talleres o
charlas de manera extraordinaria y por otro lado el aprendizaje por contacto directo o
vivencial, que entre sus principales ventajas destaca la de asegurar la significatividad de

los aprendizajes.

3.2.1 Los especialistas. Ventajas e inconvenientes.

Contar con especialistas externos al colegio de forma puntual cuenta con numerosas

razones a favor, aunque también con alguna en contra, como veremos enumeradas a

continuacion. Este hecho obliga al docente a someterse a un proceso de valoracion, en el

que debera sopesar Yy tener en cuenta las variables de cada grupo-clase concreto antes
de tomar la decision de recurrir 0 no a estos profesionales.

Ventajas

1. Entre las ventajas, la principal, a nuestro juicio, seria que el alumno toma conciencia
de que el tema goza de gran importancia ya que viene a explicarlo una persona
diferente al maestro o maestra ordinario.

2. Por otro lado, normalmente, en los casos en los que se cuenta con la presencia de un
docente o especialista ajeno al aula, el tiempo dedicado a esa actividad es mayor y
se desarrolla en exclusividad. Esto suele suponer un estimulo para el alumno al
tratarse de algo novedoso.

3. El especialista esta formado especificamente en el tema.

4. Cuenta con nNUMerosos recursos y materiales gue constantemente actualiza.
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Inconvenientes

1. EIl hecho de romper con las rutinas diarias se convierte en un arma de doble filo
especialmente en Educacioén infantil, ya que la adquisicion de habitos es uno de los
objetivos principales de este nivel educativo.

2. Al tratarse de una actividad puntual y extraordinaria, podria ser interpretado por el
alumno como algo excepcional e incluso inusual.

3. Si este tipo de actividades no son apoyadas desde la cotidianeidad del aula, pueden
surgir ciertas dudas en cuanto a su eficacia real, pues los conocimientos, intereses o
actitudes que puedan haberse desarrollado iran decreciendo con el paso de los dias.

4. Por ultimo, otra de las desventajas de recurrir a agentes externos al aula es la
ignorancia total o parcial (en el mejor de los casos) que éstos suelen manifestar en
cuestiones como el nivel de conocimientos previos o las caracteristicas
psicoevolutivas y particulares de los alumnos, la adecuacién del lenguaje, de los
recursos utilizados o del nivel de exigencia... especialmente cuando se trata de

nifios en edades tempranas.

3.2.2 Contacto directo: aprendizaje vivencial.

Sin ninguna duda la metodologia basada en las experiencias en primera persona es una
de las mas beneficiosas para el desarrollo de actitudes relacionadas con el respeto hacia
las personas, los animales y el medio ambiente. Es el contacto directo con la materia en
cuestion a traves de las salidas al exterior, que a la vez de servir para el acercamiento y
conocimiento del entorno mediante estrategias basadas en la observacion y el
descubrimiento autébnomo, ayuda a dotar de mayor significatividad a los contenidos
desarrollados en el aula.

De esta manera superamos las actitudes de extrafiamiento y miedo hacia los seres vivos
o el medio natural en general, fruto del desconocimiento existente en la actualidad.
Ademas paralelamente, estimulariamos, a través del contacto directo, el afloramiento de
actitudes empaticas hacia el resto de seres vivos por parte del alumnado.

En cuanto al destino de las salidas, puede ser de muy diversa indole, siendo lo més
recomendable la organizacion de excursiones a entornos naturales cotidianos, integrados
en la ciudad o en los pueblos (parques, bosques, jardines...) o fuera de los mismos.
También podrian organizarse visitas a protectoras, refugios o albergues de animales

abandonados o recurrir a actividades concertadas como pueden ser, por ejemplo, los
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ecosafaris del proyecto BioDiverCiudad del Instituto Jane Goodall de Espafia a través
del programa Roots&Shoots*®.

Las salidas a zooldgicos 0 a aulas de interpretacion de la naturaleza no son de igual
interés, ya que, en los primeros, si, los alumnos verian animales pero fuera de sus
contextos naturales y privados de libertad, y, en las segundas, se obviaria el contacto
directo con la naturaleza al trabajar en exclusividad con materiales audiovisuales o

informaticos.

3.2.3 El trabajo en el aula.
El tratamiento de manera excepcional del respeto hacia los animales y el medio
ambiente (al igual que ocurre en el caso de la interculturalidad) es muy positivo, pero
debe verse reforzado de manera regular en la clase ordinaria a la vez que se promueven
las relaciones humanas y se trabajan otros contenidos curriculares.
Esta mas que demostrado que optar por recursos de tematica animalista en la etapa
infantil, ayuda a introducir conceptos que pueden resultar mas complejos de entender
por alumnos de 3 a 5 afios (como pueden ser, por ejemplo, todos aquellos relativos a la
diversidad cultural o a los problemas y prejuicios derivados de la misma) precisamente
por el sentimiento natural de empatia que los nifios profesan hacia los animales, e
incluso, hacia los seres inanimados. Ademas, la educacion en el respeto y la sensibilidad
ayuda a controlar la agresividad y a expresar la afectividad.
En este apartado proponemos el tratamiento de una serie de contenidos, principalmente
de Educacion infantil (colores, formas geométricas, numeros y operaciones sencillas,
lenguaje, conceptos espaciales...) introduciendo elementos que directa o indirectamente
favorecen la aparicion de actitudes respetuosas para con los animales y el medio
ambiente, a la vez que se hace referencia a otros valores y temas como pueden ser la
solidaridad, la interculturalidad, la tolerancia, la amistad, la valoracion positiva de la
diversidad...

% Mas informacién en la pagina web: http://www.biodiverciudad.org
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3.3 Experiencias: Descripcion y valoracion de las practicas mas

relevantes.
A continuacién, tras una breve contextualizacion del Centro, describiremos algunas
experiencias concretas que motivaron la necesidad de elaborar recursos especificos
(originales o adaptados) en las sesiones de préacticas desarrolladas con nifios de segundo
ciclo de Infantil del C.E.I.P. Antonio Allte Morer de Valladolid durante el la

realizacion de los Practicum |y II.
3.3.1 Contextualizacion. Breve descripcion del centro

En 1974 se crea el Colegio Juan José Fernandez Zumel para escolarizar a las nifias del
barrio obrero de Las Delicias (Valladolid).Un afio mas tarde nace el Antonio AllGe
Morer para los nifios, como consecuencia de la industrializacion y la emigracién campo-
ciudad. Ante la dramética reduccién de poblacion infantil en edad escolar, en 2002/2003
se fusionan ambos colegios.

En el momento de las practicas (Curso 2008-2009) el colegio apenas alcanzaba los 150

alumnos, de los cuales el 33% era de origen inmigrante y el 56,7% de étnia gitana.

Grafico 4.

Alumnado del C.E.1.P. Antonio Allie Morer. Porcentajes segun origen cultural
10,30%

3% |mAlumnado inmigrante
B Alumnado de minoria &tnica

OAlumnado na inmigrante ni de
minatia étnica

56,70%
El colegio cuenta con un claustro comprometido, inquieto e innovador que ha puesto en
marcha numerosos programas de innovacion educativa (planes de inclusion, control del
absentismo, atencién a la diversidad, mejoras de las necesidades bésicas, potenciacion
de idiomas y las TICs...) que les ha valido varios galardones a nivel regional, e incluso

nacional®’.

3 En el Curso 2006/07 reciben el Premio a la Mejor Experiencia de Calidad por el "Plan de Atencion a
la Diversidad” y en 2008/09: | Premio por el trabajo a favor de la compensacion de desigualdades en
educacion del Ministerio, entre otros.
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3.3.2 Observacion participante

Nuestra experiencia se enmarca dentro del periodo de Practicas de Magisterio Infantil.
Ambos Practicum se realizaron de forma consecutiva durante el curso escolar 2008-

2009 en las clases de 3 y 5 afos.

La condicion de alumna en practicas facilitd la insercion de la investigadora en la vida

cotidiana del Centro sin ningan tipo de problemas.

Durante el Practicum | la investigadora establecié un primer contacto con la totalidad
del profesorado del Centro, mientras que sus intervenciones en el aula se restringieron al
aula de 3 afios, donde ya se llevaron a cabo las primeras experiencias relativas al tema

gue nos compete.

Ya en el segundo periodo de practicas, la actuacion educativa se centrd principalmente

en la clase de 5 anos.

Debido a la presencia continuada de la investigadora en el Centro, la relacion con el
Claustro se fue haciendo cada vez mas estrecha, lo que posibilitd que se dotara a la
investigadora en el Claustro de un estatus con caracteristicas mas similares a las del
resto de maestros que a las de los compafieros alumnos de practicas. Asi por ejemplo, se
la propuso como sustituta (extraoficialmente) durante unos dias de una de las maestras

que cayd de baja.

La relacion claustro-investigadora fue de reciprocidad, ya que paralelamente, la
investigadora llevé a cabo actividades que implicaron a los alumnos de todo el colegio®
lo que facilitd la buena relacién con toda la Comunidad Educativa, incluidos los padres

de alumnos.

Este estatus especial dentro del colegio facilit6 mucho la labor investigadora,
especialmente en cuanto a los sesgos directamente relacionados con la reactividad o el
extrafiamiento por parte del alumnado, quienes rapidamente los sustituyeron por otros

relativos a cuestiones de estatus o de relaciones de poder y jerarquia profesor-alumno.

Centrandonos en lo que compete al TFG (no hay que perder de vista el hecho de que el

Trabajo Fin de Grado que aqui se presenta, se trata de un inicio a la investigacion),

% Entre las actividades cabe destacar la presentacion vivenciada de instrumentos musicales, la realizacion
de un taller en el que se realizaron instrumentos con materiales reciclados, la participacion como
voluntaria para actividades extraescolares...
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para la recoleccién de datos se utilizo casi en exclusiva la observacién participante a un
nivel micro (restringida a un grupo-clase concreto y a practicas puntuales-marginales),
desde una perspectiva cualitativa enmarcada dentro del método etnografico escolar.

Para esta investigacion, se ha intentado adoptar la figura del nativo marginal de Feilich,
es decir, “que esta dentro y fuera, entre lo familiar y lo extrafio” (Cerri, 2010:5),
aprovechando el rol de alumna en practicas.

Mi formacion como bearia FPI del Area de Antropologia Social de la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad de Valladolid, facilité la implementacion del
método etnografico, especialmente del trabajo de campo, a través de los instrumentos de
recoleccion de datos de los que presume esta disciplina (diario y notas de campo,

entrevistas semiestructuradas...).

3.3.3 Ejemplos mas relevantes relativos a la tematica vinculada al TFG
3.3.3.1 Cuento El gatito Marramiau

La inquietud en torno al tema que compete a este TFG, surge a raiz de las dudas
acaecidas en el aula de 3 afios del colegio Allie Morer tras la lectura del cuento “El

gatito marramiau®

Dicho cuento narra la historia de un gato que recibe una carta en la que le proponen
matrimonio. De la sorpresa se cae del tejado y lo llevan al hospital, al que acuden sus
amigos desconsolados.

En una de las paginas se puede observar como, los ratones festejan la muerte del gato.
El visionado de esta escena supuso la aparicién de contrariedades y dudas en el alumno
en cuanto a los sentimientos hacia la vida de los animales.

El trabajo a través de la empatia puede llevar a que un nifio, medianamente
concienciado, se cuestione la idoneidad de festejar la muerte de un ser vivo, al ponerse
en su lugar y preguntarse sobre sus sentimientos ante la muerte de un amigo o conocido.
Existen numerosas posibilidades para ilustrar y trabajar los sentimientos de alegria y
tristeza que no sea a través de la pena o la alegria por una defuncion, sea esta de
animales o personas.

Lo cierto es que la reaccion del alumnado me resulté sorprendente, pues nunca antes

habia presenciado un caso similar. Tras indagar a través de la conversacion en la

% Inserto en los materiales del proyecto Cuentoaventura de la editorial Everest para segundo ciclo de
Educacion infantil (3 afios)
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asamblea pude llegar a la conclusion de que estos alumnos, concretamente, ain no
relacionan que los gatos se comen a los ratones y que por esa razon éstos Gltimos se
alegran de la muerte de los felinos.

Tras esta experiencia decidi abordar de forma muy puntual, a modo exploratorio,

cuestiones vinculadas al maltrato animal y al respeto de los animales.

3.3.3.2 Verbalizaciones en la asamblea.
Este hecho dio lugar a un debate intenso e interesante, en cuanto a la cuestion del
maltrato animal.
Algunos de los nifios (principalmente los pertenecientes a minoria étnica gitana) al
preguntarles su opinién con respecto a este tema en seguida lo relacionaron con los
espectaculos taurinos, las peleas de perros e, incluso, las de gallos, describiendo con
sumo detalle este tipo de préacticas y poniendo ejemplos de lugares o gente cercana que
participaba o fomentaba los mismos.
Uno de los nifios manifestd, incluso, que uno de sus mayores deseos era ser torero y que
le regalasen al “Maqui”, un gallo de pelea famoso en ese momento, dentro de los
circulos en los que el nifio se movia. El nifio lo describié con sumo entusiasmo, e
incluso devocidn, narrando ciertas practicas como el limado de los espolones.
Al preguntar al resto de nifios que les parecian este tipo de practicas, casi por
unanimidad, exceptuando los casos que no conocian este tipo de actividades, se unieron
a la opinién de este nifio.
Decidi hacer hincapié en el tema que, en seguida, derivo en el debate de otras practicas
parecidas como las peleas de perros.
En cuanto a los toros, intentando sondear el grado de conocimiento al respecto, me
sorprendio el grado de manejo de la terminologia taurina y de sus rituales, que tenian la
inmensa mayoria de los nifios, incluidos los de rigen inmigrante.
Esto condujo a que se les preguntara directamente sobre el tipo de sentimientos que
creian que los animales desarrollaban en ese tipo de actividades.
Una de las respuestas fue: orgullo. Pero en general, esta cuestién produjo un momento
de silencio y reflexion que la investigadora aprovecho para utilizar el recurso de la
empatia, es decir, el ponerse en el lugar del otro (que les pareceria si a ellos les
obligaran a pelearse hasta la muerte con otros nifios, si les clavasen una banderilla o

espada...).
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Al hacerles reflexionar sobre esta cuestion la euforia inicial en torno al tema disminuyd
drasticamente, e incluso comenzaron a contar anécdotas reales (muertes de animales de

compafiia, principalmente) que produjeron un estado de congoja general.

3.3.3.2 Cuento El torito Ferdinando.
Casualmente, en la entrada a la biblioteca del Centro descubri un dibujo que hacia
referencia a uno de los cuentos que se habian abordado dentro del proyecto destinado al
fomento de la lectura el mes pasado, que nos permitio insistir algo mas en el mundo del
toreo.
Imagen 1.

Dibujo del cuento El torito Ferdinando en el pasillo de la biblioteca del colegio.

3.3.3.3 Cuento El flautista de Hamelin
Revisando el resto de cuentos que se iban a tratar a lo largo del curso encontré el de El
flautista de Hamelin que condujo a un debate sobre la bldsqueda de alternativas y la
resolucion pacifica de conflictos. En este sentido, uno de los nifios propuso que se
habilitara un lugar donde los ratones pudieran vivir tranquilos y no molestaran a los
humanos, excusa que la investigadora aprovech6 para sacar el tema de los zooldgicos y

los circos.
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3.3.3.4 Materiales para reflexionar sobre la libertad de las personas

y los animales

e Juego interactivo: Para suscitar la reflexion en torno al tema de la cautividad se
disefio un juego interactivo (Ver imagen 2), aprovechando la pizarra electronica
del aula de audiovisuales. En la parte inferior de la pantalla aparecian una jaula
para pajaros, una jaula mas grande y un paisaje al aire libre.

Cada uno de los nifios tenia que ir saliendo y decidir donde viviria mejor el animal
que le correspondia en su turno. Si le metian en cualquiera de las dos jaulas,
aparecia un cerdito llorando entre unos barrotes, sin embargo, si decidian dejarlo
libre, salia un gato dando saltos de felicidad. Asi, reforzabamos los conceptos de
triste y alegre, pero sin utilizar la muerte como excusa.
Al principio, todos los nifios, sistematicamente, introducian a todos los animales
en la jaula, pero tras hacer un juego de empatia en el que nos imaginabamos cual
seria nuestro estado de animo si estuviéeramos encerrados (no podriamos apenas
movernos, estariamos solos, no podriamos jugar, ni ir al cole...) Los nifios
comenzaron a decidir que el mejor sitio donde deberian estar todos los animales,
humanos y no humanos, es en libertad.
El dltimo animal en salir en el power point era un nifio. Cuando la investigadora
preguntd donde deberiamos meterle, unanimemente respondieron que debia estar
libre, pero la investigadora decidié meterle en la jaula, y todos se opusieron
surgiendo un interesante debate.
Finalmente, en la Ultima diapositiva todos los animales, humanos y no humanos,
aparecian conviviendo en libertad.

Imagen 2.

Imé&genes del juego interactivo.

Nuestros amigos
S ]
i3 %
{ tac
IS
Los Animales )
1 2 3 4 5

44



e Audiovisuales:

Tras este pequefio juego, y viendo que estaban motivados seguimos insistiendo en el
tema a través de recursos audiovisuales audiovisuales. En el primero de ellos™ podia
verse a un hombre orgulloso de tener un pez en una pecera, hecho que le producia
una pesadilla en la que era él el que pasaba a ocupar el lugar del pez. El video
concluye con la decisién de devolver el pez al mar. La idoneidad de este video no fue
la esperada ya que su comprension resulté demasiado compleja para nifios de esta
edad pues no existen didlogos y se mezclaban los suefios con la realidad.
Aprovechando que para desarrollar esta actividad fuimos a un aula en la que se podia
proyectar, aprovechamos la coyuntura para poner mas videos que pudieran
relacionarse con la tematica animalista:

- Anuncio de La Marat6 de TV3, en el que aparecen dos simios en un laboratorio
y si aciertan a la hora de elegir la forma adecuada (cuadrado, tridngulo o circulo)
les dan un platano. Sélo acierta uno de los monos y, por lo tanto, sélo a ese es al
que le dan el platano, pero al ver la tristeza de su compafiero, decide
compartirlo. El video les encant6 y pidieron volver a verlo hasta 4 veces mas.
Asi, tratamos el tema de la inteligencia de los simios e introducimos contenidos
curriculares de Infantil, como son las formas (cuadrado, circulo, triangulo),
amistad, compartir... Luego en clase aprovechamos para hacer series con las
formas (cuadrado, circulo y tridngulo) acordandonos del video, y obtuvimos
buenos resultados.

- Por ultimo, se proyectaron dos videos de Disney: el de la cancion de “Colores en
el viento™* de Pocahontas y “El ciclo de la vida™ del Rey Ledn, a través de los
cuales, ademas de ver qué animales viven en la sabana africana o en un bosque,
tratamos el tema de la caza. En la escena de la cancién de Pocahontas, John
Smith apunta a un oso para matarlo, pero Pocahontas baja el rifle. En ese
momento se detuvo la proyeccion y se les pregunto a los alumnos qué iba a
pasar y todos dijeron que iba a disparar al 0so y que se moriria. Al continuar con
el video y ver que el oso tenia oseznos a los que cuidar, volvimos a parar la

reproduccion y se les preguntd que habria pasado si John Smith hubiera

“° Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=WSs1W7mP29M
“! Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=AR4UQSF6mxA
“2 Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=M7TRx8MoXAc
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disparado al oso, y todos pusieron caras de congoja, al volver a recurrir a la
empatia, al situar a los alumnos en el lugar de las crias.

Esta experiencia fue muy grata, ya que reconocimos las posibilidades que
presenta el tratamiento del respeto de los animales desde Infantil, para poder

cambiar determinadas actitudes relacionadas con este tema.

3.3.3.5 Los problemas matematicos
Otro caso fuente de controversia, lo encontramos en los problemas matematicos que
hacen referencia al maltrato animal. Asi, a modo de ejemplo, podemos sefialar aquellos
que utilizan mensajes relativos a la caza de animales, resulta paraddjico que
posteriormente les hagamos calcular las ganancias que obtendria el cazador con la venta
de sus presas. No incidimos mas en este aspecto, ya que se desarrollara en Primaria y no

en el nivel que nos compete.

3.3.3.6 Decoracion e ilustraciones en el colegio
Por altimo, en otra de las sesiones hicimos una pequefia excursion por el colegio en
busca de imagenes en las que aparecieran animales y posteriormente las comentamos en
clase en la asamblea
Imagen 3.

Ejemplos de decoracion e ilustraciones con animales.

Antes de terminar este apartado conviene recordar la importancia no sélo de la pericia y
el espiritu critico del docente para la eleccion de los materiales didacticos, sino también
de las actitudes que el docente muestra al alumnado con respecto a la cuestion que nos
atafie, pues no hay que olvidar que el maestro es un modelo a imitar y seguir por los

ninos.
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4. CONCLUSIONES Y APORTACIONES

1. Existencia en la sociedad de ideas preconcebidas erréneas y prejuicios relativos
al mundo animal, que inevitablemente se filtran al imaginario infantil
modificando su predisposicién empatica.

2. Validez de los materiales didacticos disefiados bajo el amparo de la tematica
animal para abordar contenidos diversos recogidos en el curriculo oficial para la
Educacién infantil.

3. Necesidad de llevar a cabo un analisis critico de los materiales, la metodologia y
los recursos utilizados en el aula por parte del docente para mejorar la practica
en el aula.

4. La utilizacion de metodologias basadas en la cotidianeidad del aula y el caracter
transversal del que se puede dotar a los contenidos relativos a los animales, las
experiencias de los alumnos y el intento por desarrollar al maximo la biofilia
infantil, son los pilares basicos para poder llevar a cabo de forma plena y global
nuestra propuesta educativa en general, y la propuesta para este Trabajo Fin de

Grado, en particular.

4.1 Valoracion e interpretacion de los datos obtenidos

A nuestro juicio creemos que la hipétesis inicial quedaria mas que demostrada al menos
a nivel epistemolodgico, encontrando un importante apoyo en la Legislacién educativa
actual.

Aunque las experiencias directas en el aula han sido relativamente escasas, los ejemplos
existentes al respecto han sido muy positivos y enriquecedores para todas las partes
implicadas en el proceso.

En cuanto a las diferentes presentaciones en congresos, cursos y otro tipo de reuniones
académicas, hemos de sefialar que la respuesta por parte del publico, en general y del
personal docente, en particular, ha sido sin ninguna excepcién, muy positiva y
entusiasta, valorando las amplias posibilidades y el grado de explotacién pedagdgica

que presentan los materiales expuestos y la temética animal per sé.
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Ni que decir tiene que por parte de los diferentes grupos animalistas o de defensa de los
animales la adhesidn y apoyo a nuestro proyecto ha sido del todo entusiasta y valorada
como una posible linea de accion viable para la consecucién de algunos de sus

objetivos.

4.2 Aportaciones y futuras lineas de investigacion

1) El objetivo que desde el comienzo se ha primado en todas las acciones llevadas a
cabo relacionadas con el tema del TFG: Los animales, un recurso versatil para
Educacion Infantil, no ha sido otro que el de dotar de una base epistemoldgica y legal
para introducir las teméticas animales y/o animalistas en el terreno escolar, en
particular, y educativo, en general.

Este Trabajo se convierte asi en una oda a la inclusion de pleno derecho, de este tema
como materia versatil y transversal en Educacién Infantil, principalmente, aunque

no en exclusividad.

2) Ademéas de la dotacién de una fundamentacién valida y que justifique su
implementacién en la escuela, otra de las aportaciones de este trabajo, una de las mas
importantes, sin duda alguna, es la de la presentacion de un amplio corpus de
materiales que, sobre la tematica, se pone al alcance de todos los agentes relacionados
con el espectro educativo, tras haber realizado un amplio barrido, con su pertinente

proceso critico de seleccidn, entre la ingente cantidad de propuestas existentes.

4) Las recomendaciones, en cuanto a metodologia se refiere, no es cuestion baladi y
buscan orientar la practica educativa en el sentido méas correcto, segiin nuestro propio

criterio para, de esta manera, obtener los mejores resultados posibles.

5) Por ultimo, pero no por ello menos importante, otra de las aportaciones de este
trabajo es la de tratar de fomentar el espiritu critico del docente y la autorreflexion, a
través de ejemplos reales que cuya cotidianeidad, en numerosas ocasiones, les hace

pasar desapercibidos.
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En cuanto a las futuras lineas de investigacion, esta claro que desde este nuevo enfoque,

se abre un mundo de nuevas posibilidades especialmente en el terreno de la praxis.

1)

2)

Sin duda alguna, una de las cuestiones que queda pendiente de un desarrollo mas
amplio es la que tiene relacion con su aplicacion al paradigma de la
Educacion Intercultural, cuestién que aparece mencionada en este Trabajo Fin
de Grado y que, sin duda alguna, ocupara un lugar primordial en el desarrollo de
nuestra Tesis Doctoral.

Por ultimo, seria recomendable llevar a cabo una investigacion con un caracter
mas sistematico con el que poder determinar el impacto real de estas medidas y

su grado de influencia en los méas pequefios

49



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVAREZ ALVAREZ, C. (2008) La etnografia como modelo de investigacion en
educacion. Gazeta de Antropologia, 24 (1), articulo 10. Disponible en:
http://www.ugr.es/~pwlac/G24 _10Carmen_Alvarez_Alvarez.pdf Accedido el 20 de
junio de 2013

ANDERSON IMBERT, E. (1999): Teoria y técnica del cuento. Barcelona: Ariel
BALLESTIN, B. (2009): La observacion participante en Primaria: ¢un juego de nifios?

Dificultades y oportunidades de acceso a los mundos infantiles. AIBR Revista de
Antropologia Iberoamericana, 4 (2), 229-244. Disponible en:
http://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/3039014.pdf

BETTELHEIM, B. (1988): Psicoanalisis de los cuentos de hadas. Barcelona: Editorial
Critica

B.O.C. y L. N° 89 (Miércoles, 9 de mayo de 2007). Decreto 40/2007, por el que se
establece el Curriculo de la Educacién Primaria en la Comunidad de Castilla y Ledn

(en linea). Disponible en:

http://www.stecyl.es/L EX/decreto/d 2007 _40_ Curriculo_Primaria LOE_CyL .htm
B.O.E. N° 106 (Jueves, 4 de mayo de 2006): Ley Organica 2/2006 de Educacion (en
linea). Disponible en: http://www.boe.es/boe/dias/2006/05/04/pdfs/A17158-17207.pdf
B.O.E. N° 293 (Viernes, 8 de diciembre de 2006): Real Decreto 1513/2006 por el que
se establecen las ensefianzas minimas de la Educacion primaria (en linea). Disponible
en: http://www.boe.es/boe/dias/2006/12/08/pdfs/A43053-43102.pdf

B.O.E. N° 4 (Jueves, 4 de enero de 2007): Real Decreto 1630/2006, por el que se
establecen las ensefianzas minimas del segundo ciclo de Educacion infantil (en linea).
Disponible en: http://www.boe.es/boe/dias/2007/01/04/pdfs/A00474-00482.pdf
GALLARDO, C. (2011) Material multicopiado perteneciente a la asignatura

“Observacion Sistematica y analisis de contextos educativos” del Curso de adaptacion
al Grado en Educacién Infantil (Universidad de Valladolid, Facultad de Educacién y
Trabajo Social, Curso 2011-2012).

GREENWOOD, D. (2000): De la observacion a la investigacidén-accion partipativa: una
vision critica de las practicas antropoldgicas. Revista de Antropologia Social, 9: 27-49
HERZOG, H. (2012): Los amamos, los odiamos y los comemos. Esa relacién tan

especial con los animales. Barcelona: Kairds.

50



HANNOUN, H. (1977): El nifio conquista el medio. Buenos Aires: Kapelusz

HORTA, O. (2008): Términos basicos para el analisis del especismo. En M. Gonzalez,.
JIMENEZ, R., GOMEZ, F., AGUADO, M. T. y BALLESTEROS, B. (2001):
Cuentame, el cuento y la narracion en Educacion Infantil y Primaria. Madrid: UNED
KELLER y WILSON (1993): The biophilia hypothesis. Washington, DC: Island Press
MARTIN TAFFARELT, T. (2001): El tejido del cuento. Barcelona: Octaedro
MOUNOUD, P. (2001): El desarrollo cognitivo del nifio: desde los descubrimientos de
Piaget hasta las investigaciones actuales. Contextos educativos, 4, 53-77. Disponible en:

dialnet. descarga/articulo/209682.pdf unirioja.es/ Accedido el 18 de abril de 2013.
OJEDA, A (2008): El rompimiento de la humanidad con la naturaleza. Un abordaje

desde la  dialéctica critica.  Tecsistecatl, Vol.1, 4. Disponible en:
http://www.eumed.net/rev/tecsistecatl/n4/aos.htm. Accedido el 20 de mayo de 2013.
PELEGRIN, A. (1982): La aventura de oir. Madrid: Editorial Cincel.

PLANELLA, J. (2005): Pedagogia y hermenéutica. Més alld de los datos en la

educacion. Revista Iberoamericana de Educacion, Vol.36, n°12

RIECHMANN, J. RODRIGUEZ CARRENO y TAFALLA, M. (coords.): Razonar y
actuar en defensa de los animales. Madrid: Los libros de la catarata, 107-118.
Disponible en:

http://masalladelaespecie.files.wordpress.com/2009/03/terminosbasicosanalisisespecism

02.pdf Accedido el 14 de mayo de 2013

RYDER, R. (1971): Animals, Men and Morals: An Inquiry into the Maltreatment of
Non-Humans. Nueva York: Taplinger

SERRA, C. (2004): Etnografia escolar, etnografia de la educacion. Revista de
Educacion, 334,165-176. Disponible en:
http://www.revistaeducacion.mepsyd.es/re334/re334 _11.pdf Accedido el 25 de mayo de
2013.

SINGER, P. (1975). A New Ethics for Our Treatment of Animals. Nueva York: New

York Review/Random House

TEJERINA, V. (2010): Los cuentos folkldricos y/o tradicionales como recurso para la
educacion intercultural. En Practicas en Educacion. Educacion Intercultural y
curriculo, Vol. 1V. Villalba y Villatoro, Eds. Edicion digital: Leta25.

TEJERINA, V. (2011): Diversidad cultural, educacion intercultural y curriculo. En:
Educacion para la interculturalidad y el desarrollo de América Latina. Jesis M?

Aparicio Gervas, Coor. Madrid: Ediciones Piramide.

51



VAQUER, M.V,, TARIN, V.M., PALAU, M.E., ZOMENO, M.C. y ARRIAGA, M.A.
(2006). Programa de intervencion en el aula. Respeto y convivencia con animales de
compafiia. Madrid, Ministerio de Educacion y Cienciay PRODA

52



