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RESUMEN

La ensefianza de las Matematicas en Primaria es un tema candente en la actualidad. En este
trabajo se presenta un estudio enmarcado en la investigacion cualitativa cuyo principal objetivo
es conocer como se enseflan las Matematicas en centros publicos de la provincia de Segovia. A
partir de una fundamentacion tedrica sobre la tematica, se realiza un estudio de caso en una
investigacion de corte cualitativo, haciendo uso de la entrevista semiestructurada, realizada a
ocho docentes de centros rurales y urbanos. Tras la triangulacién de los datos, concluimos que
no existe un consenso al hablar de método de ensefianza en Matematicas, ni por parte de los
autores, ni por la de los entrevistados. También se observa que en pleno siglo XXI la ensefianza
de esta materia sigue fuertemente ligada al libro de texto, y a una docencia de caracter

tradicional, sin ser el entorno rural o urbano un condicionante.
Palabras clave
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ABSTRACT

Nowadays, Mathematics teaching in Primary Education is a dynamic topic. The present study is
focused on the qualitative method of researching, which main objective is to understand how the
Mathematics subject is being developed in the public schools of the Province of Segovia. In
order to obtain a clear perspective about the current situation of the topic and before collecting
the qualitative data, a grounded theory has been conducted. However, the main tool for this
research was the semi-structured interview, which has been used with eight different teachers
from urban and rural schools. As a conclusion, after the triangulation of the obtained data, it
looks evident that there is no common methodology in teaching the Mathematics subject
between authors, neither teachers. In addition, it seems that even in the 21st-century, teaching is
dependent on class books and traditional methodology of teaching, and also that there is not

relation to the rural or urban environment.
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INTRODUCCION

I. PRESENTACION DEL TRABAJO

Las Matematicas constituyen uno de los pilares de la ensefianza en todos los niveles educativos,
sin embargo, y a pesar de la importancia que se les da a nivel de sociedad, en el siglo XXI esta
materia sigue generando miedos e incertidumbre entre el alumnado, a pesar de los avances en
innovacion educativa, y los numerosos métodos de trabajo y estudios sobre Matematicas de los

que dispone el profesorado en la actualidad.

Es por ello por lo que en este trabajo pretendemos dar respuesta al estudio del siguiente caso:
cOomo se trabajan las Matematicas en las aulas de Educacion Primaria de colegios publicos de la
provincia de Segovia. Para ello, se hace uso de las entrevistas, instrumento englobado dentro de
la investigacion cualitativa, que nos permite descubrir como es la ensefianza de la materia en

estas edades, a través del analisis de los métodos y recursos que utilizan los docentes en el aula.

II. ESTRUCTURA DEL TRABAJO

El presente documento se desarrolla a lo largo de cinco capitulos, precedidos por la
introduccidn, espacio en el que se presenta la tematica y estructura del estudio; el objetivo
general y consiguientes objetivos secundarios; y por ultimo, la justificacion del Trabajo Fin de

Grado y del tema elegido.

El capitulo I, el de la fundamentacion tedrica, estd construido sobre tres ejes: la Educacion
Primaria como etapa educativa, con sus normativas legislativas, principios metodologicos y
rasgos psicoevolutivos del alumnado; las Matematicas en Educacion Primaria, su relevancia,
aspectos metodologicos sobre su practica en el aula, asi como los contenidos a trabajar en ella
desde el punto de vista que marca tanto la legislacion vigente, como las investigaciones sobre la
tematica; y finalmente, el espacio correspondiente al estado de la cuestion, que aborda la

existencia o no de estudios sobre la tematica de nuestra linea de investigacion.

El capitulo II, correspondiente a la metodologia, muestra una aproximacion a la investigacion
cualitativa y el instrumento de investigacion utilizado en este trabajo, la entrevista. Ademas, se
detallan los procesos de construccion que la investigadora ha seguido a lo largo de los ultimos

meses para la elaboracién de esta investigacion.

En los capitulos III, IV y V estan el analisis organizado en categorias de los resultados
obtenidos, la discusion de estos resultados a partir de la fundamentacion tedrica elaborada para

ello, y, por ultimo, las conclusiones y consideraciones finales.



OBJETIVOS

La investigacion tiene como objetivo principal averiguar como se trabajan las Matematicas en
Educaciéon Primaria en colegios publicos de la provincia de Segovia. A partir de este objetivo

principal, profundizamos en varios objetivos de caracter secundario:

1. Conocer qué metodologias suelen ser recurrentes para la ensefianza de las Matematicas en

Educacion Primaria.

2. Descubrir cuales son los materiales y recursos utilizados para la ensefianza de este tipo de

conocimientos.

3. Analizar las diferencias entre la ensefianza de las Matematicas en centros rurales y urbanos.

JUSTIFICACION

I. JUSTIFICACION DEL TEMA ELEGIDO

En primer lugar, el principal motivo por el que nos planteamos estudiar como es la ensefianza de
las Matematicas en el aula de Educacion Primaria es mi larga experiencia como alumna y mi
vision de futura maestra, que me hacen considerar que la materia en muchas ocasiones es
valorada desde visiones muy negativas que asimismo crean miedos y prejuicios inciertos en

todas las edades.

Por este motivo, considero que la ensefianza significativa de las Matematicas ha de iniciarse
desde Infantil, haciendo ver a los alumnos y alumnas que esta materia no es algo ajeno a
nosotros, sino que nos rodean y es la vida misma. Este tipo de ensefianza debe iniciarse desde la
propia realidad y situaciones problematicas del aula y de la vida, para que de esta forma, los
ninos de ahora y adultos de mafiana, descubran la necesidad y utilidad de las Matematicas en la

vida de las personas.

Desde el convencimiento de que las Matematicas han de ser cercanas y significativas para los
nifos y nifas en todas las etapas de su vida, tanto en Infantil, como en Primaria y en adelante,
esta investigacion viene precedida por otra, también fundamentada en un estudio de caso, pero
sobre la ensenanza de las Matematicas en Educacion Infantil (Marinova, 2018). De esta manera,
el presente trabajo parte de una base y una linea de investigacion ya creadas con anterioridad,

compartiendo como principio la investigacion cualitativa.

I1. JUSTIFICACION ACADEMICA DEL TRABAJO

El Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la ordenacion de las

enseflanzas universitarias oficiales, dispone que estas concluirdn con la elaboracién y defensa de
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un Trabajo Fin de Grado. Este documento debe estar orientado a la evaluacion de competencias

asociadas al titulo.

La asignatura Trabajo Fin de Grado forma parte del médulo Practicum del Titulo, y sus
competencias basicas estan definidas en la Orden Ministerial ECI/3857/2007, por la que se
establecen los requisitos para la verificacion de los titulos universitarios oficiales que habilitan

para el ejercicio de Maestro/a de Educacion Primaria.

De esta manera, el Real Decreto 1393/2007, establece que los estudiantes del Titulo de Grado
en Educacion Primaria, deberan adquirir durante sus estudios una serie de competencias
generales que seran exigidas para el otorgamiento del titulo. Estas han sido evaluadas y
recogidas en el documento denominado verificacion de la memoria de la titulacion. A partir de
los documentos mencionados anteriormente, hemos realizado una aproximacion a las

competencias generales desarrolladas a través del presente Trabajo Fin de Grado.

- Ser capaz de analizar criticamente y argumentar las decisiones que justifican la toma de

decisiones en contextos educativos.

- Ser capaz de reflexionar sobre el sentido y la finalidad de la praxis educativa.

- Desarrollar habilidades que fomenten la capacidad para iniciarse en actividades de
investigacion.

Consideramos que, de las competencias seleccionadas, la que mayor relevancia y significado ha
obtenido en este trabajo ha sido la ultima, pues este Trabajo Fin de Grado es el resultado de la
comprension y uso de las metodologias de investigacion como herramientas para el estudio y el
acercamiento a la realidad educativa de la provincia de Segovia y en concreto, a la ensefianza de

las Matematicas en las aulas de Educacion Primaria.

CAPITULO I: FUNDAMENTACION TEORICA

1.1. LA ETAPA DE EDUCACION PRIMARIA

1.1.1. Legislacion educativa

La etapa educativa de la Educacion Primaria actualmente queda regulada por el Real Decreto
126/2004, de 28 febrero, por el que se establece el curriculo basico de la misma, y el Decreto
26/2016, de 21 de julio, por el que se establece el curriculo y se regula la implantacion,

evaluacion y desarrollo de la Educacion Primaria en la Comunidad de Castilla y Leon.

A nivel estatal estd la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa, que fija las ensefianzas educativas en los diferentes tramos de edad, y que en su

Articulo 16 marca como finalidad de la Educacion Primaria
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Facilitar a los alumnos y alumnas los aprendizajes de la expresion y comprension oral,
la lectura, la escritura, el calculo, la adquisicion de nociones basicas de la cultura, y el
habito de convivencia asi como los de estudio y trabajo, el sentido artistico, la
creatividad y la afectividad, con el fin de garantizar una formacion integral que
contribuya al pleno desarrollo de la personalidad de los alumnos y alumnas y de

prepararlos para cursar con aprovechamiento la Educacion Secundaria Obligatoria.
(p-23)

La Educacion Primaria ha de contribuir a desarrollar en los nifios y nifias las capacidades que se

recogen en los objetivos generales de etapa, marcados en el Real Decreto 126/2004. (Anexo I)

Por ultimo, hemos de mencionar también la Orden ECD/65/2015, que insta a la consecucion de
las competencias por parte del alumnado, “como condicidn indispensable para lograr que los
individuos alcancen un pleno desarrollo personal, social y profesional que se ajuste a las
demandas de un mundo globalizado y haga posible el desarrollo econdémico, vinculado al

conocimiento” (p. 6986).
1.1.2. Aprendizaje en Educacion Primaria

Teniendo en cuenta lo mencionado en el epigrafe anterior, la Orden ECD/65/2015 plantea una
serie de competencias clave para esta etapa que “van a suponer una alternativa de trabajo
transversal, (...) pues contribuyen a superar el saber automatizado o fragmentado, aportando

conexiones globalizadoras” (Escamilla, 2009, p.25).

Tal y como expone el Articulo 2 de esta normativa anteriormente citada, estas competencias
son: comunicacioén lingiiistica, competencia matematica y competencias basicas ciencia y
tecnologia, competencia digital, aprender a aprender, competencias sociales y civicas, iniciativa

y espiritu emprendedor y conciencia y expresiones culturales.

Por otro lado, el Decreto 26/2016 que establece el curriculo de la Educacion Primaria en nuestra
Comunidad Auténoma, concreta en su Articulo 12 una serie de principios pedagogicos para la

ensefianza-aprendizaje en estas edades, que se detallan en la Tabla 1.

Tabla 1.

Principios pedagogicos Decreto 26/2016

PRINCIPIOS - Enfasis en la atencion individualizada y el seguimiento preventivo del
PEDAGOGICOS alumnado mediante la deteccidon temprana de necesidades que permita
DECRETO la puesta en practica de mecanismos, tanto de refuerzo como de
26/2016 enriquecimiento, facilitado todo ello por el establecimiento de
estandares de aprendizaje evaluables en cada uno de los cursos de la

etapa.
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- Metodologia didactica comunicativa, activa y participativa, dirigida al
logro de los objetivos, especialmente en aquellos aspectos mas
directamente relacionados con las competencias.

- Integracion de las distintas experiencias y aprendizajes del alumnado,
teniendo en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje, favoreciendo
la capacidad de aprender por si mismos y promoviendo el trabajo en
equipo.

- Ensefanza de estrategias lectoras y de produccion de textos escritos,
con tratamiento sistematico y analogo en todas las areas de la etapa.

- Integracion y uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion en el aula, como recurso metodoldgico en las tareas de
ensefianza y aprendizaje.

- Coordinacién entre la educacion primaria y la educacion secundaria
obligatoria, con el fin de facilitar la transicion entre ambas etapas.

Fuente: Elaboracion propia a partir del Decreto 26/2016, de 21 de julio, por el que se establece el curriculo y se
regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la Educacion Primaria en la Comunidad de Castilla y Leon.

1.1.3. Rasgos psicoevolutivos en Educacion Primaria

Para adentrarnos en la evolucion que sigue el nifio a lo largo de su desarrollo psicologico, nos
encontramos con multiples interpretaciones de diferentes autores sobre los “periodos” y

“etapas” (Flavell, 1982, p.104) de desarrollo que formula Jean Piaget.

Una de las clasificaciones que encontramos es de Muioz (2010), que presenta “el periodo
sensorio-motriz (0-2 afios), preoperacional (2-7 afios), operaciones concretas (7-11) y
operaciones formales (11-15)” (p.32). En cambio, Flavell (1982), resume los periodos de
desarrollo en tres: “periodo de la inteligencia sensorio-motora (0-2 afos), periodo de
preparacion y organizacion de las operaciones concretas (2-11 afios) y periodo de las

operaciones formales (11-15 afios) (p.105).

El periodo de desarrollo comprendido en la etapa de la Educacion Primaria, entre los 6 y los 12
afios, “coincide con una serie de cambios significativos en el funcionamiento cognitivo del nifio
(...) el estudio de estos cambios es fundamental para un conocimiento y comprension de la

naturaleza de la mente y de la forma en que ésta opera” (Munoz, 2010, p.79).

Teniendo en cuenta las clasificaciones anteriores, la etapa de Primaria corresponde con el
periodo de las operaciones concretas (Muifloz, 2010), o con el subperiodo de las operaciones

concretas (Flavell, 1982). Siguiendo con la idea de este tltimo,

En esta ultima época, la organizacién perceptual que tiene el nifio del medio circundante
adquiere lentamente estabilidad y coherencia en virtud de la formacion de una serie de
estructuras cognoscitivas llamadas agrupamientos. (...) El nifio por primera vez comienza
a “aparecer” racional y bien organizado en sus adaptaciones; al parecer, dispone ya de un
marco de referencia conceptual y ordenado que aplica de modo sistematico al mundo de

objetos que lo rodea. (p.105)
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Tal y como exponen Piaget, Maillo y Aizpun (1965), durante este estadio, las estructuras de
orden estan constituidas por los sistemas de relaciones. “Mientras los agrupamientos
elementales de clase se fundan en un modo de reversibilidad que es la inversion o negacion, los

agrupamientos de relaciones se fundan en un segundo modo, que es la reciprocidad” (p.16).

1.2. MATEMATICAS EN EDUCACION PRIMARIA

1.2.1. Importancia de las Matematicas en Educacion Primaria

Tal y como afirma Malaguzzi (2005),

La vida moderna estd llena de lenguajes matematicos, percepciones, signos y simbolos.
Nuestro trabajo y nuestras herramientas de trabajo, nuestra ropa y accesorios, la
construccion de edificios y carreteras, las medidas (longitud, ancha, altura, peso, el valor
del dinero, etc.): todos estos aspectos de nuestra vida cotidiana implican la percepcion

geométrica y aritmética. (p.10)

El Real Decreto 126/2004!, hace alusion al aprendizaje de las Matematicas en los objetivos
generales que plantea para la Educacion Primaria. Centrandonos en el Decreto 26/2006, este
incluye las Matematicas como una de las areas del bloque de asignaturas troncales en cada uno
de los cursos de la etapa, en los que la materia es organizada en cinco bloques de contenido:

procesos, métodos y actitudes, niumeros, medida, geometria, y estadistica y probabilidad.

Tal y como exponen Saenz y Garcia (2015), las Matematicas ayudarian al ciudadano “a ser mas
libre, ademas de dotarlo de elementos indispensables para interpretar el mundo de hoy y
facilitare, por tanto, una mejor comprension de una realidad abierta, en permanente evolucion
(p.183-184), “no tanto como cuerpo de informacion y técnicas, sino como método para hacer

trabajar la mente” (Sanchez, 2010, p.17).
1.2.2. Cémo trabajar las Matematicas en Educacion Primaria

En primer lugar, destacamos que el Decreto 26/2016 plantea una serie de principios
metodologicos a tener en cuenta en la ensefianza de las Matematicas, entre los que encontramos,
por ejemplo, la importancia de iniciar la ensefianza teniendo en cuenta los conocimientos
matematicos previos, siendo el aprendizaje de caracter guiado, manipulando diversos
materiales, y haciendo uso de las tecnologias. En definitiva, el Decreto insta al aprendizaje
activo, en que el alumnado es participe en situaciones practicas y contextualizadas, propias de

situaciones reales de su vida cotidiana.

A raiz de esta ultima idea, recordamos que, a partir de los afios 60 del siglo XX, en la

Universidad de Ultrech, comienzan a plantearse las bases de la “Educacion Matematica

! ¢) Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucion de problemas que requieran la realizacion de
operaciones elementales de calculo, conocimientos geométricos y estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a las situaciones
de su vida cotidiana.
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Realista” con el objetivo de ofrecer una alternativa a la ensefianza mecanicista de las

Matematicas.

Freudenthal (1991), plantea la teoria de la “Educacion Matematica Realista” (EMR), que se

fundamenta en seis grandes principios:

- Actividad: Las Matematicas son consideradas una actividad propia de los humanos que tiene
por objetivo el organizar o “matematizar” un tema o el mundo que nos rodea. Esto se
consigue formalizando y generalizando, es decir, reflexionar para después simbolizar,

esquematizar o definir.

- Realidad: Se adquieren en contextos reales, dentro de las situaciones diarias del alumnado o
en aquellas que tienen sentido en su mente. Es necesario progresar desde la vida cotidiana

hacia los modelos matematicos.

- Niveles: la comprension que experimenta el alumno atraviesa distintas fases: contexto
(situacional) — esquematizacion (referencial) — generalizacion (general), para terminar en la
fase formal, basada en los procedimientos convencionales. En todo momento se parte de

situaciones de la vida, para después establecer relaciones formales y abstractas.

- Reinvencion guiada: Reconstruccion del conocimiento formal. A partir de situaciones
abiertas con multiples soluciones, el alumnado tiene la oportunidad de compartir estrategias

con sus iguales y comprobar su eficacia.

- Interaccion: Proceso basado en la discusion, cooperacion y evaluacion. El alumno explica,

justifica y discrepa para llegar al aprendizaje matematico.

- Interconexion: Los bloques de contenidos matematicos son tratados de manera global y se

interrelacionan dentro de las situaciones problematicas.

Por otro lado, en Principle and Standards for School Mathematics, se presenta un planteamiento
de ensefianza en el que, junto a los contenidos matematicos, se hace referencia a los procesos
matematicos, integrando de esta manera los contenidos y los procesos, dando lugar de esta

manera al conocimiento matematico (Alsina, 2015).

Este enfoque, basado en las formas de pensar propias de las Matematicas, asi como en la
aplicabilidad de los contenidos en diferentes contextos, en la escuela y fuera de ella, pretende
lograr el desarrollo de la competencia matematica, lo cual, en palabras de Albarracin et al.
(2018) implica por parte del docente reflexionar “sobre las funciones sociales de la educacion
matematica y, por tanto, nos cuestionemos sobre el tipo de sociedad que queremos y como al

matematica puede aportar a su configuracion” (p.18).
Niss (como se citd en Alsina, 2015), plantea

la necesidad de substituir los curriculos de matematicas orientados a la adquisicion de

contenidos, ya que se centran exclusivamente en la adquisicion de simbolos y de
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técnicas, por curriculos orientados al uso significativo de estos contenidos en una
variedad de situaciones en las que las matematicas pueden desempefiar un papel,

haciendo hincapié en el enfoque competencial. (p.9)

En esta misma linea, el National Council of Teachers os Mathematics establece una serie de
estandares de procesos, que junto con las competencias matematicas de Niss (2002)
desembocan en una misma idea, la capacidad del uso comprensivo y eficaz de las Matematicas
en variedad de contextos fuera del entorno escolar, haciendo hincapié¢ en un uso social del
disefo, aplicacion y evaluacion de las situaciones de aprendizaje del aula. En el Anexo II puede
consultarse el cuadro comparativo entre los estandares de procesos matematicos (NCTM, 2006)

y las competencias matematicas (Niss, 2002; OCDE, 2004).
1.2.3. Matematicas: qué trabajar en Educacion Primaria

El Decreto 26/2016, que establece el curriculo de la etapa para la Comunidad de Castilla y
Leén, y que plantea los contenidos en cinco bloques (procesos, métodos y actitudes en
Matematicas, nimeros, medida, geometria y estadistica y probabilidad) para cada uno de los
cursos. En el Anexo III presentamos los contenidos generales que plantea esta normativa para

cada uno de estos bloques.

A partir de la revision bibliografica realizada, hemos observado como los diferentes autores
hacen distintas interpretaciones y clasificaciones de los contenidos matematicos para la etapa de

Educacion Primaria. (Tabla 2)

Tabla 2.

Comparativa contenidos matemdticos segun autores

Chamorro - El calculo. La adicion y la sustraccion

(2011) - Las relaciones multiplicativas: el calculo multiplicativo y de division.
Célculo mental y con calculadora

- Fracciones, decimales y razon. Desde la relacion parte-todo al razonamiento
proporcional

- Magnitudes y su medida

- Las magnitudes multilineales: la superficie y el volumen
- El tratamiento y la resolucion de problemas

- Geometria

- Pensamiento aleatorio

-16-



Albarracin
et al.
(2018)

Segovia y
Rico (2017)

Flores y
Rico (2020)

Fuente: Elaboracion propia a partir de Chamorro (2011); Albarracin et al. (2018); Segovia y Rico (2017); Flores y

Rico (2020)

Asimismo, el National Council of Teachers of Mathematics (2006), publica los Curriculum

Focal Points, los contenidos del curriculo por edades considerados como esenciales dentro del

Razonamiento y comunicacion, indagacion e investigacion matematica
Patrones, relaciones y cambios

Sentido numérico

Naturales

Fracciones y decimales

Azar y estadistica

La medida

Geometria

Numeros naturales y sistemas de numeracion
Aritmética de los numeros naturales. Estructura aditiva/multiplicativa
Introduccion a la divisibilidad

Calculo y estimacion

Numeros enteros

Numeros racionales

Decimales

Geometria elemental del plano/del espacio
Movimientos geométricos en el plano

Magnitudes y medida. Medidas directas
Proporcionalidad entre magnitudes. Medidas indirectas
Estadistica

Probabilidad

Numero natural y nimero entero
Estructuras aritméticas

Numeros racionales y sus operaciones
Geometria

Magnitudes y su medida

Razon y proporcion

Estadistica y probabilidad

aprendizaje de los nifios y niflas para ser matematicamente competentes. (Anexo I'V)

1.3. ESTADO DE LA CUESTION

En este apartado pretendemos dar a conocer las investigaciones realizadas acerca de nuestro
objeto de estudio, para acercarnos al estado de la cuestion de la tematica que nos ocupa. Esto se
ha hecho a través de la blsqueda bibliografica en libros, capitulos de libros y articulos,
enfocados al gran objetivo de nuestro trabajo, la ensefianza de las Matematicas en Primaria.

Dentro de esta tematica general, se han creado cuatro categorias correspondientes a las

planteadas en el analisis de los resultados de nuestro estudio.
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Después de realizar la revision bibliografica hemos observado que existen investigaciones sobre
las Matematicas en Educacion Primaria, sin embargo, cuando tratan alguna de las categorias que
establecemos, lo hacen de manera generalizada, sin concretar rangos para su analisis en

profundidad.
1.3.1. Método

En primer lugar, destacamos a Flores y Rico (2020), Segovia y Rico (2017), Chamorro (2011),
Sanchez y Fernandez (2010), Alsina i Catala (1998), Alsina (2014), Gallego (2005), Saenz y
Garcia (2015), Canals (2001), Niss (2002), Fernandez Bravo (2010b, 2019), Biniés (2008) y
NCTM (2006), que muestran un acercamiento general a la ensefianza de las Matematicas en la

Educacién Primaria, a través de aspectos generales de la didactica.

Por otra lado, Albarracin et al. (2018) y Alsina (2015) también tratan la didactica y ensefianza de
las Matematicas, pero con un enfoque competencial, tratando aspectos que fomentan y

posibilitan el alcance de la competencia matematica en el alumnado de Primaria.

En sus estudios, Sanchez Lujan (2017), Secadas (2002) y Socas (2011) tratan la ensefianza de
las Matematicas desde el enfoque del maestro y qué y como ha de hacer en su labor, el altimo

incluye también experiencias de buenas practicas.

Fernandez Bravo (2010a) y Castro (2011) dedican su estudio a los problemas en la ensefianza de
las Matematicas, en el segundo caso, desde la teoria de la ensefianza de las Matematicas de José

Antonio Fernandez Bravo.

Por su parte, Fernandez y Llinares (2015) recogen una serie de proyectos de aprendizaje

matematicos en diferentes contextos fuera del aula tradicional.

Freudenthal (1991) expone los fundamentos teéricos de la Ensefianza Matematica Realista, que
desarrolla los pilares de la educacion matematica basada en la actividad, realidad, niveles,

reinvencion guiada, interaccion e interconexion.

Por ultimo, Brousseau (2007) trata las teorias de las situaciones didacticas elaboradas por este
mismo autor, mientras que Piaget, Maillo y Aizpun (1965) presentan la ensefianza de las

matematicas desde la vision de Jean Piaget.
1.3.2. Contenidos

Flores y Rico (2020), Segovia y Rico (2017), Chamorro (2011), Carrillo (2016), Albarracin et
al. (2018), Fernandez Bravo (2012), dedican parte de sus obras a hacer un recorrido por los
contenidos que ellos mismos establecen. Ademds de justificarlos y explicarlos, presentan

propuestas para ser trabajados en el aula de Educacién Primaria.

Los contenidos son tratados de manera trasversal en todas las obras que tratan la didactico o
ensefanza de las Matematicas en Educacion Primaria, puesto que es un elemento clave en el

desarrollo de cualquier materia educativa.
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1.3.3. Recursos

Chamoso (2011) y Chamoso y Rawson (2003), a través de sus obras, presentan dialogos entre
personajes inventados que invitan al lector a descubrir las posibilidades que ofrecen los entornos
ajenos a la escuela para trabajar las Matematicas en cualquier edad y momento, mientras que
Alameda, Gil y Gonzalez (2018), Solares Pineda, Solares y Padilla (2016) elaboran propuestas

concretas para trabajar la materia en el entorno, o para trabajarla desde un enfoque social.

Alsina i Catala (1998) dedica un capitulo de su obra a los materiales y recursos en la ensefianza
de las Matematicas en Primaria, mientras que Flores y Rico (2020), Segovia y Rico (2017) y
Fernandez Bravo (2010b), hacen lo mismo, pero a lo largo de sus propuestas y experiencia para

trabajar los diferentes contenidos matematicos que proponen.
1.3.4. Diferencias entre contextos rurales y urbanos

En las investigaciones sobre Matematicas en Educacion Primaria que hemos consultado a lo
largo de la revision bibliografica, la diferencia entre la ensefianza de las Matematicas en centros

rurales y urbanos no aparece recogida de ningun modo.

Una vez revisado el estado de la cuestion sobre la ensenanza de las Matematicas en Educacion

Primaria, y a partir de la informacion obtenida, podemos afirmar que:

- Las investigaciones que se han hecho sobre la ensefianza de las Matematicas en Primaria no
se detienen en detallar aspectos concretos que pueden influir o no en la forma de llevar la
materia a la practica, sino mas bien, muestran un acercamiento a los elementos didacticos a

tener en cuenta en la docencia de la materia.

- No se han realizado investigaciones para valorar las posibles diferencias entre la ensefianza

de las Matematicas en centros rurales y urbanos.

- No hay investigaciones sobre las Matematicas en Educacion Primaria contextualizadas en la

provincia de Segovia.

CAPITULO II: METODOLOGIA

2.1. ;QUE ES EL METODO CUALITATIVO?

En palabras de Bisquerra (2016), la investigacion cualitativa “refleja, describe e interpreta la
realidad educativa con el fin de llegar a la comprension o a la transformacion de dicha realidad,

a partir del significado atribuido por las personas que la integran” (p. 275).

Este mismo autor afade que, a diferencia de la investigacion cuantitativa, en la que a partir de
un disefio establecido se pretende comprobar una hipoétesis, la investigacion cualitativa, “como
actividad coherente con sus principios, no puede partir de una disefio preestablecido”
(Bisquerra, 2016, p.276).
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Por lo tanto, siguiendo la idea de Sandin (2003), entendemos la investigacion cualitativa como
una “actividad sistematica orientada a la comprension en profundidad de fenémenos educativos
o sociales, a la transformacion de practicas y escenarios socioeducativos, a la toma de
decisiones y también hacia el descubrimiento y desarrollo de un cuerpo organizado de

conocimientos” (p. 123).

Una caracteristica fundamental del método cualitativo, y principal motivo para su eleccion
como motor de este trabajo es la bisqueda de respuestas que plantea a interrogantes del mundo
real y su atencion al contexto. Se da en entornos concretos y en un ambiente natural que no ha
sufrido modificaciones, esto supone que los fendémenos no pueden ser comprendidos en su

ausencia (Sandin, 2003).

Por su parte, Alvarez-Gayou (2006) nos propone una serie de pasos a seguir para la elaboracién
de una investigacion cualitativa y estos se pueden resumir en: definicion del tema y su
relevancia, viabilidad de la investigacion y concrecion de objetivos, elaboracion de marco
bibliografico, eleccion del paradigma interpretativo, determinacion de las caracteristicas de los
participantes y del procedimiento de obtencion de la informacién y en ultimo lugar, el analisis

de los datos y la construccion del informe final.

Dentro del método cualitativo, podemos encontrar distintas técnicas mediante las cuales los
investigadores obtienen la informaciéon que requieren sus estudios: observacion,
autoobservacion, entrevista, fotobiografia, historias de vida e historia oral, narrativa o analisis
narrativo, grupo focal, investigacion enddgena o cuestionario en la investigacion cualitativa
(Alvarez-Gayou, 2006). Bisquerra (2016) afiade la observacion participante, la entrevista en
profundidad, los grupos de discusion, los documentos personales, el analisis documental, los

sistemas de registro de informacion, las notas de campo u otros registros.

Centrandonos en el presente trabajo, la entrevista sera la estrategia cualitativa que nos servira
para dar respuesta a nuestro estudio de caso, entendido como “método de investigacion
cualitativa que se ha utilizado ampliamente para comprender en profundidad la realidad social y
educativa” (Bisquerra, 2016, p.310), y que en este estudio, nos ayudara a analizar el tratamiento

que se da a las Matematicas en los centros educativos en Educacion Primaria.
2.1.1. Estudio de casos

Podemos definir el estudio de casos como “un método de investigacion para el analisis de la
realidad social de gran importancia en el desarrollo de las ciencias sociales y humanas, que
representa la forma madas pertinente y natural de las investigaciones orientadas desde una

perspectiva cualitativa” (Latorre, Del Rincon y Arnal, 1996, p.234).

No obstante, para algunos autores, mds que una opcion metodoldgica con identidad propia,
constituye una estrategia de disefio de la investigacion que permite seleccionar el objeto de

estudio y el escenario que se convierte en fuente de informacion (Bisquerra, 2016).
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Apoyandonos en Rodriguez, Gil y Garcia (1999),

Un caso puede ser una persona, una organizacioén, un programa de ensefianza, una
coleccion, un acontecimiento particular o un simple depoésito de documentos. La unica
exigencia es que posea algin limite fisico o social que le confiera entidad. En el entorno
educativo un alumno, un profesor, una clase, un claustro, un centro, un proyecto
curricular, la practica de un profesor, una determinada politica educativa, etc., pueden

construir casos potenciales objeto de estudio. (p.92)

“Su caracter particularista viene determinado porque el estudio de caso se centra en una
situacion, suceso, programa o fenomeno concreto” (Rodriguez et al., 1999, p.92), por lo tanto, el
estudio de caso “no es una eleccion metodologica, sino una eleccion de qué ha de estudiarse”
(Stake, 2013, p.154), “al buscar la comprensiéon de una singularidad” (Bolivar, Domingo y
Fernandez, 2001, p. 259).

2.2. INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

2.2.1. La entrevista

La técnica que utilizaremos para la recogida de informacion en esta investigacion serd la
entrevista, entendida por Bisquerra (2016) como “técnica cuyo objetivo es obtener informacion
de forma oral y personalizada, sobre acontecimientos vividos y aspectos subjetivos de la
persona como las creencias, las actitudes, las opiniones, los calores, en relacion con la situacion

que se esta estudiando” (p. 328).

Ademas, podemos entender la entrevista como “una conversacion que tiene una estructura y un
proposito. En la investigacion cualitativa la entrevista busca entender el mundo desde la
perspectiva del entrevistado, y desmenuzar los significados de sus experiencias” (Alvarez-
Gayou, 2006, p.109). De esta manera, el investigador “puede alcanzar areas de la realidad que
de otro modo permaneceran inaccesibles, tales como las experiencias y las actitudes subjetivas
de las personas” (Perdkyla, 2015, p.462).

En lo que respecta a la tipologia, Ruiz (2012), distingue entre la entrevista estructurada, en la
que “el entrevistador formula una serie de preguntas con una serie de respuestas prefijadas entre
las que elegir” (p.169), o la entrevista no estructurada, en la que las preguntas formuladas no
tienen un esquema fijo de modalidades de respuestas y su orden y forma es aleatorio en

ocasiones.

Por su parte, Fontana y Frey (2015) afirman que la entrevista puede ser “estructurada,
semiestructurada o no estructurada” (p.145). “Las entrevistas semiestructuradas son aquellas
que tienen una secuencia de temas y algunas preguntas sugeridas. Presentan una apertura en
cuanto al cambio de tal secuencia y forma de las preguntas, de acuerdo con la situacion de los

entrevistados” (Alvarez-Gayou, 2006, p.111).
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2.3. ;COMO HA SIDO CONSTRUIDA LA INVESTIGACION?

2.3.1. Construccion de las entrevistas

Para la elaboracion de nuestro estudio hemos optado por la entrevista semiestructurada, la cual

hemos realizado a ocho maestros y maestras de Educacion Primaria de centros educativos de la

provincia de Segovia. Los pasos seguidos fueron los siguientes:

L

1L

III.

IV.

Busqueda de informacion sobre docentes que pudieran ser los protagonistas de la
investigacion. Tras concretar los objetivos de la investigacion y el instrumento de
recogida de datos, iniciamos una exploracion de los centros de la provincia de
Segovia y de su profesorado de Primaria. Partimos de la idea de hacer participes a
centros rurales (escuelas unitarias, Colegios de Educacion Infantil y Primaria y

Colegios Rurales Agrupados) y urbanos, de diferente localizacion.

Contacto y seleccion. Tras establecer una primera lista de posibles centros,
contactamos via telefonica con cada uno de los maestros y maestras. Seleccionamos
cuatro docentes de contextos rurales, y otros cuatro, de diferentes puntos de la
capital, que nos permitiesen analizar las diferentes casuisticas, pudiendo dar
respuesta a nuestros objetivos. Tras su aceptacion, les fue enviado un correo
electronico en el que, de manera escrita, se reflejaba lo hablado telefonicamente,

dandoles la oportunidad de presentar posibles dudas o sugerencias.

Documentacion sobre la tematica de investigacion. Tras esa primera aproximacion
bibliografica a las Matematicas en Educacion Primaria, elaboramos una serie de

preguntas abiertas que finalmente concretamos en el guion final. (Anexo V)

En los dias previos al inicio de las entrevistas, preparamos la grabadora y los
documentos necesarios desde el punto de vista ético. También se elabord una nota

informativa de parte de la tutora del estudio hacia los centros. (Anexo VI)

Realizacion de las entrevistas. Con el objetivo de buscar la comodidad de cada uno
de los entrevistados, de respetar sus espacios, horarios, asi como las circunstancias
de pandemia en las que nos encontramos (Covid-19), la investigadora se adapt6 a
sus necesidades y sugerencias. Algunas entrevistas se realizaron de manera
presencial, y otras, de manera telematica. En las horas posteriores a cada una de las

entrevistas, realizamos la transcripcidon de cada una de ellas.

Aqui es necesario mencionar que, tanto en las tablas que se muestran a continuacion, como a lo

largo del informe posterior, los nombres de los docentes han sido sustituidos por cédigos o

pseudonimos, que de manera abreviada indican si el entrevistado es maestro o maestra (MA/

MO) y si pertenece a un centro rural o urbano (CR/CU).

En la tabla 3 se presentan los datos relativos a los protagonistas de este estudio:
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Tabla 3.

Informacion protagonistas de la investigacion

Codigo Centro de trabajo Experiencia Curso/Grupo
docente
MACR1 CRA “Las Cafiadas - Aguilafuente 29 afios 50y 6°- (15)
- Segovia
MACU2 CEIP “San José” - Segovia 15 afios 3°-(17)
CRA “El Pizarral” - Santa Maria la ~ o
MACR3 Real de Nieva - Segovia 32 afios >*-(10)
CRA “Obispo Fray Sebastian” - ~ o
MACR4 Nava de la Asuncién - Segovia 31 aos >*-(12)
MOCUS CEIP Dlegé) de Cplrnenares - 23 afios 1°-(10)
egovia
MACRS CRA “El Encmar. - Madrona - 19 afios 30, 4, 5°, 6° - (6)
Segovia
MOCU7 CEIP “Martin Chico” - Segovia 20 afios 4° - (16)
MACUS CEIP “Villalpando” - Segovia 22 afios 2°-(14)

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 4 se organiza la informacidn relativa a las entrevistas que la investigadora ha

realizado en los ultimos meses:

Tabla 4.

Datos entrevistas

Fecha/Hora realizacion Lugar/Modo de

Cédigo entrevista Duracién realizacion
MACRI1 29/10/2020 - 17:00h 49" 31" Aula UVa
MACU2 31/10/2020 - 12:00h lh4" 7”7 WebEx
MACR3 2/11/2020 - 19:00h 1h 21" 53" WebEx
MACR4 5/11/2020 - 18:00h 407257 Hogar entrevistada
MOCUS 9/11/2020 - 19:00h 36" 56" WebEx
MACRG6 11/11/2020 - 12:30h 257 58" Aula centro
MOCU7 11/11/2020 - 19:00h 458" Aula UVa
MACUS 12/11/2020 - 17:00h 38735 WebEx

Fuente: Elaboracion propia
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2.4. TRIANGULACION DE DATOS

Tal y como expone Ruiz (2012), la triangulacion de datos se centra principalmente en dos ejes;
“el enriquecimiento que una investigacion recibe cuando, a la recogida inicial de datos y asi
posterior interpretacion, se clican diferentes técnicas, se adopta una distinta perspectiva, o se
afiaden diferentes datos” (p. 331), y “el aumento de la confiabilidad que dicha interpretacion

experimenta, cuando las afirmaciones del investigador vienen corroborados por otro” (p. 331).

Rodriguez et al. (1999), establecen cinco modelos de triangulacion: "de datos, del investigador,
teorica, metodologica y disciplinar” (p. 70). En este trabajo se ha realizado una triangulacion de
datos porque la voz de los entrevistados ha sido contrastada con informacidn que se ha recogido
a través de la revision bibliografica de fuentes escritas como son las normativas educativas

vigentes o las investigaciones que otros autores han elaborado sobre nuestra tematica.

2.5. ANALISIS DE DATOS

Una vez transcritas las entrevistas, el proceso de analisis ha seguido una serie de fases y la
primera de ellas ha sido la lectura comprensiva y selectiva de las transcripciones de las mismas,
que nos ha ayudado a concretar las subcategorias dentro de las categorias ya preestablecidas

desde el planteamiento de los objetivos del trabajo.

En lo que respecta al tipo de categorias, Mathematics Teacher’'s Specialised Knowkedge
(MTSK) establece una propuesta para el analisis de una situacion de enseflanza de las
Matematicas basada en las siguientes categorias: contenidos trabajos y en qué se pone énfasis;
ejemplos usados, representaciones del contenido y su problematica; conexiones que se
establecen con otros contenido; trabajo matematico; estrategias de pensamiento de los alumnos,
ideas intuitivas; fortalezas y dificultades de aprendizaje; estrategias seguidas por el maestro; tipo
de actividades; recursos: uso, potencialidad y limitaciones; adecuacion al curriculo y

expectativas de aprendizaje (Carrillo, 2016). (Anexo VII)

Teniendo en cuenta los objetivos que perseguimos con nuestra investigacion y las variables
anteriores, y sin perder la vision de la ensefianza de las Matematicas de antigua alumna y futura

maestra, hemos establecido la categorizacion para el analisis de los datos. (Figura 1)

Figura 1: Categorizacion de la informacion

MATEMATICAS
EN EDUCACION
PRIMARIA

Centros urbanos

Método Contenidos Recursos versus rurales
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- La categoria denominada Méfodo aborda la comprension del método por parte del docente,
asi como su aplicacién en el aula, y la formacion que recibe o ha recibido para la ensefianza
de las Matematicas, que pueda influir en su manera de trabajar. Al mismo tiempo, tratamos el
rol que adoptan los maestros y maestras en la ensefianza, asi como el tipo de agrupamientos y

modelos de evaluacion de los conocimientos matematicos.

- La categoria Contenidos agrupa las subcategorias en las que tratamos el tipo de contenidos
que trabajan en el aula, su eleccion y distribucion, al igual que la importancia que se da a
cada uno de estos. También se hace mencidn a la critica o propuestas de mejora que los

docentes lanzan hacia la legislacion vigente.

- En la categoria Recursos abordamos lo relativo a los espacios, tiempos y materiales, de
caracter curricular o no, y el papel que estos adoptan en el proceso de enseflanza-aprendizaje

de las Matematicas en Educacion Primaria.

- En la ultima de estas categorias se analiza a partir de toda la informacién que nos
proporcionan las entrevistas, y en ella valoramos las posibles diferencias o similitudes entre

la ensefianza de las Matematicas en centros rurales y urbanos.

A través de las categorias Méfodo y Contenidos, pretendemos dar respuesta al primero de los
objetivos especificos de este estudio: Conocer qué metodologias suelen ser recurrentes para la
ensefianza de las Matematicas en Educacion Primaria. Con la categoria Recursos, tratamos lo
relativo al segundo objetivo, Descubrir cudles son los materiales y recursos para la ensefianza
de este tipo de conocimientos. Por ltimo, a través de todas estas categorias trabajamos el tercer
objetivo especifico: Analizar las diferencias entre la enseiianza de las Matematicas en centros

rurales y urbanos

Finalmente, hemos redactado un informe de acuerdo a las categorias anteriormente citadas en el
que la investigadora, a partir de sus propias interpretaciones, enlaza extractos de las

transcripciones, dando de esta manera forma al analisis de la informacion.

2.6. PRINCIPIOS ETICOS

2.6.1. Consentimiento informado

Un paso previo a la realizacion de las entrevistas ha sido la elaboracidon del consentimiento
informado (Anexo VIII), documento que han firmado y leido los protagonistas al inicio de cada

una de las entrevistas.

Dado que en las entrevistas los objetivos de la investigaciéon son los humanos, es
necesario extremar las precauciones para evitar dafarlos. Tradicionalmente, las
consideraciones éticas han girado en torno a temas relativos al consentimiento
informado (la recepcion del consentimiento del entrevistado después de que se le haya

informado en detalle y con honestidad acerca de la investigacion), el derecho a la
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privacidad (la proteccion de la identidad del entrevistado) y la proteccion contra dafios

(fisicos, emocionales o de cualquier tipo). (Fontana y Frey, 2015, p. 176)

En este documento, los entrevistados han sido informados del objetivo de la investigacion, del
uso exclusivo que se hace de los datos para el Trabajo Fin de Grado, asi como de la grabacion
del contenido de las entrevistas y finalmente, de la codificacion de los datos personales con el

objetivo de mantener en el anonimato a las implicados en el proceso de investigacion.
2.6.2. Devolucion de las entrevistas transcritas

Una vez transcritas las entrevistas (Anexo 1X) , hemos procedido a su devolucion a cada una de
las entrevistados con el objetivo de hacerles participes de esta investigacion y de que pudieran
realizar las correcciones oportunas para omitir todos los datos personales relativos a ellos y/o a
los menores. También se ha hecho una entrega final del trabajo a cada uno de los docentes con
el objetivo de darles la posibilidad de leer el estudio finalizado y de que pudieran opinar sobre ¢l

y dar las oportunas sugerencias de mejora.

CAPITULO III: ANALISIS DE RESULTADOS

3.1. METODO

3.1.1. ;Qué entienden por método?

Cuando preguntamos a los entrevistados por su método de trabajo en la ensefianza de las
Matematicas, en varias ocasiones la conversacion es dirigida hacia los materiales y recursos que

se utilizan en el aula, y no tanto a lo que es la forma de trabajar:

Si, trabajamos con un método, con un libro, lo que pasa es que luego se hacen otras muchas

cosas que no son el libro (MACR1).

Sin embargo, hay quienes expresan su descontento con esa confusion terminoldgica sobre la

ensefianza en Matematicas:

Creo que hay una cosa importante que también los profes tenemos que tener claro y es que,
cuando tu sacas un material, es para aprender Matematicas, no para aprender regletas (...) es

un medio, no un fin, y a veces tendemos a que sea un fin (MACR3).

Al inicio de las conversaciones acerca del método de trabajo, coincidiendo con autores como
Biniés (2008), que expone el malestar sobre la ensefianza actual de las Matematicas, la idea se

confirma con las apreciaciones que hacen los entrevistados:

Creo que no se esta dando bien en Primaria, o no las estamos dando bien, me incluyo. Creo que
es una de las dreas, a nivel de escuela, en la que peor vamos (...) o menos transformacion ha
habido, o mas transformacion hace falta (MACR3).

-26-



Todos los docentes, coinciden también en destacar las siguientes caracteristicas sobre el método

de ensefianza para la materia en Primaria:

Que sea muy visual, y que sea prdctico, porque las Matematicas tienen que ser prdcticas con
ejemplos de la vida diaria (...) que vean la utilidad que tienen las Matemdticas en su dia a dia

(...) ponerles ejemplos practicos, visuales y manipulativos (MACUS).
3.1.2. Aplicacion del método en el aula

Cuando nos centramos en como la aplicacion del método se refleja en el tipo de sesion que los
docentes implementan a la hora de trabajar las Matematicas, encontramos importantes

diferencias. Algunas sesiones comienzan con una explicacion:

Al final necesitas, al menos en Matemadticas, mi experiencia, o porque no sé si lo gestiono del
todo como quisiera, una parte magistral (...) una parte importante de mis sesiones, unos 15

minutos, todavia repasar yo, y a partir de la explicacion, avanzar (MOCUT7).
No obstante, para otros, esto depende del momento:

Hay veces que empiezo explicando, otras veces que empiezo con el material manipulativo,, (...)
depende un poco de como sea la actividad (...) también del estado de dnimo que tengan en ese
momento (MOCUY).

Estan quienes, a pesar de iniciar sus sesiones presentando el contenido a partir del libro de texto,

afirman hacerlo de manera diferente:

La primera presentacion es una lectura, como un especie de cuento, y luego hablan mucho
sobre lo que les sugiere, lo que no les sugiere (...) miramos a ver qué es lo que sabemos de este
tema antes de enfrentarlo (MACR4).

Tras la explicacion, gran parte de los docentes dedican el espacio central de la sesién a la

realizacion de ejercicios del libro de manera individual:

Luego ya vamos desarrollando y trabajando un poco segun nos viene en el libro basicamente
(MACR1).

Sin embargo, otros, en la misma linea en que Fernandez Bravo (2012) hace su propuesta de
descubrimiento de las Matematicas a través de la manipulacion, dedican un tiempo al trabajo

con diversos materiales:

A partir de ahi empezamos a funcionar procurando que sea manipulativo, que vaya con su reloj,

v que lo vayan haciendo ellos (MACUR).

A pesar de primar el método tradicional, estan quienes ponen en practica el método basado en
preguntas, apoyado por Sénchez y Fernandez Bravo (2010b), como comienzo para el trabajo de

un contenido, que es anunciado al alumnado al final, y no al inicio de la dindmica:
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Cuando ya llegamos a la conclusion, yo ya les presento como se llaman las cosas, ya les das el

nombre, pero no empiezas dandole el nombre (MACR3).

Aun asi, a la hora de trabajar ciertos contenidos, los docentes sienten la necesidad de recurrir al

método tradicional de ensefianza dirigida, en el que el alumnado escucha:

La unidad de numeros romanos es mas dirigida, una ensefianza mas tradicional, pues les
expliqué, les introduje qué eran los numeros romanos y para qué servian y luego la otra parte

intenté que fuera mas ludica, mas activa. Depende (MACU?2).

También estan quienes afirman observar dificultad por parte del alumnado a la hora de salirse

del método tradicional basado en el uso de libro de texto:

Intento llevarles un poco a situaciones de su propia realidad (...) que son de su vida cotidiana,
pues hay veces que se encuentran un poco perdidos (...) en el momento en el que tienen ellos

que buscarse un poco las castarias, pues les cuesta un poquillo mas (MOCUSY).

Otro aspecto importante a destacar es la distincion que se establece entre ejercicios y problemas,

estos ultimos, considerados de un mayor grado de dificultad:

Un problema no es, como estamos acostumbrados a hacer en Primaria, operaciones. Un
problema es, decir, sé¢ lo que tengo que hacer, pero no sé como lo voy a hacer (MACR3).
Cuando ya tienen que pensar y ellos decidir, y mirar a ver qué operaciones tienen que hacer, es
lo mas complicado (MACR4).

Cuando profundizamos en el origen de los problemas matematicos, ocasionalmente, estos parten
de la experiencia propia del alumnado, tal y como nos propone NCTM (2006), para dar un uso

eficaz a los contenidos fuera del entorno escolar:

Si, s que hay que darle quizas esa vuelta de que lo vean real, porque si yo te digo que tengo
4500 ovejas, no tiene 4500 ovejas, es mentira, puede tener 4500 puntos en Fortnite, y lo va a
entender ya un poco , y estaba jugando con tres amigos, si ahora nos van a dar eso a cambio de
dinero para gastar en Fortnite, cudnto nos llevamos cada uno, y cuanto sobra. Ahi él quiza

haga el esfuerzo, es un juego que le interesa y le has motivado, pero 4500 ovejas... (MOCU7).
Sin embargo, en otros muchos casos, los problemas salen de los libros de texto:

Cuando estamos trabajando con el método tradicional, hacemos los del libro, luego, una hora a
la semana, hacemos ABN, y ahi los chicos (...) tienen que inventarse problemas relacionados

con su experiencia o con lo que ellos quieran contarnos (MACR6).

En cuanto al método de trabajo con los problemas, los docentes resaltan algunos aspectos sobre

los que les gusta incidir:

Me gusta que lo expresen, qué haria, qué me pide. Primero que comprenda los datos que nos da
v hacia donde tienen que ir. Si son capaces de expresarlos verbalmente, casi seguro que lo han
comprendido (MACR1).
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Profundizando acerca de la idea de Matematicas que tienen los docentes, concurren en una

materia cercana y participativa:

Lo que si que se utiliza muchisimo es la participacion de ellos, (...) que se involucren mas y
vean la efectividad del aprendizaje (MACR4).

Un importante punto de debate surge al tratar sobre la mecanizacién de los aprendizajes

matematicos:

Lo mecanico es muy importante en las primeras edades, si no hacen lo mecdnico y no son
manipulativas, llegar a lo abstracto es complicado (...) a mi me funciona mecanizar ciertas
cosas de las Matematicas (MOCUT7).

Por el contrario, estan quienes muestran su rechazo hacia esta idea:

Lo de correr un lugar al multiplicar por un numero de dos cifras nadie sabe decirlo, pero es que
me voy al libro y no lo pone. En el libro pone que corras un lugar. ;Por qué? (...) Esto no son

Matemadticas, esto es la receta que daban antes (MACR3).

Finalmente, hemos de mencionar el método ABN, tratado por Diaz Lopez et al., (2017) como un
enfoque que mejora el aprendizaje de las Matematicas en estas edades, que aparece en todas las
entrevistas, donde los docentes reconocen haber oido hablar de él, incluso muchos de ellos,

haber recibido formacion, sin embargo, su practica es ocasional en el aula:

Digamos que les separa muy bien todos los tipos de problemas que hay (...) no se les da un

batiburrillo como creo en el método tradicional (MACRG).
3.1.3. ;| Por qué ese método?

En el discurso de los docentes es comun encontrar dudas, miedos e inseguridades a la hora de

trabajar las Matematicas:

Creo que sabemos menos que las que deberiamos, y seguimos cometiendo muchos errores,

porque siempre nos lo han explicado asi (MACR3).
Lo cual invita a algunos docentes a reflexionar y cuestionar la propia practica:

Quiza lo mas importante es reconocer que si que hay fallos, yo creo que no lo queremos
reconocer, pero los alumnos si que notas que estan angustiados cuando llegan las Matemdticas
(MOCU?7).

Es por ello por lo que en las entrevistas indagamos sobre las razones que les llevan a trabajar de
esta manera, y en su respaldo teorico y formativo, que para autores como Beth (1965), influye

en la manera de transmitir las Matematicas, lo cual coincide con lo dicho por los entrevistados:

Pues Ferndandez Bravo, hice un curso con ¢l hace ya muchisimos arios, era de la Matematica en

Infantil, pero yo creo que ese ario aprendimos mucho sobre como trabajar las Matematicas y
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como trabajarlas en Infantil nos ha servido también para llegar a hacer cosas también con los
mayores (MACR1).

Para algunos de ellos, este autor es el artifice de su cambio de mentalidad en la materia:

Antes creia que sabia Matematicas, pero yo lo que hacia era enseniarles a resolver ejercicios,
pero realmente no ensefiaba Matematicas (...) José Antonio es la persona que conozco a nivel
pedagogico que mds me convence de las Matemdticas, y a partir de ahi dije, jqué mal lo
estamos haciendo! (MACR3).

Otros por el contrario, atribuyen su manera de trabajar las Matematicas al contacto con

diferentes centros y comparfieros:

A veces formarte no significa siempre que hagas cursos de formacion, sino mirar a otros
comparieros lo que estan haciendo, compartir un patio, que te expliquen ellos como resuelven
un problema... (MACU2).

También estan quienes afirman que su forma de trabajar en la actualidad es fruto inicamente a

la experiencia que han adquirido a lo largo de los afios de docencia:

La practica, yo creo que la prdctica, que acabas viendo qué es lo que te sale bien, y qué es lo

que a ellos les estimula mas (MACR4).

En relacion a esta ultima idea, algunos docentes muestran su apertura hacia el cambio y

evolucion del método en el tiempo y la experiencia:

No soy de las que siguen haciendo lo mismo desde que empecé, ni mucho menos, porque he

cambiado muchisimo, incluso mi forma de pensar (MACR3).
Otros por el contrario, niegan haber experimentado cambio en su practica docente:

Ha sido siempre muy parecida, porque llevo muchos afios trabajando en la escuela rural con

grupos muy similares al que tengo, entonces me ha ido bastante bien (MACR®6).

A pesar de no contar con un autor de referencia concreto en Matematicas, algunos entrevistados

resaltan la importancia de la formacion continua en esta materia:

Pues no, autor de referencia uno solo, no, pero formacion es imprescindible. (...) reconozco que
si no haces un poco de esfuerzo de formacion continua (...), es dificil, si que necesitas
formacion (MOCU?7).

Autores como Sanchez y Fernandez Bravo (2010) inciden en la importancia de la formacion

tedrica, para no caer en una ensefianza rutinaria, aspecto que se confirma con las entrevistas:

Mis clases las hago prdcticas, pero detras hay una formacion teorica muy importante, porque
parece que la formacion teorica, y el aprenderte teorias sociologicas de la educacion parece
que sobra, y no nos sobra. Detras de una buena practica docente diaria hay una formacion

intelectual muy fuerte, y eso se nota (MACU?2).
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Sin embargo, pese a reconocer la importancia de la reflexion hacia la propia practica, algunos

docentes se muestran contrarios a entender los cambios como una moda:

Tenemos que innovar, pero no podemos dejar de lado todo lo que sabemos por experiencia (...),

puede ser muy util tambien (MACUS).
Resaltando la importancia de justificar los cambios e ideas innovadoras:

Tu tienes que formarte, pero eso no significa que abraces la ultima novedad educativa, porque
no, tendras que analizarla, y decir, esto me sirve, o esto no me sirve, y que les sirva a los
alumnos o no, porque si no, caemos en la educacion Ikea, que pones el aula muy mona (...) La
innovacion educativa tiene que tener un porqué (...) la educacion no es un campamento de

verano, que creo que a veces confundimos esto (MACU?2).

Cerrando este epigrafe, destacamos la idea de algunos docentes del vinculo que encuentran entre

el método de ensenar las Matematicas y la forma de entender la ensefianza en general:

Encaja dentro de mi forma de ensefiar la educacion, no creo que yo haya ido a buscar un
método sensacional de ensefianza de Matemdaticas, sino que, si yo creo que un nifio tiene que

aprender desde su experiencia, es en cualquier drea... (MACR?2).
3.1.4. Roles docente - alumnado

Esta subcategoria estd muy ligada a la aplicacion del método en el aula, por ello, es frecuente

que aparezcan referencias a ella en el momento en el que los docentes nos hablan de su practica.

Los términos mas utilizados para hablar del rol docente son los de guia, moderador/a o

mediador/a:

El maestro siempre es mediador (...) es el que ayuda, facilita, proporciona... (MACR1).
A veces simplemente haces de guia, y otras veces de moderador (MACRG6).

En cambio, en ocasiones se introduce el papel del maestro como alumno:

Pues mi papel muchas veces es de moderadora, y, otras veces, bueno, me pongo de alumna,
para que ellos vean que (...) yo también puedo ejecutar, y no solamente desde una posicion mas
alta que la de ellos (MACR4).

A lo largo del discurso, algunos docentes destacan la evolucion que ha sufrido su rol en la

ensefianza de las Matematicas a lo largo de los afios:

He aprendido a callarme y a que ellos resuelvan, no adelantarte, porque enseguida somos muy
de las prisas (...) Lo que intento es que ellos lleguen a este concepto por deduccion, por

descubrimiento (MACR3).

No obstante, el profesorado admite la necesidad de introducir siempre el rol mas directivo, en

los momentos de explicacion:
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Pues un poco de guia, trato de que ellos también lleguen un poco a resolver lo que se les esta

proponiendo (...) muchas veces también tiene que ser un poco dirigente (MOCUY).
Lo que en ocasiones también se combina con la presentacion de ejemplos y contragjemplos:

Intentar ser la que ponga los contraejemplos para llegar a la solucion “correcta” (...) si ellos
dan un mensaje que matemdticamente no sea correcto, mi papel es el de darle un contraejemplo

para que dé una solucion mas acertada (MACR3).

Analizando de manera general la relacion entre el maestro y el alumno, y centrandonos en el
papel del ultimo dentro de las sesiones matemadticas, los entrevistados nos dan a conocer

diferentes momentos en el aula, en los que se alternan los instantes de participacion y dialogo:

Se habla mucho y se permite que cada uno se exprese, o cada uno propone, lo que un nino
expone le puede servir a otro, entonces entre ellos también se ayudan, aunque sea ahora
verbalmente (MACRI1).

Con aquellos de silencio y concentracion, que se alejan de las Matematicas participativas, que
defienden autores como Alsina (2015), proponiendo basar lo mds abstracto en la experiencia

concreta para favorecer su comprension:

Tu puedes entrar en mi clase y tener un silencio absoluto, porque toca estar en silencio y hay
que estar cada uno haciendo lo suyo, o pueden todos los nifios estar hablando, porque estan

participando en una actividad (MACU2).
3.1.5. Agrupamientos

Las ultimas ideas mencionadas en el epigrafe anterior nos adelantan lo que coincide también
con autores como De la Fuente (2015), quien defiende el trabajo grupal como base del

aprendizaje en Matematicas, lo cual se refleja en las aportaciones de los entrevistados:

A veces hacemos grupos de 4, otras veces hacemos grupos de 2, depende. Suelen ser grupos

mas participativos (...) Ellos necesita el estar con los comparieros (MACR4).

A pesar de ello, confirman la idea de Santaolalla et al. (2017), quienes a través de su estudio

afirman coémo el uso del libro determina el tipo de agrupamientos:
Hay ratos en los que trabajamos todos juntos, y otros, de manera individual (MACUS).

Si tienen que escribir ellos un problema, pues es mas facil hacerlo entre dos o tres, que en un
grupo muy grande, porque ponerse de acuerdo... A la hora de hacer un trabajo de
coordinacion, por ejemplo, con pelotas, me gusta hacerlo con todos, ademds es mds
enriquecedor. Luego hay cosas que son mas individuales, que hay que hacerlas de uno en uno
(MACR1).

También estan quienes coinciden con Garcia (2019) de dar un paso mas, y pasar de lo grupal a

lo cooperativo, que cobra aiin mas sentido en los grupos con gran diversidad:
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Va en funcion un poco de la etapa de aprendizaje en la que estemos de los contenidos, porque es
verdad que en un momento dado el aprendizaje es colectivo individual, y no todos los nifios
tienen el mismo nivel curricular, intento combinar el trabajo cooperativo donde puedan todos

aportar en este proyecto (MACU?2).
En la misma linea, cuentan su estrategia para la formacion de los grupos de trabajo:

Tener del tipo A de alumno, alumno que no tiene ninguna dificultad, uno con mucha dificultad,
tenerle, no codo con codo, sino en diagonal; luego tener dos intermedios por asi decirlo.
Pensar los equipos para que se puedan ayudar y que esas actividades pudieran ser
colaborativas (MOCUT).

En ocasiones, el trabajo en grupo es una estrategia que utiliza el docente en momentos de

dificultad para la explicacion entre iguales:

Para cuando no entienden algo, el intentar trabajarlo de manera conjunta, y que ayuden los
comparieros, que ellos estan mas a su nivel, es mucho mas util. El compariero es capaz de
solventar esa dificultas mucho mejor que nosotros, por eso trabaja en equipo estin bien
(MACUS).

Otro factor destacado es la implementacion de los grupos interactivos entre gran parte de los

docentes, incluso sin pertenecer todos ellos a una Comunidad de Aprendizaje:

Una de las cosas que me gustaba muchisimo y daba resultados espectaculares, son los grupos
interactivos (...) solo de Matematicas (...) porque la clase de Matematicas era como la clase
mas tradicional (MACR3).

Sin embargo, cuando los docentes mencionan los grupos interactivos, no es tanto para destacar

el tipo de agrupamiento, sino las posibilidades que ofrecen en cuanto a materiales y recursos.
3.1.6. Evaluacion

Todos los docentes coinciden en que la observacion directa en el dia a dia es la técnica principal

en la evaluacion de los conocimientos matematicos, que en grupos reducidos se ve favorecida:

Para algunas cosas es facil, porque es facil poner un examen, ;jno?, pero no se evalua solo con
eso, se evalua también con la observacion diaria, con las preguntas que ellos hacen, con como
lo expresan, con la capacidad de llegar a resolver un problema dependiendo de qué camino o
qué via elijan. Observando cada dia, cada dia estis evaluando y viendo un poco como han

llegado al objetivo que se pretende (MACR1).

Normalmente la informacioén es recogida en cuadernos de evaluacion. Algunos entrevistados
resaltan la importancia del trabajo diario, reflejado en el cuaderno de clase, que corresponde a
parte de la evaluacion de los aprendizajes matematicas, informacion que se recoge en tablas de

registro:
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A través de las tareas diarias, que es a lo que mas importancia doy, el trabajo diario y el
trabajo de aula también (MACRO6).

Doy mucha importancia en Matematicas al cuaderno, le doy un porcentaje de 30-40%
(MOCU7).

Ademas, algunos docentes trabajan la autoevaluacién de manera puntual en el proceso de

ensefanza-aprendizaje de las Matematicas a través de rbricas:

También les permito a ellos que se autoevaluien en la propia actividad. (...) es importante que

ellos mismos sean capaces de valorar, no solo su trabajo, sino el de sus comparieros (MOCUY).

Al mismo tiempo que incorporan también la evaluacidn por competencias en grupos
interactivos, aunque sin adentrarse en detalles. En lo que respecta al final del proceso
evaluativo, practicamente todos terminan con control, prueba escrita o lo que comunmente

denominamos examen:

Al final si que terminamos haciendo controles. (...) no se hacen para poner una nota, porque yo
siempre se lo digo (...) lo que intento es que ellos tengan una idea, porque vamos a una
Enserianza Secundaria en la que van a tener controles. Como lo hacemos todo tan participativo,

se me pierde quién lo tiene claro (MACR3).

No obstante, esa prueba final parece determinada por el curso con el que se trabaja, siendo mas

utilizada en cursos mas altos:

En 1°y en 2° no hacia examenes. Este aiio si, que como estan en 3°, pues bueno, les puse al
principio, cuando llevabamos tres semanas de clase, queria ver si habian comprendido la
descomposicion de numeros de cuatro cifras, pues bueno, les puse un pequeiio ejercicio mas

tradicional y ya esta (MACU2).

En lo que respecta a las correcciones en el dia a dia, algunos docentes coinciden en que la

correccion ha de hacerse junto con el nifio, no de manera aislada a él:

En 2°tienes que ir corrigiendo ejercicio por ejercicio con cada uno de ellos, a ver donde estan
las dificultades (MACUS).

Otro factor importante que destacan en la evaluacion es la expresion verbal del alumnado:

La verbalizacion de lo que ellos entiendan, pues me sirve a mi para ver si han sido capaces de

entender, y a donde queremos llegar (MACR1).

3.2. CONTENIDOS

3.2.1. Eleccion y distribucion de los contenidos

Cuando iniciamos el didlogo sobre los contenidos matematicos que forman parte de la practica

docente de nuestros protagonistas, surgen algunas reflexiones:
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Mas que contenidos, son procedimientos. Doy mucha importancia a la comprension. Para mi lo
importante es, lo primero, que el niiio desarrolle el pensamiento [ogico matemdtico,
independientemente del contenido, me da igual que sea suma, resta, multiplicacion... Que tenga

la capacidad de resolver problemas, o que tenga estrategias para resolver algo (MACU?2).

En cuanto a los contenidos que los maestros trabajan, todos ellos toman como referencia el libro

de texto o cuadernillo de la editorial en cuestion:
Sigo el libro de texto (MACRO6).

No obstante, algunos también reconocen revisar el curriculo cada cierto tiempo, para conocer

mejor sus lineas:

De la ley, de la ley. Procuro saber los contenidos y los objetivos que se me marcan, mds o
menos, los generales, echarles un vistazo al principio de curso (...) cuando vas a empezar el

tema los miras un poco (MOCU?7).

Freudenthal (1991), a través de su propuesta de Educacion Matematica Realista, incide en la
actividad, entendida como la necesidad de “matematizar” el mundo que nos rodea, lo cual se

refleja de alguna manera en la idea que proponen los docentes de globalizar la materia:

Me descargo cada aiio la ley que ha desarrollado la LOMCE en Castilla y Leon, me estudio los
contenidos, los objetivos, todo lo que dan, entonces tengo mi mapa mental de lo que hay que

dar este afio de todas las materias, porque a mi luego me gusta relacionarlas (MACU?2).

Cuando indagamos sobre el orden que se sigue a la hora de implementar los contenidos, lo mas

usual es seguir el marcado por la editorial:

Intentamos secuenciarlos con el cuadernillo, porque las familias a veces, cuando no tienen
libro, te piden tener algo, porque no saben muy bien donde estan trabajando los chicos, como lo

estan haciendo (MACUS).
Pese a ello, reconocen la necesidad de introducir ciertos cambios de manera puntual:
Algunas veces cambio alguna cosa (MACR1).

Lo que hacemos es que cuando hay cosas que vemos que no tienen en ese momento excesiva
importancia, o que no encajan mucho con lo que estamos haciendo, pues pasas un poco sobre

ellas, y como sabes que mds adelante van a volver a aparecer... (MACUS).

A pesar de guiarse por el libro para elegir los contenidos, algunos docentes los distribuyen en

funcion de los intereses del grupo de nifios y nifias con el que se trabaja:

Lo vamos distribuyendo a lo largo del ario segun vea yo que les interesa (...) dependiendo por

donde tiremos, haremos una cosa u otra (MACU?2).
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Cuando tratamos con los docentes el método de trabajo en Matematicas, la justificacion mas
recurrente para su forma de trabajar es el curriculo, o concretamente, los contenidos que “hay

que dar”:

Seguimos teniendo por desgracia el miedo de los contenidos, de la presion de los padres de que
si este curso esta avanzando mds o menos, que si se quedan sin dar tema, que si no han visto no
se qué. A veces no nos damos cuenta de que corremos y dejamos a un monton de alumnos a

medias y a lo mejor yendo mas despacio, seria mds chulo (MOCUTY).
3.2.2. Importancia e implementacion en el aula

Al hablar de los contenidos, y de cuales pueden ser mas o menos importantes, los entrevistados
coinciden con Fernandez Bravo (2010b), que insta a profundizar en el razonamiento por encima

de los conceptos:

No es solo aprender unos conceptos de que 2+2 son cuatro, sino que ellos sean capaces de
desarrollar el pensamiento que hay detras, (...) Memorizar por memorizar, no, hay que
entenderlo. Y cuando entendemos, luego si que memorizamos, como las tablas (...) el ano
pasado las entendimos, este aiio las aprendemos de memoria para que nos resulte faicil

multiplicar y no perdamos tiempo (MACR2).
Otros, por ejemplo, rechazan el valor que suele darse a los algoritmos tradicionales:

Yo por ejemplo toda la vida he instituido en hacer cuentas y divisiones y multiplicaciones, y
pasaba por alto, o no les daba tanta importancia a las aproximaciones y estimaciones. Es lo
que realmente necesitas a dia de hoy, porque para calcular exacto, lo que te digo, es que
tenemos calculadora (...) nos seguimos basando en una enserianza de sociedad industrial. (...)
Seguimos insistiendo en los algoritmos tradicionales, después tu piensas, ;jen nuestra vida

diaria alguien hace una cuenta dividiendo por tres cifras? Nadie (MACR3).

Los docentes también coinciden con los principios metodologicos que marca el Decreto

26/2016, de iniciar y relacionar los contenidos matematicos con lo méas cercano a la vida real:
Cosas que luego les vayan a ser utiles en su dia a dia (MACUS).

En la practica, todos reconocen tener contenidos a los que dan mas importancia, en este caso, el

calculo, en linea con lo que establece la competencia matematica (ECD/65/2015):
St, sin querer se da (MOCU?7).

Creo que es muy importante el cdlculo, y, sobre todo, el uso de la cabeza, y no depender tanto

de lo exacto, me parece fundamental (MACR3).
Pese a ello, algunos muestran su descontento hacia esta idea tan marcada en las aulas:

Si marcamos los minimos un poco con sentido comun, es decir, operaciones basicas, hay que

darlas mucha importancia (...) eso no me parece mal, porque no lo he escogido yo, es como un
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consenso. (...) no me importa si esos fueran consensuados, pero muchas veces es el propio
profesor el que decide que estos son superimportantes, y todo el curso machacamos y
machacamos un contenido, y a otros, en dos semanas les damos paso. Eso ocurre (MOCUT).

Creo que hay que podar el curriculo e ir a cosas basicas (MACR3).
También algunos reconocen la existencia de contenidos que siempre quedan en ultimo lugar:

Esta lo que es parte de numeracion y operaciones (...) vy después estd la estadistica y la
probabilidad, que se queda para el final y nunca llegas. (...) son temas que estan mucho mads en

la vida diaria, que otros que creemos que estan (MACR3).
Y de otros, en los que no logran ver importancia:

Hay contenidos que se siguen dando, que no tienen ningun sentido. Digo, bueno, los voy a dar

para que les suenen, porque es que... (MACR3).

En lo que respecta al método de trabajo en cada uno de los contenidos, no todos coinciden en

que este varie de un concepto a otro:

No, creo que no, creo que no. Mas o menos sigo las mismas pautas para trabajar todos los
contenidos: explicacion en la pizarra en alto, con la atencion de todo el grupo, trabajo luego en

los cuadernos, sigo esas pautas para todos los contenidos (MACR®6).
Otros por el contrario, si que ven modificacion en la practica en funcién del tipo de contenido:

Hay temas que se prestan mds a ese tipo de practicas, que otros. Si que se cambia un poco, es

mas manual, por asi decirlo, mas visual, que otros (MACUS).

3.3. RECURSOS

3.3.1. Espacios

Cuando preguntamos sobre los espacios, es comun que la conversacion se desvie hacia las

problematicas arquitectonicas del aula, o algunos espacios del centro:

Siempre tenemos el mismo aula, no tenemos excesos de aulas, ni nada de eso, solamente
tenemos ese (MACR4).

Sin embargo, reconocen las multiples posibilidades que ofrece el entorno para las Matematicas:

Las Matematicas estan en cualquier lugar o espacio que tu quieras utilizar para ello. El patio,
el cuarto de bano, cualquier espacio es util para poder trabajar las Matematicas, incluso de

forma oral, que no hace falta tener lapiz y papel para trabajarlas (MACRG6).

No obstante, algunos de los docentes dan razones para no salir, o para hacerlo ocasionalmente:
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Si, yo creo que siempre es mejor en clase. Si, porque controlas mucho mas lo que saben y lo que
no saben. El aprendizaje, los fallos, la atencion, y de la otra manera, no . Si que hemos hecho

alguna vez, si, pero son cosas puntuales (MACR4).

Otros docentes, por el contrario, mencionan situaciones matematicas concretas que

experimentan con el alumnado fuera del aula:

Fuera del aula hacemos cosas con pelotas también, de coordinacion, el ritmo, que es
matematico también, la musica, alguna danza (...) Cuando hemos hecho el huerto, hacemos

actividades relacionadas con medida, la distancia entre plantas... (MACR1).
E incluso fuera de los limites del centro:

Estamos realizando unas salidas los viernes en un proyecto que se llama ‘“Los viernes al
campo’” y alli podemos meter las Matematicas en cualquier punto, en cualquier actividad que

hagamos, en cualquier comentario que hagamos (MACRG).

Si la escuela no participa del exterior, como puedes estar enseiiando algo algo sin fijarnos en
nuestro entorno jno? Si, estan en todos los sitios las Matematicas, y si no puedes relacionarlas,

qué estas enseriando, jno? (MACU?2).

Parte del profesorado reconoce haber cambiado su vision sobre los espacios de aprendizaje de

las Matematicas a partir de la pandemia del Covid:

Al verme obligada a dar la clase fuera (...) me esta haciendo cambiar mi forma de entender los
espacios de ensefianza (...) porque cada vez me estd gustando mds estar fuera en un espacio

abierto (MACU?2).
3.3.2. Horarios/Tiempos

Todos los docentes coinciden en la idea de apertura y flexibilidad, mas atin siendo tutores:

Hay mas libertad para cambiar las horas, a veces si que las cambio, o si veo que necesito mas

tiempo para una asignatura, pues dejo otras actividades y no corto la actividad (MACR1).

Sin embargo, cuando ejemplifican sus ideas, lo hacen desde el punto de vista de los beneficios o

desventajas que tiene trabajar ciertas materias a primera o ultima hora de la manana:

A las primeras horas estan como mds receptivos, y responden mucho mejor, entonces, procuro

poner las Matemdaticas en las primeras horas (MACR4).
Y no tanto a lo que supone trabajar las Matematicas mas alla del horario establecido:

Si tuvieramos un aprendizaje basado en proyectos, o algo asi, este horario que hacemos tan

constreiiido por darea, pues es un rollo (MOCUT).

Sin embargo, surgen diferentes ideas en cuanto a la organizacion horaria de los aprendizajes:
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Vamos organizando los trimestres segun el espacio de tiempo que tengamos. Por ejemplo, este
anio, el primer trimestre, en lugar de llevar solo 5 temas, lleva 6, porque es mas largo
(MACR4).

Aproximadamente se tarda unas tres semanas en dar un tema (MACRS6).
No obstante, estan también quienes se oponen a la idea de limitar los tiempos:

Yo digo, ay, esto lo voy a hacer en un dia, y luego me tiro diez dias. (...) es que el aprendizaje
no entiende de tiempos, ;no? (...) Si tu ves que estan trabajando y estan aprendiendo, por qué
vamos a parar ese proceso de aprendizaje, porque hay que cambiar de tema. ;Por qué hay que

dar un tema cada 15 dias? ;Tu aprendes asi? Yo no aprendo asi (MACU2).
3.3.3. Curriculares

A pesar del concepto sobre Matematicas expuesto anteriormente por los docentes, es visible la
dependencia que tiene la ensefianza respecto al libro de texto, y como esta se ve influenciada en

muchos aspectos metodologicos por su uso:
Si, utilizamos libro de texto, que ya esta instaurado en el centro (MACR4).
En ocasiones el libro de texto es sustituido por el cuadernillo:

Este afio no tenemos libro de texto, solo tenemos cuadernillos (...) nos permiten tener menos
actividades para seguir en el libro, y nos permite trabajar un poco de una manera mas libre

(...) nos sirven de guia a nosotras y a las familias (MACUS).

El uso del libro de texto suele estar justificado en el discurso del docente con factores ajenos al

proceso de aprendizaje, necesidades e intereses del alumnado:

Yo llego al colegio y me encuentro con que tienen unos libros que tienen que hacer, entonces,
claro, ya sabes como funcionan los padres, muchas veces, he comprado esto, tengo que

terminarlo si o si (...) el material del libro hay que gastarlo (MOCUSY).

Es que también tenemos el programa Releo, ya sabes que es gratuito para gente que lo solicita,

también es un condicionante (MACR4).

Es importante destacar que en los distintos discursos podemos observar diferentes formas de

utilizar el libro de texto en la ensefianza de las Matematicas:

Trabajo libros y el método tradicional en Matematicas, porque creo que, bueno, que es

necesario que lo conozcan (MACR®6).
Sin embargo, hay quienes afirman que lo usan Ginicamente como apoyo:

Sigo mas o menos lo que te marca el libro, pero bueno, luego tu amplias o trabajas de otra

manera con otros materiales que yo tengo ya de otros arios (MOCUYS).
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Ya no es tema uno, y los 45 ejercicios como lo hacia al principio. Ahora es digamos un poco de

estructurar lo que hay que aprender, o lo que tenemos “que dar” (MACR3).

3.3.4. Otros

Cuando hablamos de otros recursos, nuestra idea es conocer qué tipo de recursos materiales,
ademas de los curriculares, utilizan nuestros entrevistados. Arrieta (1998), por ejemplo, insiste
en la necesidad de hacer uso de los materiales en el aprendizaje matematico, idea que coincide

con lo propuesto por nuestros entrevistados:

Para las Matematicas es fundamental utilizar utilizar los juegos, (...) hay que tirar de algo
fisico sobre todo al alumnado que tiene mdas dificultad, tienes que tirar de material
manipulativo para llegar a ello. Usamos Numerator, Regletas, Bloques logicos, tapones,

Geoplanos, Pentamindés, juegos de mesa... (MACR3).
También estan quienes fabrican su propio material, o utilizan material no estructurado:

Piezas de lego, depresores, mucho material plastificado, para trabajar por ejemplo los pares e
impares, puzzles, (...) Tiene que ser algo que les saque un poco de lo que estan haciendo

normalmente, y, ademas, que les llame la atencion al hacerlo (MOCUY).

Otro recurso utilizado por todos los docentes es el de las nuevas tecnologias, que corresponde
con el estudio de Villegas (2007), en el que refuerza la idea de introducir las TIC en la

ensefianza de esta materia:

Me apoyo también mucho en la editorial (...) los recursos interactivos que tienen, me gusta,

procuro utilizarlos bastante, sacarles partido (MOCUT7).
O en paginas web de caracter educativo especificas de Matematicas:

Yo si que creo que las tecnologias es una herramienta mds, pero bien utilizada, nos puede
ayudar mucho, y en estos alumnos a los que les cuesta tanto, puede ser algo muy motivador. Yo

si que puedo utilizar de la pagina de Actiludis, Rincon de Luca... (MOCUY7).

Utilizamos mucho lo de unprofesor.com o /a maestroteca.com, pdginas educativas que tienen

algo de musiquilla, que les atraen mucho, y que son breves (MACR4).

Otro elemento que aparece es el lenguaje computacional, al que en ocasiones se dedica parte del

horario semanal:

No sé si desde fuera se puede ver, pero yo creo que les estd ensefiando a pensar, o sea, el
lenguaje computacional les enseria a pensar, y por ejemplo yo eso si que lo estoy utilizando con
las tecnologias. (...) cuando se enfrentan a un problema, sepan que hay que seguir una serie de

pasos, que poder repetir, meter variables... (MOCUT).
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Destacamos también el uso de la calculadora en Matematicas, elemento también defendido por
Vazquez (2006), quien propone este instrumento como una herramienta tecnologica mas en el

fomento del aprendizaje significativo y practico de las Matematicas:

Calculo con calculadora, que es fantastico. ;Con la calculadora aprenden cdlculo? Claro que
si, claro que aprenden un monton de cdlculo, razonan un monton, y aprenden a sacar un
monton de cosas (MACR3).

Sin embargo, estan quienes coinciden en la falta de recursos o en concreto, de instrumentos para

trabajar las Matematicas:

Es interesante tener algun tipo de instrumentos. Yo creo que ahi nos faltan recursos, porque el
profe puede ser muy innovador, pero tienes tantas cosas, que llegas a clase, y dices, uy, si
tuviera un cronometro, si tuviera un metro (...) A lo mejor deberiamos tener un aula de
Matemdaticas, o un departamento en los centros de Matemdticas, donde tuvieras un monton de

material, o nosotros mismos preocuparnos de tener material (MOCUT).

Tampoco las aulas del cole son espaciosas como para poder hacer alguna zona de
Matematicas (MACUS).

Por otro lado, algunos de los docentes resaltan también la importancia del entorno del nifio, y en

concreto, el de la familia, en el aprendizaje de esta materia:

Yo les animo también a que cuando hacen un viaje, que observen, que miren, que en muchos
sitios hay cifras en kilometros, pues ahi estan las Matemdticas, estan en todo el mundo, en cada
una de las experiencias que estemos viviendo en la vida, la expresion matematica esta ahi (...)

también les animo a que jueguen con la familia, a que observen, que hablen de lo que ven

(MACR1).

3.4. DIFERENCIAS ENTRE CONTEXTOS RURALES Y URBANOS

Una de las mayores diferencias entre los centros urbanos y rurales es que, en estos ultimos, los

grupos son mas reducidos:

Trabajar en grupos pequerios creo que te da la posibilidad de reforzarles a ellos muchos
contenidos (...) se trabaja mas rapido y tienes pequerios huecos que puedes a otras actividades
(MACRO).

En cuanto al método de trabajo, este es muy variado entre todos los docentes entrevistados,
también entre los que pertenecen a centros rurales. En algunos casos aparece un método mas

tradicional, en otros, de cardcter mixto, y también, el inverso a los anteriores.

Respecto a los agrupamientos, hemos de tener en cuenta que, ademas de ser grupos reducidos,
en algunos casos son multinivel. No obstante, mientras que en algunos casos se trabajan los

contenidos con cada uno de los niveles, en otros, esto ocurre conjuntamente:
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Hay contenidos que los trabajo a la vez, que los trabajo con todos, y luego voy un poquito
especificando cosas sobre todo con los mds mayores, con los que pequerios bajo el nivel de
exigencia (MACR1).

Otro aspecto destacable es el entorno de los centros rurales:

Lo de salir a la calle o a cualquier sitio es mas facil (...) la escuela rural tiene muchas ventajas,

luego tienes desventajas para otras cosas, sobre todo organizativas, administrativas (MACR3).

Sin embargo, la idea anterior no se ve reflejada en el discurso de los docentes, donde las salidas

fuera del centro son escasas:
S7 que es cierto que yo tiendo a quedarme en la clase (MACR3).

Es muy ocasional, pero si que a veces se utilizan una serie de recursos, que por la facilidad que

te da conocer a las personas, es mucho mas fluido que en la ciudad (MACR4).

CAPITULO IV: DISCUSION DE RESULTADOS

En este capitulo, a partir de los objetivos especificos que hemos establecido para guiar nuestra
investigacion, pasamos a concretar los resultados que extraemos del analisis de la informacion
resultante de las entrevistas. En este apartado, ademas de hacer una recopilacion de los
resultados, afiadimos también las voces de los autores y autoras que han aportado a las

investigaciones sobre las Matematicas en Educacion Primaria.

1. Conocer qué metodologias suelen ser recurrentes para la ensefianza de las Matematicas en

Educacion Primaria.

En primer lugar, cuando se introduce el tema del método, es recurrente desviar el discurso hacia
materiales y recursos, sin embargo, Fernandez Bravo (2010b) nos recuerda que lo importante es

“enseflar Matematicas, no regletas; estas no representan contenido cientifico alguno” (p.15).

Una vez hecho el analisis de los datos, se confirma la idea de que “la actividad matematica
puede adquirir apariencias muy distintas en el dia a dia de las escuelas, a pesar de que todos nos

regimos por el mismo curriculo oficial (Gallego, 2005, p.17).

Centrandonos en los métodos de trabajo, observamos dos modelos que “no son mutuamente
excluyentes (...) y se complementan en la mayoria de los contextos escolares (Chamorro, 2011,
p-32). Por un lado, esta el método tradicional, aquel en el que la experiencia del alumno “se
reduce a escuchar lo que dice el maestro, leer lo que pone el libro de texto y repetir ejercicios de
calculo en los que solo hay que procurar que el resultado sea correcto” (Chamorro, 2011, p.5),
lo que en opinién de esta autora, unicamente lleva a memorizar algoritmos de calculo, y que en
el presente siglo XXI, sigue predominando en la ensefianza matematica, tal y como hemos

podido corroborar con los datos obtenidos de las entrevistas.
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Por otro lado, estd el método basado en preguntas, considerado por Fernandez Bravo (2010)
como “soporte didactico, para presentarle al nifio desafios que estimulen la investigacion y
aseguren el descubrimiento de los conceptos y relaciones, esencial en cualquier proceso de
ensefianza que genere un aprendizaje valido de las Matematicas” (p.31), que tal y como hemos

podido observar en el discurso docente, sustituye, pero no elimina el método anterior.

Fernandez Bravo (2010b, 2019) y Sanchez (2010) coinciden en que esta es una forma idilica de
“aterrizar” en el tema que se plantea trabajar, porque conociendo las respuestas y guiando las
dudas, asi como, planteando los interrogantes correctamente, conseguimos “ensefar desde el
cerebro del que aprende” (Fernandez Bravo, 2019, p.24), sin embargo, los datos confirman que

sigue habiendo contenidos que los docentes necesitan explicar a través de leccion magistral.

Es posible que esto se deba a la idea que nos deja Canals, segtn la cual “para el maestro es mas
complicado trabajar asi. Es mucho mas facil decir mirad, nifios, para resolver tal cosa debes
hacer esto..., pero eso no es educacion, eso es adiestramiento, eso no permite descubrir por uno

mismo ni, por lo tanto, aprender de verdad”’(Biniés, 2008, p.16).

Es aqui donde aparece otro de los debates surgidos en las entrevistas, que es el de la mecanica
en la adquisicién de los conocimientos matematicos. Biniés (2008) afirma que es necesario
“ayudar a los alumnos a entender los conceptos matematicos (...) procurando el propio
descubrimiento, y no por los caminos, tan faciles como débiles y falsos, de la mecanica” (p.9).
No obstante, acercandonos a las aportaciones de los entrevistados, estos defienden la mecanica
en momentos de la ensefianza como esencial e imprescindible, lo cual, en palabras de Biniés
(2008), se debe al desconocimiento de los razonamientos matematicos por parte de los docentes,

que les impide ayudar a su desarrollo.

El profesorado coincide en el concepto de Matematicas basadas en la experiencia, pero esto no
siempre se refleja en el tipo de sesion, tal y como hemos visto anteriormente, ni en el rol
docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje, que se ve alternado entre el directivo y el de

guia. Tampoco concuerda con la forma de secuenciar los contenidos a partir de la editorial.

Sin embargo, en palabras de Gallego (2005), “los contenidos y las situaciones que derivan de la
vida diaria en las aulas precisan de las Matematicas para tener un sentido pleno: y son, al mismo
tiempo, una fuente de primer orden para construir un sentido para las practicas matematicas”
(p-149). Por otro lado, la construccion de las nociones matematicas, tal y como expone Piaget,
el alumno la realiza “cohesionandolas a la situacion concreta en la que se presentan, lo cual
avala la necesidad de una presentacion formal desde el propio entorno y la imposibilidad de

argumentar situaciones abstractas, sin mas” (Sanchez, 2010, p.19).

Los entrevistados nos cuentan que en ocasiones los problemas que se trabajan son inventados
por los alumnos, pero en otras muchas ocasiones, estos salen de los libros de texto. Fernandez
Bravo (2019) afirma que “la aplicacion de los contenidos a la vida real tendra éxito si en la vida

real situamos al que aprende (pp.43-44). Los problemas, si son buenos y “plantean situaciones
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nuevas, proximas a la realidad del alumno, implican un reto que te hace pensar, imaginar...”
(Biniés, 2008, p.25).

Ademads, centrando la enseflanza matematica en los libros de texto, tal y como podemos
comprobar con los datos de las entrevistas, nos alejamos de la idea que nos proponen Alsina
(2014), Gallego (2005), Fernandez Bravo (2010b) y Biniés (2008) de orientar el aprendizaje de
contenidos hacia su utilizacion fuera de los limites del aula, ayudando al alumno de esta manera
a comprender el mundo, y haciéndole ver su necesidad y uso en la vida cotidiana de las
personas. Este aspecto implica a su vez, ver los contenidos desde otra perspectiva diferente a la

tradicional:

Contenido es lo que se ensefia y, conocimiento lo que se aprende. (...) No se trata de
enseflar a sumar, restar, multiplicar...sino a utilizar el contenido: suma, resta,
multiplicacion... para adquirir habitos de pensamiento, para desarrollar la capacidad
creativa, para descubrir conceptos, para deducir ideas de otras descubiertas anteriormente,
para encontrar relaciones mediante la observacion, la intuicion, el razonamiento légico, o,
para buscar nuevas formas de hacer donde, aparentemente, siempre habia una y sélo una.
(Fernandez Bravo, 2012, pp. 9-10)

El método de ensefianza de las Matematicas que se refleja en los datos de las entrevistas
demuestra que en pleno siglo XXI siguen apareciendo muchas ideas de la escuela tradicional,
como es también la que relaciona el aprendizaje de la materia con el silencio, o como en
palabras de nuestros entrevistados, es necesario un momento de concentracion y trabajo
individual para ciertos contenidos matematicos, que no pueden ser trabajados de manera grupal.
Sin duda, estas ideas se oponen a autores como Freudenthal (1991) y su teoria de la Educacion
Matematica Realista, o al planteamiento de Principle and Standards for School Mathematics
(Alsina, 2015), de integrar los contenidos y procesos, buscando la aplicabilidad en contextos,

buscando un uso comprensivo, eficaz, y sin duda, social, con y en relacion a los demas.

2. Descubrir cudles son los materiales y recursos utilizados para la ensefianza de este tipo de

conocimientos.

Los aspectos que se presentan en este epigrafe se ven claramente influenciados por el método de
trabajo en el aula, por lo tanto, el uso de material manipulativo por parte de los docentes es
puntual en algunos casos, y mas recurrente en otros. Los entrevistados utilizan principalmente
material estructurado, aunque en ocasiones también lo elaboran ellos mismos. Ademas, todos
ellos se apoyan en las TIC como herramienta a partir de la cual, trabajar las Matematicas en

diferentes paginas web o recursos didacticos de las editoriales.

Albarracin et al. (2018), Canals (2001) y Biniés (2008) coinciden en que el material por si solo,
no crea el aprendizaje, pues es necesario que el nifio interrogue aquello que toca y busque
respuestas, tal y como expone Canals (2001), no es cuestion “ni de aprender muchos recursos ni

de adoptar metodologia concreta por buena que sea, porque una manera de vivir s una cosa que
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no se ensefia: se transmite” (p.93). Ademas, es importante tener en cuenta la idea de Fernandez
Bravo (2019) de que “es posible aprender con objetos imaginarios desde un mundo real, pero es

imposible aprender con objetos reales desde un mundo imaginario” (pp.43-44).

Otro material clave entre todos los entrevistados es el libro de texto, que en ocasiones es un
simple apoyo, y en otros casos es la guia de la ensefianza-aprendizaje de la materia en el aula.
Fernandez Bravo (2012) considera que en un libro de texto, “la Matematica se somete a un plan

parcelario y el constructor marca un precio de examen por parcela (p.13).

En cuanto a los tiempos y espacios, estos son considerados por los docentes como ambitos
abiertos, sin embargo, en la practica, todos ellos reconocen alejarse de la teoria. A la hora de
tratar los tiempos, son pocos quienes afirman trabajar las Matematicas mas alla del horario
establecido, sin embargo, Alsina i Catala (1998) afirma que “se tiene que hablar de las
Matematicas siempre que estas aparezcan, ya sea en un mapa geografico, en la geometria de un

cristal o en una grafica de un asunto social” (p.24).

En lo que respecta a los espacios, ocurre lo mismo, a pesar de reconocer los beneficios de
trabajar las Matematicas en el entorno, son escasas las practicas reales. Alsina i Catala (1998)
invita a aprovechar las ciudades y pueblos, sus calles, cifras y tradiciones “sin excluir la
universalidad de los resultados, pero haciéndolos compatibles con lo que es fisicamente cercano

y familiar” (p.23).

3. Analizar las diferencias entre la ensefianza de las Matemdticas en centros rurales y

urbanos.

Los docentes de centros rurales cuentan con grupos mas reducidos, y en algunos casos, de
varios niveles de Educacion Primaria, lo que condiciona la practica en el aula. No obstante,
también hay diferencias, porque por un lado estan quienes trabajan con todos los alumnos a la
vez, y los que trabajo de manera separada con cada uno de los niveles. En lo que respecta al

método de trabajo, en ocasiones este es de tipo tradicional, y otras, no.

Carmena y Regidor (1985) afirman que “los métodos empleados para ensefiar deben ser acordes
tanto con las caracteristicas del medio, como con las posibilidades que ofrece” (p.106). “La
enseflanza uniforme en estos grupos es dificilmente aplicable, ya que la diversidad que presenta

el alumnado atiende a diferentes edades y grados” (Bustos, 2014, p.123).

En lo que respecta a los espacios, en su mayoria, los docentes afirman no realizar practicas
matematicas fuera de los limites del centro, a pesar de reconocer las facilidades y posibilidades
que ofrece el ambito rural. Segin Bustos (2013), “los espacios de las escuelas rurales son
también los espacios rurales, los pueblos, los paisajes. (...) que suponen la posibilidad de

“conectar” con lugares que no estan estrictamente en el recinto escolar. (p.34)

Al respecto encontramos, por ejemplo, las propuestas de Chamoso (2013) y Chamoso y Rawson

(2003), o Alameda, Gil y Gonzalez (2018), que ofrecen ejemplos practicos de cémo las
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Matematicas pueden tener lugar en un paseo, y en general, en situaciones cotidianas fuera de los

muros de la escuela.

CAPITULO V: CONCLUSIONES

5.1. CONCLUSIONES

En los apartados anteriores hemos expuesto el analisis de los datos obtenidos a partir de las
ocho entrevistas realizadas y la posterior discusion de los resultados en base a los aportes de
diferentes autores que han dejado investigaciones sobre las Matematicas en Primaria, sin perder

de vista los objetivos planteados al inicio del estudio.

A continuacion, a partir de los objetivos formulados, pasamos a exponer las conclusiones a las
que hemos llegado tras finalizar esta investigacion sobre la ensefianza de las Matematicas en

Educacién Primaria en la provincia de Segovia.

1. Conocer qué metodologias suelen ser recurrentes para la ensefianza de las Matemdticas en

Educacion Primaria.

En primer lugar, destacamos la falta de profundizaciéon en el término método, puesto que, a la
hora de hablar sobre la ensefianza de las Matematicas, principalmente la conversacion es
dirigida hacia los recursos y materiales, y no tanto al modo de hacer en la ensefianza. Aspecto

que tampoco viene reflejado claramente entre la bibliografia revisada.

Cuando nos centramos en la aplicacion del método, es comun escuchar las ideas de los
docentes, y no tanto la realidad de las aulas, pues parece que el discurso educativo “innovador”
esta muy bien asentado, pero no se refleja en la gran mayoria de las aulas, aspecto que dificulta

el analisis de los datos recogidos en las transcripciones.

Los resultados nos llevan a pensar que, a pesar de la abundancia de cursos que se ofertan
actualmente, muchos de ellos gratuitos para los docentes en activo, sigue faltando formacion y
conciencia sobre la importancia de las Matematicas, y su utilidad en la vida. A pesar de los
multiples métodos “de moda”, muchos de ellos de mas de cien afios de antigiiedad, sigue
existiendo falta de conciencia sobre lo mas basico, la existencia y utilidad de las Matematicas en
todos los d&mbitos de la vida, lo que dificulta enormemente su adecuada transmision y puesta en

practica con el alumnado.

Otro aspecto que sale de este estudio es la gran dependencia que sigue existiendo de las
editoriales, pues los contenidos en su totalidad salen y son organizados por estas, que se alejan
profundamente de la realidad de cada aula, y los momentos del dia a dia. Consideramos que, en
caso de utilizar editorial, esta debe ser una simple guia, pero no dirigir en su totalidad el
aprendizaje de las Matematicas, porque de esta forma es imposible que sean cercanas y reales

para los nifios y nifias, lo cual dificulta seriamente su entendimiento mas alla de la mecénica.
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Lo mismo ocurre con los problemas matematicos, estos, en lugar de partir de la vida en el aula y
fuera de ella, siguen partiendo de los libros, perdiendo la conexion con el contexto y realidad de
los nifios, impidiéndoles adquirir los conocimientos y habilidades para enfrentar los problemas
matematicos que les surjan en su actividad diaria, y la aplicacion real de los contenidos

trabajados.

2. Descubrir cudles son los materiales y recursos utilizados para la enserianza de este tipo de

conocimientos.

Como ya hemos iniciado anteriormente, el material comtn entre todos los docentes es el libro
de texto o cuadernillo, que en la mayoria de casos se utiliza como guia en la totalidad del
proceso de ensefianza aprendizaje, sin tener en cuenta en ningin momento las necesidades,
intereses y realidad de los nifios, lo cual dificulta en gran medida su aprendizaje significativo, al
mismo tiempo que condiciona el resto de elementos que participan en la ensefianza, como son

los espacios y tiempos.

El método tradicional, dirigido por un libro de texto, no permite que los tiempos para las
Matematicas tengan una mayor flexibilidad, ni que los espacios puedan ir mas alla del aula. No
rechazamos el uso del aula para Matematicas, pero si que consideramos que fuera de los muros
de las escuelas hay multitud de posibilidades de encontrar y trabajar la ensefianza de las
Matematicas, lo que ademas permite que los alumnos descubran la utilidad e importancia de

esta materia en cada uno de los ambitos que forman nuestra realidad.

En lo que respecta al resto de materiales utilizados en la ensefianza de las Matematicas,
observamos que el uso de unos materiales u otros viene estrechamente ligado al método de
trabajo, hay quienes dan mucha importancia a los materiales, tanto estructurados como no
estructurados, mientras que otros, por el contrario, priorizan las situaciones y los entornos en los

que estas se dan.

También destaca el papel de las TIC, que en nuestra opinion aparecen como herramientas que en
ocasiones se utilizan para crear o participar en juegos, pero en otros casos, simplemente sirven
para reproducir el material de las editoriales, lo cual, desde nuestro punto de vista, no

transforma el método, puesto que el papel del alumno sigue siendo pasivo.

3. Analizar las diferencias entre la ensefianza de las Matematicas en centros rurales y

urbanos.

Con esta investigacion hemos podido observar las grandes diferencias que existen entre los
centros rurales y urbanos en cuanto a los grupos de alumnos, que claramente condicionan
cualquier tipo de ensefianza, también la de las Matematicas, sin embargo, hemos podido

comprobar como el método de trabajo no varia en funcién del entorno.
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Dentro de los entrevistados pertenecientes a centros rurales hemos podido observar métodos
totalmente opuestos, lo que nos hace pensar que la forma de trabajar las Matematicas no

depende de la localizacion, aunque si puede verse muy favorecida.

Creemos que los entornos rurales permiten unas Matematicas mucho mas globalizadas y
cercanas a los nifios, por su cercania a todos los elementos de la localidad en la que se
encuentran, siendo posible trabajar el curriculo fuera del aula o centro. Esto también puede
verse facilitado por el nimero tan reducido de alumnos, que permite una mayor flexibilidad en
los desplazamiento y planteamiento de las sesiones. Ademads, este enfoque de la ensefianza
permitiria trabajar propuestas abiertas dirigidas a la totalidad del alumnado, independientemente

del nimero de niveles.

5.2. CONSIDERACIONES FINALES

Este estudio puede ser tan solo el inicio de una futura investigacion en la que se profundice de
manera mas extensa sobre cada uno de los factores que influyen en la forma de ensefiar las

Matematicas en Educacion Primaria, y como estos pueden ser determinantes para el aprendizaje.

Otra posible linea de investigacién seria aquella que considerase el punto de vista de los
formadores de los futuros docentes, asi como la formaciéon que estos reciben en las
universidades, y el planteamiento sobre las Matematicas con el que salen los docentes al

terminar la carrera y llegan a los centros educativos.

Ademas, a partir de este estudio, podemos valorar la perspectiva de género en la ensefianza de
las Matematicas, comparando los discursos en la materia de los maestros y maestras, extrayendo

posibles diferencias en la forma de ensefar, y como esto influye en el alumnado.

No podemos olvidar que este estudio se ha realizado dentro de un Trabajo Fin de Grado, lo cual
limita su extension y profundizacion, pues se podria hacer una triangulacién de datos maés

compleja, que pueda aportar un mayor grado de rigurosidad a la informacion.

En lo que respecta a las limitaciones encontradas en la elaboracion del trabajo, la primera de
ellas es la situacion actual de pandemia, que ademas de no posibilitar realizar las entrevistas
cara a cara, o incluso en las aulas de los centros, ha determinado en gran medida el discurso de
nuestros entrevistados, siendo muy dificil conseguir que contaran su manera de trabajar las

Matematicas sin tener en cuenta las limitaciones que sufre la ensefanza a dia de hoy.

Por tultimo, destacar la implicacion que han tenido todos los entrevistados, a pesar de las
circunstancias anteriormente normadas, participando en nuestra investigacion, y mostrandose

libremente como profesionales de la educacion en Matematicas.
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ANEXO 1. OBJETIVOS GENERALES DE
ETAPA - REAL DECRETO 126/2004

Tabla 1.

Objetivos generales Real Decreto 126/2004

OBJETIVOS
GENERALES
REAL DECRETO
126/2004

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia,
aprender a obrar de acuerdo con ellas, prepararse para el ejercicio
activo de la ciudadania y respetar los derechos humanos, asi como el

pluralismo propio de una sociedad democratica.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y
de responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si
mismo, sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y
creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor.

¢) Adquirir habilidades para la prevencion y para la resolucion
pacifica de conflictos, que les permitan desenvolverse con autonomia
en el ambito familiar y doméstico, asi como en los grupos sociales

con los que se relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las
diferencias entre las personas, la igualdad de derechos y
oportunidades de hombres y mujeres y la no discriminacion de
personas con discapacidad.

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y, si la
hubiere, la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma y desarrollar
habitos de lectura.

f) Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia
comunicativa basica que les permita expresar y comprender mensajes
sencillos y desenvolverse en situaciones cotidianas.

g) Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la
resolucion de problemas que requieran la realizacion de operaciones
elementales de calculo, conocimientos geométricos y estimaciones,
asi como ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida
cotidiana.

h) Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la
Naturaleza, las Ciencias Sociales, la Geografia, la Historia y la

Cultura.
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1) Iniciarse en la utilizacion, para el aprendizaje, de las Tecnologias de
la Informaciéon y la Comunicacion desarrollando un espiritu critico
ante los mensajes que reciben y elaboran.

j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e

iniciarse en la construccion de propuestas visuales y audiovisuales.

k) Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los
otros, respetar las diferencias y utilizar la educacion fisica y el deporte

como medios para favorecer el desarrollo personal y social.

1) Conocer y valorar los animales mas proximos al ser humano y
adoptar modos de comportamiento que favorezcan su cuidado.

m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la
personalidad y en sus relaciones con los demas, asi como una actitud
contraria a la violencia, a los prejuicios de cualquier tipo y a los
estereotipos sexistas.

n) Fomentar la educacion vial y actitudes de respeto que incidan en la
prevencion de los accidentes de trafico.

Fuente: Elaboracion propia a partir del Real Decreto 126/2004, de 28 de febrero, por el que se establece
el curriculo basico de la Educacion Primaria.
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ANEXO II. COMPARACION ENTRE LOS
ESTANDARES DE PROCESOS (NCTM, 2000)
Y LAS COMPETENCIAS MATEMATICAS
(NISS, 2002; OCDE, 2004)

Tabla 2.

Comparacion estandares de procesos y competencias matematicas

Estandares de procesos

matematicos (NCTM, 2000)

Resolucion de problemas

Razonamiento y prueba

Comunicacion

Conexiones

Representacion

Fuente: Alsina (2015)

Competencias matematicas
(Nissa, 2002)

problemas matematicos

Uso de recursos y

herramientas

Dominio de modos de

pensamiento matematico
Razonamiento matematico

Comunicacion en, con y

acerca de las matematicas

Representacion de entidades

matematicas

Manejo de simbolos

matematicos y formalismos

Analisis y construccion de

modelos
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Competencias matematicas
en PISA 2003 (OCDE, 2004)

Planteamiento y resolucion de | Planteamiento y resolucion de

problemas

Uso de herramientas y

recursos
Pensamiento y razonamiento
Argumentacion

Comunicacion

Representacion y uso de
operaciones y lenguaje
técnico, simbdlico y formal
Utilizacion del lenguaje
simbolico formal y técnico y

de las operaciones

Construccion de modelos



ANEXOQO III. CONTENIDOS GENERALES POR
BLOQUES DEL DECRETO 26/2016

Tabla 3.

Contenidos generales por bloques Decreto 126/2006

BLOQUE 1:
Procesos,
métodos y

actitudes en

Matematicas.

Planificacion del proceso de resolucion de problemas: Analisis y
comprension del enunciado.

Estrategias y procedimientos: graficos, tablas, esquemas de la situacion,
datos, planteamiento, ensayo y error razonado, seleccion de las
operaciones, etc.

Estimacion del resultado de un célculo y realizacion de los calculos
necesarios. Resultados obtenidos y valoracién de los mismos.

Explicacion de forma oral y por escrito de los procesos de resolucion de
problemas y de los resultados obtenidos.

Planteamiento de pequefias investigaciones en contextos numericos,
geométricos y funcionales.

Utilizacion de algoritmos estdndar en los contextos de resolucion de
problemas y valoracion de otras posibilidades de resolucion.

Acercamiento al método de trabajo cientifico con el planteamiento de
pequefias investigaciones en contextos numeéricos, geométricos y
funcionales.

Utilizacion de los procedimientos matematicos estudiados para resolver
problemas en situaciones reales.

Disposicion para desarrollar aprendizajes autdnomos y confianza en sus
propias capacidades para desarrollar actitudes adecuadas y afrontar las
dificultades propias del trabajo cientifico.

Interés y curiosidad por el aprendizaje y utilizacion de las Matematicas.

Participacion y colaboracion activa en el trabajo en equipo y el
aprendizaje organizado a partir de la investigacion sobre situaciones
reales. Respeto por el trabajo de los demas.

Integracion de las TIC en el proceso de aprendizaje para obtener
informacion, realizar calculos numéricos, resolver problemas y presentar
resultados.

-58-



BLOQUE 2:  _ Ngmeros naturales, enteros, decimales y fracciones:
imer .y
Numeros La numeracion romana.

Orden numérico. Utilizacion de los nimeros ordinales. Comparacion
de nimeros.

Nombre y grafia de los nimeros de mas de seis cifras.

Equivalencias entre los elementos del Sistema de Numeracion
Decimal: unidades, decenas, centenas, etc.

El Sistema de Numeracion Decimal: valor posicional de las cifras.
Redondeo de numeros naturales a las decenas, centenas y millares.
El nimero decimal: décimas, centésimas y milésimas.

Los nimeros decimales: valor de posicion.

Redondeo de niimeros decimales a las décima, centésima o milésima
mas cercana.

Concepto de fraccion como relacion entre las partes y el todo.

Fracciones propias e impropias. Numero mixto. Representacion
grafica.

Fracciones equivalentes, reduccion de dos o mas fracciones a comiin
denominador.

Relacion entre fraccion y numero decimal, aplicacion a la
ordenacion de fracciones.

Divisibilidad: multiplos, divisores, niimeros primos y numeros
compuestos. Criterios de divisibilidad.

Numeros positivos y negativos.

Ordenacion de conjuntos de numeros de distinto tipo.

- Operaciones:
Operaciones con numeros naturales: adicion, sustraccion,
multiplicacion y division.
La multiplicacion como suma de sumandos iguales y viceversa.

Potencia como producto de factores iguales. Cuadrados y cubos.
Potencias de base 10. Potencias de base y exponente un numero
natural.

Identificacion y uso de los términos propios de las operaciones
bésicas.

Propiedades de las operaciones y relaciones entre ellas utilizando
numeros naturales. Jerarquia de las operaciones y uso de paréntesis.

Operaciones con fracciones.
Operaciones con nimeros decimales.

- Porcentajes y proporcionalidad.
Expresion de partes utilizando porcentajes.
Correspondencia entre fracciones sencillas, decimales y porcentajes.
Aumentos y disminuciones porcentuales.
Proporcionalidad directa.

La regla de tres en situaciones de proporcionalidad directa: ley del
doble, triple, mitad.

Resolucién de problemas de la vida cotidiana.
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BLOQUE 3:

Medida

Calculo:

Utilizacion de los algoritmos estandar de suma, resta, multiplicacion
y division.

Automatizacion de los algoritmos y comprobacion de resultados.
Descomposicion, de forma aditiva y de forma aditivo-multiplicativa.

Descomposicion de nimeros naturales atendiendo al valor posicional
de sus cifras.

Construccion de series ascendentes y descendentes.
Construccion y memorizacion de las tablas de multiplicar.
Obtencion de los primeros multiplos de un niimero dado.

Obtencion de todos los divisores de cualquier nimero menor que
100.

Descomposicion de numeros decimales atendiendo al wvalor
posicional de sus cifras.

Estimacion de resultados.

Calculo de tantos por ciento en situaciones reales. Elaboracion y uso
de estrategias de calculo mental. Utilizacion de la calculadora.

- Medida de magnitudes: Longitud, capacidad, masa, superficie y volumen:

Unidades del Sistema Métrico Decimal: unidades de longitud,
capacidad, masa, superficie y volumen.

Equivalencias entre las medidas de capacidad y volumen.

Expresion en forma simple de una medicion de longitud, capacidad o
masa, en forma compleja y viceversa.

Comparacion y ordenacion de medidas de una misma magnitud.
Desarrollo de estrategias para medir figuras de manera exacta y
aproximada.

Eleccion de la unidad mas adecuada para la expresion de una
medida.

Realizacion de mediciones.

Comparacion de superficies de figuras planas por superposicion,
descomposicion y medicion.

Sumar y restar medidas de longitud, capacidad, masa, superficie y
volumen.

Estimacion de longitudes, capacidades, masas, superficies y
volumenes de objetos y espacios conocidos; eleccion de la unidad y
de los instrumentos mas adecuados para medir y expresar una
medida.

Explicacion oral y escrita del proceso seguido y de la estrategia
utilizada en cualquiera de los procedimientos utilizados.

- Medida de tiempo:

Unidades de medida del tiempo y sus relaciones.

Equivalencias y transformaciones entre horas, minutos y segundos.
Lectura en relojes analogicos y digitales.
Calculos con medidas temporales.
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BLOQUE 4:
Geometria

Medida de angulos:

El 4ngulo como medida de giro o abertura. Medida de angulos.

El sistema sexagesimal.

Equivalencias entre grados, minutos y segundos.

Sistemas monetarios:

El Sistema monetario de la Unién Europea. Unidad principal: el
euro. Valor de las diferentes monedas y billetes.

Multiplos y submultiplos del euro.

Equivalencias entre monedas y billetes

Unidades de medida informatica.
Resolucion de problemas de medida.

La situacion en el plano y en el espacio.

Posiciones relativas de rectas y circunferencias.

Angulos en distintas posiciones: consecutivos, adyacentes, opuestos
por el vértice...

Sistema de coordenadas cartesianas. Descripcion de posiciones y
movimientos por medio de coordenadas de distancias, angulos,
giros...

La representacion elemental del espacio, escalas y graficas sencillas.

Formas planas y espaciales:

Figuras planas poligonales: elementos, relaciones y clasificacion.
Clasificacion de triangulos atendiendo a sus lados y sus angulos.
Clasificacion de cuadrilateros atendiendo al paralelismo de sus
lados. Clasificacion de los paralelepipedos

Concavidad y convexidad de figuras planas.

Identificacion y denominacion de poligonos atendiendo al nimero
de lados.

Perimetro y area de figuras planas poligonales.

La circunferencia y el circulo. Elementos basicos: centro, radio,
diametro, cuerda, arco, tangente y sector circular. Longitud de la
circunferencia y area del circulo.

Cuerpos geométricos: elementos, relaciones y clasificacion.
Poliedros. Elementos basicos: vértices, caras y aristas. Tipos de
poliedros. Cuerpos redondos: cono, cilindro y esfera.

Regularidades y simetrias:

Reconocimiento de regularidades.

Simetria axial y especular.

Ejes de simetria de tridngulos, cuadrilateros y otros poligonos
regulares. Figuras iguales y semejantes.
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BLOQUE 5: | - Gréficos y parametros estadisticos.
Estadistica y Recogida y clasificacion de datos cualitativos y cuantitativos.
probabilidad Construccion de tablas de frecuencias absolutas y relativas.

Iniciaciéon intuitiva a las medidas de centralizacion: la media
aritmética, la moda y el rango. Aplicaciones a situaciones familiares.

Realizacion e interpretacion de graficos sencillos: diagramas de
barras, poligonales y sectoriales.

Analisis critico de las informaciones que se presentan mediante
graficos estadisticos.

- Azar y probabilidad.

Caracter aleatorio de algunas experiencias.
Iniciacion intuitiva al calculo de la probabilidad de un suceso.

Fuente: Elaboracion propia a partir del Decreto 26/2006, de 21 de julio, por el que se establece el
curriculo y se regula la implantacién, evaluacion y desarrollo de la Educacion Primaria en la
Comunidad de Castilla y Leon.
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ANEXO IV. CURRICULUM FOCAL POINTS

Tabla 4.

Curriculum Focal Points

6 - 7 aiios

7 - 8 afios

8 - 9 aiios

9 - 10 afos

10 - 11 afios

11 - 12 afios

Comprension de la suma y de la resta y estrategias de calculo.
Comprension de relacionales entre numeros, incluidos la decena y centena.
Composicion y descomposicion de formas geométricas.

Comprension del sistema decimal y del valor posicional de los nimeros.
Calculo mental con sumas y restas.

Practica de medidas: medicion de longitudes.

Comprension de la multiplicacion y de la division y estrategias de calculo.
Comprension de la nocion de fraccion: fracciones equivalentes.

Descripcion y analisis de propiedades geométricas de formas

bidimensionales.
Calculo mental con multiplicaciones.
Comprension de los numeros decimales y de su relacion con las fracciones.

Comprension de la nocion de superficie y medida de superficies

bidimensionales.
Comprension y agilidad en la division con niimeros enteros.
Comprension y agilidad en la suma y resta de fracciones y decimales.

Descripcion de formas tridimensionales y analisis de propiedades

geométricas, incluidos el volumen y la superficie.
Comprension en la multiplicacion y division de fracciones y decimales.
Relaciones entre la multiplicacion y la division.

Escritura, interpretacion y uso de expresiones algebraicas y ecuaciones.

Fuente: NCTM (2006)
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ANEXO V. GUION ENTREVISTA
SEMIESTRUCTURADA

* Sexo
* Edad
% Centro de trabajo

% Experiencia docente

* (Cudl es tu opinién sobre las Matematicas en Primaria? ;Crees que son

importantes? ;Por qué?
+ (Trabajas con algin método especifico? ;Cual?

* (Como se refleja en el aula? (rol docente-alumno, distribucion del alumnado,

evaluacion...)
* (Como has llegado a este método? ; Tienes alglin autor de referencia?
» (Como describirias el tipo de actividades que llevas al aula? ;Problemas?
* (Qué tipo de material utilizas? ; Te apoyas en algiin manual o libro de texto?
* (Espacio concreto para las Matematicas? (fuera o dentro del aula)

* (Qué tipo de contenidos trabajas? ;Cudles? ;Cudles crees que son mas

importantes? ;Por qué?
» (Como los eliges? ;De qué manera los distribuyes a lo largo del curso?

+ (Crees que varia la forma en que llevas los distintos contenidos al aula de

Primaria?

* Si pudieras cambiar algo de la ensefianza de las Matematicas (tu propia practica o

en general), ;qué seria?
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ANEXO VI. NOTA INFORMATIVA

Didactica de las Ciencias Experimentales, Sociales y de la Matematica
Universidad de Valladolid

Yo, ANA MAROTO SAEZ, como profesora del Departamento de Didictica de las
Ciencias Experimentales, Sociales y de la Matematica de la Universidad de Valladolid,
pongo en su conocimiento que la elaboracion de entrevistas por parte de la alumna
NIKOL MARINOVA NIKOLOVA forma parte de la metodologia cualitativa del
Trabajo Fin de Grado que dirijo. Este estudio tiene como objetivo conocer como se
trabajan las Matematicas en Educacion Primaria en colegios pablicos de la provincia de
Segovia a través de la realizacion de entrevistas a maestras en docencia.

Agradezco tu colaboracion para que este trabajo pueda desarrollarse

Atentamente

MAROTO SAEZ ANA G o s ims o o

e re DN oot o NMERLDAD D2

ISABEL - DNI PURLICE, st XS I, AT
SAET ghoandirver-Abeh (SAREL (7= MAGDTO SAEZ ANA

03448225L Foa 26204818 71 2412 4799
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ANEXO VII. CATEGORIAS DE ANALISIS DE
UNA SITUACION DE ENSENANZA DE LA
MATEMATICA (MTSK)

Tabla 5.

Categorias de andlisis de una situacion matematica (MTSK)

Categorias

Contenidos trabajados y en
qué se pone el énfasis

Ejemplos usados,
representaciones del
contenido y su
problematica

Conexiones que se
establecen con otros
contenidos

Trabajo matematico

Estrategias de pensamiento
de los alumnos, ideas
intuitivas

Fortalezas y dificultades de
aprendizaje

Estrategias seguidas por el
maestro

Tipo de actividades

Recursos: uso,
potencialidad y
limitaciones

Descripcion de las categorias

Qué contenidos concretos se trabajan en la sesion, cuales echas
en falta, en cudles se pone el énfasis y cuales se trabajan de
modo secundario.

Qué ejemplos y situaciones son usados para ilustrar, dar sentido
y/o aclarar el contenido. Qué representaciones son usadas (por
ejemplo, pictoricas, simbdlicas, lenguaje matematico, etc.).
(ldentificas elementos problematicos?

Qué relaciones se hacen explicitas entre el contenido abordado y
otros contenidos. ¢ldentificas posibles conexiones que no se
abordan? ;ldentificas posibles situaciones en la sesidn que
permitiria abordarlas?

Qué elementos de la actividad matematica identificas en la
sesion (en el trabajo matematico tanto del maestro como de los
alumnos (por ejemplo, argumentar, definir, demostrar,
comprobar, conjeturar).; Te parecen correctos matematicamente?

Coémo piensan alumnos concretos sobre el contenido, como lo
comprenden, cuales son sus razonamientos. Qué ideas parecen
mayoritarias, cuales parecen intuitivas.

Qu¢é dificultades identificas en alumnos concretos y en general
en el grupo de alumnos. Qué posible origen les asocias. Qué
aspectos del contenido parecen mas faciles de comprender para
los alumnos, cuales parecen mas problematicos.

Qué procedimientos concretos para la ensefianza del contenido
usa el maestro.

Qué actividades se proponen, de qué tipo son (por ejemplo,
gjercicios, problemas o actividades de exploracion; de lapiz y

papel o manipulativas).

Qué recursos para la ensefanza del contenido se usan. Cual es su
uso, qué ventajas parece tener, qué limitaciones encuentras a su
uso.
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Qué sugerencias curriculares sobre el tratamiento del contenido
Adecuacion al curriculo y | se tienen en consideracion y cudles no. Qué nivel de desarrollo
expectativas de aprendizaje conceptual y procedimental esperarias en alumnos de este curso
en relacion con el contenido que hay que tratar.

Fuente: Carrillo (2016)
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ANEXO VIII. CONSENTIMIENTO
INFORMADO

CONSENTIMIENTO INFORMADO

El proposito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta
investigacion de una clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi como de su rol

en ella como participantes.

La presente investigacion forma parte de un Trabajo Fin de Grado realizado por
NIKOL MARINOVA NIKOLOVA, de la Universidad de Valladolid. El objetivo de este
estudio es conocer como se trabajan las Matematicas en Educacion Primaria en colegios

publicos de la provincia de Segovia.

Si Usted accede a participar en este estudio, se le pedira responder a preguntas en
una entrevista. Esto tomard aproximadamente 45 minutos de su tiempo. Lo que
conversemos durante esta sesion se grabard, de modo que la investigadora pueda

transcribir después las ideas que Usted haya expresado.

La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que
se recoja serd confidencial y no se utilizard para ningln otro fin distinto al de la
investigacion. Todos los datos personales asi como las respuestas a la entrevista seran

codificadas quedando de esta forma en el anonimato.

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, realizada por NIKOL
MARINOVA NIKOLOVA. He sido informado(a) del objetivo de este estudio asi como

de mi rol como participante en ¢l

Reconozco que la informacién que proporcione para este estudio serd
estrictamente confidencial y no serd usada para ningin otro fin distinto al de la

investigacion sin mi consentimiento.

Nombre del participante Firma del participante Fecha



