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PARTE I. PROGRAMACION GENERAL DE LA ASIGNATURA

1. Introduccion

La Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa, establece que el centro y razon de ser de la educacion es en todo momento el
alumno, quien debe recibir una ensefianza que le ayude a desarrollarse como un ciudadano
critico y auténomo. En una sociedad inmersa en un proceso de globalizacion tan intenso
como el actual, se requiere que los Estados centren sus energias en proporcionar una
formacion completa y de calidad para crear ciudadanos libres y conscientes de su papel
en las democracias actuales. Se reconoce asi mismo que existe una diversidad de talentos
entre los estudiantes, a los cuales es necesario atender y potenciar, buscando en todo
momento la equidad y la maxima calidad educativa, a través de metodologias activas, el
trabajo colaborativo, y el desarrollo de las competencias clave del Sistema Educativo
Espaiol establecidas en la ORDEN ECD/65/2015, de 21 de enero: comunicacion
lingiiistica, competencia matematica y competencias bésicas en ciencia y tecnologia,
competencia digital, aprender a aprender, competencias sociales y civicas, sentido de

iniciativa y espiritu emprendedor, conciencia y expresiones culturales.

En un pais como Espafia, el peso de la Educacion formal no recae sélo en las
instituciones estatales, sino que los centros educativos dentro de cada Comunidad
Autonoma acogen una parte importante de esta tarea, tal y como indica la LOMCE, que
no es sino una modificacion de la ley anterior, la LOE, adaptada a las propuestas de la
OCDE, que entre otras cosas resalta la importancia de una creciente autonomia de los
centros educativos (sec. I, VII, p.97863). Asi, si bien desde el Ministerio de Educacion y
Formacion Profesional se establece el curriculo para todos los diferentes niveles
educativos de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) y Bachillerato, como establece el
Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico
de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, sera el segundo nivel de
concrecion curricular (Comunidades Autdénomas), el que determine la regulacion de
aquellos aspectos del curriculo y de la ley que forman parte de su competencia. En el caso
de Castilla y Leon, la ley reguladora serd la ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, por
la que se establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de

la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Leon.



En concreto, dentro del curriculo la asignatura que se desarrollard en la presente
programacion serd la de Geografia e Historia para 4° de la ESO. Dicha asignatura se centra
en los contenidos histéricos que van desde el siglo X VIII hasta el mundo actual, haciendo
hincapié en la idea de globalizacion que encadena todos los temas. La ensefianza de la
Geografia y la Historia, tal y como se sefiala en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre, se muestra como una disciplina de gran importancia para la comprension de
la sociedad desde el punto de vista del espacio que ocupa, y de los acontecimientos
acaecidos, de tal manera que se configura como una disciplina fundamental para entender
el mundo actual desde una perspectiva global, aunando asi mismo aportaciones de otras
disciplinas como la Economia o la Historia del Arte, en la comprension de la dimension
humana y del momento presente. Asi mismo, las Ciencias Sociales deben también aportar
una serie de valores esenciales para el desarrollo del alumno y su interaccion con la
realidad, como son “la solidaridad, el respeto a otras culturas, la tolerancia, la libertad o

la practica de ideas democraticas” (ORDEN EDU/362/2015, p.32141).

Los alumnos que llegan a 4° ESO han pasado por un curso primero, donde se
atnan la Geografia fisica y la Historia (de la Prehistoria al mundo Clasico); por un
segundo curso dedicado a los procesos histéricos acontecidos desde la Edad Media hasta
la Edad Moderna); y un tercer curso centrado en la Geografia humana, teniendo en cuenta
conceptos espaciales esenciales para la comprension del papel econdmico y social del ser
humano. Asi, se deberia contar con que los alumnos hasta 4° ESO cuentan con un
pensamiento geografico mas o menos desarrollado, y una concepcion del tiempo y el
espacio que les permitira comprender sistemas de estructuras necesarias para la
construccion de un pensamiento historico ya mas complejo y completo. Nos encontramos
ya en una edad (15-16 afios), en la que el pensamiento abstracto esta mas desarrollado, lo
que permite introducir conceptos histéricos propios de la disciplina: continuidad y
cambio, causa y consecuencia, perspectiva historica, y la dimension ética de la Historia
(Seixas, 2017, pp.600-603). De esta manera, el aprendizaje podra incidir en el desarrollo
de estructuras cognitivas mas complejas que integren diversos elementos para permitir un
aprendizaje mas complejo y completo conseguido a través de los métodos propios de la
investigacion historica (Gémez, Ortufio y Molina, 2014 p.10). Asi llegariamos hasta 1°
de Bachillerato, con la asignatura de Historia Contemporanea, que trata de los mismos
acontecimientos histdricos que se ven en 4° ESO, aunque con mayor profundidad; y 2° de

Bachillerato con Historia de Espafia (desde la Prehistoria hasta el momento presente), de



caracter obligatorio, y Geografia e Historia del Arte, dos asignaturas optativas que

analizan con mayor detalle cada una de estas disciplinas.

Ademas, hay que tener en cuenta que nos encontramos en un nivel que sirve de
puente al Bachillerato, la FP, o directamente el mundo laboral para algunos alumnos. Esto
sin duda afectara en los diferentes niveles de percepcion e interés de los estudiantes, algo
que se puede aprovechar para hacer hincapié en elementos de la ensenanza de la Historia
que sirvan para preparar a los adolescentes ante la realidad de la sociedad actual, de los
cambios, de la globalizacion, y del mundo tecnoldgico que se abre en las pantallas de sus
dispositivos electronicos portatiles. Se debe incidir en la capacidad critica, y alentar al
alumnado a desarrollar una capacidad de analisis que les proporcione las herramientas
necesarias para enfrentarse a la voragine de informacion que cada dia llena las pantallas
de sus teléfonos. Es desde estos puntos de partida desde los que se desarrollara la
programacion didactica que aqui se presenta, colocando a la ensefianza de las Ciencias
Sociales y, en concreto, de la Historia, como un instrumento util de discernimiento, critica

y comprension de la realidad presente, a través del pasado.
2. Elementos de la programacion

a) Secuencia y temporalizacion de los contenidos: cronograma de las unidades

didacticas



Tabla 1. Cronograma de la programacion didactica.

UNIDADES DIDACTICAS

Disciplinas para la comprension: Geografia e Historia en accion

El siglo XVIII en Europa. Del feudalismo y la monarquia absoluta a los parlamentarismos

Libertad, igualdad y fraternidad: revolucion y conflicto en los siglos XVIII 'y XIX

Un mundo acelerado: los procesos de industrializacion

Nacionalismo e imperialismo en el siglo XIX. Europa a las puertas del infierno

La Primera Guerra Mundial

El mundo entre dos guerras: de los felices afios 20 a |a crisis de 1929

La crisis de la Restauracion en Espafia. De la Il Republica a la Guerra Civil

La Segunda Guerra Mundial

Tensidn postbélica: la Guerra Fria

El bloque capitalista en la segunda mitad del siglo XX

La Unidn Europea'y la Transicidn espafiola

Un mundo en crisis: la desintegracion de la URSS

Descolonizaciones en el siglo XX

Globalizacion. Los retos y problemas del modelo Unico




SEMANAS

Septiembre

Octubre

Noviembre

Diciembre

Enero

Febrero

Marzo

Abril

Mayo

Junio

3

4

2

3

2

3

1

2

1 2

3




Unidad didactica de caracter transversal

Unidades didacticas del primer trimestre

Unidades didacticas del segundo trimestre

Unidades didacticas del tercer trimestre

@

Examenes

b) Perfil de materia: desarrollo de cada unidad didactica

Unidad didactica 1. El siglo XVIII en Europa. Del feudalismo y la monarquia absoluta a los

parlamentarismos
Contenidos Criterios Estandares de Actividades Competencias
aprendizaje
evaluables
Se divide a los alumnos en tres | CCL
Bloque 1 grupos. A cada grupo se le reparte un | CSC
Bloque 1 1.1.  Distingue | texto con las caracteristicas sociales, | CAA
1. Explicar las | conceptos econOmicas y politicas del Antiguo
caracteristicas | historicos como | Régimen,  respectivamente. A
del  “Antiguo | “Antiguo continuacion, una persona de cada
Régimen” en | Régimen” e | grupo explicard la parte analizada a
sus sentidos | “Ilustracion”. otro grupo, de manera que al final
politico, social todos conozcan lo explicado por
y economico. todos y cada uno pueda elaborar un
Confecciona un | breve resumen o esquema. Los
resumen o | resultados se debatiran en clase con
Bloque 1 esquema  sobre | la ayuda del profesor.
El siglo XVIII las
en Europa: del caracteristicas
feudalismo  al generales del
absolutismo y el Antiguo Régimen
parlamentarismo
de_las_minorias
Francia, Se leeran y discutiran en clase | CCL
Inglaterra, diversos textos de la época': CAA
Espaia - Sobre el absolutismo, el

Compara y
analiza las
principales
caracteristicas
de los
regimenes

absolutistas y el

3.2. Establece, a
través del analisis

de diferentes
textos, la
diferencia entre

el Absolutismo y

discurso de Luis XV al
parlamento en 1776
Fragmento de Jean Bodin de
Los seis libros de la
Republica, 156
Fragmento de un discurso de
Jacobo I de Inglaterra (s.XVI)

- Sobre el despotismo

ilustrado:  fragmento  de

! Los textos se pueden encontrar en:
http://www.claseshistoria.com/antiguoregimen/textos.htm



http://www.claseshistoria.com/antiguoregimen/textos.htm

sistema el discurso de Federico II de
parlamentarista | Parlamentarismo. Prusia, 1871.
- Sobre el parlamentarismo
inglés: fragmento de las
Cartas filosoficas de Voltaire
(1734)
Los alumnos deberan apuntar en sus
cuadernos las caracteristicas de cada
régimen a partir de los textos y lo
explicado en clase.
Bloque 1 A través de https://padlet.com/, crear | CCL
2.1. Aprecia los | por grupos un mural interactivo sobre | CAA
avances Nicolas Copérnico, Johannes Kepler, | CD
cientificos y su | Galileo Galilei e Isaac Newton,
aplicacion a la |donde se incluyan nociones
Bloque 1 vida diaria, vy |importantes sobre sus vidas, sus
2. Conocer los | contextualiza el | aportaciones a la ciencia, y las
avances de la | papel de los |reacciones de la época a sus
“revolucion cientificos en su | descubrimientos. Cada grupo
Bloque 1 cientifica” propia época. expondrd su mural y, al final de la
El arte y Ila|desde el siglo clase, cada grupo incluird una
ciencia en | XVIIy XVIII. |2.2. Comprende | reflexion final sobre el alcance de los
Europa en los las implicaciones | descubrimientos cientificos y su
siglos XVII vy del empiricismo | repercusion en el pensamiento
XVIIL y el método | cientifico actual.
La llustracion cientifico en una
variedad de
areas.
3. Conocer el | 3.1. Describe las | A través de textos de Montesquieu, | CCL
alcance de la | caracteristicas de | Voltaire y Rousseau®, con ayuda del | CAA
[lustracion la cultura de la | profesor los alumnos analizaran | CSC
como nuevo | [lustracion y qué | describirdn en su cuaderno las
movimiento implicaciones principales caracteristicas del
cultural y social | tiene en algunas | pensamiento  ilustrado 'y  sus
en Europa y en | monarquias. implicaciones en el despotismo
América. ilustrado.
Tomando como referencia obras del | CCL
Bloque 1 Barroco y del Neoclasicismo, cada | CD
El arte del siglo | Identificar las | Relaciona las | alumno analizard una obra a través de
XVIII: el | principales caracteristicas paginas web y recursos
Barroco 'y el | caracteristicas | del arte Barroco | proporcionados por el profesor,
Neoclasicismo. | del arte | con el contexto | realizando un portfolio con un breve
Obras mas | Barroco v | sociocultural de | comentario donde comenten el
representativas. | Neocldsico los siglos XVII y | trasfondo historico de la obra. En

XVIII

clase se expondran los portfolios para
realizar una conclusién conjunta

2 Los textos se pueden encontrar en:
http://www.claseshistoria.com/antiguoregimen/textos.htm
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sobre la informacién que ofrecen
estas obras.

Unidad Didactica 2. Libertad, igualdad y fraternidad: revolucion y conflicto en los
siglos XVIII y XIX (Seleccionada como modelo para su desarrollo).

Unidad didactica 3. Un mundo acelerado: los procesos de industrializacion

Contenidos Criterios Estandares de Actividades Competencias
aprendizaje
evaluables
Bloque 3 Bloque 3 Utilizando recursos e informacion | CD
1. Describir los | 1.1. Analiza y | proporcionada por el profesor, los | CAA
hechos compara la | alumnos  realizardin  un  eje
relevantes de la | industrializacion | cronologico por grupos (utilizando
revolucion de diferentes | http://timeline.knightlab.com/), para
industrial y su | paises de Europa, | comparar los alcances de Ia
encadenamiento | América y Asia, | Revolucion Industrial desde su foco,
causal. en sus distintas | y desde un punto de vista geografico
escalas temporales | y temporal. De esta manera se
y geograficas. podran comparar diferentes paises:
Gran Bretaia, Francia, Alemania,
Rusia, Japén y Norteamérica.
A través de imagenes de la época, de ¢D
Bloque 3 ’ CCL
., textos (como fragmentos de la obra
La revolucion . . CSC
. . . de Charles Dickens, Tiempos
industrial. 2.1. Analiza los| ., . . -
Dificiles; o Engels, La situacion de
2. Entender el | pros y los contras -
. la clase obrera en Gran Bretania; y
concepto de |de la primera . ,
. ’ .y Adam Smith), y videos que muestran
progreso” y los | revolucion .
2 . . la realidad para los obreros y sus
sacrificios y | industrial en 1 ]
Avances que | Inglaterra familias (https://www.youtube.com/
' watch?v=VaeMOvW TZo), asi
conlleva. , = .
22, Explica la como de la pehculg Germinal”,
T basada en la obra de Emile Zola, los
situacion  laboral , .
. . .. | alumnos  deberdn realizar un
femenina e infantil . .
. portfolio donde, a través de
en las ciudades |. , , .
. . imagenes, deberan explicar las
industriales. O, . .
principales ventajas y desventajas
que supuso la Revolucion Industrial
desde el punto de vista econémico y
social.
Kelfz‘czona la ”zdea A través del portfolio anterior, los CCL
de “progreso” del alumnos deberan escribir una breve eS¢
siglo XIX con la CAA

reflexion sobre lo que suponia la
idea de progreso en el siglo XIX,
respecto a lo que significa en la
actualidad, comparando los efectos

idea de

g3 »
‘progreso” actual
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de la Revolucion Industrial y de la

revolucion tecnoldgica de hoy en
dia.

Se divide a los alumnos en varios | CCL
grupos: Gran Bretaia, Bélgica, | CAA
3.1. Compara el | Francia, Alemania y los paises | CSC
proceso de | nérdicos, con sus respectivos mapas.
industrializaciéon | En cada mapa se sefialan los lugares
Bloque 3 en Inglaterra y en | estratégicos con diversas materias
Bloque 3 3. Analizar las | los paises | primas importantes. A partir de
Desde Gran | ventajas e | nordicos. informacion proporcionada por el
Bretana al resto | inconvenientes | Valora el impacto | profesor, cada grupo debera realizar
de Europa de ser un pais | medioambiental y | una relacion de los recursos mas
pionero en los | los cambios que en | importantes en funcion de las
cambios. este sentido se | industrias que se desarrollan en cada
produjeron a | pais y de otros intereses economicos
partir de  la |y politicos, de manera que al final
Revolucion puedan comparar sus resultados y
Industrial reflexionar sobre el impacto
medioambiental que supuso la
extraccion de estos recursos (a corto
y largo plazo), y su valor estratégico.
Bloque 3 Bloque 3 Bloque 3 CD
La discusion en | 4. Analizar la | 4.1. Especifica CCL
torno a las | evolucion de los | algunas Por parejas, realizar un pequefio
caracteristicas cambios repercusiones trabajo de investigacion sobre la
de la | econdmicos en | politicas como | construccion del Canal de Castilla y
industrializacion | Espafa, a raiz de | consecuencia de | la  implantaciéon posterior  del
en Espana: | la los cambios | ferrocarril, con sus consecuencias.
(€xito o fracaso? | industrializacion | econdémicos en
parcial del pais | Espaiia.

Unidad didactica 4. Nacionalismo e imperialismo

en el siglo XIX. Europa a las puertas del infierno

Contenidos Criterios Estandares de Actividades Competencias
aprendizaje
evaluables
Se divide a los alumnos en grupos. | CCL
Identificar el | A partir de fuentes | Deberan trabajar sobre una serie de | CAA
Bloque 2 alcance de la | primarias y | textos® que les dardn una vision de la | CSC
Los ideologia secundarias, concepcion nacionalista en
nacionalismos nacionalista en | explica las | Alemania, Italia, Francia y Gran
procesos como | concepciones Bretaia durante el siglo XIX. Cada
las unificaciones | nacionalistas del | grupo realizara un breve resumen
alemana e|siglo XIX en|con las ideas principales y lo
italiana. Europa, con | presentard al resto de la clase, para a

especial atencion

continuacion pasar a comparar las

3 Textos extraidos de http://www.claseshistoria.com/revolucionesburguesas/textos.htm ;
http://recursostic.educacion.es/secundaria/edad/4esohistoria/quincena3/textos/7c-bismarck.html ;

http://ong-solican.es/docs/nacionalismo-textos.htm
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a Alemania e | concepciones de los diferentes
Italia paises.
Bloque 4 Bloque 4 Los alumnos se repartirdn por | CD
1. Identificar las | 1.1. Explica | parejas o grupos de tres. A cada uno | CCL
potencias razonadamente se le proporcionard un enlace a un | CSC
imperialistas y el | que el concepto | mapa creado con Google My Maps,
reparto de poder | “imperialismo” con informacién anclada en puntos
econémico y | refleja una | muy concretos segun el caso. Con
politico en el | realidad que | esto, y una serie de recursos
mundo en el |influird en la | proporcionados por el profesor, cada
ultimo cuarto del | geopolitica pareja o grupo debera elaborar un
Bloque 4 siglo XIX y | mundial yenlas | texto explicativo sobre las causas y
El imperialismo | principios  del | Relaciones consecuencias del imperialismo
en el siglo XIX: | XX. economicas segin el pais que les haya tocado.
causas y transnacionales. No solo se veran los casos de paises
consecuencias imperialistas (Gran Bretafia,
Alemania o Japon entre otros), sino
2. Establecer | 2.1. Saber | que algunos grupos analizardn
jerarquias reconocer cadenas | también los casos de colonias o
causales e interconexiones | protectorados (como India,
(aspecto, escala | causales entre | Marruecos, o algunos paises del
temporal) de la | colonialismo, Africa subsahariana). Una vez
evolucion  del | imperialismo y la | realizado el texto, se expondran y se
imperialismo. Gran Guerra de | reflexionard sobre el impacto del
1914. imperialismo en el siglo XIX, y sus
consecuencias posteriores.
Bloque 4 Bloque 4 Utilizando la pagina | CD
5. Conocer los | 5.1. Elabora un eje | http://timeline.knightlab.com/ , por | CSC
principales cronologico, parejas los alumnos deberan | CAA
avances diacrénico y | elaborar un eje cronologico con lo
cientificos y | sincronico, con | que consideren los principales
tecnologicos del | los principales | avances cientificos y tecnoldgicos
siglo XIX, | avances del siglo XIX, utilizando para su
consecuencia de | cientificos y | investigacion recursos
Bloque 4 las revoluciones | tecnoldgicos del | proporcionados por el profesor.
La ciencia, arte y | industriales. siglo XIX.
cultura en el
Qig]n XIX __en
Europa, América | 6.  Relacionar | 6.1. Compara CD
y Asia movimientos movimientos CCL
culturales como | artisticos CAA
el romanticismo, | europeos y | Utilizando https://padlet.com/ como | CEC
en distintas | asiaticos. plataforma de trabajo, los alumnos
areas, reconocer por parejas deberan crear un mural
la originalidad interactivo sobre las principales
de movimientos corrientes artisticas del siglo XIX,
artisticos como tanto de Europa como de Asia,
el 6.2. Comenta | teniendo que exponerlos después al
impresionismo, | analiticamente resto de compaiieros a través de una
el expresionismo | cuadros, breve presentacion.
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y otros ismos en
Europa y Asia.
Entender el arte
y la cultura en el
siglo XIX y sus
obras y artistas
mas
representativos.

esculturas y
ejemplos
arquitectonicos
del arte del siglo
XIX

Unidad didactica 5. La Primera Guerra Mundial

Contenidos Criterios Estandares de Actividades Competencias
aprendizaje
evaluables
Se reparte a cada alumno una | CAA
imagen que representa, de manera | CCL
caricaturizada o propagandistica, las | CSC
Relaciona el relaciones de los paises implicados
periodo de la | Reflexiona si el |en la 1 Guerra Mundial, previo al
Paz Armada con | estallido de la I | estallido de la misma. Cada uno
Bloque 4 el estallido de la | Guerra Mundial | realizard un breve comentario de la
“La Gran | / Guerra | fue 0 no | imagen, explicando el contexto y lo
Guerra” Mundial. “Inevitable” que ésta representa y de qué manera.
(1914.1919), o En clase cada uno expondrd su
Primera Guerra trabajo, y al final se realizara una
Mundial reflexion en conjunto sobre la
inevitabilidad o no de la Gran
Guerra.
Bloque 4 Tomando como referencia la obra | CAA
3.1. Diferencia los | Tempestades de acero del aleméan | CCL
Bloque 4 acontecimientos Ernst Jiinger, por parejas se repartird | CEC
3. Conocer los | de los procesos en | a cada uno un fragmento de este
principales una explicacion | diario de guerra. A partir de lo que
acontecimientos | historica, de la | narra el autor, y la fecha, deberan
de la  Gran | Primera  Guerra | investigar y  seleccionar los
Guerra, sus | Mundial. principales acontecimientos de ese
interconexiones aflo o periodo durante la Guerra,
con la poniéndolos asi mismo en su
Revolucion 3.3. Describe la | contexto geografico. Al final se
Rusa 'y las| derrota de | pondran en comin todos los
consecuencias Alemania desde | fragmentos, creando una narrativa
de los Tratados | su propia | temporal y espacial de la guerra,
de Versalles. perspectiva y | teniendo en cuenta la perspectiva del
desde la de los | autor aleman.
aliados.
A cada alumno se le proporciona un | CAA
texto (tanto fuentes primarias como | CD
secundarias), sobre el cual debera | CCL

buscar informacidn para ponerlo en
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Bloque 4

su contexto. Asi cada alumno cuenta

Bloque 4 4.1. Contrasta | con una “pieza” clave para entender
4. Esquematizar | algunas la Revolucion Rusa desde sus
Bloque 4 el origen, el | interpretaciones origenes. En un tablén o cartulina
La revolucion | desarrollo y las | del alcance de la | grande que proporciona el profesor,
rusa consecuencias Revolucion Rusa | los alumnos deberan ponerse de
de la Revolucion | en su épocay enla | acuerdo para colocar sobre la linea
Rusa. actualidad. temporal estos acontecimientos.
Finalmente realizardn un esquema
donde recojan los resultados de su
puesta en comun, explicando de
manera resumida las  causas,
desarrollo y consecuencias de la
Revolucion Rusa.
Bloque 4 CD
3.2. Analiza el | Utilizando CAA
Bloque 4 Explicar el | nuevo mapa | https://www.stepmap.com/ , y por
Las nuevo mapa | politico de | parejas, los alumnos sefialaran en un
consecuencias geopolitico  de | Europa. mapa las nuevas fronteras europeas
de la firma de la | Europa tras la tras la guerra, atendiendo también a
Paz. firma de los | ldentifica las | cambios en la estructura politica de
tratados de paz. | nuevas fronteras | los  paises con  informacion
en el  mapa | proporcionada por el profesor.
europeo.
Considera los CEC
cambios en la CAA
perspectiva sobre CCL

Consecuencias

sociales y
culturales de la 1
Guerra Mundial

Analizar las
principales
consecuencias

que tuvo la Gran

Guerra en la
mentalidad y la
sociedad
europea.

la guerra y sus
consecuencias a
través de fuentes
escritas y
visuales, teniendo
en cuenta la
mentalidad previa
al estallido de la
guerra, y después.

Valora el impacto
de la guerra sobre
la poblacion civil

A través de cartas de soldados,
textos, fotografias, imagenes
propagandisticas de la época, y
fragmentos sacados del documental
de Peter Jackson sobre la I Guerra
Mundial, Ellos no envejeceran, asi
como otros materiales visuales de la
época, cada alumno debera escribir
una reflexion sobre la actitud de
soldados y civiles antes, durante y
después de la guerra.

Unidad didactica 6. El mundo entre dos guerras: de los felices afios 20 a la crisis de 1929

Contenidos Criterios Estandares de Actividades Competencias
aprendizaje
evaluables
Bloque 5 CCL
1.1. Analiza CAA
interpretaciones CD
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Bloque 5
1. Conocer y

diversas de
fuentes historicas
e historiograficas

Se divide a los alumnos en grupos de
4 o 5 miembros. Cada grupo sera
asignado un pais: EEUU, Japon,

CSC

comprender los | de distinta | Alemania, Francia, Gran Bretafia e
acontecimientos, | procedencia. Italia. Deberan crear una pagina de
hitos y procesos wordpress o blogspot, u otra
mas importantes | 1.2. Relaciona | plataforma conveniente donde, a
del Periodo de | algunas modo de periodistas, deberan subir
Entreguerras, o | cuestiones una “noticia”, es decir, teniendo en
las décadas | concretas del | cuenta el periodo de tiempo
1919-1939, pasado con el | seleccionado para esta unidad
Bloque 5 especialmente presente 'y las | (1919-1939), deberan investigar los
La dificil | en Europa. posibilidades del | acontecimientos mas importantes
recuperacion de futuro, como el | que representen estas décadas en
Alemania. alcance de las | cada pais a modo de reportaje o
crisis financieras | noticia. El profesor les
El crash de 1929 de 1929 y de | proporcionard una guia general
y la gran 2008. sobre el periodo, con recursos utiles
depresian para_cada grupo, que usaran para
Analizar v | Relaciona las | investigar a fondo temas que irdn
Bloque 5 explicar las | consecuencias desde la crisis alemana tras la
El nazismo | consecuencias economicas de la | guerra, el crack de 1929, las huelgas
aleman. no solo | crisis con la nueva | de los afios 20 en Gran Bretafia y
FEl fascismo | economicas, realidad mundial | Francia, el ascenso del movimiento
italiano Sino también | tras la I Guerra | obrero en Europa, o el ascenso del
politicas, Mundial, y su | nazismo y el fascismo aleméan.
sociales vy | impacto a lo largo | Los ultimos dias seran para que cada
culturales de la | del globo. grupo presente su blog (si bien todos
gran crisis de los alumnos deberan haber leido el
1929 trabajo de sus compaferos),
explicando a sus_compafieros la
Bloque 5 Bloque 5 situacion de “su pais”, y su situacion
3. Analizar lo | 3.1. Explica | inmediatamente anterior a la I
que condujo al | diversos factores | Guerra Mundial.
auge de los | que hicieron
fascismos en | posible el auge del
Europa fascismo en
Europa.
Unidad 7. La crisis de la Restauracion en Espafia. De la I Republica a la Guerra Civil
Contenidos Criterios Estandares de Actividades Competencias
aprendizaje
evaluables
La crisis de la | Conocer las | Analiza el | Analizando prensa de la época de | CAA
Restauracion. causas de la | impacto del | diversos periodicos proporcionados | CCL
La dictadura de | crisis del sistema | conocido ~ como | por el profesor, asi como fuentes
Primo de Rivera | de la | “desastre de | secundarias, individualmente
Restauracion en | Annual” de 1921 | deberan los alumnos construir un
Espaiia, y su | sobre el sistema | texto coherente sobre el impacto del
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relacion con el | de la | desastre de Annual de 1921 sobre el
advenimiento de | Restauracion. tambaleante  sistema de la
la dictadura de Restauracion y el final golpe de
Primo de Rivera. | Describe las | Estado de Primo de Rivera, con sus
principales consecuencias hasta su colapso en
actuaciones de la | 1930.
dictadura de
Primo de Rivera, y
su alcance.
Los alumnos se dividiran en 3 | CCL
grupos. El profesor les | CAA
Bloque 5 proporcionard periodicos de la
2. Estudiar las época y otros recursos sobre cada
cadenas causales | Bloque 5 una de las etapas del gobierno de la
que explican la | 2.1. Explica las | II Republica segiin corresponda a
jerarquia causal | principales cada grupo: el gobierno de Manuel
en las | reformas y | Azana entre 1931 y 1933; el de
explicaciones reacciones a las | Alejandro Lerroux (1933-1935); y
historicas sobre | mismas durante la | el gobierno del frente popular en
esta época, y su | II Republica | 1936 antes del estallido de la guerra.
conexion con el | espafiola. De esta manera, deberan realizar un
presente. portfolio con imagenes y textos
Bloque 5 representativos de cada periodo y
La II Republica | Identifica las sus principales caracteristicas. Cada
en Espaiia. principales grupo realizard una presentacion
caracteristicas final al resto de los compafieros.
politicas y
saciales aue
caracterizaron Utilizando las  columnas de | CCL
el periodo de la | Investiga y | periodistas como Carmen de | CAA
11 Republica | considera la | Burgos, discursos de Clara | CSC
hasta 1936. situacion de la | Campoamor y Victoria Kent, cada
mujer durante la | alumno deberd realizar un breve
Il Republica y la | texto en el que reflexione sobre el
lucha  por el | alcance de las ideas feministas en la
sufragio femenino | sociedad espafiola, la oposicion que
en Esparia. encontro, y el impacto de la
participacion de las mujeres en el
sufragio por primera vez en 1931.
La guerra civil Bloque 5 CCL
espafola 2.2. Explica las CAA
Bloque 5 causas de la | El profesor proporcionard a cada | CD
2. Estudiar las | guerra civil | alumno un pequeiio dossier con | CSC
cadenas causales | espafiola en el | articulos de procedencia extranjera

que explican la
jerarquia causal
en las
explicaciones

histéricas sobre
esta época, y su

contexto europeo
e internacional

Valora el impacto
de la Guerra Civil
espaiiola en el

acerca de la guerra civil espafola.
Utilizando el formato de una péagina
de periddico que encontraran online
en paginas como flipsnack.com,
deberdan afiadir fotos y un texto
donde realicen una valoracion del
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conexion con el | contexto politico y | impacto de esta guerra en el
presente. social  europeo, | contexto internacional.
asi  como  su
percepcion y
difusion por el
continente.
Investiga, a través CCL
de la prensa CAA
actual, la CSC
contraposicion en
las diferentes | Utilizando articulos actuales que
consideraciones tratan asuntos como la ley de
sobre la Guerra | memoria historica, por grupos de 3
Civil y su alcance | o 4 personas, los alumnos deberan
en la sociedad | redactar un pequeio texto donde
actual. analicen, teniendo en cuenta todo lo
Bloque 7 visto en clase, estas controversias
3.1. Discute como | desde el impacto que tienen en la
se entiende en | sociedad espafiola actual.
Espafia 'y en
Europa el
concepto de
memoria
historica.
Unidad didactica 8. La Segunda Guerra Mundial
Contenidos Criterios Estandares de Actividades Competencias
aprendizaje
evaluables
Bloque 6 CD
Bloque 6 1.1. Elabora una CAA
Bloque 6 1. Conocer los | narrativa CCL
Acontecimientos | principales explicativa de las
previos al estallido | hechos de la | causas y | Por parejas, se realizara un eje
de la  guerra: | Segunda consecuencias de | cronologico utilizando
expansion nazi y | Guerra la Segunda Guerra | http://timeline.knightlab.com ,
“apaciguamiento”. | Mundial. Mundial, a | donde los alumnos deberan incluir
distintos niveles | una relacion de las principales
temporales y | causas y consecuencias de la II
geograficos. Guerra Mundial, a través de
informacion sobre la__que ellos
2.1. Reconoce la | mismos hayan investigado 'y
jerarquia  causal | seleccionado.
(diferente
importancia  de
2. Entender e | unas causas u
concepto  de | otras segin las

“guerra total”.
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distintas
narrativas).

Compara el
concepto de
“guerra total” de
la I  Guerra
Mundial con la
Gran Guerra.

Bloque 6
De guerra europea
a guerra mundial.

Bloque 6

3. Diferenciar
las escalas
geograficas en
esta  guerra:
Europea y
Mundial.

Bloque 6

3. Da una
interpretacion de
por qué acabod
antes la guerra
“europea” que la
“mundial”.

3.2. Sitha en un
mapa las fases del
conflicto.

A partir del eje cronoldgico anterior,
cada pareja deberd incluir en €l las
principales fases del conflicto, asi
como también deberd situarlas en
uno o varios mapas (en soporte de
papel). Finalmente, deberan
elaborar un texto donde se explique
el final de la guerra en Europa, en
comparacion con Asia.

CD
CAA
CCL

El Holocausto.

4. Entender el
contexto en el
que se
desarrollo el
Holocausto en
la guerra
europea y sus
consecuencias.

4.1. Reconoce la
significacion del
Holocausto en la
historia mundial.

Identifica el valor
y el alcance de los
Juicios de
Nuremberg tras el
final de la guerra.

A partir de fragmentos de la pelicula
Los juicios de Nuremberg (2002),
del diario de Anna Frank, y
testimonios de supervivientes del
Holocausto*, cada alumno debera
elaborar un texto sobre la
significacion del término
Holocausto, y por qué no se puede
hablar de este en la I Guerra
Mundial o en periodos historicos
anteriores.

CSC
CAA
CCL

Unidad didactica 9. Tension postbélica: la Guerra Fria

Contenidos

Criterios

Estandares de
aprendizaje
evaluables

Actividades

Competencias

Bloque 6
La
geopolitica
mundial: “guerra
fria” y planes de
reconstruccion
post-bélica.

nucva

Bloque 7.

2. Comprender
el concepto de
“guerra fria” en
el contexto de
después de
1945, y las
relaciones

entre los dos

Investiga y conoce
cOmo y por qué se
llego a la
situacion de
guerra fria tras la
11 Guerra
Mundial, y sus

La clase se divide en grupos de tres
personas cada uno. Cada grupo
debera investigar y realizar tres
textos en los que plasmen las
principales decisiones a las que se
llegd6 en las conferencias de
Teheran, Potsdam y Yalta, a modo
de articulo periodistico. Deberan
hacer hincapié en quién son sus

CD
CCL
CAA

4 https://www.youtube.com/watch?v=wtV65F2MiYs ;

https://www.youtube.com/watch?v=J49YOFB3iLw ; https://www.youtube.com/watch?v=5wARr5YcOe8
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bloques, USA | principales participantes, y en qué situacion se
y URSS. protagonistas. encuentra Europa y el mundo en
€s0s momentos.
Bloque 7 CAA
1. Entender los CCL
avances Analiza los puntos | A partir de la lectura de dos
economicos de | clave del | articulos’, cada alumno realizara un
Bloque 7 los regimenes | aislamiento esquema con los puntos mas
Evoluciéon de la | soviéticos y los | interno  de  la | importantes para después analizar
URSS y sus|peligros de su | URSS, y algunas |en clase lo que significo el
aliados aislamiento de sus | aislamiento para la URSS gracias a
interno, y los | consecuencias a | sus politicas econdmicas.
avances largo plazo.
economicos del
Welfare State
en Europa.
Los alumnos utilizaran recursos web | CD
Analizar  los proporcionados por el profesor para | CCL
Bloque 7 cambios “rastrear” la historia del Estado de | CAA
Evolucion de | economicos Bloque 7 Bienestar en Europa, desde las | CSC
Estados Unidos y | introducidos 1.2. Explica los | exigencias de la revolucion de 1848,
sus aliados; el | por EEUU en | avances del | el nacimiento de los seguros sociales
Welfare State en | Europa y las | Welfare State en |en Alemania y EEUU, Ila
Europa. consecuencias | Europa. consolidacion del Estado de
del desarrollo Bienestar tras la II Guerra Mundial.
del Estado de Por parejas deberan confeccionar un
Bienestar. portfolio con imagenes y textos que
reflejen estos procesos.
Bloque 7. CCL
1.1.  Utilizando CD
Identifica y | fuentes historicas CAA

La Guerra Fria a
traves de  sus
crisis y conflictos

explica los
principales

escenarios de
choque de los
dos  blogques
durante la

Guerra Fria.

e historiograficas,
explica algunos de
los conflictos
enmarcados en la
¢época de la guerra
fria.

2.1. Describe las
consecuencias de
la  guerra del
Vietnam.

Se divide a la clase en tres grupos.
Cada uno debera investigar sobre el
conflicto de Corea, la crisis de los
misiles de Cuba, y la guerra de
Vietnam, respectivamente. Deberan
crear una presentacion para el resto
de sus compaifieros.

Unidad didactica 10. El bloque capitalista en la segunda mitad del siglo XX

5 https://www.elimparcial.es/noticia/201830/opinion/la-caida-del-regimen-comunista.-el-colapso-

economico-i-parte.html y https://www.elimparcial.es/noticia/202156/opinion/la-caida-del-regimen-

comunista.-el-colapso-economico-ii-parte.html
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Contenidos Criterios Estandares de Actividades Competencias
aprendizaje
evaluables
Bloque 8. CCL
1. Interpretar CAA
procesos a | Bloque 8. A partir del portfolio sobre el Estado | CD
medio plazo de del Bienestar realizado en la unidad | CSC
cambios 1.2.  Comprende | didactica anterior, incluir en el
econdémicos, los pros y contras | mismo la informacion
sociales y | del estado del | correspondiente sobre el
Bloque 8. Las | politicos a | bienestar. resquebrajamiento de este sistema a
distintas  formas | nivel mundial. partir de la crisis de los afios 70.
economicas y
sociales del
capitalismo en el El profesor expondra en clase una | CAA
mundo. serie de iméagenes de Japon y Corea | CCL
del Sur en la actualidad, aludiendo a | CSC
Comprender el | Investiga y conoce | fendbmenos sociales y culturales. A
alcance de la | el impacto del | continuacion, se pasara a debatir la
influencia sistema influencia del capitalismo tras la
capitalista mas | capitalista en | segunda guerra mundial en estos
alla del mundo | paises como | paises, y su transformacion a partir
occidental Japon o Corea del | de la implantacion de este sistema
Sur. por parte de EEUU. Al final del
debate, cada alumno realizara su
propia reflexion personal sobre el
impacto del capitalismo en el
devenir de estos paises, y sus
consecuencias actuales.
Bloque 7 CCL
3. Explicar las | Bloque 7 CD
causas de que | 2.2. Conoce la | A través de la prensa espafiola a lo | CAA
Bloque 7 se estableciera | situacion de la | largo de la dictadura, los alumnos
La dictadura de | una dictadura | postguerra y la | por grupos de tres analizaran cada
Franco en Espana. | en Espaia, tras | represion en | una, debiendo realizar un portfolio
la guerra civil, | Espafia y las | donde expliquen cada una, sus
y coémo fue | distintas fases de | implicaciones, y la evolucion de la
evolucionando | la dictadura de | censura en Espana durante este
esa dictadura | Franco. periodo.
desde 1939 a
1975.
Bloque 7 El profesor repartira a cada alumno | CAA
4. Comprender | Bloque 7 diversos articulos, unos sobre la | CCL
Bloque 7 el concepto de | 4.1. Compara la | crisis del petréleo de 1973, y otros
La crisis del | crisis crisis energética | sobre la crisis de 2008. Los alumnos
petroleo (1973). economicay su | de 1973 con la | deberan analizar y comparar estos
repercusion financiera de | articulos, realizando un breve
mundial en un | 2008. escrito con sus conclusiones.

€aso concreto.
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Unidad didactica 11. La Union Europea y la transicidon espafola

Contenidos Criterios Estandares de Actividades Competencias
aprendizaje
evaluables
Se divide a los alumnos por grupos | CCL
para representar diferentes paises: | CAA
Bloque 8 Francia, Italia, Alemania, Reino | CSC
Bloque 8 4. Entender la | Bloque 8 Unido. A cada uno se le
El camino hacia la | evoluciéon de la | 4.1. Discute sobre | proporcionard un pequefio dossier
Union  Europea: | construccion de | la construccion de | sobre el papel de su pais dentro de la
desde la wunion | la Unidn | la Union Europea | formacion y consolidacion de la
econdmica a una | Europea. y de su futuro Union Europea. Se realizard un
futura union debate en clase donde los alumnos
politica deberan “representar” la formacion
supranacional. de la UE, atendiendo a las
caracteristicas e intereses de cada
pais. A continuacion, se hara un
debate sobre su situacién actual,
tratando  cuestiones como el
“Brexit” y sus implicaciones.
Bloque 8 CCL
3.1. Compara CAA
interpretaciones CSC
diversas sobre la
Transicion
espafiola en los
aflos setenta y en
Bloque 8 la actualidad.
3. Conocer los
principales 3.2. Enumera y | Utilizando prensa de la época y
hechos que | describe algunos | prensa actual, los alumnos en grupos
Bloque 8 condujeron al | de los principales | de tres deberan realizar un trabajo
La transicion | cambio politico | hitos que dieron | escrito comparando las diferentes
politica en|y social en |lugar al cambio | visiones sobre la  Transicion
Espana: de la| Espafia después | en la sociedad | espafiola, asi como sefialar algunas
dictadura a la|de 1975, vy |espanola de la| de las consecuencias o legados que
democracia sopesar transicion: consideren mas relevantes.
(1975-1982). distintas coronacion de
interpretaciones | Juan Carlos I, Ley
sobre ese | para la reforma
proceso. politica de 1976,

Ley de Amnistia
de 1977, apertura
de Cortes
Constituyentes,

aprobacion de la
Constitucion de
1978, primeras
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elecciones

generales,
creacion del
estado de las

autonomias, etc.

Unidad didactica 12. Un mundo en crisis. La desintegracion de la URSS

Contenidos Criterios Estandares de Actividades Competencias
aprendizaje
evaluables
Bloque 8. Bloque 8. Se proyectaran en clase diversos | CAA
2. Conocer las | 2.1. Analiza | fragmentos de la pelicula de| CD
Bloque 8. causas y | diversos aspectos | Wolfgang  Becker, Goodbye, | CCL
El derrumbe de | consecuencias | (politicos, jLenin! (2003). Escogiendo uno de | CSC
los regimenes | inmediatas del | econémicos, estos fragmentos, por parejas
soviéticos y sus | derrumbe de la | culturales) de los | deberan los alumnos investigar un
consecuencias. URSS vy otros | cambios aspecto concreto sobre la caida de la
regimenes producidos tras el | URSS 'y sus consecuencias,
soviéticos. derrumbe de la | utilizando material proporcionado
URSS. por el profesor. Esta tarea se
reflejard en un portfolio que después
se presentard al resto de la clase.
Bloque 8 CD
1.1. Interpreta el CSC
renacimiento y el CCL
declive de las CAA
Identificar las | naciones en el | Por grupos de tres o cuatro, a cada
consecuencias | nuevo mapa | uno se le asigna un pais: Ucrania,
La Europa del | del derrumbe | politico europeo | Polonia, Hungria, Rumania,
este tras el | de la URSS | de esaépoca. Checoslovaquia y Bulgaria.
colapso de la | sobre Sus Deberan investigar y confeccionar
URSS paises satélite | Investiga y | una presentacion que explique como
en la Europa | relaciona la | afecto la caida de la URSS a estos
del este. situacion actual | paises, y algunas de sus
de los paises de la | consecuencias, incluso actuales.
Europa del este
con su devenir
tras la caida de la
URSS.
Conocer el | Valora las | A partir de articulos, videos y | CCL
contexto y las | consecuencias de | testimonios proporcionados por el | CAA
consecuencias | la desintegracion | profesor  sobre el  conflicto | CSC
La desintegracion | de la | de Yugoslavia en | yugoslavo, cada uno deberd elaborar
de Yugoslavia desintegracion | el nuevo marco | un informe para presentarlo ante la

de Yugoslavia
en los anos 90.

europeo e
internacional.

ONU, donde destaquen los hechos
mas importantes que hayan elegido,
para mostrar que es necesario
“parar” la guerra. Después cada
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grupo leerd su alegato, y en clase e
debatird sobre las medidas reales
que la comunidad internacional
tomo en el curso de este conflicto, y
sus consecuencias.

Unidad didactica 13. Descolonizaciones en el siglo XX

Contenidos Criterios Estandares de Actividades Competencias
aprendizaje
evaluables
Bloque 6 CCL
5. Organizar los CAA
hechos mas | Bloque 6. Por grupos de tres, investigar sobre
importantes de | 5.1. Describe los | las causas que propiciaron el
la hechos relevantes | proceso descolonizador en Asia y
descolonizacion | del proceso | Africa, realizando un resumen o
de postguerra en | descolonizador. esquema sobre las mismas.
el siglo XX.
Bloque 6 Bloque 6 Utilizando las premisas de la | CD
Bloque 6 6. Comprender | 6.1. Distingue | actividad anterior, cada grupo | CCL
Los procesos de | los limites de la | entre  contextos | investigara sobre una personalidad | CAA
descolonizacion descolonizacion | diferentes del | concreta, a partir de la cual deberan | CSC
en Asiay Africa. |y de la | mismo proceso, | explicar el proceso de
independencia p.¢j., Africa Sub- | descolonizaciéon en su  pais
en un mundo | Sahariana correspondiente: Gandhi y Nehru
desigual. (1950s.60s) y la|en la India; Nasser en Egipto;
India (1947). Nkrumah en Ghana; Senghor en
Senegal; Jomo Kenyatta en Kenia;
y Nelson Mandela en Africa. Una
vez hecho esto, cada grupo
presentara su trabajo ante el resto.
Una vez finalizad la actividad | CCL
anterior, se dard a los alumnos una | CAA
Valora la | serie de textos: Carta fundacional | CSC
Conocer la | situacion actual | de la ONU (1945), la resoluciéon | CD

situacion actual
de alguno de los
paises que
entraron en el
proceso de
descolonizacion.

de algunos paises
africanos y
asiaticos tras el
proceso de
descolonizacion

1514 de la ONU (1960), y Ia
Conferencia de Bandung (1955).
Teniendo en cuenta la actividad
anterior, se comparara el devenir
del proceso descolonizador en
algunos paises, con las posturas de
instituciones como la ONU. A
continuacion, cada grupo realizara
una busqueda sobre la situacion
actual de su pais, que incluiran en el
trabajo final que incluye las otras
dos actividades para esta unidad.
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Unidad didactica 14. Globalizacion. Los retos y problemas del modelo tnico

Contenidos Criterios Estandares de Actividades Competencias
aprendizaje
evaluables
Bloque 9 CCL
1.1. Busca en la CD
Bloque 9 prensa noticias CAA
1. Definir la | de algin sector CSC
globalizacién e | con relaciones SIEE
identificar globalizadas y CMCBCT
algunos de sus | elabora
factores. argumentos a
favor 'y en
contra.
Por parejas o grupos de tres, a cada
2.1. Analiza alumno se le repartird un mapa® que
algunas ideas | representa alguno de los aspectos de
de progreso y | desigualdad derivados de la
2. Identificar | retroceso en la | globalizacion. Cada grupo debera
Bloque 9 algunos de los | implantacion de | analizar su mapa, atendiendo a una
La globalizacién | cambios las  recientes | guia de aspectos que deben tener en
econdmica, las | fundamentales tecnologias de | cuenta  proporcionada por el
relaciones que supone la|la Informacion | profesor, y buscando en internet mas
interregionales en | revolucion y la | informacion, de manera que puedan
el mundo, los | tecnoldgica. comunicacion, | confeccionar una presentacion para
focos de conflicto a distintos | el resto de sus compaifieros.
y los avances niveles A continuacioén, se debatiran en
tecnoldgicos geograficos. clase el alcance de los problemas de
la globalizacion, y los alumnos
deberan después investigar posibles
3. Reconocer el | 3.1. Crea | soluciones para algunos de ellos.
impacto de estos | contenidos que
cambios a nivel | incluyan
local, regional, | recursos como
nacional y global, | textos, mapas,
previendo graficos, para
posibles presentar algin
escenarios mas y | aspecto
menos deseables | conflictivo de
de cuestiones | las condiciones
medioambientales | sociales del
transnacionales y | proceso de
discutir las nuevas | globalizacion.

8 http://repositorio.historiarecienteenlaeducacion.com/collections/show/63
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realidades del
espacio
globalizado.
Bloque 10 CCL
1.1. Plantea CAA
posibles CSC
beneficios y
desventajas El profesor reparte a los alumnos
para las | una serie de articulos y recursos
sociedades sobre el deshielo del Baltico y la
humanas y para | Antartida. Deberan elaborar una
el medio natural | lista con ventajas y desventajas de
de algunas | estos dos hechos.
consecuencias
del
calentamiento
global, como el
deshielo del
Baltico.
Bloque 8 CAA
3.3. Analiza el CD
problema  del CCL
terrorismo  en CSC
Espana durante
esta etapa | Se divide a los alumnos en grupo, a
(ETA, GRAPO, | cada uno se le asigna un pais:
Terra  Lliure, | Espafia, Reino Unido e Irlanda,
etc.): génesis e | Alemania e Italia. Deberan realizar
historia de las |un eje cronologico utilizando
Investigar y | organizaciones | timeline.knightlab.com/, situando
analizar el | terroristas, los hechos mas importantes del
problema de | aparicion de los | terrorismo y la lucha contra el
terrorismo en | primeros mismo en estos paises desde la
Europa a través | movimientos década de los 70 y 80. En un
de algunos | asociativos en | portfolio, incluirdn las
Conflictos v | ejemplos, y la | defensa de las | caracteristicas del terrorismo en
amenaza reaccion social. victimas, etc. estos paises.
terrorista en
occidente 'y el Analiza el
Proximo Oriente problema  del
terrorismo  en
otros  paises
europeos.
Investiga y CCL
valora el CAA
surgimiento de CSC

grupos
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Analizar diversos
conflictos

actuales 'y  su
implicacion en el
nuevo orden
global.

terroristas y de
algun conflicto

bélico en el
Proximo

Oriente, asi
como su
tratamiento por
parte de

occidente, y su
lugar a escala
global.

Utilizando prensa actual, cada
alumno realizard un “reportaje”
sobre el conflicto sirio atendiendo a
sus origenes y situacion actual, asi
como su vinculo con el nacimiento
del grupo terrorista ISIS

Unidad didactica 15. Disciplinas para la comprension. Geografia, Historia e Historia del Arte en accién

Contenidos Criterios Estandares de Actividades Competencias
aprendizaje
evaluables
Bloque 4 CD
1.2.  Elabora CMCBCT
discusiones CAA
sobre CCL
eurocentrismo | A través de la  pagina | CSC
y https://ec.europa.eu/eurostat/ , los
globalizacién. | alumnos deberan analizar graficas
que muestren la evolucion de
Bloque 10 aspectos como la confianza de los
Bloque 10 1.2. Sopesa | europeos en la Union Europea, o la
1. Reconocer que | como una | eficacia de algunas medidas. Los
el pasado “no estd | Europa en | alumnos finalmente deberan
muerto y | guerra durante | elaborar una conclusioén acerca del
enterrado”, sino | el siglo XX | papel de la UE en el marco
que determina o | puede llegar a | internacional, y la importancia o no
influye en el |una unién | de que exista esta.
presente y en los | economica y
diferentes politica en el
posibles futuros y | siglo XXI.
en los distintos
Blogue 10 £SNPACins
La relacion entre 1.3. Compara | A través de graficas, mapas, y | CAA
el pasado, el (en  uno o | textos, los alumnos comparardn | CD
presente 'y el varios diferentes aspectos de la revolucion | CMCBCT
futuro a través de aspectos) las | industrial  (crecimiento de la | CSC
la Historia y la revoluciones poblacion, ampliaciones urbanas, | CCL
Geografia. industriales del | niveles de polucién, cambios

siglo XIX con
la  revolucion
tecnologica de

sociales y politicos, nacimiento de
grandes empresas y sistemas de
produccion...), con la revolucion
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finales del | tecnolégica de finales del siglo XX

siglo XX y |y del siglo XXI (cambios en las

principios del | relaciones econdémicas entre paises,

XXI. tipos de organizaciones
empresariales 'y monopolios,
cambios sociales, demograficos,
migraciones, etc.). Deberan elaborar
un portfolio donde, de manera mas
visual que textual, muestren su
comparacion  (tanto  diferencias
como similitudes).

Bloque 5 El alumno buscarda y utilizard | CAA

1.3. Discute las | fotografias u obras de arte para | CEC

causas de la | confeccionar un portfolio donde | CD

lucha por el | refleje el proceso de consecucion del
sufragio de la | sufragio femenino en un pais de su
mujer. eleccion.
Fxplicar_el _papel
de la mujer en las | Bloque 8 Cada alumno confeccionard y | CAA
La relacion entre | transformaciones | 1.3. Reconoce | presentard un collage utilizando | CSC
el pasado, el | sociales del siglo | los  cambios | obras de arte, fotografias o carteles, | CCL
presente 'y el | XX sociales para resaltar aspectos de su eleccion | CD
futuro a través de derivados de la | relacionado con la incorporacion de
la Historia del incorporacién | la mujer al trabajo a nivel global.
Arte de la mujer al

trabajo

asalariado
De manera individual, los alumnos | CAA

Identifica y | realizaran un portfolio donde, | CEC

Analizar la | valora los | eligiendo una serie de obras de | CCL
mentalidad de | movimientos artistas de las vanguardias y de la | CSC
posguerra a | artisticos abstraccion, plasmaran las que a su | CD

traves del arte

creados tras la
1 y Il Guerra
Mundial

juicio  representen  mejor la
mentalidad pesimista y negativa tras
las dos guerras  mundiales,

explicando por qué.

Se han afiadido tanto algunos contenidos, como criterios y estdndares de aprendizaje,

todos los cuales se encuentran sefialados con letra en cursiva. Se han afiadido nuevos

contenidos, como en la unidad 12, “La Europa del este tras el colapso de la URSS”, que

permite dar cabida a criterios y estandares nuevos que permiten completar y

complementar estos contenidos que no se encuentran bien desarrollados en el curriculo,

y que se han considerado de relevancia para ofrecer una vision més completa de ciertos

periodos y procesos historicos. Por ejemplo, en la unidad 4 se ha afiadido el criterio

“Identificar el alcance de la ideologia nacionalista en procesos como las unificaciones
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alemana e italiana”, junto con el estandar “A partir de fuentes primarias y secundarias,
explica las concepciones nacionalistas del siglo XIX en Europa, con especial atencion a
Alemania e Italia”, para completar el contenido sobre los nacionalismos del siglo XX, en

la unidad 4.
¢) Decisiones metodoldgicas y didacticas

Se utilizara una metodologia tradicional (transmision-recepcion), pero no de
manera unica. El método expositivo estara presente a lo largo de la explicacion de los
contenidos, pero siempre acompafniado de dindmicas mas participativas y colaborativas, e
integrando diversos recursos y estrategias de aprendizaje que propicien que el alumnado
se convierta en protagonista de su propio aprendizaje. Es por ello por lo que los métodos
interactivo y comprensivo seran los protagonistas en muchas de las actividades de esta
programacion. Se trata de partir de casos concretos, o de situaciones determinadas, que el
alumno sea capaz de relacionar con su propia realidad social o politica, pudiendo hacer
uso de su propia experiencia y relacionando hechos y sucesos, trabajando ademas a través
de estudios de caso, investigaciones o planteamiento de problemas que le permitan
generar sus propios ritmos y pautas en la construccion del conocimiento (Quinquer,
2004). Ejemplo de este tipo de trabajo con métodos interactivos y comprensivos sera la
unidad didactica 2, que presenta un trabajo con fuentes y problematizacion del periodo
del Terror de la revolucion francesa, a través del cual los estudiantes deberan analizar

fuentes de la época y, por grupos, adoptar una postura positiva o negativa.

En relacion con este planteamiento didactico, uno de los pilares fundamentales
para conseguir los objetivos planteados serd la cuestion de ensefiar a los alumnos a pensar
historicamente, algo que s6lo podra conseguirse por medio de un aprendizaje a través de
las competencias. Es decir, no se trata sdlo de que comprendan el significado del
contenido, sino también poseer la habilidad para aplicar lo aprendido (Dominguez, 2015,
p.46). Asi, la clase expositiva servira para elaborar explicaciones, sintesis o marcos
generales de un tema, que favorezcan generar en los alumnos un esquema previo y global,
o para profundizar en un determinado aspecto (Quinquer, 2004, p.9). Si bien las
explicaciones se realizaran a lo largo de las unidades, estas comenzaran con una
identificacion, por parte del profesor, de los conocimientos previos de los alumnos y
posibles concepciones o esquemas cognitivos erroneos (Fuentes, 2004), utilizando para
ello herramientas interactivas como “kahoot” o “quizlet”, o por medio de anécdotas. De
esta manera, y siguiendo la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, se tratara de
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conseguir que el alumno relacione, no de manera arbitraria sino sustantiva, lo que ya
conoce con los conocimientos nuevos o diferentes que se le presentan (Rivera, 2004). En
este sentido, el profesor se convertira mas bien en un mediador que ayude al alumnado a
construir su propio conocimiento. De ahi la integracion de esta primera fase de
reconocimiento al principio de cada unidad didactica, aunque también este tipo de
aprendizaje significativo se trabajara en actividades como en la unidad 12, donde los
alumnos tendran que investigar sobre como se produce la transicion desde la caida de la
URSS a los sistemas democraticos en algunos de los paises de la Europa oriental,
debiendo relacionar conocimientos previos que tengan respecto a e€sos paises, O

concepciones propias basadas en la experiencia, con los resultados de su investigacion.

Ademas, como se ha mencionado, el método interactivo se basara principalmente
en la cooperacion entre iguales. Se trata de fomentar el trabajo auténomo y la
colaboracion, y el profesor elaborara en todo caso tareas con objetivos concisos para que
los alumnos trabajen desde el principio con una idea clara de la tarea que deben
desarrollar, o la cuestion a resolver (Quinquer, 2004, p.10-11). El profesor organizara los
equipos de trabajo atendiendo a las caracteristicas de cada alumno, de manera que se
puedan crear parejas o grupos equilibrados, en los que los que todos los alumnos puedan
aportar a la actividad, se ayuden entre ellos, e interactien de manera fluida. Son muchas
las actividades que se basan en el trabajo colaborativo, como la actividad que se desarrolla
en launidad 6, donde los alumnos deberan convertirse en periodistas y describir diferentes
aspectos de la época de entreguerras en Europa y en el resto del mundo, debiendo para

ello investigar y realizar planes de trabajo en grupo.

Es importante destacar que, para el desarrollo de todas estas estrategias y métodos
expuestos, el trabajo con fuentes, textos e imagenes sera fundamental a lo largo de toda
la programacion. Seran el recurso principal que permita la formulacion de un aprendizaje
significativo y funcional, y para el desarrollo de un pensamiento critico. Se trata de
potenciar en los alumnos un cuestionamiento permanente y una observacion aguda. La
Historia es una disciplina que en si requiere del andlisis critico, y una buena manera de
hacerlo es a través del andlisis de textos y otras fuentes historicas (Orozco, 2016, p.78).
Diversas actividades se basan en esta programacion en el andlisis y comentario de textos,
como en la unidad 4, donde los alumnos deberan analizar y sintetizar las ideas principales
de diferentes textos de ideologia nacionalista de paises como Alemania, Francia o Gran

Bretafia, para después pasar a comentarlos en clase de manera conjunta. O a través del
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analisis de fuentes visuales, como en la unidad 5 el andlisis de imagenes que representan,
de manera satirica o caricaturizada, las relaciones entre los paises que protagonizarian la
I Guerra Mundial. De esta manera, la aprehension por parte de los alumnos de los
conceptos de empatia historica, el tiempo histérico, la causalidad, o el cambio y la
continuidad, que son esenciales para la construccion de un conocimiento histdrico
significativo (Gomez, Ortufio y Molina, 2014; Seixas, 2017), seran trabajados de manera
constante y de un modo practico a través de este tipo de actividades. Las unidades
didacticas no se suceden cronologicamente sin relacion alguna, sino que se trata de
construir un esquema interrelacionado sobre el que el alumno desarrollara sus habilidades
y destrezas, de forma competencial, y atendiendo a la practica y a un proceso de

construccion propio del conocimiento.
d) Concrecion de elementos transversales que se trabajan en cada materia

Tal y como se establece en el articulo 6 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre, hay una serie de elementos transversales llamados a trabajarse desde todas las
materias del curriculum de la Educacion Secundaria Obligatoria. Desde esta

programacion didactica se trabajaran estos elementos ya establecidos, y otros.

La comprension lectora, y la expresion oral y escrita seran elementos que se
trabajen a lo largo de todas las unidades didacticas. A través de las constantes lecturas de
textos historicos, literarios o periodisticos, incluidos en casi todas las actividades, los
alumnos podran analizar y profundizar en la comprension de textos de diversa indole, una
tarea que también les permitira avanzar en el desarrollo de su expresion oral y escrita. En
concreto, este ultimo elemento esta previsto que se trabaje por medio de los diversos
trabajos escritos y presentaciones que también estan presentes en todas las unidades. Los
alumnos deberan expresar por escrito y oralmente no so6lo unos contenidos, sino también
sus propias ideas y valores, de manera critica, organizada y clara. Se hace hincapié en la
realizacion de presentaciones orales ante el resto de la clase, de manera que el feedback

sea constante y enriquecedor entre los propios alumnos.

Respecto a la comunicacion audiovisual y el manejo de las TIC, también seran
elementos ampliamente contemplados a través de numerosas actividades que requieren el
uso de diferentes recursos digitales como “padlet”, para realizar murales interactivos;
“timeline knight lab”, para crear lineas del tiempo; asi como también se requiere la

busqueda y discriminacion de informacion a través de internet, permitiendo desarrollar
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una competencia digital esencial para crear en los alumnos un espiritu critico capaz de
adentrarse en la gran cantidad de informacion y recursos disponibles en la red, y de saber
discernir y sopesar sus caracteristicas, usos o elemento tergiversadores. Asi mismo, se
establecen actividades que requieren el manejo de herramientas de presentaciéon como
(13 b bl (13 9 5
power point” o “pretzi”, para ayudar a los alumnos a ordenar sus presentaciones y

apoyarse en estos recursos audiovisuales en sus exposiciones orales.

En cuanto al emprendimiento y la educacion civica y constitucional, la propia
asignatura de Geografia e Historia de 4° ESO presenta unas posibilidades amplias para
trabajar estos elementos transversales. Esta programacion, al estar realizada desde la
perspectiva de una historia global, permite fomentar en el alumnado una serie de valores
civicos y democraticos. Desde muchas de las actividades propuestas se contempla el
trabajo cooperativo como manera fundamental de conseguir objetivos comunes. Se
fomenta la iniciativa del alumnado a través de criterios y estandares que contemplan la
creatividad, la autonomia y el sentido critico, de modo que los alumnos son en todo
momento conscientes de que la resolucion de las actividades y los diferentes retos
propuestos, van mas alld de los contenidos de la asignatura, y se centran en sus
capacidades de emprendimiento, trabajo en equipo y la propia confianza de los
estudiantes en si mismos, entrando de este modo en el desarrollo de su espiritu
emprendedor. Ademas, desde ciertos contenidos especificos como los referidos a las dos
guerras mundiales y al terrorismo nacional e internacional, se trabaja de manera concreta
en fomentar el aprendizaje de valores tan relevantes en el mundo actual como la
prevencion y resolucion de conflictos, la defensa de la libertad, la justicia, la igualdad, la
paz, o el respecto de los derechos humanos y el rechazo a cualquier tipo de violencia, de
racismo, y de xenofobia. Ademas, la presente programacion contempla de manera
especial el valor de la igualdad, con contenidos donde se trabaja de manera especifica
aspectos de la historia de las mujeres como el sufragismo o su papel en los &mbitos social

y cultural (unidades 7 y 15).

En ultima instancia, también se contempla fomentar en los alumnos la
concienciacion sobre el valor de la naturaleza y el medioambiente, asi como la
importancia del desarrollo sostenible. El estudio de la Historia hace patente lo esencial
que es comprender la relacion del hombre con el medio, y mas a través de temas como la
revolucion industrial, que marcardn el inicio de los cambios globales que vemos

actualmente. Serd sobre todo en la unidad 14, cuando se trate de manera especifica el
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proceso de globalizacion, cuando se analicen de manera mas profunda estos problemas
medioambientales, pero la conciencia medioambiental estara presente en textos y
recursos de otras unidades didécticas, sobre todo en relacidon con cuestiones y cambios

econdémicos.
e) Medidas que promueven el habito de la lectura

Desde esta programacion se contemplan diferentes medidas destinadas a
promover el habito de la lectura entre los alumnos, y que asi mismo serviran para
desarrollar mejor sus capacidades de comprension lectora, de expresion escrita, y de
expresion oral. Por un lado, a lo largo de todas las unidades se incluyen actividades que
requieren de la lectura de diversos textos historicos, ya sean fuentes primarias o
secundarias, o articulos de periddico. En todo caso, se trata de textos que los alumnos
deben leer con detenimiento, de modo que se vaya profundizando cada vez mas en la

comprension y analisis de todos ellos.

Por otro lado, también serd necesario para la consecucion de los objetivos de
algunas actividades, la lectura de obras literarias, si bien no en su totalidad. Se trata asi
no solo de conseguir que los alumnos analicen obras de un caracter que no es propiamente
historico, sino también de fomentar el gusto por la literatura a través de obras que tienen
que ver con el periodo a estudiar, y que pueden resultarles interesantes, como el caso de
Tempestades de Acero, de Ernst Jiinger, Tiempos dificiles, de Charles Dickens, o El diario
de Ana Frank.

f) Estrategias e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes del alumnado y

criterios de calificacion

Unidad didactica 1. El siglo XVIII en Europa. Del feudalismo y la monarquia absoluta a los

parlamentarismos
Contenidos Criterios Estandares de Peso Instrumento
aprendizaje
evaluables
Bloque 1
Bloque 1 1.1. Distingue
1. Explicar las | conceptos historicos BASICO
caracteristicas del | como “Antiguo
Bloque 1 “Antiguo Régimen” en | Régimen” e
El siglo XVIII | sus sentidos politico, | “Ilustracion”. PRUEBA
en Europa: del anin]yennn{'\minn
feudalismo  al
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absolutismo y el Confecciona un BASICO
parlamentarismo resumen o esquema
de las minorias. sobre las
Francia, caracteristicas
Inglaterra, generales del Antiguo
Espafia Régimen
Compara_y _analiza_las
principales 3.2. Establece, a
caracteristicas de los | través del analisis de NORMAL CUADERNO DE
regimenes absolutistas y | diferentes textos, la CLASE
el sistema | diferencia entre el
parlamentarista Absolutismo 'y el
Parlamentarismo.
Bloque 1
2.1.  Aprecia los
avances cientificos y
Bloque 1 su aplicacion a la vida NORMAL
El arte y la|Bloquel diaria, y contextualiza
ciencia en | 2. Conocer los avances | el papel de los
Europa en los | de la “revolucion | cientificos en  su TRABAJO
siglos XVII vy | cientifica” desde el siglo | propia época.
XVIII. XVILy XVIIT
La llustracion 2.2. Comprende las
implicaciones del NORMAL
empiricismo 'y el
método cientifico en
una variedad de éreas.
3. Conocer el alcance de | 3.1.  Describe las
la  TIlustracion  como | caracteristicas de la
nuevo movimiento | cultura de la BASICO CUADERNO DE
cultural y social en | [lustracion y qué CLASE
Europa y en América. implicaciones tiene en
algunas monarquias.
Bloque 1
El arte del siglo | Identificar las | Relaciona las
XVIII: el | principales caracteristicas  del
Barroco 'y el | caracteristicas del arte | arte Barroco con el NORMAL PORTFOLIO
Neoclasicismo. | Barroco y Neoclasico contexto sociocultural
Obras mas de los siglos XVII y
representativas. XVIIIL

Unidad didactica 2. Libertad, igualdad y fraternidad: revolucién y conflicto en los siglos XVIII y XIX

Contenidos

Criterios

Estandares de
aprendizaje
evaluables

Peso

Instrumento

Bloque 2

1.1. Redacta una
narrativa sintética
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Bloque 2 con los NORMAL
1. Identificar los | principales TRABAJO
principales hechos de alguna
hechos de las | de las
Bloque 2 revoluciones revoluciones
Las revoluciones | burguesas en | burguesas del
burguesas en el | Estados Unidos, | siglo XVIII,
siglo X VIIL Francia y Espafia | acudiendo a
La  revolucién | e Iberoamérica. | explicaciones
francesa. causales,
El peso de las sopesando los
ideas liberales e pros y los contras.
ilustradas
2.1. Discute las
implicaciones de NORMAL
2. Comprenderel | la violencia con
alcance 'y las | diversos tipos de
limitaciones de | fuentes.
los Nrocesons TRABAJO/DEBATE
revolucionarios | Reflexiona sobre
del siglo XVIIL. | diferentes BASICO
visiones de la
revolucion.
Bloque 2
3.1. Redacta una
narrativa sintética
Bloque 2 con los
Las Bloque 2 principales
Revoluciones 3. Identificar los | hechos de alguna
liberales y la | principales de las
Restauraciéon en | hechos de las | revoluciones NORMAL
el siglo XIX en | revoluciones burguesas de la
Europa y | liberales en | primera mitad del TRABAJO
América: Europa y en | siglo XIX,
procesos América. acudiendo a
unificadores ¢ explicaciones
independentistas. causales,
sopesando los
pros y los contras.
4. Comprobar el | 4.1. Sopesa las
alcance y las | razones de los
limitaciones de | revolucionarios NORMAL

los procesos
revolucionarios
de la primera

para actuar como
lo hicieron.
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mitad del siglo
XIX.

4.2.  Reconoce,
mediante el
analisis de
fuentes de diversa
época, el valor de
las mismas no
solo como
informacion, sino
también como
evidencia para los
historiadores.

BASICO

PRESENTACION

Unidad didactica 3. Un mundo acelerado

: los procesos de industrializacion

Contenidos Criterios Estandares de Peso Instrumento
aprendizaje
evaluables
Bloque 3 Bloque 3
1. Describir los | 1.1. Analiza vy
hechos relevantes | compara la BASICO
de la revolucién | industrializacion de TRABAJO
industrial 'y su | diferentes paises de
encadenamiento Europa, América y
causal. Asia, en sus distintas
escalas temporales y
geograficas.
2.  Entender el | 2.1. Analiza los pros
concepto de | y los contras de la
“progreso” y los | primera revolucion BASICO PRUEBA
sacrificios y | industrial en
Bloque 3 avances que | Inglaterra.
La revalucidon | conlleva
industrial. 2.2.  Explica 1la
situacion laboral NORMAL
femenina e infantil
en las ciudades
industriales. PORTFOLIO
Relaciona la idea de NORMAL
“progreso” del
siglo XIX con la idea
de “progreso”
actual
3.1. Compara el
proceso de
Bloque 3 industrializacién en NORMAL
3. Analizar las | Inglaterra y en los
ventajas e | paises nordicos.
inconvenientes de TRABAJO
Bloque 3 ser un pais pionero | Valora el impacto
en los cambios. medioambiental  y
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Desde Gran los cambios que en BASICO
Bretana al resto este  sentido  se
de Europa produjeron a partir
de la Revolucion
Industrial
Bloque 3 Bloque 3 Bloque 3
La discusion en | 4. Analizar la | 4.1. Especifica
torno a las | evolucion de los | algunas
caracteristicas cambios repercusiones NORMAL TRABAJO
de la | econdmicos  en | politicas como
industrializacion | Espafia, a raiz de | consecuencia de los
en Espafia: | la cambios
(€xito o fracaso? | industrializacion | econdmicos en
parcial del pais Espaiia.

Unidad didactica 4. Nacionalismo e imperialismo en el siglo XIX. Europa a las puertas del infierno

Contenidos Criterios Estandares de Peso Instrumento
aprendizaje
evaluables
Identificar el | A partir de fuentes
alcance de la | primarias y
Bloque 2 ideologia secundarias, explica
Los nacionalista  en | las concepciones BASICO TRABAJO
nacionalismos procesos como las | nacionalistas del siglo
unificaciones XIX en Europa, con
alemana e | especial atencion a
italiana. Alemania e Italia
Bloque 4 Bloque 4
1. Identificar las | 1.1. Explica
potencias razonadamente que el
imperialistas y el | concepto
reparto de poder | “imperialismo” refleja
economico y |una realidad que TRABAJO
politico en el | influird en la NORMAL
mundo en el | geopolitica mundial y
ultimo cuarto del | en las
Bloque 4 siglo. XIX vy | Relaciones
El imperialismo | principios del XX. | econdmicas
en el siglo XIX: transnacionales.
causas y
consccuencias
2. Establecer | 2.1. Saber reconocer
jerarquias cadenas e
causales (aspecto, | interconexiones BASICO PRUEBA
escala temporal) | causales entre
de la evolucién | colonialismo,

del imperialismo.

imperialismo y la Gran
Guerra de 1914.

Bloque 4

Bloque 4
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5. Conocer los

5.1. Elabora un eje

principales cronolégico,
avances diacronico y
cientificos y | sincrénico, con los NORMAL TRABAJO
tecnologicos del | principales  avances
siglo XIX, | cientificos y
consecuencia de | tecnoldgicos del siglo
Bloque 4 las  revoluciones | XIX.
La ciencia, arte y | industriales.
cultira__en el
siglo XIX en|6. Relacionar | 6.1. Compara
Europa, América | movimientos movimientos artisticos NORMAL
y Asia culturales como el | europeos y asiaticos.
romanticismo, en
distintas Areas
reconocer la|6.2. Comenta
originalidad  de | analiticamente
movimientos cuadros, esculturas y
artisticos como el | ejemplos TRABAJO
impresionismo, el | arquitectonicos del NORMAL
expresionismo y | arte del siglo XIX
otros ismos en
Europa y Asia.
Entender el arte y
la cultura en el
siglo XIX y sus
obras y artistas
mas
representativos.
Unidad didactica 5. La Primera Guerra Mundial
Contenidos Criterios Estandares de Peso Instrumento
aprendizaje
evaluables
Relaciona el | Reflexiona  si el
periodo de la Paz | estallido de la I
Armada con el | Guerra Mundial fue o NORMAL CUADERNO DE
estallido de la I| no “inevitable” CLASE
Bloque 4 Guerra Mundial.
“ILa Gran
Guerra” Bloque 4 Bloque 4
(1914.1919), o |3. Conocer los| 3.1. Diferencia los
Primera Guerra | principales acontecimientos de los BASICO
Mundial acontecimientos procesos en  una
de la Gran Guerra, | explicacién historica,
sus de la Primera Guerra
interconexiones Mundial. TRABAJO

con_la Revolucidn

Rusa y las
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consecuencias de

3.3. Describe la

los Tratados de | derrota de Alemania NORMAL
Versalles. desde su  propia
perspectiva y desde la
de los aliados.
Bloque 4 Bloque 4
4. Esquematizar el | 4.1. Contrasta algunas
Bloque 4 origen, el | interpretaciones  del MAPA
La  revolucion | desarrollo y las | alcance de la NORMAL CONCEPTUAL
rusa consecuencias de | Revolucion Rusa en su
la Revolucion | época 'y en la
Rusa. actualidad.
Bloque 4
Explicar el nuevo | 3.2. Analiza el nuevo
Bloque 4 mapa geopolitico | mapa  politico  de BASICO
Las de Europa tras la | Europa. PRUEBA
consecuencias Jﬁrmn de Ins
de la firma de la | tratados de paz. Identifica las nuevas
Paz. fronteras en el mapa NORMAL
europeo.
Considera los cambios
en la perspectiva sobre
la guerra 'y sus
Analizar las | consecuencias a traveés BASICO
Consecuencias | principales de fuentes escritas y
sociales y | consecuencias visuales, teniendo en
culturales de la I | que tuvo la Gran | cuenta la mentalidad TRABAJO
Guerra Mundial | Guerra en la | previa al estallido de
mentalidad y la | la guerra, y después.
saciedad europea
Valora el impacto de
la guerra sobre la NORMAL

poblacion civil

Unidad didactica 6. El mundo entre dos guerras: de los felices afios 20 a la crisis de 1929

Contenidos

Criterios

Estandares de
aprendizaje
evaluables

Peso

Instrumento

Bloque 5

Bloque 5

1. Conocer vy
comprender  los
acontecimientos,
hitos y procesos
mas importantes
del Periodo de
F‘.n‘rregnerrny 0O IQQ
décadas 1919-
1939,

Bloque 5

1.1. Analiza
interpretaciones
diversas de fuentes
historicas e
historiograficas de
distinta procedencia.

1.2. Relaciona algunas
cuestiones concretas
del pasado con el

NORMAL

TRABAJO

38




La dificil
recuperacion de
Alemania.

El crash de 1929
y la gran
depresion

Bloque 5

El nazismo
aleman.

El fascismo
italiano

especialmente en
Europa.

Analizar y
explicar las
consecuencias no
solo econdmicas,
sino también
politicas, sociales
vy culturales de la

gran crisis de
1929

Bloque 5

3. Analizar lo que
condujo al auge de
los fascismos en
Europa

presente y las
posibilidades del
futuro, como el
alcance de las crisis
financieras de 1929 y
de 2008.

Relaciona las
consecuencias
economicas de la
crisis con la nueva
realidad mundial tras
la I Guerra Mundial, y
su impacto a lo largo
del globo.

Bloque 5

3.1. Explica diversos
factores que hicieron
posible el auge del
fascismo en Europa.

BASICO

NORMAL

BASICO

PRUEBA

Unidad 7. La crisis de la Restauracion en Espaifia

. De la I Republica a la Guerra Civil

Contenidos

Criterios

Estandares de
aprendizaje
evaluables

Peso

Instrumento

La crisis de la
Restauracion.

La dictadura de
Primo de _Rivera

Conocer las
causas de la crisis
del sistema de la
Restauracion en
Esparia, y su
relacion __con___el
advenimiento de
la dictadura de
Primo de Rivera.

Analiza el impacto del
conocido como
“desastre de Annual”
de 1921 sobre el
sistema de la
Restauracion.

Describe las
principales
actuaciones de la
dictadura de Primo de
Rivera, y su alcance.

NORMAL

BASICO

TRABAJO

Bloque 5

2. Estudiar las
cadenas causales
que explican la
jerarquia causal en
las explicaciones
historicas  sobre
esta €poca, y su

Bloque 5

2.1.  Explica las
principales reformas y
reacciones a las
mismas durante la II
Republica espaiola.

NORMAL

PORTFOLIO
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conexidon __con el

presente.

Investiga y considera
la situacion de la

Identifica las | mujer durante la Il NORMAL TRABAJO
Bloque 5 principales Republica y la lucha
La II Republica | caracteristicas por el  sufragio
en Espaiia. politicas v | femenino en Esparia.
sociales que
caracterizaron el
periodo de la II
Republica  hasta
1936.
Bloque 5
2.2. Explica las causas
de la guerra civil
espafiola en el BASICO
contexto europeo e
internacional TRABAJO
Valora el impacto de
Bloque 5 la Guerra Civil
2. Estudiar las | espariola en el
cadenas causales | contexto politico y BASICO
que explican la | social europeo, asi
jerarquia causal en | como su percepcion y
las explicaciones | difusion por el
La guerra civil | historicas  sobre | continente.
espafola esta_época _y sn
conexion con el | Investiga, a través de
presente. la prensa actual, la
contraposicion en las
diferentes
consideraciones sobre NORMAL
la Guerra Civil y su TRABAJO
alcance en la sociedad
actual.
Bloque 7
3.1. Discute cémo se
entiende en Espafia y NORMAL
en Europa el concepto
de memoria histdrica.
Unidad didactica 8. La Segunda Guerra Mundial
Contenidos Criterios Estandares de Peso Instrumento

aprendizaje
evaluables
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Bloque 6

Bloque 6 1.1.  Elabora una
Bloque 6 1. Conocer los | narrativa explicativa
Acontecimientos | principales de las causas y
previos al estallido | hechos de Ia | consecuencias de la BASICO PRUEBA
de la guerra: | Segunda Guerra | Segunda Guerra
expansion nazi y | Mundial. Mundial, a distintos
“apaciguamiento”. niveles temporales y
geograficos.
2.1. Reconoce la
jerarquia causal
(diferente importancia NORMAL
de unas causas u otras
2. Entender e |segin las distintas TRABAJO
concepto de | narrativas).
“onerra total”
Compara el concepto
de “guerra total” de la NORMAL
11 Guerra Mundial con
la Gran Guerra.
Bloque 6 Bloque 6
3. Diferenciar | 3.1. Da una
las escalas | interpretacion de por NORMAL
Bloque 6 geograficas en | qué acabd antes la TRABAJO
De guerra europea | esta guerra: | guerra ‘“‘europea’ que
a guerra mundial. | Europea y | la “mundial”.
Mundial
3.2. Sithia en un mapa
las fases del conflicto. NORMAL
El Holocausto. 4. Entender el |4.1. Reconoce Ila
contexto en el | significacion del BASICO
que se desarrollo | Holocausto en la
el Holocausto en | historia mundial.
1a guerra TRABAIJO
europea y sus | Identifica el valor y el
consecuencias. | alcance de los juicios NORMAL
de Nuremberg tras el
final de la guerra.
Unidad didactica 9. Tension postbélica: la Guerra Fria
Contenidos Criterios Estandares de Peso Instrumento
aprendizaje
evaluables
Bloque 7. Investiga 'y conoce
Bloque 6 2. Comprender | como y por qué se
La nueva | el concepto de | llegd a la situacion de
geopolitica “guerra fria” en | guerra fria tras la 1 BASICO
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mundial: “guerra | el contexto de | Guerra Mundial, y sus TRABAJO
fria” y planes de | después de 1945, | principales
reconstruccion y las relaciones | protagonistas.
post-bélica. entre los dos
bloques, USA y
URSS.
Bloque 7
1. Entender los
avances
econémicos de | Analiza los puntos
Bloque 7 los  regimenes | clave del aislamiento MAPA
Evolucion de la | soviéticos y los | interno de la URSS, y NORMAL CONCEPTUAL
URSS y sus|peligros de su | algunas de Sus
aliados aislamiento consecuencias a largo
interno, 'y los | plazo.
avances
economicos del
Welfare State en
Europa.
Analizar los
cambios
Bloque 7 economicos Bloque 7
Evolucion de | introducidos por | 1.2.  Explica  los NORMAL PORTFOLIO
Estados Unidos y | EEUU en | avances del Welfare
sus aliados; el | Europa y las | State en Europa.
Welfare State en | consecuencias
Europa. del desarrollo
del Estado de
Bienestar.
Bloque 7.
1.1. Utilizando fuentes
Identifica y | histéricas e
explica los | historiograficas, BASICO
La Guerra Fria a | principales explica algunos de los
través de  sus | escenarios  de | conflictos enmarcados TRABAJO
conflictos y crisis | choque de los|en la época de la
dos bloques | guerra fria.
durante Ia
Guerra Fria. 2.1.  Describe las
consecuencias de la NORMAL

guerra del Vietnam.

Unidad didactica 10. El bloque capitalista en la segunda mitad del siglo XX
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Contenidos

Criterios

Estandares de
aprendizaje
evaluables

Peso

Instrumento

Bloque 8. Las
distintas  formas
economicas y
sociales del
capitalismo en el
mundo.

Bloque 8.

1. Interpretar
procesos a
medio plazo de
cambios
econodmicos,
sociales y
politicos a nivel
mundial.

Comprender el
alcance de la
influencia
capitalista mas
alla del mundo
occidental

Bloque 8.

1.2. Comprende los
pros y contras del
estado del bienestar.

Investiga y conoce el
impacto del sistema
capitalista en paises
como Japon o Corea
del Sur.

NORMAL

BASICO

PORTFOLIO

PRUEBA

Bloque 7
La dictadura de
Franco en Espana.

Bloque 7

3. Explicar las
causas de que se
estableciera una
dictadura en
Espana, tras la
guerra civil, y
cOmo fue
evolucionando
esa dictadura
desde 1939 a
1975.

Bloque 7

2.2 Conoce la
situacion de la
postguerra y la
represion en Espafia y
las distintas fases de la
dictadura de Franco.

BASICO

PORTFOLIO

Bloque 7
La crisis del
petroleo (1973).

Bloque 7

4. Comprender
el concepto de
crisis econdémica
y su repercusion
mundial en un
caso concreto.

Bloque 7

4.1. Compara la crisis
energética de 1973 con
la financiera de 2008.

NORMAL

CUADERNO DE
CLASE

Unidad didactica 11. La Union Europea y la transicion espafiola

Contenidos

Criterios

Estandares de
aprendizaje
evaluables

Peso

Instrumento

Bloque 8

El camino hacia la
Union  Europea:
desde la unién
econémica a una
futura unién

Bloque 8
4. Entender la
evolucion de la
construccion de
la Uniéon
Europea.

Bloque 8

4.1. Discute sobre la
construccion de la
Unién Europea y de su
futuro

BASICO

TRABAJO
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politica

supranacional.
Bloque 8
3.1. Compara
interpretaciones
diversas  sobre la NORMAL
Transicion espafiola en
los afios setenta y en la
actualidad.
Rloque 8 TRABAIO
3. Conocer los | 3.2. Enumera vy
principales describe algunos de los
hechos que | principales hitos que
Bloque 8 condujeron  al | dieron lugar al cambio
La transicion | cambio politico | en la sociedad
politica en|y social en | espafiola de la
Espana: de la| Espafia después | transicion: coronacion
dictadura a la|de 1975, 1y |de Juan Carlos I, Ley
democracia sopesar distintas | para  la  reforma
(1975-1982). interpretaciones | politica de 1976, Ley NORMAL
sobre ese | de Amnistia de 1977,
proceso. apertura de Cortes
Constituyentes,
aprobacion de la
Constitucion de 1978,
primeras  elecciones
generales, creacion del
estado de las
autonomias, etc.
Unidad didactica 12. Un mundo en crisis. La desintegracion de la URSS
Contenidos Criterios Estandares de Peso Instrumento
aprendizaje
evaluables
Bloque 8. Bloque 8.
2. Conocer las | 2.1. Analiza diversos
Bloque 8. causas y | aspectos  (politicos,
El derrumbe de | consecuencias econdémicos, BASICO PRUEBA
los regimenes | inmediatas  del | culturales) de los
soviéticos y sus | derrumbe de la | cambios producidos
consecuencias. URSS vy otros | tras el derrumbe de la
regimenes URSS.
soviéticos.
Bloque 8
1.1.  Interpreta el
renacimiento 'y el
declive de las naciones NORMAL TRABAJO

Identificar  las
consecuencias

en el nuevo mapa
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La Europa del
este tras el
colapso__de___la
URSS

del derrumbe de
la URSS sobre

Q1S naises
pa

satélite en la

politico europeo de esa
énoca

Investiga y relaciona

Europa del este. | la situacion actual de BASICO
los  paises de la
Europa del este con su
devenir tras la caida
de la URSS.
Conocer el | Valora las
contexto y las | consecuencias de la
consecuencias desintegracion de NORMAL TRABAJO
La desintegracion | de la | Yugoslavia en el nuevo
de Yugoslavia desintegracion marco  europeo e
de Yugoslavia en | internacional.
los arios 90.
Unidad didactica 13. Descolonizaciones en el siglo XX
Contenidos Criterios Estandares de Peso Instrumento
aprendizaje
evaluables
Bloque 6
5. Organizar los | Bloque 6.
hechos mas | 5.1.  Describe  los
importantes de | hechos relevantes del BASICO PRUEBA
la proceso
descolonizacion | descolonizador.
de postguerra en
el siglo XX.
Bloque 6 Bloque 6
Bloque 6 6. Comprender | 6.1. Distingue entre
Los procesos de | los limites de la | contextos  diferentes
descolonizacion | descolonizacion | del mismo proceso, NORMAL
en Asiay Africa. |y de la|p.ej., Africa Sub-
independencia Sahariana (1950s.60s)
en un mundo |y laIndia (1947). TRABAJO
desigual.
Conocer la | Valora la situacion
situacion actual | actual de  algunos
de los paises que | paises  africanos y NORMAL

entraron en el
proceso de
descolonizacion.

asiaticos tras el
proceso de
descolonizacion

45




Unidad didactica 14. Globalizacion. Los retos y problemas del modelo tnico

Contenidos Criterios Estandares de Peso Instrumento
aprendizaje
evaluables
Bloque 9 Bloque 9
1. Definir la | 1.1. Busca en la prensa
globalizacién e | noticias de  algin NORMAL
identificar sector con relaciones
algunos de sus | globalizadas y elabora
factores. argumentos a favor y
en contra.
2. Identificar | 2.1. Analiza
algunos de los | algunas ideas de
cambios progreso y retroceso
fundamentales en la implantacion de
que supone la | las recientes
revolucion tecnologias de la BASICO
tecnologica. Informacion 'y la
Bloque 9 comunicacion, a TRABAJO
La globalizacion distintos niveles
economica, las geograficos.
relaciones
interregionales en | 3. Reconocer el | 3.1. Crea contenidos
el mundo, los | impacto de estos | que incluyan recursos
focos de conflicto | cambios a nivel | como textos, mapas,
y los avances | local, regional, | graficos, para
tecnoldgicos nacional y | presentar algiin NORMAL
global, aspecto conflictivo de
previendo las condiciones
posibles sociales del proceso de
escenarios mas y | globalizacion.
menos_deseahles
de cuestiones | Bloque 10
medioambientale | 1.1. Plantea posibles
s transnacionales | beneficios y
y discutir las | desventajas para las
nuevas sociedades humanas y NORMAL CUADERNO DE
realidades  del | para el medio natural CLASE
espacio de algunas
globalizado. consecuencias del
calentamiento global,
como el deshielo del
Baltico.
Bloque 8
3.3. Analiza el
Investigar y | problema del NORMAL
analizar el | terrorismo en Espafia
problema de | durante esta etapa
terrorismo en | (ETA, GRAPO, Terra PORTFOLIO
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Conflictos y
amenaza
terrorista en
occidente 'y el
Proximo Oriente

Europa a través
de algunos
ejemplos, y la
reaccion social.

Analizar
diversos
conflictos
actuales 'y su
implicacion en el
nuevo orden
global.

Lliure, etc.): génesis e
historia de las
organizaciones
terroristas, aparicion
de los  primeros
movimientos
asociativos en defensa
de las victimas, etc.

Analiza el problema
del terrorismo en otros
paises europeos.

Investiga y valora el
surgimiento de grupos
terroristas y de algun
conflicto bélico en el
Proximo Oriente, asi
como su tratamiento
por parte de occidente,
y su lugar a escala
global.

NORMAL

BASICO

TRABAJO

Unidad didactica 15. Disciplinas para la comprension. Geografia, Historia e Historia del Arte en accion

Contenidos Criterios Estandares de Actividades Competencias
aprendizaje
evaluables
Bloque 4
1.2. Elabora
discusiones sobre NORMAL
eurocentrismo y
globalizacion.
Bloque 10
La relacion entre Bloque 10 CUADERNO DE
el pasado, el | Bloque 10 1.2. Sopesa como una CLASE
presente 'y el | 1. Reconocer que | Europa en  guerra
futuro através de | el pasado “no | durante el siglo XX BASICO
la Historia y la | estd muerto y |puede llegar a una
Geografia. enterrado”, sino | union econdémica y
que determina o | politica en el siglo
influye en el | XXI.
nresente y en los
diferentes 1.3. Compara (en uno o
posibles futuros y | varios aspectos) las
en los distintos | revoluciones
espacios. industriales del siglo BASICO PORTFOLIO

XIX con la revolucion
tecnoldgica de finales
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del siglo XX vy
principios del XXI.

La relacion entre
el pasado, el
presente 'y el
futuro a través de
la Historia del
Arte

Explicar el papel
de la mujer en las

tran vfnrmnr‘innpq
J

sociales del siglo
XX

Analizar la
mentalidad  de
posguerra a
través del arte

Bloque 5

1.3. Discute las causas
de la lucha por el
sufragio de la mujer.

Bloque 8
1.3.  Reconoce los
cambios sociales

derivados de la
incorporacion de la
mujer al  trabajo
asalariado

Identifica y valora los
movimientos artisticos
creados tras la I y Il
Guerra Mundial

NORMAL

NORMAL

NORMAL

PORTFOLIO

TRABAJO

PORTFOLIO

de una evaluacion continua, y de que, en todo momento, el profesor realizara un

En cuanto a los criterios de calificacion, hay que tener en cuenta de que se trata

seguimiento pormenorizado de cada alumno. Los porcentajes serian los siguientes:

Pruebas escritas Trabajos y Cuaderno de clase | Comportamiento,
portfolios participacion y
trabajo diario
50% 30% 10% 10%

g) Medidas de atencion a la diversidad

Tal y como se establece en la ORDEN EDU/362/2015, la atencion a la diversidad

tiene como objetivo ‘“garantizar la mejor respuesta educativa a las necesidades y

diferencias, ofreciendo oportunidades reales de aprendizaje a todo el alumnado en

contextos educativos ordinarios, dentro de un entorno inclusivo, a través de actuaciones

y medidas educativas” (p.32067). La presente programacion didactica contempla una

serie de medidas, algunas de las cuales contemplan, de manera extraordinaria, cambios

en el curriculum encaminados a adaptar los contenidos, criterios y estandares a las

necesidades del alumnado con necesidades especiales.

De manera mas concreta, se podra adaptar la temporalizacion de las unidades

didacticas y sus contenidos. Esta flexibilidad permitird ir introduciendo lo nuevos
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contenidos en funcion de las caracteristicas y necesidades de los alumnos, para que
puedan adquirir y desarrollar, de la manera mas eficiente posible, las capacidades y

competencias basicas.

Por otro lado, el caracter de las actividades podra variar, pudiendo considerarse
como actividades de refuerzo segun las necesidades de cada alumno, o de profundizacion
en determinados contenidos, si asi se requiere. En todo momento se hard un seguimiento
individual de los alumnos, también en el desarrollo de las actividades grupales, de manera
que el profesor sea capaz de determinar la mejor organizacion de la clase, de los grupos,
las dificultades que pueden plantear algunos aspectos de las actividades, o las necesidades
que puedan presentar los estudiantes, tratando en todo momento de estimular sus
capacidades o de presentarles la ayuda necesaria. En este sentido, para cada actividad el
profesor proporcionara una ficha con su explicacion y los objetivos que persigue, de
manera que los alumnos puedan tener siempre presente una referencia de lo que se les

exige, lo cual ayudara también al profesor a determinar posibles dificultades.

Ademas, como parte de los materiales, se proporcionard al inicio de cada unidad
un esquema que resuma los puntos principales de los contenidos, para facilitar al
alumnado, desde el principio, la comprension de lo que se va a trabajar. En relacion con
esto, en todo momento se tratara de proporcionar una amplia variedad de recursos (videos,
peliculas, libros, iméagenes, etc.), para de este modo presentar a aquellos alumnos con
necesidades especiales, una mayor variedad de posibilidades para el seguimiento de las
unidades, al tiempo que se logra captar la atencion y generar esquemas de conocimiento

que no se basen solo en los apuntes.

En lo que respecta a la evaluacion, se tendran en cuenta las necesidades especiales
del alumnado, por lo que las pruebas de evaluacién podran modificarse con las
adaptaciones pertinentes, al igual que el tiempo para la realizacién de estas. Asi mismo,
al tratarse de una evaluacién continua, el profesor gracias a su seguimiento sera
consciente en todo momento de los progresos de los alumnos, lo cual tendré su reflejo en

la evaluacion final.

Por ultimo, el profesor se encontrara disponible para la realizacion de tutorias con
los alumnos en horarios que se adapten a sus necesidades, e incluso fuera del horario

escolar, y estard en continua comunicacion con el resto de los profesores y de los padres
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de los alumnos, para realizar un seguimiento completo y con mas atencion en aquellos

casos que asi lo requieran.
h) Materiales del aula y recursos de desarrollo curricular para el alumnado

- Libro de texto

- Apuntes y presentaciones realizados por el profesor para todas las unidades
didacticas

- Ordenador con acceso a internet y proyector del aula

- Aula de informatica

- Textos histéricos de http://www.claseshistoria.com/

- Cuaderno de clase

- Microsoft Word y Microsoft Power Point (o similares)

- Peliculas y documentales: Germinal (1993); Ellos no envejeceran (2018); Good
Bye, Lenin! (2003); Los juicios de Nuremberg (2000).

- Obras literarias: Tiempos Dificiles, Charles Dickens; Tempestades de acero, Ernst

Jinger; El diario de Ana Frank.
i) Programa de actividades complementarias y extraescolares

Las salidas fuera del aula, ya sea a museos 0 a un entorno cercano, permiten que
el alumnado afiance e interiorice determinados conocimientos de una manera mas
practica y participativa, siempre y cuando tengan una preparacion y unos objetivos para
determinar la mejor estrategia que permita sacar el maximo rendimiento a estas salidas

(Hughes y Codesal, 2013, p.3). En este caso, se programan tres salidas:

- Visita al Canal de Castilla, en concreto el ramal norte, entre Alar del Rey y
Herrera de Pisuerga. Esta salida se incluye dentro de la unidad 3, aludiendo de manera
especifica a la actividad contemplada sobre la industrializacion en Espana, que debera

completarse con esta salida.

- Visita al Museo del Prado, donde se atender4 a los contenidos de arte y sociedad

relacionados con las unidades 1 y 3.

- Visita al Congreso de los Diputados en Madrid, que se utilizaré para profundizar
en los contenidos de la unidad 11, sobre la transicion espafiola y los procesos de

democratizacion en los estados actuales.
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Ademas, se contempla la realizacion de clases de refuerzo para aquellos alumnos

con mayores dificultades, realizadas en horario extraescolar, y de seminarios de técnicas

de estudio, abiertas a todo tipo de alumnado con dificultades a este respecto, o que quiera

mejorar.

j) Procedimientos de evaluacion de la programacion y sus indicadores de logro

Logro Deficiente Mejorable | Satisfactorio Excelente
(0-2) (3-4) (5-7) (8-10)
Resultados de 80%-100% 60%-80% 60%-80% 80%-100%
la evaluacion Suspensos suspensos aprobados aprobados
del curso
Los materiales y | Los Los Los materiales y
recursos nho se | materiales y | materiales y | recursos se
adectan al | recursos  se | recursos  se | adaptan a la clase
Adecuacion de | contexto de la | adaptan poco | adaptan a la |y los alumnos, y
materiales y | clase y las | alaclaseylos | clase y los |se consigue un
recursos caracteristicas del | alumnos, no | alumnos, uso eficaz de los
alumnado se consigue el | pero no se | mismos y unos
objetivo hace un uso | resultados
deseado eficaz de los | Optimos.
mismos
El espacio del aula | El espacio del | EI aula se | No  solo  se
se dispone de | aula se | dispone  de | aprovecha y
Distribucidon | manera dispone  de | manera organiza el
de espacios a | desorganizada y | manera  un | organizada, espacio del aula,
los métodos | dificulta el | tanto permitiendo | sino que ademas
didacticos y | desarrollo y | desorganizada | el desarrollo | se dispone de
pedagogicos | seguimiento de las | y sin tener en | normal de las | espacios
clases y | cuenta las | clases y | complementarios
actividades. posibilidades | actividades. (el patio, el
de dicho entorno escolar)
espacio. para el correcto
desenvolvimiento
de las clases y
actividades.
No se tienen en | Se pierde el | Los tiempos | Los tiempos se
cuenta la duracion | tiempo en | se disponen | disponen de
de las actividades | explicaciones | de = manera | manera
Distribucion y explicaciones, | 0  acciones | organizada, organizada y
de los tiempos | desembocando en | innecesarias y | permitiendo | eficaz, 'y  se
a los métodos | una mayor | no se | el desarrollo | aprovecha  los
didacticos  y | desorganizacion aprovecha la | correcto  de | momentos de
pedagogicos en el desarrollo de | duracion de | las trabajo de los
las clases. las clases. explicaciones | alumnos para
y actividades. | seguir
comentando
aspectos de la
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materia o la

actividad.
Contribucion | Las actividades no | Las Las Las actividades
de las | contemplan el | actividades actividades contemplan el
actividades a la | desarrollo de | contemplan la | contemplan el | desarrollo de
adquisiciéon y | ninguna adquisicion desarrollo de | varias
desarrollo de | competencia clave | de alguna | varias competencias
competencias | por parte del | competencia | competencias | clave de manera
clave alumnado. clave, pero no | clave, especifica, pero
la trabaja de | trabajandolas | ademas
manera de  manera | consiguen
adecuada. adecuada. trabajar otras que
pueden o no estar
contempladas por
el curriculum.
Se suceden los | Hay Por lo| Hay un buen
Contribucion a | conflictos en el | conflictos en | general, el | clima de respeto

la mejora del
clima de aula 'y
de centro

aula y no existe un
clima de
cooperacion.

el aula, pero a
veces se
puede llevar a
cabo el
trabajo
cooperativo.

clima en el
aula permite
los trabajos
en grupo en
un ambiente
de igualdad y
respeto.

en el aula, y los
alumnos tienen
una iniciativa
cooperativa  sin
intervencion del
profesor.

52




PARTE II. UNIDAD DIDACTICA MODELO

A. Elementos curriculares
a. Justificacion y presentacion de la unidad

Si por algo se caracteriza el siglo XIX, es por ser un siglo de revoluciones. Se
puede considerar que esta etapa historica, que comienza con las revoluciones americana
y francesa a finales del siglo X VIII, estd marcada por un acusado proceso de aceleracion.
Nos encontramos ante un periodo en el que el tiempo y el espacio se comprimen como
consecuencia de la difusion y el desarrollo de més sistemas de comunicacion a una escala
global, lo que permitira una circulacion mas rapida de ideas y personas, consiguiendo a

la vez acercar diversas experiencias desde casi cualquier parte del mundo.

El desarrollo de esta unidad didéctica basa su razén de ser en el marco globalizado
que se abre a mediados-finales del siglo XVIII. Este nos permitira adentrar al alumnado
en una €época historica donde la aceleracion es tan patente como la que percibimos hoy en
dia, sin duda marcada por una accion globalizadora muy compleja, pero cuyo trasfondo
ya puede rastrearse en este periodo. Recibir informacion en poco tiempo, de las mas
diversas partes del mundo, la transmision de noticias que puedan ser manipuladas con un
determinado fin, o la difusion de ideas hasta entonces desconocidas, determinaran el
desarrollo de las revoluciones que veremos en este periodo, pero sin duda nos ofrecen
también una rica analogia que podemos utilizar para introducir a los alumnos en la
complejidad del mundo de la informacion actual, y en la simultaneidad de los hechos

historicos.

Las protagonistas de los procesos historicos son las personas, y ese protagonismo
se acenttia incluso mas en los procesos revolucionarios, algunos de los cuales consiguen
incluso delimitar periodos histéricos concretos. Es por ello por lo que el estudio de los
protagonistas de estas revoluciones resulta tan importante, pero dicho estudio pretende
aqui acompafiarse también de una introduccion al trasfondo ideoldgico de estos, lo cual

permitird al alumnado comprender la difusion de ideas y sus repercusiones.

En definitiva, esta unidad tratard de que los alumnos reflexionen acerca de qué
elementos podemos extraer de este periodo que nos sirvan para comprender el presente
mas actual, y para comprender como las ideas y las ideologias transforman la realidad de

las personas y los pueblos, y como su difusion se convierte en un arma esencial, ya no

53



s6lo en los procesos revolucionarios, sino también en las guerras o la formacion y

consolidacion de nuevos estados y regimenes politicos.

b. Desarrollo de elementos curriculares y actividades

Unidad didactica 2. Libertad, igualdad y fraternidad: revolucién y conflicto en los siglos XVIII y XIX

Contenidos Criterios Estandares de Actividades Competencias
aprendizaje
evaluables
Bloque 2 CD
1.1. Redacta una CAA
narrativa sintética | Cada grupo confecciona una linea
Bloque 2 con los | del tiempo utilizando
1. Identificar los | principales http://timeline.knightlab.com/ ,
principales hechos de alguna | sobre la revolucion francesa,
hechos de las |de las | americana, y las revoluciones de
Bloque 2 revoluciones revoluciones independencia de Ameérica del Sur,
Las revoluciones | burguesas en | burguesas del | respectivamente, teniendo que
burguesas en el | Estados Unidos, | siglo XVIII, | seleccionar los aspectos mas
siglo X VIIIL. Francia y Espafia | acudiendo a | importantes. A continuacion, a cada
La  revolucion | e Iberoamérica. explicaciones grupo se le dardn los hechos para
francesa. causales, que reconstruyan y ordenen, en una
El peso de las sopesando los | linea del tiempo, la revolucion que
ideas liberales e pros y los contras. | no les ha tocado confeccionar.
ilustradas
2.1. Discute las CAA
implicaciones de CCL
2. Comprender el | la violencia con | En grupos de cuatro personas, se | CEC
alcance 'y las | diversos tipos de | reparten cuatro textos. Dos alumnos
limitaciones de | fuentes. toman una postura a favor, y dos en
los procesos | Reflexiona sobre | contra, y tienen que defender su
revolucionarios diferentes postura respecto a dicho texto.
del siglo XVIII. | visiones de la
revolucion.
Bloque 2 CAA
3.1. Redacta una CD
narrativa sintética CCL

Bloque 2

Las
Revoluciones
liberales y la
Restauracion en
el siglo XIX en
Europa y
América:
procesos

Bloque 2

3. Identificar los
principales
hechos de las
revoluciones
liberales en
Europa y en
América.

con los
principales
hechos de alguna
de las
revoluciones

burguesas de la
primera mitad del

siglo XIX,
acudiendo a
explicaciones

Actividad analoga a la primera, pero
en este caso sobre las revoluciones
de 1820, 1830 y 1848 en Europa,
atendiendo a diferentes escenarios
por grupo (Francia, Espafia, Grecia,
Italia).
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unificadores e
independentistas.

4. Comprobar el

alcance y las
limitaciones de
los procesos

revolucionarios
de la primera
mitad del siglo
XIX.

causales,
sopesando los
pros y los contras.

4.1. Sopesa las
razones de los
revolucionarios
para actuar como
lo hicieron.

4.2.  Reconoce,
mediante el
analisis de fuentes
de diversa época,
el valor de las
mismas no solo
como
informacion, sino
también como
evidencia para los
historiadores.

Los alumnos utilizaran
https://padlet.com/ para crear un
muro virtual donde deberan exponer
las consecuencias generales de las
revoluciones del siglo XIX en
Europa, incluyendo textos,
imagenes o videos de su eleccion.
Deberan remarcar la importancia de
la instauracion de regimenes
liherales y constitucionales A% el
caracter burgués frente a la clase
obrera.

Cada grupo, a partir del muro
realizado en la actividad anterior,
deberd preparar una presentacion
con s6lo 5 imagenes y 5 frases o
textos para contar y resumir las
revoluciones del XIX (causas y
consecuencias inmediatas y a largo
plazo), en una breve presentacion de
power point que expondran al reto
de sus compafieros en no mas de 5
minutos.

CAA
CCL
CEC

CCL
CAA
CD

¢. Secuenciacion y desarrollo de actividades por sesiones

Actividad 1. Timeline y puzzle del tiempo. La actividad de confeccion de una

linea del tiempo se llevaré a cabo en una sesion, cada grupo realizara una linea del tiempo

sobre la revolucion francesa, la americana, y las revoluciones de independencia de

América del Sur, respectivamente. En la segunda parte de la sesion, cada grupo ordenara

los diferentes hechos de las revoluciones (aquellas de las que el grupo no ha

confeccionado un “timeline”), a modo de puzle en forma de linea del tiempo. Se

desarrollard a lo largo de la primera sesion. Con esta actividad se trabajara el concepto de

simultaneidad en los hechos y procesos historicos, saltando de un escenario a otro en un

determinado periodo de tiempo, y comparando dichos procesos. Los alumnos se daran

cuenta de que los procesos histéricos no estan aislados, y de que estos suceden en un

marco amplio donde son constantes las interconexiones e influencias entre diferentes

hechos y procesos en diferentes lugares, en un determinado periodo de tiempo.
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Actividad 2. Defendiendo tu postura. Se divide a los alumnos en grupos de cuatro,

dos tendran una postura contraria y los otros dos, a favor. A partir de los textos que
repartird el profesor (ver anexo) sobre la violencia en la revolucion francesa, cada uno
debera defender su postura y debatir. Al tener cada uno una postura diferente, que incluso
puede ser contraria del juicio que normalmente podria tener a este respecto, se obliga a
los alumnos a que reflexionen y den argumentos consistentes, no vale el “si porque si”.
Al final de esta actividad, que tendra una duracidon de una sesion, se pondran en comuin
las ideas principales que se han extraido, y se realizara una pequefia discusion acerca del
papel de la violencia en la revolucion francesa, para lo cual se mostrara a los alumnos un
video y una traduccion de “la Marsellesa”. Los alumnos finalmente escribiran una
reflexion sobre el papel de la violencia en la revolucion a partir de lo discutido, aportando

su vision personal.

Actividad 3. Timeline y puzle del tiempo. En una primera sesion se realizaran las

lineas del tiempo sobre las revoluciones de 1820, 1830 y 1848 en Espaia, Grecia, Francia,
Bélgica, Imperio Austriaco, Alemania e Italia, una por grupo. En la segunda parte de la
sesion, cada grupo ordenard los acontecimientos de dos o tres revoluciones, de entre
aquellas que no hayan analizado (en este caso las lineas del tiempo no contaran con tantos

acontecimientos como en la actividad uno).

Actividad 4. Oleadas revolucionarias. Esta actividad se realizara en una sesion.

Los alumnos analizardn, de manera general, las causas y consecuencias de las
revoluciones de 1820, 1830 y 1848. Utilizando “padlet”, deberan esquematizar, a través
de textos, imagenes y videos que deberan buscar en internet, las consecuencias de estas
revoluciones, atendiendo sobre todo a la instauracion de regimenes constitucionales y
liberales, y a la creciente brecha entre burguesia y clase obrera. Se trata de que los
alumnos sean capaces de extraer las consecuencias principales de diferentes procesos,

realizando comparaciones basicas entre los mismos.

Actividad 5. Condensamos en cinco minutos. En este caso contara con una sesion:

en la primera parte, cada grupo parte de su trabajo anterior realizado en “padlet” sobre las
principales causas y consecuencias de las oleadas revolucionarias de 1820, 1830 y 1848,
y consultando los de sus compafieros para ayudarse a elegir aquellos aspectos que
consideren mas importantes. Tomaran cinco imagenes y cinco textos que representen,
segun su criterio, lo que significaron estas revoluciones del siglo XIX. En un “power
point” incluiran las imagenes y textos elegidos para, en la siguiente parte de la sesion,
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defender su eleccion ante el resto de sus compaferos en una presentacion de no mas de
cinco minutos. El objetivo es que los alumnos sean capaces de condensar informacion, y
que aprendan a seleccionar aquella mas importante para su propdsito de manera que

puedan realizar una presentacion clara y sin digresiones innecesarias.
d. Instrumentos, métodos de evaluacion y criterios de calificacion

Esta unidad didactica no contard con un examen, por lo que se utilizaran los

siguientes instrumentos de evaluacion:

e Timeline confeccionado en http:/timeline.knightlab.com/, y lineas del

tiempo resueltas por cada grupo: 30%, correspondiendo la mitad (15%) a
cada actividad en la que se propone la confeccion y resolucion de estas
lineas del tiempo (1 y 3)
e Actividad 2, “defiende tu postura”: 20%. A través del registro, por parte
del profesor, de la actividad del grupo y la participacion individual (10%),
y del escrito final que realizardn los alumnos al final de la actividad (10%).
e Cuaderno de clase: 10 %

e Muro grupal (actividad 4) realizado en https://padlet.com/: 15%

e Presentacion de powert point y exposicion oral (actividad 5): 15%

e Comportamiento y participacion: 10%

Para realizar el seguimiento de los alumnos, y la consecucion de los objetivos de

cada actividad, se establecen las siguientes rubricas:

Actividad: Timeline y puzzle del tiempo (grupal)

Mejorable Regular Bien Excelente
(1-4) (5-6) (7-8) (9-10)
El  grupo no | El grupo consigue | El1 grupo consigue | El grupo selecciona
consigue seleccionar y | seleccionar y ordenar | y ordena bien todos
seleccionar y | ordenar algunos de | bien la mayoria de | los acontecimientos
ordenar los acontecimientos | los acontecimientos | relevantes,
correctamente mas relevantes, | relevantes. La | incluyendo incluso
ninguno de los | pero se confunde u | cronologia es | algunos de menor
acontecimientos | olvida otros de | correcta. importancia. La
relevantes. La | igual importancia. cronologia es
cronologia es | La cronologia es correcta.
erronea. insuficiente 0
existen errores.
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Actividad: Oleadas revolucionarias

Mejorable Regular Bien Excelente
(1-4) (5-6) (7-8) (9-10)

El  grupo no | El grupo consigue | El grupo consigue | El grupo identifica
consigue identificar las ideas | identificar las ideas | de manera
identificar las | principales que se | principales. Se | satisfactoria las
ideas principales. | exigen en  la | analizan de manera | ideas principales, y
No realiza | actividad, pero las | correcta las | consigue poner en
ninguna comparaciones y la | diferentes relacion las
comparacion y no | relacion causa- | revoluciones, y se | diferentes

acierta a | consecuencia muestran de manera | revoluciones de
representar de un | resultan clara las | manera contrastada
modo conciso las | insuficientes. Los | consecuencias. La |y con buen
consecuencias de | recursos utilizados | utilizacion de los | entendimiento  de
las revoluciones. | (imagenes, recursos es adecuada | las causas y
Los recursos | textos...), son | y la presentacion es | consecuencias. Los
utilizados correctos, pero no | clara. recursos elegidos se
(imagenes, se utilizan de emplean de manera
textos...), son | manera adecuada. muy ilustrativa, y la
escasos o estan | La presentacion es presentacion es
desordenados. La | mas o menos clara. clara, concisa y con

presentacion no es
clara.

cierto
estilistico.

gusto

Actividad: Timeline y puzzle del tiempo / Oleadas revolucionarias (individual)

Mejorable Regular Bien Excelente

(1-4) (5-6) (7-8) (9-10)
El alumno no | El alumno muestra | El alumno se muestra | EI ~ alumno  se
muestra  interés | cierto interés por la | participativo y ayuda | muestra muy
por la actividad y | actividad 'y el |a sus compaifieros. | participativo y toma
el trabajo que | trabajo que | Muestra cierta | la iniciativa. Se
desarrollan  sus | desarrollan sus | iniciativa y aporta | muestra propenso a
compaieros. Se | compafieros, pero | algunas ideas y |ayudar a  sus
muestra pasivo y | no tiene mucha | soluciones propias. compaieros y
se desentiende y | iniciativa para aporta numerosas
no aporta ideas o | aportar ideas o ideas y soluciones
soluciones. soluciones propias. propias.

Actividad: Condensamos en 5 minutos. Exposicion grupal
Mejorable Regular Bien Excelente

(1-4) (5-6) (7-8) (9-10)
El grupo no ha | El grupo realiza una | El grupo realiza una | El grupo realiza una
preparado su | presentacion presentacion correcta | presentacion
exposicion o esta | correcta, y clara. La eleccion | correcta, concisa y
no cumple con el | cumpliendo el |de los textos e |clara. Los textos e
objetivo de la | objetivo de la | imdgenes es correcta. | imagenes
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actividad. La | actividad, pero | Participan todos los | seleccionado
presentacion  es | tiene errores en su | miembros del grupo. | resultan muy
cadtica y no se | explicacion o no ha ilustrativos, y

comprenden los | conseguido elegir manejan bien la
conocimientos bien las imagenes y explicacion, que se
exigidos. Soélo | los textos para esta. hace de manera
hablan uno o dos | No hablan todos los ordenada.

miembros del | miembros del Participan todos los
grupo. grupo. miembros del

grupo.

Actividad: Condensamos en 5 minutos. Exposicion individual

Mejorable Regular Bien Excelente
(1-4) (5-6) (7-8) (9-10)

El alumno no | El alumno participa | El alumno participa | El alumno participa
participa o no |en la exposicion, | de manera activa en | activamente en la
participa pero su explicacion | la  exposicion. Sus | exposicion. Se
demasiado en la | contiene errores o | explicaciones  son | muestra
exposicion.  No | es insuficiente. correctas y claras y | desenvuelto, sin
sabe explicar los no se desvian del | errores de
contenidos y tema. expresion y dando
entorpece a sus explicaciones
compaferos. Se claras en las que
muestra mas bien incluso es capaz de
pasivo 'y poco relacionar diversos
participativo. temas.

e. Materiales y recursos para el alumnado

http://www.claseshistoria.com/revolucionesburguesas/textos.htm

http://timeline.knightlab.com/

https://padlet.com/

Power Point

f. Bibliografia para la actualizacion cientifico-docente

Se debe partir, en primer lugar, del conocimiento de las posibles dificultades que
pueden presentar los alumnos cuando se adentran en el estudio de la historia. Es por ello
que se ha acudido a obras que tratan la didéctica de las Ciencias Sociales con un carécter
general, y que por tanto ofrecen una visidn mas general sobre cuestiones que es necesario

conocer para adaptar la ensefianza seglin los contextos y el alumnado:
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- Hernandez, F. X. (2002). Diddctica de las Ciencias Sociales,
Geografia e Historia. Barcelona: Grao.
- Liceras Ruiz, A. y Romero Sanchez, G. (2016). Didactica de las

Ciencias Sociales. Fundamentos, contextos y propuestas. Madrid: Piramide.

En concreto para las actividades que se presentan en esta unidad modelo, ha sido
necesario acudir, de manera mas concreta, a bibliografia donde se analiza el uso, las

ventajas y las desventajas de las TIC en el &mbito educativo:

- Colorado Aguilar, B. L. y Edel Navarro, R. () “La usabilidad de las TIC en la

practica educativa”, en Revista de Educacion a Distancia, 30, pp.1-11.

- Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, Direccion Nacional de Gestion
Curricular y Formacion Docente (2007). Tecnologias de la informacion y la
comunicacion en la escuela: trazos, claves y oportunidades para su integracion

pedagogica. Argentina.

- Garcia Gonzélez, J.L. (2012). “Tratamiento de la informacion y competencia
digital”, en Diaz Gomez (coord.), Aulas del siglo XXI: retos educativos. Coleccion

Conocimiento educativo. Serie Aula Permanente.

Mas concretamente, sobre la concepcion del tiempo histérico en los estudiantes,
sus dificultades de comprension, y la utilidad de usar las nuevas tecnologias a este

respecto, y para crear lineas del tiempo, se ha recurrido a articulos como:

- Acosta Betancor, R. “La ensefianza del tiempo historico y las
nuevas tecnologias”. Histodidactica.

- Escribano Muioz, C. y Gudin de la Lama, E. (2018). “Entender el
tiempo histoérico para ensefar la Historia: una propuesta de investigaciéon”, en
Lépez Torres, E. Garcia Ruiz, C. R. y Sanchez Agusti, M. (eds.), Buscando
formas de enseniar: investigar para innovar en diddctica de las Ciencias
Sociales. Ediciones Universidad de Valladolid.

- Flores Hole, H. C. (2015). “Herramientas TIC para la ensefanza

del concepto tiempo en Historia”. Tiempo y Sociedad, 19, pp.88-129.

Sobre la actividad de innovacion educativa que se presentara a continuacion, se

ha recurrido a articulos que presentan el tipo de metodologia y estrategias a seguir para
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la elaboracion de estudios de caso, ya que esta actividad se basa en gran medida en este

planteamiento innovador:

- Quinquer, D. (2004). “Estrategias metodologicas para ensefar y
aprender ciencias sociales: interaccidn, cooperacion y participacion”. /ber, 40,
pp.7-22.

- Galindo Morales, R. (2017). “Aprendiendo a ensefar Ciencias
Sociales. El pasado que tenemos presente”. Universidad, Escuela y Sociedad,
3, pp.30-44.

- Dalongeville, A. (2003). “Nocion y practica de la situacion-
problema en Historia”. Enserianza de las Ciencias Sociales, 2, pp.3-12.

- Pefia Collazos, W. (2009). “El estudio de caso como recurso
metodoldgico apropiado a la investigacion en Ciencias Sociales”. Revista

educacion y desarrollo social, vol 3, 2, pp.180-195.

Por ultimo, sobre los contenidos que se tratan en esta unidad, cabe mencionar
manuales y libros que tratan los siglos XVIII y XIX, y otros més concretos sobre las
revoluciones liberales en el contexto americano y europeo, asi como algunas obras acerca

del concepto de Historia global:

- Paredes, J. (2001). Historia universal contemporanea 1. De las revoluciones

liberales a la Primera Guerra Mundial. Barcelona: Ariel.

- Fusi, J. P. (2013). Breve historia del mundo contemporaneo. Desde 1776 hasta

hoy. Barcelona: Galaxia Gutenberg.

- Bayly, C. A. (2004). The birth of the modern world. 1780-1914. Oxford:
Blackwell Publishing.

- Osterhammel, J. (2009). The transformation of the world. A global history of the

nineteenth century. Oxford: Princeton University Press.
B. Actividad de Innovacion Educativa
a. Fundamentacion tedrica

La actividad dos, titulada “defiende tu postura”, se enmarca en el bloque 2 “La
revolucion francesa”. Corresponde al criterio 2 “2. Comprender el alcance y las

limitaciones de los procesos revolucionarios del siglo XVIIL.”, y al estandar de
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aprendizaje 2.1. “Discute las implicaciones de la violencia con diversos tipos de fuentes”

(ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, p.32149).

El trabajo con fuentes parece desestimarse en numerosas ocasiones en la
ensefianza de la historia en ESO, y es precisamente el uso de estas fuentes una
oportunidad que permite ensefar a los alumnos habilidades intelectuales relacionadas con
el trabajo de los propios historiadores (Sdiz Serrano, 2014, p.84). El pasado es una
realidad que debe presentarse a los estudiantes como algo abierto, sujeto a Ia

investigacion.

Con la presente actividad de innovacion, se pretende fomentar el uso de
habilidades bésicas para el uso de las fuentes historicas: por un lado, que los alumnos
sean capaces de leer atentamente las fuentes para analizarlas, hacerles preguntas, y
constituir sus propias pruebas sobre el pasado, de manera que por un lado obtengan
informacion de dichas fuentes y, por otra, deduzcan informacion implicita en las mismas
a través del conocimiento del contexto que subyace a las mismas; por otro lado, deberan
desarrollar sus propias interpretaciones a partir de las mismas, relacionando su
conocimiento del contexto historico con sus conclusiones acerca de las fuentes (Saiz
Serrano, 2014, p.86). Se trata de “problematizar” la Historia y, en concreto, de que los
alumnos generen sus propias preguntas acerca de un aspecto tan sujeto a interpretaciones

como es la violencia en las revoluciones (en este caso, la revolucion francesa).

Los estudiantes necesitan realizar preguntas para examinar las fuentes,
relacionando dichas cuestiones con sus conocimientos previos (Le Marc, 2009, p.4). Esto
se realizara a través de varias fases. Primero, los alumnos seran conscientes de las
diferentes explicaciones que se pueden dar acerca del periodo del Terror en la revolucion
francesa, incluyendo aqui las propias concepciones de los alumnos. Este es un paso
fundamental, ya que de este modo generaran ellos mismos la necesidad de discutir y
cuestionar a las fuentes y a sus propios criterios y los de sus compafieros. A su vez, estas
preguntas acabardn generando otras de indole histérica ya que, para explicar el Terror,
deberan acudir a causas sociales, culturales y politicas. En segundo lugar, y teniendo en
cuenta el paso anterior, los alumnos veran a las fuentes y a sus autores como elementos
de una realidad més amplia, sobre la cual podran obtener informacién a partir de un
analisis mas detallado de la fuente, de manera que podran explicar el Terror no s6lo en
base a los conocimientos previos o del libro de texto, sino también ligandolos a las
cuestiones planteadas por las fuentes y su accion critica sobre ellas. Por tltimo, los
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alumnos generaran sus propias explicaciones, al tener que integrar esta doble accion de
critica y generacion de conocimiento con el objetivo de generar un discurso a favor o en
contra, debiendo por ello racionalizar las elecciones y acciones de los protagonistas de

este periodo del Terror (Le Marc, 2009, pp.5-7).

Esta actividad critica se fundamenta por tanto en plantear preguntas a las fuentes,
y en obtener evidencias a partir de ellas. Pero se presenta asi mismo un tercer elemento:
la necesidad de crear argumentos a favor y en contra. Los alumnos deben dejar de lado
sus propias ideas o creencias para tomar posturas que no tienen por qué corresponderse
con lo que realmente piensan. El examen critico de las fuentes, y su valoracion a partir de
su contexto historico, es un paso previo en la creacion de los distintos tipos de argumentos
que se exige a los alumnos. Se pretende asi ayudar al alumnado a que razone, a que sea
consciente del contenido ideologico o los prejuicios presentes en un determinado texto,
que sean capaces de criticar los argumentos que dan sus autores, que busquen argumentos
para rebatirlos (Carretero y Montanero, 2008, p.137). Ademas, este proceso les permitira
también darse cuenta de sus propios juicios y razonamientos, de analizar sus propias
argumentaciones y las de sus compaiieros, de criticar su propia actividad intelectual ante

una determinada informacion, y ante la informacién presentada por sus compaifieros.

( Como se enfrentan los estudiantes a la informacion? Con las nuevas tecnologias
esta se ha convertido en una cuestion de primer orden. Fomentar en los alumnos la
capacidad critica, ayudarles a desarrollarse como ciudadanos informados, es también una
competencia fundamental en la actualidad, y precisamente el trabajo con fuentes en

historia es una oportunidad inestimable para conseguir esto.
b. Desarrollo

Partimos del hecho de que los alumnos, a través de la actividad uno, ya conocen
el contexto de la revolucion francesa y sus principales acontecimientos. Se les presentara
esta actividad repartiéndoles tres textos, después de haber dividido la clase en grupos de
cuatro personas. A continuacion, el profesor repartira los roles: dos personas tendran que
defender una postura en favor de lo que defiende el texto, y las otras dos deberan
rebatirles. Como se trata de tres textos, se irdn turnando en cada uno para que todos
defiendan ambas posturas. Se trata de dos textos pertenecientes a discursos de
Robespierre, mientras que el tercero se refiere a la ley de junio de 1794: nos encontramos,

por tanto, en el periodo conocido como “‘el Terror”, durante el gobierno de los jacobinos,
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con Robespierre a la cabeza, y se trata por tanto de un periodo de gran violencia en la
historia de la revolucion francesa. Los alumnos después de leer el texto en conjunto
deberan comprobar primero si reconocen el contexto en que se redactd cada uno. Si no es
asi, el profesor resolverd las dudas acerca del mismo, o ellos mismos podran buscar

informacion en internet, incluso para generar sus argumentos.

Después de que los grupos hayan concluido de debatir cada texto, el profesor
pasara a presentar a toda la clase una traduccion de la “Marsellesa”. Se realizara entonces
un pequenio debate en el cual el profesor ayudara a los alumnos a realizar conclusiones
sobre el analisis y discusion de los textos a los que llegd cada grupo, y se finalizara con
una reflexion sobre el papel de la violencia en la revolucidn francesa. En los tltimos diez

minutos de la sesion, cada alumno escribird en medio folio una conclusion propia a este

respecto.

Sobre la evaluacion de esta actividad, se ha establecido la siguiente rtbrica:

Mejorable Regular Bien Excelente
0-4 5-6 7-8 9-10
El alumno se | El alumno se | El alumno se | El alumno se
muestra pasivo y | muestra muestra muestra muy
no se interesa | participativo, participativo | participativo,
por participar en | pero no  se | comprende, de | ayudando
la actividad. | esfuerza manera incluso a sus
Entorpece la | demasiado  en | general, los | compaiieros
reflexion y el | contribuir  con | contextos en | en la
Participacion | trabajo de sus | sus propios | los que se | resolucion de
individual en | compafieros. argumentos o | desarrollan las | sus dudas.
el debate informacion. cuestiones Comprende
grupal planteadas en | perfectamente
los textos, y|cada  texto,
ayuda en gran | siendo capaz
medida al | de relacionar
trabajo y | ideas previas
reflexiones de | con los
sus mismos,
compaferos, | generando
aportando argumentos y
razonamientos | reflexiones de
y argumentos | gran calidad.
debidamente
razonados.
El alumno no | El alumno | El alumno esté | El alumno
participa o se | participa poco, | interesado en | participa
muestra  poco | pero realiza un | participar en | activamente
interesado  en | seguimiento el debate, | en el debate y
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Participacion | proporcionar correcto del | aportando aporta
individual en | alguna reflexion | debate. argumentos argumentos
el debate | al debate. correctamente | con una so6lida
final construidos en | base, incluso
base a los | demuestra
resultados de | haber buscado
la actividad. mas
informacion
por su cuenta.
El  grupo se | El grupo sigue la | El grupo sigue | El grupo
muestra pasivo, | actividad, pero | la actividad, | sigue
no sigue la|no muestra | realiza correctamente
actividad y | interés en | preguntas al | la actividad,
molesta al resto | resolver sus | profesor o | consultando
de compaiieros o | dudas o generar | busca al profesor o
grupos. El | argumentos informacion buscando
debate se realiza | debidamente adicional para | informacion
Participacion | de manera | razonados.  El | intentar por su cuenta,
y actitud del | desorganizada o | debate se realiza | generar incluso para
grupo hay problemas | de manera mas o | argumentos mejorar  sus
de menos claros y | argumentos.
comportamiento. | organizada, pero | razonados. El | Son capaces
a veces hay | debate se | de reflexionar
problemas  de | realiza de | de manera
comportamiento. | manera conjunta y
organizada. llevar a cabo
un debate
ordenado 'y
claro.
El alumno no | El alumno aporta | El alumno | El alumno
aporta ideas | sus propias | realiza un | realiza un
propias o | conclusiones o | discurso discurso
relacionadas con | las de otros de | critico, critico,
Trabajo las conclusiones | sus compafieros | aunando aunando
escrito de la actividad. | durante la | conclusiones | conclusiones
individual actividad, pero | de la | de la

Se limita a dar su

opinion sin
atender a
argumentos
basados en la
razon.

con argumentos
mas bien débiles

y poco
razonados.

actividad, de
sus
comparieros, y
las suyas
propias, de
manera clara y
razonada.

actividad, de
sus
companeros,
y las suyas
propias,
incluso  con
informacion
adicional y
ejemplos,
todo
manera
critica, clara y
razonada.

de
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ANEXOS

e Texto 1. Discurso de Robespierre (3 de diciembre de 1792) en la

Convencion, sobre el proceso a Luis XVI:

"Aqui no hay posibilidades de hacer un proceso. Luis no es un acusado. Vosotros
no sois jueces. Vosotros no podéis mas que ser hombres de Estado y representantes de la
Nacion. No dirigis una sentencia contra un hombre, sino que adoptais una medida de
salvacion publica, un acto de providencia nacional... Luis fue rey y la Republica esta ya
constituida; la cuestion fundamental que os ocupa estd resumida en estas palabras. Luis
ha sido destronado por sus crimenes: Luis denuncié al pueblo francés como rebelde,
llamo, para castigarlo, a los ejércitos de los tiranos, compafieros suyos. La victoria y el
pueblo han decidido que €l sea el Unico rebelde. Luis no puede ser juzgado; esta ya

condenado.

[...] Todas las hordas feroces del despotismo se disponen a desgarrar de nuevo el
seno de nuestra patria, en nombre de Luis XVI. jLuis combate todavia contra nosotros
desde el fondo de su calabozo! Personalmente aborrezco la pena de muerte prevista por
las Leyes; no tengo por Luis ni amor ni odio... Pero pronuncio esta sentencia fatal: Luis
debe morir porque es necesario que la Patria viva... Pido a la Convencién Nacional que
lo declare desde este momento traidor a la naciéon francesa, criminal contra la

humanidad..."”
e Texto 2. Extracto del discurso de Robespierre del 3 de abril de 1793®

“Es necesario levantar un ejército revolucionario. Es necesario que este ejército
esté compuesto por todos los patriotas, por todos los sans-culottes. Es necesario que las
barriadas sean la fuerza y el ntcleo de este ejército. No diré que sea necesario afiliar
nuestros sables para matar a los clericales, estos son enemigos demasiado despreciables,

y los fanaticos no pedirian nada mejor para tener un pretexto para girar.

Hay que expulsar inflexiblemente de nuestras secciones a todos aquellos que se
han sefalado por su moderantismo. Hay que desarmar, no a los nobles ni a los clericales,
sino a todos los ciudadanos dudosos, a todos los intransigentes, a todos los que han dado

pruebas de falta de civismo.

7 http://recursosccss.ftp.catedu.es/hmc/03 rev burguesa/la muerte de luis xvi.html
8 http://recursosccss.ftp.catedu.es/hmc/03_rev_burguesa/el_jacobinismo.html
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[...] Ha llegado el momento de transigir con los déspotas o morir por la libertad.
Yo he decidido, que todos los ciudadanos me imiten. Que todo Paris se arme, que las
secciones y el pueblo velen, que la Convencidn se declare pueblo. Declaro que mientras
correos esté en manos de los contrarrevolucionarios, en tanto que los perioédicos pérfidos,
que elogian a Dumouriez, puedan corromper la opiniéon publica, no hay ninguna
esperanza de salvacion. Pero el genio de la libertad triunfard, el patriotismo y el pueblo

deben dominar, y dominar por doquier”.

e Texto 3. Ley de junio de 1794°:
“El tribunal revolucionario se instituye para castigar a los enemigos del pueblo.

La pena por los delitos, cuyo conocimiento pertenece al tribunal revolucionario,

es la muerte.

El acusado serd interrogado en audiencia publica: se suprime, por superflua, la

formalidad que precede del interrogatorio secreto.

Si existieran pruebas materiales o morales, con independencia de la prueba
testimonial, no se oira a los testigos, a menos que esta formalidad parezca necesaria, bien

para descubrir a los complices, bien por otras consideraciones mayores de interés publico.

A los patriotas calumniados la ley les concede para su defensa jurados de patriotas:

no se los concede a los conspiradores.”

e “La Marsellesa”, traduccion'®:

“Marchemos, hijos de la patria, / que ha llegado el dia de la gloria. /El sangriento
estandarte de la tirania/estd ya levantado contra nosotros (bis)/ ;|No ois bramar por las
campifas/a esos feroces soldados?/Pues vienen a degollar/a nuestros hijos y a nuestras

€Sposas.

Estribillo: jA las armas, ciudadanos!/ jFormad vuestros batallones!/Marchemos,

marchemos, /que una sangre impura/ empape nuestros surcos.

9 http://www.claseshistoria.com/revolucionesburguesas/%2Btextoterror.htm
10 Extraido de: https://www.youtube.com/watch?v=buHFjhcg2IE
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(Qué pretende esa horda de esclavos, / de traidores, de reyes conjurados?/ ;Para quién
son esas innobles trabas/ y esas cadenas tiempo ha preparadas?/ jPara nosotros, franceses!
iOh, qué ultraje! (bis)/ jQué arrebato nos debe excitar!/ Es a nosotros a quienes pretenden

sumir/ de nuevo en la antigua esclavitud.
Estribillo.

iY qué! Sufriremos que esas tropas extranjeras/ dicten la ley en nuestros hogares, / y que
esas falanges mercenarias/ venzan a nuestros valientes guerreros? (bis)/ jGran Dios!
Encadenadas nuestras manos, / tendriamos que doblegar las frentes bajo el yugo!/ Los

duefnios de nuestro destino/ no serian mas que unos viles déspotas.
Estribillo.

iTemblad, tiranos, y también vosotros, pérfidos, / oprobio de todos los partidos!/
iTemblad! Vuestros parricidas proyectos/ van al fin a recibir su castigo. (bis)/ Todos son
soldados para combatiros/ si perecen nuestros héroes. / Francia produce otros nuevos/

dispuestos a aniquilaros.
Estribillo.

jFranceses, como magnanimos guerreros/ sufrid o rechazad los golpes!/ Perdonad estas
pobres victimas/ que contra su voluntad se arman contra nosotros. (bis)/ Pero esos
déspotas sanguinarios,/ pero esos complices de Bouillé,/ todos esos tigres que, sin piedad,/

desgarran el corazon de su madre...
Estribillo.

jAmor sagrado de la patria,/ conduce y sostén nuestros brazos vengadores!/ jLibertad,
libertad querida,/ pelea con tus defensores (bis)/ jQue la victoria acuda bajo tus banderas/
al oir tus varoniles acentos!/ jQue tus enemigos moribundos/ vean tu triunfo y nuestra

gloria!

Estribillo.”
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