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RESUMEN

La vida y la comunicacidn son inseparables y, en algunos casos, existe una
contradiccicn entre los enunciados que recibimos y lo que entendemos. Este es un
fend@neno complejo, interesante y confuso, que llamamos "iron B".

La iron B es una estrategia indispensable en la comunicaci& cotidiana, as icomo
una herramienta de comunicacicn efectiva en casi todos los campos. El prop&ito de
este trabajo fin de M&ter es analizar el significado de la iron & desde el origen de la
iron & (la dialética socréica y la Ret&ica) y su aplicacidn en ELE hasta la perspectiva
pragmdica (principalmente, el Principio de Cooperacidn y la teor & de la relevancia),
as icomo los indicadores que se pueden introducir en clase de una segunda lengua para
interpretar los sentidos ir&nicos de los enunciados.

A partir de estas consideraciones, en la parte final de este trabajo se consideran las
dificultades de la ensefanza de la estrategia de la iron B, céno llevar a cabo mejor las
actividades de ensefanza y explicarlas adecuadamente para que los estudiantes
sinohablantes puedan manejar la comunicacicn ircnica en las conversaciones diarias en
esparol.

Palabras clave: iron® verbal, pragmédica, sinohablantes, espafbl como lengua

extranjera

ABSTRACT

Life and communication are inseparable. But in some cases, there might be a big
difference between superficial meaning and deep meaning of words that people receive
from others. It is a complex, interesting and confusing phenomenon, which we call it
"irony".

Irony is an indispensable strategy in communication of everyday, as well as an
effective communication tool in almost all fields. The purpose of this work is to explain
the meaning of irony from the origin of irony (the Socratic dialectic and Rhetoric) and
analyze its application in ELE from the pragmatic perspective (the Principle of
Cooperation and the theory of relevance), and a series of indicators that can be
introduced in class to interpret the ironic meanings of the statements.

Based on these researches at the end of this work, you may start to concern about
the difficulties of irony in teaching, and how to best carry out the teaching activities
and explain them adequately so that non-native speakers of Spanish students can handle
ironic communication in daily conversations.

Keywords: Verbal irony, pragmatics, Chinese speakers, Spanish as a foreign
language
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I. INTRODUCCION

1.1 Objetivo de la investigacin

En la déada de los 70, con el desarrollo continuo de la ensefanza de lenguas
extranjeras, entre otros avances se produjo la entrada de la pragmdica en el &ea del
espafol como lengua extranjera. Este hecho supuso un punto de inflexich que
proporcion® el marco te&ico, pensamientos e ideas necesarias para explicar la
complejidad de la comunicacicn social, puesto que hizo que los estudiosos de las
lenguas, junto al andisis del sistema de las lenguas, prestaran mayor atencién a los

factores extralingUmticos.

Pese al tiempo transcurrido, la pragmdica y su aplicacicn a la ensefanza de lenguas
extranjeras, especialmente en el anbito del espafol como lengua extranjera (ELE),
ofrece aln muchas posibilidades de implementacicn en el aula y hay numerosos
aspectos infrautilizados de cara a la ensefanza-aprendizaje de segundas lenguas, Uno
de esos aspectos es el recurso a lo ir&ico en el transcurso de la interaccicn entre
hablantes de distintas lenguas y el fomento del grado de comprensi& de la utilidad de
esa estrategia para adentrarse en el conocimiento del pensamiento, la cultura y, por lo

tanto, en la lengua del otro.

La iron B es una estrategia indispensable en la comunicacicn cotidiana, as icomo
una herramienta de comunicacicn efectiva en casi todos los campos. La iron & es un
arte del lenguaje que aparece cuando alguien quiere burlarse de otra persona, condenar
o criticar a alguien o0 algo, aunque no lo manifiesta de forma expl Tita, pero sin embargo
se consigue que el oyente entienda. Cuando la gente utiliza la iron & para expresar su
idea, hay varios significativos y objetos, por ejemplo, como dice el libro ¢Estas de
broma?, la iron & es para suavizar ordenes o instrucciones, para emplearse para adoptar
una postura distancia hacia situaciones dif Tiles, para expresar una actitud crfica
(Grupo GRIALE, 2011). Sin embargo, cuando un hablante usa estrategias de iron & en

la conversaci&n, a menudo no expresa su verdadera intencidn directamente, es decir, se



puede entender que la iron & es el hablante dice al revés a lo que piensa.

Asimismo, no solo existe una Unica forma de expresar la iron®, y el sentido
tampoco es igual que la burla, el humor y el sarcasmo. Se puede decir que es la forma
de expresian m& comun de hablar y comunicarse en la vida cotidiana. El oyente debe
juzgar y comprender las verdaderas intenciones del hablante a través del contexto y el

tono.

A la vez que es parte importante de la vida cotidiana, el uso de la estrategia de
iron & forma parte decisiva de la competencia comunicativa. Cualquier persona que no
sea hispanohablante que quiera comprender la cultura espafla no solo debe conocerla,
sino que ha tenido que estudiarla y entenderla desde la profundidad de su realidad social,
sus antecedentes hist&icos, hébitos lingUsticos y sus mUtiples funciones, etc. As Tpues,
la capacidad de entender a través de las culturas también es muy importante. El lingCista
brit&nico Palmer (1936: 139), pionero de la lingUstica aplicada, cree que “el lenguaje
refleja fielmente toda la historia y la cultura de una nacicn, también reflejando fielmente
sus diversos juegos y entretenimientos, y sus diversas creencias y prejuicios.” Por eso,
para dominar completamente un idioma, es necesario comprender el contexto social y
cultural. En el caso de los aprendientes de una lengua, si no tienen los conceptos
culturales, sociales y el conocimiento de lo comt(n que soportan esa lengua, el resultado
es la diferencia en la comprensicn del discurso y la imposibilidad de comunicarse de
manera efectiva, ya que la comunicaci& interpersonal es mucho m& complicada que
el puro hecho del conocimiento del c&ligo lingUstico. Y dado que la competencia
comunicativa de los estudiantes es lo que cada profesor de espafpl como lengua
extranjera quiere entrenar y mejorar en el aula, es preciso hacer tomar conciencia a los
aprendientes de que, en muchos intercambios conversacionales formales e informales,
la intencidn del hablante es diferente de su significado literal, e incluso lo dicho

significa lo contrario o rompe por completo la expectativa consistente de la situacian.

JCamo puede comunicarse con alguien que solo entiende el significado literal de
las palabras del emisor? Para resolver este problema, un factor relevante es enfocarnos
en el conocimiento y manejo, entre otros, de la iron & verbal como recurso comunicativo

concreto. Debido a que es un factor inseparable del contexto y la cultura social, la iron &



es quiza uno de los mejores ejemplos de la sefalada complejidad de la comunicacicn.
La estrategia de la iron & debe introducirse en el aula de espafpl como lengua extranjera
como parte importante de la adquisicicn de las distintas estrategias comunicativas. El
aprendizaje de la iron® como estrategia comunicativa significa que los estudiantes
estaran especialmente capacitados en el manejo de los aspectos sociales del lenguaje y
en la competencia pragméaica, sociocultural e intercultural, as icomo de la competencia
estratégica. Con el manejo de la competencia estratégica y, dentro de ella, de todo lo
que se relaciona con la iron &, se alcanzaracon m& facilidad el objetivo dtimo de la
ensefanza del espafol como lengua extranjera, que es que los estudiantes puedan usar
la misma manera de pensar y hablar de los nativos y al final sean capaz de comprender

y reproducir el idioma como un nativo.

1.2 Valor de la investigacicn

A medida que se ha ido produciendo el desarrollo de la econom &y la tecnolog &,
se ha llegado a un proceso de globalizacicn. Dentro de ese proceso, en los Utimos arps,
desde que China mantiene la estrecha interaccich con Espafa y los pa®es
hispanohablantes en el turismo y el comercio, aumenta la moda de aprender espafol
entre los sinohablantes. Como el tercer idioma m&s utilizado en el mundo, la pertinencia
del manejo y conocimiento del espafdl es evidente. De ahT nuestro interé& en
entregarnos a hacer una propuesta de ensefainza destinada a hablantes de chino, dentro
de la cual ocupa un papel importante todo aquello que guarda relacicn con las
estrategias irdnicas, las cuales, abordadas desde diferentes perspectivas, se
incorporar &n al aprendizaje en el aula de espafol como lengua extranjera, con el fin de
ayudar a los estudiantes hablantes nativos de chino a identificar y reproducir la iron &
en espafdl y poder alcanzar m& f&ilmente la competencia comunicativa plena y que

Ileguen a convertirse en hablantes calificados de espafol.

Aunque las estrategias de la iron & han sido estudiadas por muchos investigadores,
sin embargo, no ha recibido suficiente atencicn en el aula de ELE. Por lo tanto, el
propGito de este trabajo es contribuir a que los profesores comprendan la importancia

y las dificultades en la ensefanza de la iron Ry las razones por las cuales es dif Til llevar



a cabo la ensefanza de la iron & en el aula de ELE con un alumnado con el chino como

lengua nativa.

As1pues, en el estudio del espafl, aprender el uso de la iron & en el aula es muy
importante no solo para aprender el idioma, sino tambié para llegar a un uso correcto
y adecuado, para comunicarnos de forma plena en espafol. De ah Tque, en los Utimos
arps, ha habido también un incremento de los estudios de esa faceta del uso pragmé&ico

del lenguaje en la ensefanza-aprendizaje del espafol como lengua extranjera.

Como destinatarios principales se va a tomar en consideracich a estudiantes
sinohablantes, de ah fque el trabajo se centre en el andisis de similitudes y diferencias

en el uso de la iron & en chino y espafol.

Cdmo enserar el uso de lairon R en el aula de espafl, es dif Til para los profesores,
pero también para los estudiantes que tienen que entender cuestiones del tipo ¢por qué
el hablante decidiGusar una expresién complicada en lugar de hablar directamente?
Jpor quéalgunos estudiantes todav & no entienden lo que significa los nativos después
de aprender el idioma? U otras tales como ¢Jas funciones de la iron & son igual en la
sociedad y en la cultura espafblas y chinas? ¢por qué hay malentendido en la
comprensian? ¢gddnde radica la dificultad para que los chinos entiendan la iron & del
espafol? Estas son preguntas que a menudo surgen en la ensefanza de la lengua y que

guardan relacién directa con la comprensicn de las estrategias vinculadas a la iron k.

En el momento del aprendizaje de segundas lenguas ¢guéaspecto viene a la mente
primero? ¢Es la gramdica, I&ico o fonéica? Al principio, la atencicn de los
aprendientes, a menudo, se centra en estos aspectos de la estructura del sistema
lingUstico que estan aprendiendo y centra su atencidn en cuestiones de pronunciacidn,
de gramédica o en los componentes l&icos, y pasa inadvertido para ellos el significado
del lenguaje en uso. No es dif Til de encontrar en el aprendizaje del espafpl que, aunque
los estudiantes dominen bien el idioma, atn se van a producir fallos en todos los niveles,
también en los usos pragmdicos con manifestacicn estos Utimos en la incapacidad para
comprender y en los malentendidos en la comunicacién. Nos interesan y preocupan
estos Utimos errores, de ahTque situemos como marco tedico adecuado de las

dificultades en esta parte del aprendizaje en el proceso evolutivo de la concepcidn de la



pragmdica que, por otro lado, ocupa un lugar relevante en la lingUstica de las Utimas
déeadas como un enfoque especializado en investigar en la comprensidn y el uso del

lenguaje en conversacidn, lo que también se puede llamar el uso pr&tico del lenguaje.

Es comUnmente admitido que, para comprender y usar un idioma correctamente,
no es suficiente entender la pronunciacidn, el vocabulario y la gram&ica que componen
el idioma. Es necesario conocer las condiciones generales del uso comunicativo del

lenguaje.

Aunque en este trabajo no se va a poder dar respuesta a todos los problemas
relacionados con esta compleja cuestian, al menos se va a intentar ayudar a entender
las dificultades de los estudiantes chinos a la hora de aprender estrategias de iron & en
el aula y ayudar a los estudiantes chinos a comprender mejor las estrategias que se
encierran en el uso de la iron & en la comunicacién diaria en espafol. En este trabajo se
va a analizar, sobre todo, la iron & verbal que aparece en la comunicaci& cotidiana, a
partir de las caracter gticas ba&icas de la iron & en diferentes culturas de paBes muy

distintos, China y Espara.



Il. MARCO TEORICO

2.1 Precisiones sobre el concepto de ‘ironia’

El término “ironia” tiene muchos significados. El Diccionario de Real Academia
Espafbla, otorga al t&mino tres definiciones:
1. f. Burla fina y disimulada.
2. f. Tono burldn con que se expresa iron R.
3. f. Expresicn que da a entender algo contrario o diferente de lo que se dice,
generalmente como burla disimulada.
(DEL 2014, s.v. ironB)
El origen del concepto de iron® es muy antiguo y tiene una larga historia, La
etimolog & procede de la palabra griega "sipoveia", o sea "eirdoneia", que significa
"disimulo”. Fue usada por S&rates como una forma de habla en la ret&ica cl&ica para
expresar actitudes en expresiones verbales, segtn se ha conocido por el significado de
los té&minos ret&icos y filos&ficos utilizados en las obras de Platén. Segtn Gancedo
Ruiz (2013), la iron & de S&erates generalmente tiene un significado negativo; no fue

hasta Arist&eles cuando la iron & tuvo un significado positivo.

Desde el campo de la ret&riica el uso de la estrategia de la iron & ha atra mo cada vez
m& la atencidn de los acadénicos y su definicidn se ha desarrollado y cambiado poco
a poco debido a la profundizacidn de la investigacidn. Segtn la definicién que propuso

Salinas, en La ret&rica de la lengua castellana (1542):

iron® es cuando decimos lo que queremos por palabras que significan lo
contrario y acudamoslo con el gesto y pronunciacicn; y h&aese por burla, o por
reprender, o por contradecir (Marimcn Llorca 2009: 28, cit. por Gancedo Ruiz
2014).

Su estudio ha atramo el interé& en diferentes disciplinas como la retGica, la

psicolog B y la sociolog B. Ahora bien, el estudio sisteméico de la iron & se comenzQ



sobre todo, dentro de la semantica tradicional, antes de incorporarse su investigacian a
la pragméica moderna. La semantica tradicional estudia principalmente los fendnenos
irdnicos desde la perspectiva de la ret&ica. Dicho de otro modo, la iron & es expresar
el significado ret&ico a traves del significado literal, y el oyente hay que tener m&
cuidado con el significado ret&ico. EI primer concepto de iron & en la ret&ica cl&ica
proviene en el siglo | d.C. de la definicicn de Cicerdn en De Oratore. En general, los
enunciados irdnicos se usan como tropo o figura del lenguaje y significa que el hablante
dice lo contrario del significado real o lo expresa de otra manera para decir lo que quer &
decir, sin embargo, cambidla definicicn a “dar a entender y comprender lo contrario
de lo que se dice” (Marimén Llorca 2009: 28, cit. por M. Gancedo Ruiz, 2014), lo que
hace que el concepto de iron & sea m& limitado.

A mediados del siglo XX, el enfoque de la investigacicn lingUstica cambidde la
investigacicn seméantica a la investigacidh pragmdica. En este contexto, la
investigacicn tradicional de la iron & también se convirtiGen la investigacicn moderna,
es decir, desde el andisis de la seméantica hasta analiza el fendmeno de la iron B desde
la perspectiva de la pragmdica. La teorm cl&ica de la pragmdica supera las
limitaciones del andisis semantico de la teor & tradicional de la iron & y desarrolla la
investigacicn de la iron & hasta la etapa pragméica. Igualmente, hay muchos estudiosos
han estudiado el uso de la iron & en los didogos hablados a nivel de la pragmédica. En

esta seccidn, se explicarama& detalladamente.

Desde entonces, no ha habido cambios obvios en el concepto de iron &, solo ha
ampliado su uso, utilizéandolo no solo en el lenguaje escrito sino tambié ampliamente
en la comunicacién oral. Tomamos el ejemplo de Haverkate (1985), quien propuso la

idea de iron & como:

Las locuciones iranicas que dan a entender lo contrario de lo que se dice se
interpretan fundamentalmente en base a los conocimientos que comparten el
hablante y el oyente con respecto al contexto o a la situacicn comunicativa.
(Haverkate 1985: 351)

Hoy d &, debido a la variedad de sus reglas de uso, se divide en diferentes tipos, as ¥

por ejemplo, Haverkate (1985) distingue tres tipos de iron &: la iron & verbal, la iron &



dramédicay la iron B del sino (Haverkate 1985: 344). La iron & se encuentra en la lengua
escrita'y en la lengua hablada. La iron & no solo usa en las conversaciones diarias, como
una forma de habla muy complicada, marcada, especial y de uso muy comun, sino

también se usa ampliamente en géneros literarios como dramas, novelas y poes .

2.2 La competencia comunicativa

El desarrollo del t&mino “competencia comunicativa” y del concepto que sustenta
desde la sociolingUstica interaccional, primero, y en did&tica de las lenguas, despueés,
surge como una alternativa al concepto de “competencia lingUstica” propuesto por

Chomsky (1965), quien afirmaba:

La teor B lingUstica se centra principalmente en el hablante-oyente ideal de una
comunidad de habla completamente homogénea que conoce su lengua
perfectamente y al que no le afectan condiciones irrelevantes a nivel gramatical
como las limitaciones de memoria, las distracciones, los cambios de atencidn y
de interé& y los errores al aplicar su conocimiento de la lengua a la actuacicn
real (Chomsky, 1965: 3).

El concepto que subyace al t&mino “competencia lingiiistica” se refiere a una
persona que tiene la capacidad de usar el lenguaje como algo innato y sabe cédmo usar
el vocabulario, conoce las reglas de formacicn de palabras y oraciones para producir
oraciones respetando las reglas gramaticales del lenguaje. Sin embargo, poco despues,
Dell Hymes (1972), desde un punto de vista sociolingUstico, afirmOque esta teor & no
era suficiente:

Hay reglas de uso sin las cuales las reglas gramaticales ser &n intiles. Del
mismo modo que las reglas sint&cticas pueden controlar aspectos de la fonolog B,
y las reglas semanticas quizacontrolar aspectos de la sintaxis, las reglas de los

actos de habla actian como factores que controlan la forma lingUstica en su
totalidad (Hymes 1972: 278).

Hymes (1972) se refiere a que el lenguaje es adquirido en un @nbito concreto social

e hist&ricamente situado y se construye en el uso, especialmente bajo la forma de la



conversacian. Este sociolingUsta es el impulsor de la “competencia comunicativa”. El
enfoque de estudio basado en la “competencia comunicativa’ ha sido el fundamento de
la metodolog® que, en did&tica de las lenguas, toma el nombre de “método
comunicativo”. La “competencia comunicativa” es una de las competencias b&sicas y
se adopta en el Marco Comtn Europeo de Referencia para el estudio de las Lenguas
(MCER), que describe cdmo se articula el desarrollo competencial, con base en la

“competencia comunicativa”, fundamento de las demds competencias:

En un primer nivel, la competencia comunicativa se compone de la competencia
lingUstica, la sociolingUstica y la pragmdica; en un segundo nivel, la
competencia pragmdica se compone de la competencia discursiva, la funcional
y la organizativa.

La competencia comunicativa tiene una influencia muy amplia y profunda en varios
aspectos, en particular en los objetivos y las estrategias de la ensefanza y la autonom &
del aprendizaje, el progreso del contenido, el prop&ito y el mé&odo de ensefanza que

ocupa una posicidn que no se puede pasar por alto.

En la didatica de lenguas extranjeras, junto al objetivo de aumentar el
conocimiento gramatical de los estudiantes, para que produzcan oraciones
correctamente estructurados y pronuncien bien, se debe prestar atencicn a cultivar la
competencia pragmdica de los estudiantes, para que sepan cdmo expresarse
adecuadamente en un contexto especfico y para comprender con precisian el
significado real de otros hablantes. Adem&s, es imposible transmitir el conocimiento
lingUstico de manera aislada del trasfondo cultural de un pa®#, por lo que hay que
integrar el conocimiento cultural en todos los niveles de la ensefanza de ELE. La
transmisién del conocimiento cultural es muy importante en la ensefanza: no solo
puede mejorar la capacidad de comunicaci intercultural y fortalecer la comprensicn
pragmdica de los alumnos, sino tambié promover el proceso general de la ensefanza.
En el aula de adquisician de idiomas extranjeros, se presta cada vez m& atencidn a
desarrollar la competencia comunicativa de los estudiantes. En el progreso de
adquisicicn de la competencia comunicativa, se potencias también las dem&s

competencias: la competencia discursiva (conocimientos de gramdica, del contexto



comunicativo y de los interlocutores) y la competencia pragmdica (conocimiento de
los turnos o la adecuacidn a diferentes secuencias textuales de la produccicn oral
(narracicn, descripcidn, exposicidn, argumentacidn, etc.). La competencia estratégica
forma parte de la competencia discursiva y se manifiesta en la oportunidad a la hora de
la puesta en pr&tica de habilidades que permiten al hablante abordar e interpretar

diferentes tipolog &s textuales, con el fin de obtener los objetivos comunicativos fijados.

Hay que tener en cuenta que la competencia comunicativa en la vida diaria se refleja
principalmente en la comunicacic verbal, comunicarse con otra persona es una manera
importante de transmitir y obtener informacin. En ese intercambio comunicativo, a
veces, las personas hablan de forma directamente, dicen sin m& lo que piensan; sin
embargo, en otras ocasiones, las personas quieren hablar de forma eufem Etica y sutil,
las cosas que dicen siempre guardan otro significado; algunas personas incluso se
expresan con palabras opuestas a sus intenciones. Aqu es donde se sitta el fenédmeno
de la iron R, que, en smtesis, es una expresicn sinuosa en medio de la interaccicn

cotidiana.

2.3 La pragmdica y la teor m de la relevancia

En palabras del pragmatista Horn (1990: 147), la pragmé&ica “se ha convertido en
un dep&ito de todo tipo de consideraciones extragramaticales y de los efectos de esos
factores en la forma gramatical y l1éxica”. SegUn definicicn dada por otro pragmatista,
Verschueren (1999: 7), “se trata de una perspectiva general cognitiva, social y cultural
sobre los fenémenos lingUsticos en relacién con su uso en formas de conducta”. En un

sentido muy amplio, todos los fenédmenos comprendidos por la pragmd&ica son sociales.

En contexto de ensefanza-aprendizaje de segundas lenguas, de acuerdo con la
definician del Diccionario de t&minos clave de ELE de Centro Virtual Cervantes (s.v.
pragm&ica), pragmdica es “la disciplina cuyo objeto de estudio es el uso del lenguaje
en funcidn de la relacién que se establece entre enunciado-contexto-interlocutores”. En
otras palabras, su interé& principal es investigar el significado lingUstico en el uso del

dm a dm en un contexto social determinado, ya que estudia cGno entender y usar el
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lenguaje a través del contexto. Por lo tanto, los aprendientes de una lengua nueva deben
considerar factores extralingUsticos que determinan el uso de esa lengua. Leech (1983:
11), pionero en fijar la naturaleza de la pragm&ica como rama cient fica independiente,
hablaba de que, si por un lado la pragmdica se refer B a las condiciones generales del
uso comunicativo de la lengua, por otro lado, concretaba que la pragméica se centra en
algtn aspecto del contexto social espec fico de los significados pragm&icos de un uso

lingUstico particular.

La teor B cl&ica de la iron ® como integrante de la pragmdica se remonta a las
obras de Grice (1967) y Searle (1969) sobre los actos de habla. En el “principio de
cooperacicn” de Grice (1967) se afirma que la comunicacién es un acto de habla
bilateral y multilateral; para mantener la comunicacid, los hablantes deben cumplir
conjuntamente algunos principios b&icos. Esta es también una de las definiciones

importantes de la iron & desde la pragmdica. Como afirma Roca Mar i (2009: 754),

El acto de habla indirecto y con valor ir&ico es recurrente como forma
comunicativa y también ha de ser aprendido por el alumno para poder entender
realmente quéocurre en su entorno, al igual que el uso y violacicn de las
m&imas conversacionales.

Bajo el influjo de las teor &s de Grice (1967), los fil&ofos Sperber y Wilson (1986)
impulsaron la “teor & de la relevancia”, que promueve la aproximacicn al desarrollo de
la competencia comunicativa. Desde esta perspectiva se explican e investigan los
contenidos de la comunicacién afirmando que ningtn didogo se lleva a cabo sin un
prop&ito, creen que comunicarse no solo se trata de transmitir informacidn, sino
también de que el oyente hay que comprender la intencicn del emisor. No obstante,
Ao sabe la intencicn? As lque, el receptor debe razonar y juzgar a traves del contexto
y algunos factores extralingUstica, para que haga una respuesta relativa. Adem& del
contexto social, el hablante es consciente de que el oyente generalmente necesita
comprender la intencicn real del enunciado que emite a través de una serie de
inferencias psicol@yicas. Basada en la ciencia cognitiva, esta teor & se basa no solo en
la interpretacidn individual del contexto, sino que también abarca aspectos relacionados
con la estructura del lenguaje y la conformacicn del pensamiento. Entre esos aspectos,

destaca el papel concedido a la ironk y a la metdora. La pragméica analiza el
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significado extralingUstico desde cuatro aspectos: cortes &, humor, iron R y éfasis. De
todos ellos una de las partes m& dif Til de explicacid en la competencia comunicativa
es el uso de la estrategia de la iron &, que encuentra un buen marco de andisis en la
“teor B de la relevancia” al centrarse en la codificacicn dentro de la comunicacicn de la
implicatura y la inferencia, dos conceptos vinculados a otros como la ambigUedad y las
ambivalencias referenciales que deben resolverse, elipsis que hay que interpretar y otras

indeterminaciones de contenido expl Tito de las que ocuparse:

[En la comunicacidn] Hay implicaturas que identificar, indeterminaciones
ilocutivas que resolver, met&oras e iron s que interpretar. Todo ello requiere
de un conjunto apropiado de supuestos contextuales, los cuales el oyente debe
suplir también (Wilson & Sperber 2004: 613)

Las diferentes culturas tienen diferentes antecedentes hist&icos, un background
espec fico en numerosos aspectos y hacen surgir distintos hdbitos del uso de lengua.
Por este motivo, en la interaccicn comunicativa los enunciados no poseen solo un
significado literal, sino que tambié hay que pensar en otros aspectos vinculados al
componente externo, al contexto y al fondo cultural de cada comunidad de habla. M&
aun, el proceso de producir una conversacién con otra persona también es un proceso
de construir un contexto, si desea comprender el significado y la intencicn verdadera
de las oraciones, debe situar en un contexto espec fico, tomamos el ejemplo de

Escandell, la pragméica es

el estudio de los principios que regulan el uso del lenguaje en la comunicacin,
es decir, las condiciones que determinan tanto el empleo de un enunciado
concreto por parte de un hablante concreto en una situacidn comunicativa
concreta, como su interpretacicn por parte del destinatario (Escandell 1996: 13).

Huelga decir que, en la comunicacién diaria, el hablante a menudo no simplemente
expresa el significado del lenguaje en s¥sino que el oyente generalmente tiene que usar
una serie de inferencias psicol@icas para comprender la intencidn real del hablante. En
este sentido, el significado lingUstico y la verdadera intencién del hablante a menudo
son inconsistentes, o incluso completamente opuestos, hay las interrelaciones entre los

dos.
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Todos los desarrollos te&icos basados en la cognician y en la comunicacicn nos
permiten comprender que usar correctamente un idioma implica algo m& que conocer
la pronunciacid, el vocabulario y la gramdica. Se trata de conocer las reglas de la
cognicidn que actten a la hora de evitar malentendidos que se producen en la
comunicacid intercultural. Sin embargo, hay un ejemplo claro de que no todos lo ven
de esta forma, porque, de hecho, en la actualidad el sistema de ensefanza del espafol
en China se centra en cultivar el conocimiento gramatical de los estudiantes, mientras
se ignora desarrollar la competencia comunicativa, lo que ha tramo grandes obst&ulos
para el desarrollo de la ensefanza de ELE y no se ajusta a la direccién de proceso de la
enseranza de lengua moderna. Por lo tanto, es necesario tomar conciencia de que es
necesario un nuevo modelo de la ensefanza de ELE dentro del cual se preste especial
atencicn a la investigacién de la competencia pragmdica y la competencia sociocultural,
de modo que la ensefanza de ELE tenga autenticidad, consistencia y operatividad. Esto
implica el conocimiento de la realidad sociolingUstica y la capacidad pragm&ica como
puntos clave que el aprendiente de una nueva lengua no puede ignorar. Especialmente,
debe manejar las reglas adecuadas en diferentes entornos de comunicacicn lingUstica,
para expresarse adecuadamente y comprender con precisich el significado del
enunciado emitido por el interlocutor. De hecho, el prop&ito Utimo de aprender una
segunda lengua es poder comprender el significado y comunicarse ciertamente con los

nativos, usar verdaderamente este lenguaje en la vida cotidiana.

2.4 Lairon & desde la pragmdica y la teor B de la relevancia

La ironk es una expresidn sinuosa y llena de ambages, logra prop&itos
comunicativos como la burla y el humor a través de la inconsistencia de significados
superficiales e impl Titos. Debido al Cnico encanto art®tico del fendmeno irdnico,
siempre que lo use apropiado en obras literarias y conversaciones diarias puede hacer
que el lenguaje sea m& profundo e infeccioso. Por otro lado, su uso en el acto de habla
también puede Ilamarse como el arte del lenguaje, ya que es muy eficiente y valorado
en la comunicacid impl Tita. En particular el fendneno de la iron & siempre ha sido

un tema central de la pragmdica.
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Grice (1967) fue el primero que realizOel andisis del fendneno irdnico desde la
perspectiva pragmdica y su teor & sobre ella se basa en las m&imas conversacionales.
El "principio de cooperacicn” que propon® se concreta en una serie de m&imas
conversacionales, y el fendneno de ironm es contrario a la m&ima de calidad
(veracidad). No es dif il encontrar que, en las conversaciones diarias, las personas
generalmente en sus intervenciones no expresan directamente el verdadero significado.
La expresicn del lenguaje posee unas reglas establecidas, pero bajo ciertas
circunstancias, las personas rompen las limitaciones de la conducta habitual por las
necesidades de expresicn y dira lo contrario, dando forma al fendmeno ircnico. La
iron® se usa como un medio de comunicacid y el uso del lenguaje siempre se
contradice con el orden I&yico normal. Asique el uso de iron & parece que viola la

concepcicn de cAno ha de ser lo que se dice en una conversacian.

El foco de la investigacidn sobre la iron & estéen las intenciones y el significado
del hablante, se centrGen combinar el contexto con el significado del hablante. En
té&minos generales, el fendneno de la iron & tiene dos significados: el primer nivel de
significado se refiere al significado inherente de la palabra misma, mientras que el otro
nivel del significado viene dado por su contexto espec fico y la intencién que el emisor
realmente quiere expresar estaen ese segundo sentido. En otras palabras, se puede
juzgar el verdadero significado de la oracicn a través de la intencidn, en lugar de solo
entenderla literalmente. La iron® se usa a menudo para burlarse en una accicn de

autocr fica, es una expresién humor gtica o sutil de sarcasmo.

Sin embargo, la teor & de que la iron & viene provocada por violar el “principio de
cooperacicn” no explica realmente el fendneno irénico de manera exhaustiva, como

dice Torres:

hay iron Bs que no se explican por medio de estas violaciones ya que a veces el
hablante ircnico dice la verdad o a veces un enunciado irénico estasimplemente
destinado a provocar un impacto cognitivo en el oyente. (Torres 1999: 62-63,
cit. por Garc r 2016)

La ironk desde el punto de vista de Haverkate (1985) tiene una explicacicn

diferente a la de Grice. SegUin este autor, la caracter stica fundamental del lenguaje
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irdnico cotidiano es la falta de "sinceridad™; en sus palabras, “la sinceridad del hablante
es el factor quintaesenciado que interviene en la realizacidn ircnica de cualquier acto
verbal” (Haverkate 1985: 379).

Desde una perspectiva semantica, toda la expresicn puede considerarse verdadera.
Segtn este pensamiento, Haverkate (1985) divididlos actos de habla en dos clases:
actos de habla con sinceridad y actos de habla con insinceridad. En los actos de habla
con insinceridad, existen dos tipos de expresiones que contravienen la m&ima de
sinceridad: una, con el fin de engafar al oyente, su paradigma es la mentira, y la otra se
manifiesta como un recurso ret&ico, y eso se constituye del fendmeno ir&ico. Tal
como lo definig “la iron & es la expresicn intencional de la insinceridad” (Haverkate
1985: 383).

Ensu teor B, la iron R significa que el emisor tiene una intencicn clara y la verdadera
intencidn de la oracidn solo puede ser entendida por el oyente, “la ironia no tiene
existencia real hasta que no es descifrada por un receptor” (Haverkate 1985: 385). El
prop&ito Utimo del fendmeno ir&nico en la conversacidn es que el oyente analice el
significado de toda la expresicn y llegue a una conclusién que explique el significado
verdadero que muestra el hablante, tal vez es opuesto al significado literal.

En resumidas cuentas, es f&il ver que las teor &s relacionadas con el fenémeno
irdnico se alejan del puro “principio” cl&ico y prestan m& atencid a las implicaturas.
Aunque existe muchos apoyos te&icos para el fenédmeno ir&ico y su mecanismo de
produccidn, sin embargo, el problema es que la discusicn sobre su esencia y el
mecanismo de comprensicn de la iron & no es suficiente ni profunda. La teor & de Grice
ignora los principios pragmé&icos generales de la comunicacidn ir&ica y el esténdar
cognitivo de la comprensién de la iron &, sino que considera el principio de violacicn

de la m&ima de calidad como el esténdar cognitivo de la iron k.

No obstante, bajo la influencia de Grice (1967), los ya mencionados Sperber y
Wilson (1986) propusieron la nocicn de “efectos contextuales”, €so es, discut &n sobre
las caracter Bticas esenciales y el mecanismo pragmdico de la iron & y explicaban el
principio de cdno funciona la iron® con la perspectiva del contexto y expresicn

impl Tita. Se centraron en distinguir la diferencia entre el uso descriptivo y el uso

15



explicativo del lenguaje.

Sperber y Wilson (1986), a partir del concepto de “relevancia”, explicaron la iron &
mediante la teor R del “eco”, que es lacomprensicn e interpretacicn de los pensamientos,
enunciados, expectativas o estandares culturales de otra persona. Dicho de otro modo,
un enunciado “ecoizado” responde a la actitud ante el discurso, que puede entenderse
similar a las expresiones ir&icas; no siempre es necesario cambiar su significado de
manera opuesta o violar las pautas de lengua establecidas. Como Sperber y Wilson
(1986: 241, cit. por Ruiz Garc B 2016) dijeron, “todo lo que se necesita para convertirlo
[un enunciado] en ir&iico es un elemento ecoico y una actitud asociada de burla o
desaprobacion”. La comprensicn de la iron R es un proceso de razonamiento para
encontrar la mejor relevancia del discurso basado en la informacicn o suposiciones

proporcionadas por el discurso.

La iron B verbal implica la expresié impl Tita de una actitud, y que la relevancia
de un enunciado ir&ico depende invariablemente, por lo menos en parte, de la
informacicn que é&ste transmite sobre la actitud del hablante respecto a la opinicn
de la que se hace eco. (...) La actitud expresada por un enunciado ir&ico es,
invariablemente, una actitud de rechazo o de desaprobacid. El hablante se
desliga de la opini& de la que se hace eco e indica que no la respalda (Sperber
y Wilson 1994: 292)

También propusieron tres factores para comprender y generar el significado de la
iron &: reconocer los enunciados desde la idea “eco ”, determinar la fuente de la opinién

de “eco” e identificar la actitud del hablante hacia la opinicn ecoizada.

Sus logros radican en resolver la motivacién psicol@yica de la generacidn de iron ,
es decir, cuando el hablante puede hablar su intencién comunicativa directamente, por
quédeber B decir lo contrario para expresar su intencicn comunicativa indirectamente.
De igual modo, compensa las deficiencias de la teor & tradicional de la iron® vy
proporciona una teor & de la pragméica cognitiva m& razonable para la generacin, el

reconocimiento y la comprensicn de la iron B.

As 1y todo, esta teor B también tiene algunas limitaciones, como la comprensin

cognitiva de la iron® por parte del interlocutor. En otras palabras, cuando hay una
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desviacicn en cierto aspecto del entorno cognitivo o diferencia en el nivel cognitivo de
las personas, esto conducir&a la desviacicn de la comprensié irénica. Concretamente,
la teor B de “eco” es adecuada para analizar la iron & verbal pero no es adecuado para
explicar otros tipos de iron R en contexto natural o contexto complejo. En resumen
eano puede el oyente entender la verdadera intencicn del hablante? En este momento,
es muy importante que el oyente reflexione mediante la dimensicn pragmédica, ya que
el fendneno ir&iico se deriva del razonamiento, y el oyente piensa en el
comportamiento, tono y contexto como sefales del hablante cuando habla, para que

determine si la oracid tiene un significado irdnico.

Solo enumeréuna parte de las importantes teor ks de la iron & en la pragmdica,
aunque el estudio de la iron B en el campo de la lingUstica ha producido casi diez teor Bs
hasta ahora. A causa de la complejidad del fendmeno de la iron Ry los diferentes puntos
de vistas de la investigacidn, todas las teor &s tienen diferencias y no pueden explicar
completamente la iron®. Sin embargo, debe mencionarse que también hay ciertas
complementariedades entre ellas. De todas maneras, el andisis de la iron & al nivel
pragmdico es muy valioso e indispensable, puesto que su definicicn y andisis han

promovido el desarrollo de la iron &.

2.5 Iron m e interculturalidad

Se afirma en numerosas ocasiones que, en la adquisicicn de la segunda lengua, la
lengua materna perturbar&aa los alumnos y formar&auna transferencia negativa en el
aprendizaje de otros idiomas. El idioma, por un lado, se refiere a una serie de c&ligos
lingUsticos que las personas usan en el proceso de comunicacié, como el chino y el
espafol estén compuestos de fonéica, gramaica y vocabulario etc. Por otro lado,
también se refiere a las reglas del uso lenguaje formadas por la influencia de la cultura
local y los antecedentes hist&ricos. Este tipo de regla afectar& las actividades
comunicativas de las personas, como los actos de habla en la interaccién comunicativa

0 las cartas que escriben. Hernandez Sacristan lo presentGcomo sigue:

En la medida en que los actos de habla expresan o tienen como significado
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valores culturales se organizarén sist@nicamente como estos Utimos. La
estructura lingUstica estarasobredeterminada en este caso por la estructura
cultural (Hernandez Sacristan 1999: 85).

El lenguaje es no solo una parte importante de la cultura, sino también es un
portador, es decir, la transmisidn y difusicn de la cultura se basa en el idioma. Cada
nacidn y pa ¥ tiene su propia cultura, y estas culturas se reflejaran en el idioma, mientras
que el idioma a su vez ejerce influencia sobre la cultura, esto muestra que el lenguaje y
la cultura son interdependientes y se influyen mutuamente. Hernandez Sacristan (1999:
65, cit. por Roca Mar m 2009: 462) indica que “no todas las lenguas y culturas presentan
el mismo tipo de actos de habla, ni hacen uso de los mismos con parecida frecuencia,
ni en las mismas circunstancias”. El lenguaje tiene un ambiente (h&bitat propio) y no
puede existir sin la cultura, las tradiciones y los conceptos heredadas de la sociedad.
Por lo tanto, en la ensefanza de segunda lengua (L2), las personas se dan cuenta de tal
problema: aprender un idioma debe comprender la cultura estrechamente relacionada

con este idioma.

El nuevo concepto de la ensefanza de las lenguas no interpreta el lenguaje como
un sistema o regla de conocimiento, sino que lo enfatiza como una herramienta de
comunicacid. El dominio del conocimiento gramatical de la segunda lengua ayuda a
garantizar la estructura correcta de las oraciones, y la familiaridad con el conocimiento
cultural relevante ayuda a garantizar el uso correcto de la lengua en ciertas situaciones
comunicativas. Dicho de otro modo, eso es lo que llamamos la relacidn y la consistencia
de las competencias lingUsticas, las competencias comunicativas y los antecedentes
culturales. Es cierto que en la ensefanza de idiomas no solo debe involucrar el
desarrollo de la capacidad de los estudiantes para hacer oraciones correctamente, sino
m& importante, entrenarlos para saber cuando y dénde usar la oracién correctamente.
En otros t&minos, con el motivo de que hacerles saber la forma de las personas que
usan este lenguaje ven las cosas, por ejemplo, c@no observar el mundo y cdmo usar su
propio idioma para reflejar sus pensamientos, habitos, comportamientos y valores
sociales. Mejor dicho, adquirir cierto idioma significa aceptar un conjunto de conceptos

y valores.
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Usar la segunda lengua para comunicarse también es un proceso de comunicacicn
intercultural. Ya que a menudo encontramos un problema que cuando personas de
diferentes culturas se comunican, aunque prestan atencién al uso de la estructura y la
gramdica del lenguaje, atn pueden sentirse extenuantes en la comunicacin y sentirse
incapaces de entender las palabras de los dem&s, lo que causa malentendidos. ¢Por qué
causa esta desviacicn? De esto es de lo que tenemos que hablar, del impacto de las
diferentes culturas en los h&bitos y el pensamiento del lenguaje, es decir, la conciencia

intercultural. Iglesias Casal (2003, cit. por Roca Mar m 2009: 458) explicGeste concepto:

Sin embargo, el verdadero proceso de conocimiento intercultural implica que
cada uno se aleje de los estilos familiares y habituales de mirar su entorno para
poder, as ¥ adoptar los puntos de vista ajenos, sin renunciar a la propia identidad
cultural.

La profundizacicn de los estudiantes en la comprensicn de las culturas extranjeras
puede hacer que vean y comprendan el comportamiento de los extranjeros no solo desde
la perspectiva de la cultura de su lengua materna, sino que también les permita
comprender mejor las culturas extranjeras y comunicarse con ellos correctamente. El
prop&ito es cultivar la capacidad de los estudiantes para usar la lengua de manera
correcta y fluida, y para comunicarse adecuadamente. Esta conciencia también conduce
a un nuevo concepto en la ensefanza-aprendizaje de segundas lenguas, la competencia

intercultural.

Primero, necesitamos aclarar quées la competencia intercultural. De acuerdo con

el Diccionario de té&minos clave de ELE explica que la “competencia intercultural” es:

la habilidad del aprendiente de una segunda lengua o lengua extranjera para
desenvolverse adecuada y satisfactoriamente en las situaciones de comunicacicn
intercultural que se producen con frecuencia en la sociedad actual, caracterizada
por la pluriculturalidad.

Entonces, en algunos casos, incluso si el hablante usa palabras que son
gramaticalmente correctas, pueden malinterpretarse; es el caso el caso de los
enunciados pertenecientes a la iron®, o sea cuando la informacién que se intenta

transmitir es completamente diferente de la informacicn codificada, quiz& la
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informacicn pueda ser mal entendida. En cualquier caso, transmitir los enunciados
irdnicos de una lengua a otra nunca sea f&il, principalmente por el desconocimiento de
la cultura de otros pa®es puede provocar una comunicacidn inestable e incluso hacer
que el didogo sea incapaz de avanzar. Esto ejemplifica la importancia de desarrollar la
competencia intercultural de los alumnos en el aula, tal como concluye Springer (2005:
7), quien investiga la interaccid comunicativa entre dos culturas y dibuja una reflexicn
sobre los beneficios de la comunicacin intercultural en el aula.

- entender que en su ma& profunda esencia la lengua y la comunicacién humana

tienen un c&ligo cultural, es decir, que somos esencialmente seres culturales;

- entendernos mejor a nosotros mismos y a nuestra propia cultura;

- entender mejor otras culturas y personas;

- sentirnos ma& seguros en el contacto con extranjeros;

- tener m& &ito en la comunicacicn privada y profesional;
- revisar prejuicios.

(Springer 2005: 7, cit. por Roca Mar mn, 2009:459)

Desarrollar la competencia intercultural de los estudiantes es un tema
significativo para el profesor de ELE, adem& de cultivar la capacidad practica de los
estudiantes. Y surge la pregunta de cédmo comenzamos la comunicacidn intercultural
correctamente. Para establecer una comunicacicn intercultural, debemos comenzar con
diferentes tipos de cultura y las interacciones que tienen lugar en ellas. Raga Gimeno

(2005: 77) distinguiGcomo cuatro tipos de comunicaci& intercultural:

« Tipo A: Alto grado de igualdad y bajo grado de preocupacin por el conflicto
« Tipo B: Bajo grado de igualdad y alto grado de preocupacién por el conflicto
« Tipo C: Alto grado de igualdad y alto grado de preocupacié por el conflicto
« Tipo D: Bajo grado de igualdad y bajo grado de preocupacicn por el conflicto

A fin de cuentas, la iron & es un fenédmeno y universal que tienen casi todas las
culturas. A pesar de esto, la aceptacicn de la iron B var & de una cultura u otra, hecho
que estaestrechamente relacionado con la cortes &, la distancia social, etc. Por lo tanto,
los profesores deben prestar atencicn a la ensefanza de la iron & desde una perspectiva
intercultural, y deben prestar atencicn a la aceptacicn de la iron® por parte de los

estudiantes de diferentes culturas y guiar a los estudiantes para alejarse mas de la cultura
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de su lengua materna y poder as ¥comprender mejor y aceptar los puntos de vista

culturales espafoles.

I11. LA IRONIA EN LA ENSENANZA DE ELE

3.1 Funciones comunicativas de la iron

En general, la iron & tiene la funcicnh de enfatizar la expresién emocional y el
sentido del humor en un contexto espec fico. En los Utimos afps, en la ensefanza del
espafdl se ha prestado cada vez m& atencidn al educar de la capacidad expresiva de
los estudiantes, y la iron &, como una de las formas m& comunes de expresicn del habla,
sus motivos y mé&odos de uso han sido el foco de la investigacicn de los investigadores.
Asimismo, la complejidad de su uso (que integra la cultura social, la cultura hist&rica,
el hdbito de usar palabras) y la versatilidad, también ha sido un punto dif Til para
estudiar. En otras palabras, puede usarse como punto de referencia para que los
estudiantes dominen esta lengua extranjera. Al mismo tiempo, en el estudio de lairon &,
muchas personas han comenzado a realizar investigaciones comparativas entre iron &,
sarcasmo, burla y humor. En este apartado se presentaran espec ficamente sus

diferencias y conexiones.

En los dtimos afbs, con la atencin e investigacid de muchos lingUistas también
ha despertado una preocupacién generalizada en la comunidad educativa sobre la
estrategia de la iron & llevada al aula de ELE.

La estrategia irénica, como un mecanismo de comunicacid, es muy versdil y
realiza diferentes funciones en diferentes situaciones para resolver las dificultades de
los hablantes. En t&minos generales, tiene funciones: cortes &, sarcasmo, humor, para
sacar a la gente de problemas. Padilla-Garc & (2009) hablaba de que la iron & pod &
“emplearse para adoptar una postura distanciada hacia situaciones dif Tiles, o hacia

temas tab( que permitan sobrellevarlas mejor”.

En lo referente a la funciéh de cortes®, en la conversacién cotidiana los

interlocutores siempre quieren ser respetados por la otra parte. Para ganar respeto, los
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hablantes a menudo necesitan adaptarse al contexto y adoptar algunas estrategias de
comunicacidn apropiadas para expresar cortes B. La expresicn impl Tita del significado
pragmdico de la iron & no solo da cuenta de la insatisfaccicn del hablante, sino que
también protege la honra del oyente. Como todo el mundo sabe, en China la gente suele
ser sensible a su propia reputacicn, y el principio social es hacer todo lo posible para
evitar los conflictos en la interaccién comunicativa. Por ejemplo, cuando tu amiga te
pregunta quéte parece su nueva blusa. En este momento, aunque no creas que ella se
vea bien con esa blusa y el color es feo, para evitarle la vergtenza y la colisicn frontal,
dir& que "te queda muy bien, j los botones son m& bonitos!". Si hay un tercero
presente, después de ver esta blusa y con el tono de esta oracicn, puede distinguir
f&ilmente los chistes y el humor en su tono. Tal iron® similar es una expresicn
relaciona con la cortes B, ambos responden corté&mente al interlocutor y evitan el

conflicto frontal.

Por otro lado, se usa la estrategia irénica también para reblandecer el mandato y la
orden, de modo que el oyente se sienta menos "molestia” o los interlocutores podran

comunicarse en un ambiente alegre y relajado. Por ejemplo, una madre dice a su hijo “;

Muchas gracias por ayudarme a comprar pan!” (En este caso es la madre quer & que su

hijo fuera a comprar pan, pero & no ha ido)

Otra funcidn propia de la iron & es producir burla disimulada. Es la funcich m&
utilizada de la iron &, con la que se puede denunciar, criticar y burlarse de los aspectos
negativos y aumentar la capacidad de combate del lenguaje. Se refiere a criticar a las
personas o las cosas que hacen los hablantes sentir desagrado, fastidio e incomodidad,
sefalando sus inconsistencias y absurdos. Es a veces m& poderoso que hablar
directamente. Cuando el emisor utiliza las oraciones irénicas, el receptor ha de deducir
la intencidn verdadera; se da cuenta de un gran contraste entre el significado literal y el
significado implTito y forma un fuerte contraste, con el que puede mostrar
pensamientos y sentimientos m& profundos. Tomamos el ejemplo de cuando una
amiga llega tarde y puedes decir: “ Quépuntual eres!” o bien ““ Quétemprano llegas!”.

En este caso, el sentido ir&ico es muy f&il de encontrar.

La iron m del humor es especial. Como dijimos antes, la actitud de la iron B se divide
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en negativa y positiva. La iron ® humor stica estacontenida en el nivel de sentido
positivo y el humor se produce al subvertir los h&bitos establecidos. EI uso apropiado
de la iron ® humor Btica puede hacer que el lenguaje cambie, que no sea r gido, sino
v vido e interesante, y mejorar el sentido del humor y la diversicn al hablar. Se puede
imaginar que se va sentado en un taxi, el conductor conduce muy r&pido y en este
momento el viajero dice: “ s incre ble! §Si conduces m& rdpido, volaremos como un
pgdaro!”. Pero la comprensién de la iron & humor stica depende de si el sentido y la
emocicn del oyente son los mismos que los del hablante. Este punto se analiza

detalladamente en el pr&imo cap fulo la iron m y el humor.

Otra cosa que debo mencionar es que la iron & humor stica suele ser también para
salir de problemas, es decir, se puede usar como una Utima funcicn. A menudo nos
encontramos con situaciones que nos avergienzan y nos importunan, como el tabGique
no se pueden discutir en cada pa®, o temas que a otros no les gusta discutir
pUblicamente. Tomamaos el ejemplo de China, es vergonzoso que se le hagan preguntas
ptblicamente sobre el ingreso familiar, el sexo, la intimidad etc. En este momento, se
pueden utilizar estrategias de iron R para resolver la vergtenza. Ademdas, cuando el
lenguaje positivo es dif Til para expresar emociones fuertes, se use la iron® para

mejorar el efecto, quiz& pueda lograr un resultado inesperadamente.

3.2 Diferencia y conexin entre iron &, sarcasmo y humor

3.2.1 lIron B y sarcasmo

Cuando nos referimos a la iron &, hay que mencionar el "sarcasmo" que es muy
similar a @, por lo que se confunden todo el rato ambos conceptos. Igual que la iron &,
el t&mino también aparece en el campo ret&ica, se refiere a la figura ret&ica que forma
por emplear esta especie de ironk. En la cotidianeidad, la palabra "sarcasmo”
generalmente se considera relacionada con la iron &, pero en realidad no son lo mismo.
Para distinguir los dos conceptos, antes que nada, debemos ser claros, ¢guées el

sarcasmo?
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Segtn la definicicn del Diccionario de la Lengua Espafbla (DLE) de la Real
Academia Espafpla, “sarcasmo” significa ‘burla sangrienta, iron & mordaz y cruel con
que se ofende o0 maltrata a alguien o algo’. De esto podemos extraer que el sarcasmo es
una especie de burla fuerte y mordaz, una iron & dolorosa, insultante y provocativa, se
manifiesta directa o indirectamente el descontento y el desprecio a alguien o sobre algo.
En la comunicacién verbal, también se usa como una expresicn despiadada, directa y
agresiva, una cr fica mordaz. Entre pa®es y culturas diferentes se usa el sarcasmo de
manera distinta. As ique, si el oyente no domina completamente el idioma o el hablante

habla con un tono que no se nota, se producirauna diferencia en la comprensian.

Por otra parte, a menudo se juzga como un discurso ofensivo o despectivo, y se usa
generalmente para burlarse o insultar a los dem&. En este sentido, el sarcasmo se
entiende como "insulto”. En general, los comentarios sarc&sticos pueden ser crueles
para ofender y afectar al destinatario. A modo de conclusidn, el sarcasmo intenta

degradar, ridiculizar o insultar a la otra persona.

A diferencia del sarcasmo, la iron & es una burla fina y disimulada que se oculta
entre las oraciones que da a entender un significado contrario a lo que expresa. Aunque
podemos ver las similitudes y diferencias en los significados claramente de estos dos
té&minos recopilados por RAE en su Diccionario, es muy dif Til entender el | mite entre
un significado a otro. Segun las diferentes funciones que desempef®, podemos dividir
la iron & por el sentido positivo o negativo. El sarcasmo, mediante el cual el prop&ito
del hablante es insultar y lastimar al otro, podemos definirlo como una iron & negativa.
Por lo tanto, si hacemos comparacicn entre las dos nociones, la iron & es ma&s suave, su
prop&ito no es ofender o insultar a los dem&. Sin lugar a dudas, la diferencia
fundamental entre iron B y sarcasmo se centra en la intencid: el sarcasmo se usa m&

para dafar a la otra.
3.3.2 Ironk 'y humor

El fendmeno irdnico y el humor Btico pueden considerarse como dos actitudes
comunicativas similares en la comunicacicn verbal: se mencionan mucho en estudios
pragmdaicos, y a veces también se consideran como la misma expresicdn. Una de las

caracter Bticas de ambas expresiones es que no se expresan directamente, sino que son
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expresian impl Tita, como menciondTorres (1999: 15).

Tanto el lenguaje humor Etico como la iron B, adem& de tener la simple razcn
del “juego de sentido”, lo cual siempre produce placer a los que participan de €I,
también son recursos de gran efectividad en cuanto que permiten al locutor
“decir” implicitamente algo sin crearle la responsabilidad real de haberlo dicho
de forma expl Tita.

Si bien hay similitudes y pueden complementarse entre s icomo dos componentes
en el mismo enunciado, son dos fendnenos diferentes. As 1y todo, hay un incidente
tpico de iron R que también es pertinente con el humor, al que podemos considerar
como “humor irdnico”, parecido a lo que Ducrot definid como un tipo de oracicn
humoristica, “‘en que el punto de vista absurdo es atribuible a un personaje determinado,
que se busca ridiculizar” (Ducrot 1990: 21, cit. por Bruzos Moro 2015). La iron R
humor Btica contradice la idea de Sperber y Wilson (1986) de que el fenémeno de la
iron B siempre se usa en la actitud de denegacicn o desaprobacién. Sin embargo, Yus
(2015) explicoquées el humor ircnico:

incorporando la identificaciay de una intencidh humor Btica como una de
segundo orden, una metarepresentacicn relacionada con un sentimiento o una
emocin (ampliamente denominada actitud afectiva) que se arade a la actitud
principal disociativa, y diferenciando la meta-representacicn relacionada con la

disociacicn (proposicional) de la relacionada con el humor (afectiva) (Yus 2015:
11, cit. por Ruiz Garc B, 2016)

De acuerdo con la teor & representada por este punto de vista, es decir, el sentido
del humor no tiene que ver solo con los enunciados emitidos por el hablante. Si un
enunciado puede juzgarse como humor ir&nico, depende de los sentimientos y
pensamientos de los oyentes cuando escuchan ese enunciado. Al igual que la teor r
“eco” de Sperber y Wilson mencionada anteriormente, la iron® es la respuesta
ideoldgica y emocional del oyente al discurso del hablante. Por eso, aunque algunas
veces hay gente que usa la iron B para expresar sentidos negativos, pero no perjudican
a los oyentes, ya que ellos utilizan su propio razonamiento y no creen que sea una cr fica
0 desaprobacidn, sino que lo entienden como una especie de humor. Esta visicn

demuestra totalmente la importancia del contexto en la comprensicn de la ironk y el
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significado impl Tito del hablante.

Todos los factores mencionados en este capiulo nos ayudan a ampliar la
comprensicn de la iron . Aunque el concepto de iron® se comprend® ya a nivel
semantico, para usar y comprender la iron® con un sentido m& profundo debemos
prestar m& atencidn a la perspectiva pragmdica. Los factores que deben tomarse en
cuenta son: el contexto, el receptor, la actitud.

En té&minos generales, la iron & puede verse como una estrategia comunicativa que
falta de sinceridad. Los hablantes ircnicos a menudo hablan lo contrario al significado
real en una determinada situacién para criticar o evitar expresar directamente sus
emociones negativas. Esto puede hacerse para no violar las m&imas de cortes & en el
acto de habla, o tal vez para producir un sentido del humor. Tambié podemos decir
que el hablante ir&ico usa el discurso interpretativo en lugar de descriptivo, por este
motivo, necesita responder a los pensamientos y los sentimientos de otra persona como
dice la teor m "eco”. El prop&ito es permitir que el receptor siente lo mismo a los

pensamientos e intenciones del hablante.

3.3 La iron®m en el MCER vy en el PCIC: aprendizaje, ensefanza y
evaluacidn

En los apartados anteriores hemos explicado el concepto de iron & y la complejidad
de su uso. Sin embargo, la iron & no es tan simple como que el hablante diga lo contrario
de lo que piense, sino que es necesario tomar en cuenta muchos aspectos como el
cotexto lingUstico, el contexto, la intencicn del emisor, la situacicn y la
socioculturalidad del interlocutor etc., esto es, la comprensién de su significado esta

relacionada con la competencia intercultural.

La estrategia irénica, como una capacidad indispensable en la comunicacin, no se
puede ignorar en las clases de espafbl. Gracias a todas las investigaciones sobre el
fend@neno de la iron &, podemos juzgar si la oracicn contiene un valor ircnico a traves
de ciertas marcas e indicadores, que se encuentran tanto en el ya mencionado MCER

como en el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC). Estas dos fuentes
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proporcionan la base para que las estrategias de iron & se metan en las aulas.

3.3.1 La iron® en el Marco Comtn Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCER)

El Marco Comtn Europeo de Referencia (MCER) fue publicado por el Consejo de
Europa y tiene como objetivo estimular la reflexicn sobre los objetivos y mé&odos de la
ensefanza, y promover la comunicacicn entre los profesionales. Adem&, cubre el
desarrollo y disefo de materiales did&ticos, orienta las instrucciones de los cursos y
diser® los exanenes, proporciona una base comun para la formulacién de la evaluacién
estandar. Puede llamarse una gu & para la ensefanza de lenguas extranjeras y el docente

pueden confiar en sus indicaciones para completar el disefd de actividades en el aula.

Es cierto que hay muchos factores que afectan el aprendizaje de idiomas, y para
usar el idioma de manera fluida y correcta, la competencia comunicativa llega a ser una
competencia especial, que se debe desarrollar durante todo el proceso de aprendizaje.
Segtn el MCER, en la competencia comunicativa se combinan tres componentes: la

competencia lingUstica, la competencia sociolingUstica y la competencia pragmdica.

Aunque la estrategia de iron & no tiene una mencién separada en MCER, se cita

como incluida en la competencia pragmdica:

La competencia pragmdica tiene que ver con el uso funcional de los recursos
lingUmticos (produccidn de funciones de lengua, de actos de habla) sobre la base
de guiones o escenarios de intercambios comunicativos. También tiene que ver
con el dominio del discurso, la cohesin y la coherencia, la identificacicn de
tipos y formas de texto, la ironm y la parodia. Respecto a este componente,
incluso m& que en el caso del componente lingUmstico, apenas es necesario
resaltar el gran impacto que ejercen las interacciones y los entornos culturales
en el que se desarrollan las mencionadas capacidades (MCER, 2002: 14) [la
negrita es m &].

Por afadidura, también se divide la competencia pragmdica en tres
subcompetencias y base de esa teor & se ve m& claro con el uso de la iron® y para

distinguir los enunciados irénicos sin esfuerzo:
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a) se organizan, se estructuran y se ordenan (<competencia discursivasy;
b) se utilizan para realizar funciones comunicativas («competencia funcional>;

c) se secuencian segUn esquemas de interaccicn y de transaccicn (<«competencia
organizativa>») (MCER, 2002:120).

Aunque la competencia comunicativa se divide en tres partes, estas estén

relacionadas entre s T Tomamos como ejemplo del uso de la iron &.

En primer lugar, no solo involucra la competencia pragmdica, sino que también

estarelacionado con la competencia lingUstica y la competencia sociolingUstica.

En segundo lugar, guarda relacién con el nivel sociocultural. Las reglas para el uso

de la iron & variaré mucho segtn la cultura materna del alumno.

No solo eso, también se puede decir que el aspecto social de la estrategia de iron &
estaestrechamente relacionado con el concepto de la competencia intercultural. Como
hemos mencionado en el cap fulo anterior, la competencia intercultural incluye la
competencia comunicativa, que determina si los estudiantes pueden producir una
conversacian positivo intercultural, y también puede prevenir y evitar malentendidos
culturales causados por los estudiantes que no entienden el trasfondo de la cultura y la

realidad social.

3.3.2 Lairon®en el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC)

El Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC) es un manual basado en el
MECR que fue publicado como un modelo de ensefanza-aprendizaje en el terreno de
la enserinza del espafbl como lengua extranjera para resolver las dudas de los
profesores o investigadores. Al igual que el MCER, también ofrece una referencia para
el disefo y el desarrollo curricular, pero los estéandares lingUsticos que proporciona son

m& concretos y amplios. Divide el aprendizaje del espafol en seis niveles (Al, A2,

B1, B2, C1, C2) y explica pormenorizadamente las finalidades de la ensefanza de cada
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nivel, a la vez que analiza m& detenidamente las competencias que hay que desarrollar

en el aula.

La idea sobre la pragmaica en el PCIC es similar a la teor & relevancia de Sperber
y Wilson (1986): “la pragmdica da cuenta de los procesos de ostensicn e inferencia

que se producen en los intercambios comunicativos” (PCIC:2007).

Si leemos el PCIC, no es dif Til encontrar que el fendneno irdnico siempre se usa
en los niveles avanzados (C1/C2) y la mayor & de los indicadores de iron & se aportan
en el epigrafe 6, “Tacticas y estrategias pragmdicas”, en concreto, estadentro en el

“1.8. Significados interpretados” del “1. Construccin e interpretacicn del discurso”.

El detalle de la informacién proporcionada por el PCIC (2007) referida a la

estrategia de la iron B en el discurso es el siguiente:

En el nivel C1

1.8.2. Indicadores de iron &
» Indicadores morfosint&ticos y fénicos
e Oraciones suspendidas
-Tendr Bs que decirle a Javier que te ayude a pintar la cocina.
-Si, como viene tanto —
Yo prefiero quedarme en casa, para lo que hay que ver —
e Entonacid ir&nica en enunciados exclamativos

-Mira quéparuelo tan bonito. Se lo he cambiado a Mar B por mi
pulsera.

- Pues vaya negocio que has hecho!
» Indicadores I&ico-semanticos
e Contradictio in terminis
El libro ha costado una nimiedad: 800 euros.
e Generalizaciones
ivVivan las personas inteligentes!

e Mentiras irdnicas, para expresar menosprecio, destacar cualidades

29



negativas, insultar.

Gracias por tu ayuda, no séquéhubiera hecho sin ti [agradecimiento de
una ayuda que no ha existido].

iEnhorabuena, chico! Eres un as para los negocios [felicitacicn con
sarcasmo].

iQué maravilla de corte de pelo! A ver si me das la direccicn de tu
peluguero [alabanza de alguien que le parece rid £ulo al enunciador].

En el nivel C2

1.8.2. Indicadores de iron &
» Indicadores morfosint&cticos y fénicos
e Diminutivos con valor ir&nico
ivaya nochecital
iQuécochecito!
e Per frasis incoativas (ir a + infinitivo)
iMe van a venir a m 1 a estas alturas, con esas historias!
e Dislocacidn a la izquierda del constituyente que se ironiza
—Anteposicicn de adverbio o cuantificador
iMal que lo pasamos!
Bastante te importa a ti!
iCualquiera se f R de ese mentiroso!
—Anteposicicn de adjetivo
ivaliente cocinero estahecho!
Bonito susto me has dado.
Buen elemento eres td
e Uso del posesivo en posician postnominal
Esta amiga tuya es divertid §ima [= es muy aburrida].

e Estructuras coordinadas con valor consecutivo (con y, en consecuencia.)
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Tuf mate de esos y verds lo que te pasa.

Interrogativas ret&ricas que expresan una queja o reproche

¢No pod &s haber encontrado uno un poco peor?

cQuéquieres (que te diga)?

Ecos ircnicos

-Nos beneficiaremos todos.

-Todos, no me cabe la menor duda. Y seguro que tum&s que nadie.
-Jorge canta bastante bien.

-Jorge canta como un ruisefor [con entonacid y apoyo gestual = canta
mal].

Entonacicn irénica en enunciados exclamativos
iQuélisto que eres!
jAnda la mosquita muerta!

iMenudo chollo!

Indicadores I&ico-semanticos

Contradictio in terminis en estructuras comparativas metaf¢ricas
Eres tan veloz como una tortuga. Hablas como un libro.
F&mulas fijas

pues no faltaba m&s, mira quié habla, quémd quisieras tu
Estausted muy equivocado, sefor m .

Mentiras ircnicas, para expresar menosprecio, destacar cualidades
negativas, insultar.

Es guap simo [= Es muy feo].

Hay que ver quétonta es Marisa.

iNo eres tguas ni nada!

iNo tiene dinero!

Doble sentido con valor de sorpresa y humor stico

iEsta es una listal
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iMira este quélisto!
Sin embargo, el fendneno de la iron®k no solo aparece en el punto de los

significados interpretados, tambié podemos encontrarlo en los siguientes puntos:
En el nivel C2

1.5 Procedimientos de cita
1.5.3 Citas encubiertas
e Ecos iranicos
-Mmmm... Estabuena la tarta, ¢verdad?

-La tarta estabuen Eima, para nota [con entonacid y apoyo gestual =
no estabuena].

1.6 Valores ilocutivos de los enunciados interrogativos
1.6.2 Interrogativos orientados
» Interrogativas ret&icas
e Irdnicas (implican respuesta negativa)
¢No pod Bs haberme llamado antes?
1.7. La expresicn de la negacidn
1.7.1 Tipos de negacin
e Irdnica (afirmando lo contrario), con s¥ya...
-Estoy seguro de que vas a aprobar
-S¥seguro.
-Yo tengo grandes proyectos. Solo necesito con quien compartirlos.
-Ya, y yo.
- Que
-Que s¥que ya lo veo...
e Irdnica doblada: s¥sTya, ya
-Has ganado una tele en el sorteo.

-S¥s1lo que tadigas.
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Adem& de eso, la ircnica también estadentro de la seccicn "Modalizacicn” de las

"T&ticas y estrategias pragmdicas”, ponemos lo siguiente:
2.1. Intensificacin o refuerzo.

En el nivel C1

2.1.1. Intensificacicn de los elementos del discurso
» Recursos I&ico-semanticos
e Metdoras e indicadores de iron
Este chico es una fiera. Ya ha terminado el informe.
En esta ciudad siempre llueve a mares.
-Me he comprado esta camiseta en el mercadillo por 50 euros.
- Jues vaya negocio que has hecho!
2.1.2. Intensificacién del acuerdo o desacuerdo con el interlocutor
» Recursos I&ico-semanticos
e Indicadores de iron &
-Creo que me he dejado las llaves en casa.

- Hay que ver quélisto eres!
En el nivel C2

2.1.1. Intensificacicn de los elementos del discurso
» Recursos I&ico-semanticos
e Metdoras e indicadores de iron
Este Luis es m&s listo que el hambre.
/ES guap simo! [= Es muy feo].
2.1.2. Intensificacién del acuerdo o desacuerdo con el interlocutor
= Recursos I&ico-semanticos
e Indicadores de iron &

/Quésimpéatico el nifo!
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;/No eres tiguasdn ni nada!

2.3. Focalizacidn

En el nivel C2

= Recursos gramaticales
e Anteposicicn del adjetivo con valor irdnico

Bonita forma de contestar.
A pesar de que en el ep grafe 4 "Ortograf " y el 5 "Funciones" el fenédmeno de la
iron & no se menciona mucho, tampoco podemos ignorarlo. Digno de mencicn es que

la iron B aparece en los dos aspectos desde el nivel B2.
4. Ortograf B

En el nivel B2

3.6. Signos de interrogacidn (¢?) y exclamacian (§)
= En concurrencia con paréntesis
e Interrogacicn para expresar duda o iron &
Lucas es el que m&s sabe (?) del colegio.
e Exclamacidn para expresar sorpresa o iron i
Consiguiola plaza por sus méitos (1).

En el nivel C2

3.9. Comillas (<)
e Discriminador en el enunciado: voces impropias, irénicas, vulgares
Dijo que la subieron a un <alicGero>»

5. Funciones

En el nivel B2

1.4. Pedir confirmacidn
= De forma encubierta

o .. ceh/no?
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Fin de semana romantico, ¢eh?

[entonacicn o expresicn gestual: guifb, sonrisa, etc. que implica
complicidad o iron &]

En el nivel C2

1.3. Dar informacidn
1.3.1. Corrigiendo otra informacié previa
= En respuesta a una pregunta
e Siclaro/hombre + enunciado previo hiperbdico
[- ¢Ayer llovidpor la tarde?]

-S¥claro, cay®el Diluvio universal... [con iron &]

Hasta aqu themos sefalado todas las marcas e indicadores del fenémeno de lairon &
que contienen el MECR y el PCIC. Se ve que la iron & recurre a muchos aspectos (por
ejemplo, morfosintaticos, fGnicos y |&ico-semanticos). Esta enumeracién puede echar
una mano a los novatos aprendientes de espaidl a la hora de interpretar los enunciados
irénicos. No obstante, todav & no explican completamente los diversos fenémenos de
la iron & en esparpl. Padilla (2008) sefalAque el PCIC no explicGcon muchos detalles
la interpretacicn del fendmeno de la iron & en las oraciones exclamativas, es decir, las
oraciones ircnicas relacionadas con la entonacicn ircnica. Adem&, sigue habiendo una
falta de otros indicadores de la iron B que existen en el espafol. Sin ir m& lejos, Gurillo
(2008) ha mencionado que, cuando se refiere a la posicicn del posesivo y la mentira
irdnica, hay que combinar el superlativo para interpretar el fenédmeno de la iron k.
Ademd&, arade que, cuando se habla de las f&mulas fijas y las otras figuras, como la
litote 0 el oxmoron, tampoco se explica mucho en el PCIC. Por esta razdn, para
introducir de manera m& completa el fendmeno ircnico en espafl, el grupo GRIALE

diser®a una lista m& practica para llevarse al aula de ELE.
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3.4 El proyecto GRIALE y las marcas e indicadores de iron® en
esparol

El grupo GRIALE es un grupo de la Universidad de Alicante destinado a analizar
lo pragmaico de lairon Ry el humor en espafdl. Los resultados de la investigacicn del
grupo GRIALE han contribuido much 8imo a sefalar las marcas e indicadores de la
iron® y del humor, las dos vertientes que estudian conjuntamente. Calsifican los
indicadores basandose en las investigaciones de Muecke (1978) y Schoentjes (2003),
quienes también disefan una lista no cerrada de dos aspectos de los indicadores irdnicos:

no lingUsticos (kinésicos, paralingUsticos y acUstico-meld&licos) y lingUsticos.

1. Indicadores no lingUsticos
1.1. Indicadores kinésicos
-Gestos

-Maneras

-Posturas

1.2. Indicadores paralingUmticos
-Entre risas

-Risas

-Silencio

-Bostezo

-Carraspeo

-Estornudo

-Grito

Jadeo

-Llanto

-Soplo

-Acotadores literarios (p.e. con retint )

1.3. Indicadores acUstico-mel&licos

36



-Entonaci&n irdnica
-Foco enféico

-Pausa

-Silabeo

-Vacilacidn

-Velocidad de emisicn
-Voz de falsete

2. Indicadores lingUsticos
2.1. Puntuacidn
-Comillas

-Signos de exclamacicn
-Signos de interrogacicn
-Puntos suspensivos
-Pareéntesis

-Guiones

-Otros

2.2. Cambios tipogréficos
-Cursiva

-Negrita

-Versales

2.3. Variacidn lingUstica

-Cambios de cdaligo, como las denominaciones teéenicas inventadas para las
profesiones en registros informales o el uso de arca®mos intencionados en
textos period ®ticos:

-Diacrénica
-Diatcpica
-Diastré&ica

-Diaf&ica
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2.4. Palabras de alerta, como buen §imo, incre blemente alto, el bienamado
comendador, el mclito poeta:

-Encomi&ticos

-Extranjerismos

-Téminos valorativos

-Evideénciales

-Marcadores del discurso

-Eufemismos

-Polisemia

-Homonimia

-Antonimia

-Pseudo-abarcadores

2.5. Unidades fraseolyicas, como cubrirse de gloria, estar & bueno, mosquita
muerta o para variar.

-Uso candnico

-Uso desautomatizado

2.6. Formacién de palabras, como pulserita, listEima, antialcohol,
desatasconeros o persionocolguitas:

-Sufijacicn

-Prefijacicn

-Composicicn

-Otros mecanismos de creacicn I&ica

2.7. Figuras ret&icas, como utilizar corazén en el doble sentido f Eico y afectivo:
- Repeticiones

-Simplificaciones

-Yuxtaposiciones

-L fotes

-Hipéhbole
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-Ox moron

-Met&ora

-Paradoja

-Ant fesis

-Otros juegos de palabras
2.8. Discurso directo

2.9. Orden andmnalo de las palabras, como jnenuda faena me ha hecho
Federico!, ponito traje te has comprado! o pparados estamos!

(Ruiz Guirillo, 2008)

Es una lista amplia y educativa muy (il para todos los estudiosos. Con la ayuda de
estas marcas e indicadores podemos descubrir y explicar el fendneno de la iron R m&
f&ilmente y también es muy pr&tico llevarlas a las clases de espafol con el objetivo
de que ayuden al estudiante de espafl a captar e interpretar la iron B. No obstante, es
obvio que la lista del grupo GRIALE no dio una respuesta detallada al fendmeno de la
iron® en las aplicaciones pr&tica, asique, no se puede usar directamente para la
ensefanza, hay que ajustarla. A continuacidn, analizaremos espec ficamente las marcas
e indicadores de iron B en espafdl que aparecen en esta lista con una reflexién sobre
quéfendmenos de iron B podemos usar y cano llevarla adecuada al aula de ELE para

lograr nuestro prop&ito de la ensefanza.

En primer lugar, tenemos que entender la diferencia entre marcas e indicadores. En
pocas palabras, las marcas no producen directamente la iron & si ho van acomparadas
de los indicadores, que ayudan a la gente a analizar e interpretar si una oracicn tiene
sentido ir&nico. En cambio, los indicadores son algunos componentes lingUmsticos o no

lingUsticos en la oracidn que pueden juzgar directamente el efecto de la iron &.

Padilla-Garc m (2008) mencionGen su libro que las marcas para identificar los
enunciados irénicos pueden considerarse en tres categor Bs: (a) marcas lingUsticas, (b)
marcas kinésicas y (c) marcas fcnicas. Los indicadores para cada una de estas categor Bs

son los siguientes:
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(@) lingUsticos: signos tipogré&ficos (comillas, negrita, cursiva, mayUsculas),
posicicn del adjetivo, sustantivos marcados, unidades fraseoldicas,
reformulacidn, repeticiones, figuras ret&icas (hipébole, |iotes, ox moron),
palabras de alerta...

(b) kinésicos: gestos con las manos, guifbs, miradas, sonrisas, risas

(c) fdnicos: entonacidn irdnica, silabeo, velocidad de emisidn, el volumen de la
voz, las pausas...

(Padilla Garc m, 2008:283-284)

Tanto la iron ® verbal como la iron & escrita estén conformadas por expresiones
metaf&icas complejas. Ciertas expresiones pueden interpretarse como enunciados
irdnicos en una situacié comunicativa dada, pero puede no ser el caso en otra situacin.
En la vida diaria, el uso de la iron & se encuentra en enunciados orales y en textos
escritos. Gurillo et al. (2004) definen estos dos tipos de iron & como: iron & focalizada

e iron B continuada.

La iron & focalizada es aquella que se produce en un enunciado concreto. Suele
ayudarse de indicadores lingUmticos espec Ficos y estavinculada habitualmente
al contexto situacional y lingUstico, que es donde se localiza el enunciado que
se menciona ahora como eco de aqué.... parece m& propia de los textos orales.

La iron B continuada, no aparece necesariamente en un enunciado concreto, sino
a lo largo de todo un texto. No siempre presenta indicadores lingUsticos
especificos, pero viene favorecida por un entorno irénico .... se encuentra
relacionada con los contextos situacional y sociocultural y hasta el momento
resulta m& frecuente en los textos escritos. (Ruiz Gurillo et al., 2004: 236-241)

A través de esta definicidn, debemos prestar atencicn a los dos aspectos al analizar
las marcas de iron &, dado que algunas marcas de iron B que pueden usarse para juzgar
oraciones habladas no se reflejan en la escritura, como las marcas fénicas y las marcas
kinéicas. Cestero (2009) fue la primera que califica las marcas no verbales del
fendmeno irdnico y las divide en tres tipos: marcas cinéicas, proxémicas y

paralingUsticas. A continuacidn, plantearemos las marcas no verbales.
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3.4.1 Indicadores no lingUsticos
> Indicadores f&nicos

Se puede decir que el tono irdnico es la forma m& simple de distinguir oraciones
irdnicas, y también es el mé&odo m& cominmente usado para expresar iron® en la
comunicacicn verbal. Significa que el hablante expresa su verdadera intencicn al hablar
en un tono espec Fico. Padilla (2008) menciona que la definicicn del tono ir&nico no es
exhaustiva, si se estudia desde la perspectiva de lo estrictamente prosdlico. Para hacer
la investigacidn m& rigurosa, la redefine como la entonacidn irdnica y se considera en

dos partes: el silabeo y el tono ir&nico.

El silabeo indica que pronuncia una palabra con separacién de cada s iaba, para
atraer la atencicn del oyente y dejar que comprenda el valor de la iron & en el discurso.

Hay usos similares en chino, pero debido a las reglas de escritura en chino y espafol
son diferentes, as Ique en chino el sentido de la iron & se expresa separando cada palabra

del enunciado.

Tomamos un ejemplo, A 'y B son buenos amigos. Un dia estalloviendo afueray B

dice que va a salir a correr. A mira hacia afuera y dice: §res un gran a-tle-ta! Si ocurre
en China, A va a decir: (/R EZ-1=-5))!

Ademd, el tono irdnico también es una gran ayuda para analizar oraciones irénicas
mediante la combinaci& de factores como entonacicn diferente, el volumen de voz, la
velocidad o la intensidad, para que la oracicn tenga un significado ircnico. Es un

méodo universal que existe en casi todas las lenguas.
> Indicadores kiné&icos y paralingUsticos

Cuando hablamos de los indicadores que pueden definir como los indicadores no
verbales m& relacionados con la cultura es lo kin&ico. El grupo de GRIALE divide el

kinésico en tres partes: gestos, maneras y posturas.

Antes de explicar, debemos aclarar que lo kinéico no es lo mismo entre diferentes
nacionalidades y diferentes culturas, y por las diferentes caracter sticas culturales y

h&bitos lingUsticos cada pa® se servirade diferentes gestos para interpretar las
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diferentes situaciones.

Tomemos un ejemplo de gesto del uso muy frecuente, girar la cabeza para expresar
s 10 no. En general, asentir hacia arriba y hacia abajo con la cabeza indica el sentido de
s1 Yy sacudir la cabeza hacia la izquierda y hacia la derecha indica un sentido de
negacia, pero en pa®es como Nepal, Sri Lanka, Bulgaria, Grecia, son totalmente lo

contrario.

Ademd, una de las caracter ticas m& obvias al hablar en Espafa es que a los
espafples les gusta agregar muchos gestos cuando se comunican con otros para
expresar y enfatizar los sentimientos, mientras que, por el contrario, en algunos pa ges
asiaicos como China, Jap& y Corea no se suelen usar gestos con la mano para

expresarse.

En el kinésico no existe solo el gesto de cabeza, sino también otros aspectos, por
ejemplo, guifps, gestos con las manos, la mirada, la sonrisa, las risas, como lo describi®
Padilla (2008). Pongamos por caso, cuando una persona no dice algo contrario al
significado literal o dice algo en serio, mientras levanta las cejas, hace guifps, o hace
mueca, la verdad es que le dice al oyente metaf&icamente el significado irénico en sus
palabras y el oyente no hay que tomar en serio lo que dice el hablante. Otro ejemplo,
cuando el hablante mira al oyente con una sonrisa mientras habla, el oyente
generalmente piensa que hay otros significados ocultos detr& del discurso, como la

burla iréica.

En fin, diferentes hdbitos culturales han conducido a que los gestos, la maneray las
posturas sean muy diferentes, incluso el mismo gesto puede tener diferentes
significados en diferentes regiones. Por ejemplo, hay dos gestos en Espafa para

expresar el sentido irdnico en el discurso coloquial muy frecuentes, que son:
a) Levanta los dedos mdice y corazn, tuécelos y muérelos dos o tres veces.

b) Levanta los dedos pulgar y corazd, tuécelos y muérelos dos o tres veces.
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Como se muestra en la imagen:

El primer gesto no significa nada especial en China, pero el segundo gesto, en China
y Corea se puede usar cuando se les pregunta a los dem&s si quieren tomar una copa
juntos. Es probable que, si un chino ve estos gestos por primera vez, no puede asociarlos
con la expresién de iron B. AUn m&, si hay una falta de comprensicn de la cultura de
los demd&, tal vez causaramalentendidos interculturales. Por lo que aprender sobre los

indicadores kinésicos es muy importante, como mencion®Mohamed Saad (2000:53)

Por la mtima relacié que guardan entre stlos lenguajes corporal y hablado, y
por el hecho de que los movimientos corporales caracter Bticos de la lengua
extranjera pueden constituir un obst&ulo para la buena comprensicn y emisicn
de los mensajes, los méodos elaborados para la ensefanza de lenguas
extranjeras deben tener en cuenta los movimientos propios de los nativos de
dichas lenguas a la hora de preparar estos méodos. Por consiguiente, una
ensefanza eficiente de la segunda lengua requiere una comparacicn detallada de
los sistemas cinéicos propios de las lenguas primera y segunda del alumno
(Mohamed Saad 2000: 53, cit. por Roca Marin, 2009)

3.4.2 Indicadores lingUsticos

La lista de los indicadores lingUsticos del grupo GRIALE es muy completa y
comprende casi todas las categor &s y recursos lingUsticos. Para este trabajo, solo

explicaréalgunos de los puntos claves.
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» Unidad fraseolGyica

El primer recurso del que hablaremos a continuacic es de la unidad fraseoldyica,
que juega un papel especial y muy importante para ayudar a interpretar las frases con
un valor ir&nico, y al mismo tiempo es un poco complicado de entender y aprender. Por
un lado, incluye unas frases hechas, refranes o per frasis que ya contienen el sentido del
humor e iron &, as icomo los refranes: “Buena muerte es buena suerte”, “Cada hombre
cuerdo lleva un loco dentro” o “Aunque tengo malas piernas, bien visito las tabernas”.
Por otro lado, hay una parte que debe combinarse con el contexto para mostrar la iron &,
porque no siempre contiene un sentido ir&ico. Por ejemplo, jA buenas horas, mangas
verdes! Normalmente se indica que ya es tarde para solucionar algo, o no te importa si
le ayuda porque ya se ha terminado lo que hay que solucionar. Es como decir, no te
preocupes o ya es demasiado tarde. Imagina que un d & tu amiga necesita tu ayuda,
pero llegas justo que se ha terminado y te pregunta: ¢Quieres que te ayude? Y ella
responde: jA buenas horas, mangas verdes! Lo que ella quiere decir es llegas tan tarde

gue no te necesita, pero se dice con un sentido irdnico.

Segtn la complejidad de la unidad fraseol&ica, es verdad que seramuy dif Til traer
este tipo de los enunciados irdnicos al aula de ELE para ensefar la iron B, puesto que
no solo implica que los estudiantes comprendan las frases hechas, los refranes o las
per frasis en s ¥sino que también tiene altos requisitos para la comprensicn lingUstica

y cultural de los estudiantes.

Si bien hay muchas dificultades, todav & tenemos que establecer la confianza para

introducir la unidad fraseoldyica en el aula, como declaréTimofeeva:

el significado fraseoldgico se aprende por los hablantes y su conocimiento es
previo al posible rastreo de los mecanismos cognitivos que lo sustentan.
Efectivamente, para un hablante no nativo y desconocedor de la UF nada le
indica que la lectura literal no sea la correcta, ni ningtUn conocimiento conceptual
ni cultural le proporciona herramientas para inferir el significado fijado. La
iron B que encierra en la expresian forma parte de su significado actual, es decir,
de su forma interna, y se aprende con aquel (Timofeeva, 2009: 205)

» Colocacid del adjetivo

La posicicn estandar y m& comutn de los adjetivos es después del sustantivo. Por
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el contrario, si se coloca de manera anormal (antepuesta), es para enfatizar y sefular la

iron & en los enunciados. Como bonita ayuda, menudo regalo, valiente soldado, etc.
» Superlativos o diminutivos

Otro recurso del que queremos hablar es del superlativo y del diminutivo. En
té&minos generales, para hacer que los enunciados se interpreten como irdnico, el
hablante se sirve de este recurso para exagerar la emocicn que deber & tener la oracicn
y usualmente se acompar® las actitudes negativas y despectivas, para que estas palabras
se desv En de sus significados originales, de modo que el oyente preste m& atencidn y
sienta la iron & en el discurso. En concreto, hay dos formas, primera suele utilizar el
sufijo - $imo para crear las palabras superlativas y con los sufijos -ito, -ico, -illo para
las palabras diminutivas. Siguiente veamos unos ejemplos:

(@ A dice: Paco y yo pos llevamos de buensima onda! (En realidad, son
enemigos. Ser & un ejemplo del espafol de M&ico)

(b) A se queja a B de que solo tiene tres meses de vacaciones, B dice: fQuécortitas
vacaciones tienes!

(c) {Vaya angelito! (Se refiere a una persona que no es amable o buena con los
dem&)

» Las reformulaciones y repeticiones

Las reformulaciones y repeticiones son dos méodos que también se pueden
considerar como recursos comunes para interpretar las oraciones irdnicas. Las
reformulaciones significan que la gente que extraer alguna parte del enunciado del
discurso y reforma las palabras y coloca en un nuevo contexto, cambia la intencién del
enunciado original, astque dale un nuevo significado ir&ico. Por el parte de las
repeticiones, que juegan un papel similar a las reformulaciones. Indica que el hablante
se centra en repetir una palabra o una oracidn para hacer que esta oracid sea ir&ica.

Por ejemplo:
(a) — #Aunque no tienes una buena nota, menos mal que est& probado!
— S¥menos mal...menos... mal (Aqu icomo un autoir&ico)
(b) Una pareja que estan discutiendo.

— No me jodas, que soy muy lista!
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— Claro! Pue eres muy lista! (En realidad lo que quiere decir es que no)
> Palabras de alerta

Mencionamos anteriormente que se pueden usar los indicadores kinésicos para
mostrar el sentido irénico. Ahora se presenta otro recurso que puede ir unido a los
gestos 0 movimientos corporales para explicar la iron & de los enunciados de manera
ma& fa&il, que se llaman las palabras de alerta. Dicho de otro modo, para mostrar
directamente o sin ambages el sentido irénico de un enunciado podemos afadir algunas

palabras espec ficas.

Hay dos formas que pueden expresar la iron ®. En primer lugar, si desea hacerlo
directamente podr ® afdir: con iron &, ircnicamente, con retintm, etc. (Padilla, 2008b)
Si prefiere hacerlo indirectamente, podr & afadir, por ejemplo: anda que..., 4....... lo
pillas? ¢,......1o coges? (pillar y coger en este caso significan ‘entender’).

» Lahipé&bole

El dtimo indicador lingUstico para explicar los enunciados ircnicos del que
queremos hablar es del uso de la hipé&bole, que se refiere a una manera de hablar muy
exagerado para explicar los hechos o circunstancias y que a menudo Se usa para
colaborar con los gestos y los movimientos corporales. Se exagera y dramatiza la
verdad puede hacer que el oyente estasiendo irénico y no explicaraliteralmente lo que

estan diciendo. Su prop&ito generalmente es provocar risas.

IV. LA IRON A COMO HERRAMIENTA EN EL AULA DE ELE
PARA NATIVOS SINOHABLANTES

4.1. Diferencias socioculturales entre los hablantes nativos de espafol y de chino

Hasta aqu themos visto el origen, el concepto, las funciones del fenédmeno de la
iron &, asicomo los indicadores para ayudar a los docentes a explicar los enunciados
irdnicos en la ensefanza. Adem&, hemos visto que el fenédmeno de la ironk es
complejo y solo se puede interpretar combinando la competencia pragmédica,

lingUmstica y sociocultural, estrechamente relacionada con la competencia intercultural.
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Aprender estrategias de iron & significa que los estudiantes ejerceran su capacidad de
comunicarse con hablantes de diferentes lenguas y culturas, no solo para ayudarlos a
comprender un idioma de manera profunda, sino también a aprender sobre esta nacicn

desde un nivel de social y cultural.

Asicomo este trabajo presenta la estrategia de iron & en el aula de ELE como un
ejemplo, ha quedado de manifiesto el hecho de que no todas las culturas tienen el mismo
sentido de ironR. Todos saben que Espafa es un pa® en el que aparecen muchos
humoristas, en el cual el uso de la estrategia de iron B estaen casi todas partes en la
vida, es decir, la iron & ha llegado a formar parte de sus sef&s de identidad. Por lo tanto,
para aprender espafol bien, no es suficiente estudiar gram&ica, fonéica, vocabulario,
etc., sino también capacitar a estudiantes de mdtiples niveles, como la pragméiica, la
sociolingUstica y la competencia intercultural. Los profesores deben proporcionar a sus
alumnos una buena muestra de la forma en que los nativos piensan y actlen en la
pr&tica, ya que también es el verdadero prop&ito de la ensefanza de lenguas, es decir,
los estudiantes insertan en el mundo de los nativos y comienzan a comprender y

reproducir de la misma forma de pensar y hablar el idioma como ellos.

Ahora bien, ¢cud es la dificultad de ensefar la estrategia de iron & en el aula de
ELE en China y por quésuele molestar a los profesores su utilizacicn? Como hemos
mencionado, la iron® generalmente aparece en los niveles avanzados (C1-C2) e
intermedio alto (B2) en el PCIC. La definicicn oficial es que los estudiantes en estos
dos niveles ya tienen suficiente nivel de espafol para entender la iron B. Por esta razdn,
las competencias lingUsticas (I&ico-semanticas) de los alumnos que estén en estos

niveles no son un problema para interpretar y comprender un enunciado irdnico.

Lo m& importante es el nivel de comprensién de la competencia de interaccién
intercultural. Sobre la cultura de la lengua materna de los estudiantes, hay que precisar
que tendraun gran efecto en la comprensién de la iron & de los estudiantes en otro
idioma, as icomo la manera en la que los estudiantes usan los mismos indicadores para
interpretar la iron® en su cultura materna. Por ejemplo, dos indicadores como la
entonacicn y la repeticidn en espafpl también se usan para expresar iron & en chino,

por lo que cuando los profesores usan estos dos fenémenos irénicos de indicadores en
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clase, son m& f&iles de entender para los estudiantes. Por el contrario, si la cultura
materna del estudiante no tiene tales fenédmenos, como muchos gestos corporales que
indican un fenémeno de iron &, un fendmeno de iron & generado a través de la cultura
0 las frases hechas con el valor ircnico, incluso si el estudiante combina el contexto,
atn no puede comprender completamente el valor de iron & de la oracicn. Asicomo
muchos indicadores relacionados con unidades fraseoldyicas espafblas no tienen una
explicacicn o traduccicn correspondiente en chino, esta también es una de las
dificultades que hace que muchos estudiantes no puedan interpretar y comprender el

fendmeno de la iron & en el discurso.

A prop&ito de las ideas que confirm&MirdMart 1(2015) en su art £ulo, hay que
decir que un gran peligro oculto en la ensefanza de la iron & en el aula es la visicn
tdpica y falseada de la cultura real de Espafa. Debido a que a los espafrbles les gusta
mucho la autocrfiica y la iron &, cuando algunos estudiantes no entienden el trasfondo
cultural, pueden tener muchos malos entendidos sobre la cultura espafla, lo que lleva

a la depreciacicn y el desprecio.

Otra cosa que normalmente sucede a los profesores de espafol no nativos es que
los materiales de ensefanza no pueden actualizarse a tiempo y el conocimiento dado a
los estudiantes se estaguedando atr&s. El lenguaje estéen constante evolucidn y cambio
y, si el profesor es nativo, puede dar nuevos conocimientos basados en su conexicn con
la cultura espafla a los estudiantes, pero si el profesor no es nativo, tiene que tener en

cuenta el hecho de que debe actualizar sus conocimientos.

Miro Mart 1(2004) sefala también la necesidad de prestar atencicn a la sensibilidad
de los estudiantes. Si no tiene en cuenta el nivel de la aceptacicn de los estudiantes de
la iron & en su cultura materna, ensefarla en el aula de forma impulsiva puede resultar
en ofender a algunos estudiantes, haciéndoles sentir infelices o, lo que es peor, perder

la motivacidn para aprender idiomas.

4.2 Propuestas para llevar la estrategia de iron & al aula de ELE para hablantes de

chino

A continuacidn, ofrezco algunas de mis sugerencias personales para introducir la

estrategia de iron & en la ensefanza de ELE a hablantes nativos de chino.
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A lo largo de todo este trabajo se ha insistido en el hecho de que el uso de la
estrategia de la iron & forma parte decisiva de la competencia comunicativa y también
es un miembro relevante de la pragmd&ica. En Espafa se ha tenido en cuenta la
importancia de las dos competencias durante muchos aFps en la ensefanza de ELE y se
ha introducido y adaptado en muchos manuales. En China, en cambio, todav & falta
concederle esa importancia, no solo en los manuales, sino también en los conocimientos
de los profesores. Segin el artTulo de P&ez Ruiz (2019), esta autora investig&en
veintisiete universidades chinas si faltan conocimientos pragméicos en los docentes de
ELE que imparten clase en universidades chinas en dieciocho componentes y el

resultado se muestra en la Tabla 1, m& abajo.

Segtn sus resultados de investigacidn, la ensefanza pragméica de la clase ELE en
las universidades chinas todavi no es suficiente. Aunque enfatizamos que los
profesores de ELE deben traer conciencia pragm&ica, parece tener un impacto negativo
en el desarrollo del aprendizaje pragméico en algunos aspectos. Por ejemplo, la
ensefanza del espafol en China presta m& atencicn a desarrollar la competencia
gramatical de los estudiantes y descuida la competencia comunicativa y carece de
flexibilidad en el plan de estudios y los profesores no nativos no presentan bastante
atencicn de los conocimientos pragméicos b&icos en el aula (P&ez Ruiz 2020).

Muy familiarizado | Poco familiarizado g:daf Sarmiliriag-
1. Competencia 44% 46% 10%
pragmatica
2. Actos de habla 54% 44% 2%
3. Cortesia 62% 36% 2%
4. Registro 46% 44% 10%
5. Variacion diafa- | 44% 30% 26%
sica
6. Distancia social | 52% 44% 4%
7. Jerarquia 50% 40% 10%
8. Familiaridad 52% 40% 8%
9. Distancia lin- 50% 44% 6%
giiistica
10. Cultura de con- | 38% 44% 18%
texto bajo
11. Cultura de con- | 40% 42% 18%
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texto alto

12. Turnos de habla | 50% 48% 2%
13. Funciones del 40% 50% 10%
silencio

14. Adecuacion 50% 44% 6%
15. Conciencia 36% 48% 16%
pragmadatica

16. Inferencia 34% 40% 26%
17. Implicatura 34% 36% 30%
18. Error pragma- |44% 34% 22%
tico

Tabla 1: Nivel de familiarizacicn con los conceptos pragma&icos propuestos

(Fuente: Informacicn adaptada de P&ez Ruiz, 2019)

Segtn el andisis de la cultura y los hdbitos pragméicos en China y Espafg, en un

sentido amplio, estos factores se pueden combinar en los siguientes puntos:

1) el nivel de la lengua de los estudiantes.

2) la cultura materna tiene un impacto en los estudiantes.

3) ladiversidad del entorno cultural en el estudio.

4) la estrategia de iron & en la ensefanza es irreal y diferente del mundo real.

5) el fenémeno de iron & en los manuales estadesactualizado y no se considera
la aceptacich de la iron® entre diferentes culturas (sensibilidad del
estudiante).

6) todav B hay muchos profesores de espafol en China que han pasado por alto
la importancia de la ensefanza pragméica y no han tramo las estrategias

pragmdicas al aula como el enfoque de ensefanza.

As Tpues, para obtener &ito en la ensefanza-aprendizaje de los recursos vinculados
a lo ir&nico, debemos prestar atencién a mejorar el conocimiento de la competencia

pragmdica y la competencia intercultural de los profesores de espafol no nativos.

La falta de atencidn de los profesores a la cultura es la clave de la falta de
conocimiento pragmdico de los estudiantes sinohablantes. Este conocimiento ayudara
en la transferencia de informacid para usar correctamente el espaidl y la iron®m

relacionada con su lengua materna.

En segundo lugar, debemos prestar la misma atencic a los indicadores lingUsticos
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y extralingUsticos, porque la interpretacicn de la iron & no solo depende de la reserva
del I&ico y la comprensicn contextual de los estudiantes. Por ejemplo, hay que
profundizar en factores tales como la interpretacié del lenguaje corporal, la entonacién
y los otros factores que hemos seflado tambié como claves para la interpretacicn de

las oraciones de iron &.

En tercer lugar, debemos prestar atencicn a la actualizacién de los manuales. Por
ejemplo, usar los materiales como cdmics, noticias, literatura o todas aquellas cosas
interesantes en redes sociales para hacer que los manuales de ensefanza sean ma&s

atractivos y progrese al ritmo de los tiempos.

Junto con eso, para garantizar la practicidad de la ensefanza, debe introducir los
indicadores lingUsticos y no lingUsticos de manera flexible en el disefd de materiales
did&ticos para ayudar a los estudiantes a comprender e interpretar las oraciones
ircnicas m& f&ilmente en el aula. Del mismo modo, cuando se disefen los manuales
y actividades para los sinohablantes, se deben agregar enunciados o explicaciones de la
cultura original de ellos, de forma que se sentirén m& familiares y los ayudaran a

comprender mejor.

En cuarto lugar, es importante que la ensefanza avanzada de espafl permita a los
estudiantes obtener informacié cultural (al menos informacién b&ica) y comunicarse
y reproducir los enunciados como los nativos. Por este motivo, como los profesores
nativos de espafdl, especialmente cuando se ensefa espafpl en el entorno chino, si
tienen ganas de comprender el tipo de ensefanza y aprendizaje de lenguas extranjeras
en China, deben abandonar los prejuicios etnocentristas irreparables. Hay que
comprender los elementos culturales chinos, para que, en el futuro, sus alumnos puedan
"traducir" elementos culturales sin el riesgo de malentendidos. Es particularmente
importante prestar atencicn a la diversidad de la cultura original de los estudiantes y
sefalar el contraste cultural en el aula, porque todav & hay muchos espacios blancos en

la interaccicn intercultural.

Los profesores podrén adoptar una actitud cautelosa y abierta para ensefar las
culturas occidentales y orientales en el aula. Tomando la cultura china como ejemplo,

se pueden sefalar los conceptos prototipos, se pueden analizar y comentar esos
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conceptos m& amplios y universales para extraer informacicn que se puede utilizar en
el aula. Se ha de evitar seleccionar temas como muerte, parientes, ingresos que suelen

ser tab(s para los estudiantes y los puede hacer sentir ofendidos.

Por dtimo, pero no menos importante, que el uso y la comprensich de los
fendmenos de iron & estén estrechamente relacionados con la cortes B y la competencia
intercultural. Mientras mejoran la ensefanza de estrategias de iron &, los estudiantes
también necesitan desarrollar su competencia de la interaccicn intercultural y sus

habilidades pragmdicas.

V. APLICACION DE LA IRON WA EN UN AULA DE ALUMNADO
SINOHABLANTE

El objetivo de este apartado es ofrecer una unidad did&ctica para trabajar la iron R
en el aula de espafdl como lengua extranjera de alumno sinohablante por medio de la
explotacidn did&tica de ciertos indicadores irdnicos del espafol. Se presenta en dos

sesiones cada una de ellas con una serie de actividades.

Las actividades de esta unidad incluyen ejercicios tanto deductivos como
inductivos, y estan dirigidas a ensefar las estrategias b&icas de iron & a través de v Tleos,
vifetas, didogos, ejercicios de relacionar, ejercicios de completar oraciones, etc., para
que los estudiantes reflexionen y comprendan el uso y la funcién de la iron &. Adem&,
se presta mucha atencicn al desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos,
ya que esta es, esencialmente, una herramienta fundamental para poder compartir

conocimientos de las lenguas y sus culturas.

El prop&ito es que los estudiantes al final del curso traten de usar la iron® en

espardl en la vida diaria.

T fulo: ;De verdad quieres decir esto?

Nivel: B2/C1
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Destinatarios: J&venes y adultos.

Temporalizacidn: Esta unidad did&tica se divide en 2 sesiones, en total dura 130

minutos.
Metodolog B:

Esta unidad did&ctica sigue un méodo comunicativo con un enfoque por tareas, es
decir, que el proceso de ensefanza/aprendizaje gira en torno a la tarea. Las actividades
propuestas a lo largo de la unidad did&tica presentaran los contenidos necesarios para
que los alumnos adquieran todos los conocimientos requeridos para poder llevarlas a

cabo.
Objetivos:
Las tareas presentadas en las diferentes sesiones tienen como objetivo:

-Estimular la comprensién de la iron & por parte de los estudiantes, para que puedan

utilizarla en el discurso.

- Conocimiento de los indicadores de iron® por parte de los estudiantes para

interpretar la iron R m& rdpido y m& f&il en la vida y el aprendizaje.

- Desarrollar la capacidad de identificar la funcidn de la iron & y hacer que sepa

emplear en los contextos adecuados con ciertos indicadores ir&nicos.

- Reflexionar sobre el impacto de ciertas expresiones ir&nicas en diferentes

situaciones e identificar y usar ciertas construcciones iréicas en entornos espec ficos.

- Comparar la iron B en su propia cultura con la iron & en espafpl para comprender

mejor la iron B y mejorar su competencia intercultural.

- Que los estudiantes puedan entender a los nativos y reproducir enunciados como

nativos.
Contenidos:

Funcionales: formular hipQgesis, dar informacidn, intensificar los elementos del
discurso y el acuerdo o desacuerdo con el interlocutor, expresar opiniones, influir en el

receptor.
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Gramaticales: indicadores de iron B, construccicn e interpretacicn del discurso.

Socioculturales: comparar las distintas culturas a traves de las diferencias de los

indicadores irénicos.

Actividades:
TAREA 1
DESTREZAS Comprensicn oral, expresicn oral,
TRABAJADAS interaccicn oral, mediaci&n sociocultural.
TEMPORALIZACION 30 minutos
-Expresar opiniones. Influir en el
receptor.
CONTENIDOS

-Indicadores fénicos(entonacicn) y
GRAMATICALES o
kinésicos(gestos)

-Construccicn e interpretacién del discurso.

i Palabras que los alumnos no reconocen
CONTENIDOS LEXICOS S
en los ejercicios.

-una comprensién preliminar del uso de la

CONTENIDOS _
iron B entre Espafa y la cultura materna de
CULTURALES _
los estudiantes.
AGRUPAMIENTO En comt(n

Actividades de interaccicn oral. Para
introducir el tema de esta unidad Did&tica, el
profesor escribe la palabra “iron ®” en la
T1PO DE ACTIVIDAD pizarra y pregunta por su significado y camo

funciona.
Si contestan correctamente, se les pide
algtn ejemplo; si no lo dan, porque lo

desconocen, entonces se les puede explicar y
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dar un ejemplo. Adem&, se les puede pedir
que hagan la comparacién con el uso de la

iron & con su propia cultura.

Acercar a los alumnos al tema que van
a tratar en las siguientes sesiones. El
OBJETIVOS .
profesor descubrir&el nivel de

familiarizaci con este tema.

TAREA 1
A) ACTIVIDADES PREVIAS AL V DEO.
1.1 Responde a las siguientes preguntas en ptblico:

1) ¢Sabes quésignifica “ironia” y cédmo funciona?

2) ¢En tu pas es frecuente el uso de la iron B? ¢Cdno utilizas la iron & en tu
lengua? ¢Con qué prop&ito? Comparte algunos ejemplos de iron®
utilizados en tu pa # con tu profesor y compareros/as.

3) ¢Sobre quétemas se suele ironizar en tu pa §?

"1 El amor

I La guerra

1 La apariencia f Bica de una persona

"1 Las relaciones familiares o amistades
"1 Laeconomm

1 La pol ica

[ La guerra

"1 El sexo

T Lareligicn

1 Los errores

[] Otros temas

4) ¢Has ocurrido alguno caso en el que un hispanohablante ironizara con estos
temas? ¢Te ha hecho sentir incdnodo o ha herido tu sensibilidad? Comparte
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con tu profesor/a y con tus compareros/as lo que sabes acerca de la iron &.

B) ACTIVIDADES CON EL VDEO

https://www.youtube.com/watch?v=SvzXAY0O0C48

1.2 A continuacicn, vemos un video en YouTube juntos y responde a las

siguientes preguntas.

1) ¢Entiendes bien las dos ocasiones irdnicas? ¢Sabes por qué las dos

ocasiones tienen un sentido irénico?

2) ;Has notado la entonacid y los gestos corporales de Homero cuando se

habla? ¢Quées lo que realmente quiere expresar?

3) Cdmo entiendes esta oracicn que dice Penny: Espero ser una camarera

en el restaurante toda mi vidal

4) ¢Crees que eres una persona irdnica? ¢glienes alguna conexicn con lairon
espafpla? P male a su profesor que le diga algunos ejemplos de cémo lo

usamos.
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TAREA 2

DESTREZAS
TRABAJADAS

Comprensicn oral, expresicn oral,

interaccié oral, mediacicn sociocultural.

TEMPORALIZACION

60 minutos

CONTENIDOS
GRAMATICALES

-Expresar opiniones.
-Influir en el receptor.
- Construccidn e interpretacicn del
discurso.
-Indicadores f&nicos (entonacidn),

lingUsticos, kinésicos (gestos)

CONTENIDOS LEXICOS

Palabras que los alumnos no reconocen

en los ejercicios.

CONTENIDOS Comprender los gestos de la iron & en
CULTURALES diferentes culturas.
AGRUPAMIENTO

En comUn, individual y pareja

TIPO DE ACTIVIDAD

Hay tres actividades en total: la primera
es de interaccidn oral, que utiliza pequefps
dibujos animados para introducir e interpretar
lairon & en las oraciones. Con la segunda los
estudiantes deben leer y responder preguntas.
La tercera también es una actividad de
interaccidn oral para ayudar a los estudiantes
a comprender los gestos de iron & entre las

diferentes culturas.

OBJETIVOS

Formular hip&esis sobre el significado
de los indicadores. Ayudar a los alumnos a
comprender mejor los tipos de iron & que

aparecen en espafol y a llevar a cabo
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discusiones detalladas. Al mismo tiempo, los
estudiantes pueden comprender y comparar

las diferencias ircnicas entre culturas.

TAREA 2

2.1 Ve las siguientes fotos, intenta encontrar y justificar la iron & que aparece, luego
repite los enunciados con una entonacidn irénica adecuada.
dQUE TAL

ANDAS? A N

BONITA AYUDA!
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Que si! jSolo tienes que
Jugar!
Eres TAN LISTA que no

E Indicadores de la iron &.

Fdnico: - Entonacidn irdnica en enunciados exclamativos
Pues ya ves! jQuélisto que eres!
Kin&icos: -Gestos -Maneras -Posturas
Linguistico: -Posicion de adjetivo/anteposicion
PBonita ayuda! Valiente cocinero estahecho!

Buen elemento eres td

-Uso de superlativos+ adverbio de cantidad muy/tan
K iMuy bein hecho! jTan lista! /

2.2 En contextos coloquiales, cuando los espafrples quieren expresar el desacuerdo

suelen utilizar los enunciados ir&icos. Lee el siguiente fragmento extra @o de <Mejor,

Manolo>, de Elvira Lindo y luego responde las preguntas:

/ La cosa fue que mi madre, desesperada por mi incontinencia, segUn cuenta \
delante de cualquiera, me llevdal doctor Morales, el mélico del ambulatorio, y
el doctor Morales dijo:

-Lo que le pasa a su hijo es lo t pico. Ese fue su diagndstico.
-As itambién soy yo doctora, no te digo- le dec & luego mi madre a mi abuelo.>>

Elvira Lindo, Mejor, Manolo, p&yina 49.
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1) ¢Jla madre estasatisfecha con lo que ha dicho del médico?

2) cQuéopinas sobre que la madre diga que ella también puede ser una doctora?

JEs verdad que tiene capacidad? ¢Por quélo dice entonces?

3) ¢Quées paratilaironm?

4) ¢LConoces m& expresiones espafplas similares a esta?

5) En China, ¢se expresaraesta situacicn en ironB? ¢Queéexpresiones son

similares a las expresiones espafrplas?

= )
En el texto, “no te digo” es una expresicn irdnica, puesto que realmente la

madre ya lo ha dicho, es contradictoria. As ique, estacargada de iron Ry se utiliza muy
frecuente en el discurso coloquial de los espafples. No solo eso, las expresiones como

no te fastidia, no te joroba o no te jeringa funcionan igual que no te digo. Se usa al

/

2.3 En espaidl, se usa algunos gestos como los siguientes para marcar que una

final de una oracidn que quieres remarcar como irdnica.

expresian es irdnica:

Y &

1) ¢Existe los indicadores no lingUsticos en tu cultura para mostrar la iron B?
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iCompatelo con tus compareros!

2) Abhora, debes crear un contexto adecuado y haz un didogo con significado

irdnico entre dos personas y luego preséntalo en piblico, no te olvides de

usar alguno de los gestos que acabamos de compartir.

\

N

:
%4 Palabras de alerta: para explicar la iron® de los enunciados de

manera m& f&il y directa, podr & afedir, por ejemplo: anda que..., ;.......[Io

pillas? ¢,......1o coges? (pillar y coger en este caso significan ‘entender’) en los

enunciados. En ciertos casos, se acomparfa con gestos corporales.

/

Fuente de adaptacié: Gancedo Ruiz, M. (2014): La ensefanza de la iron & desde una perspectiva

pragmética a partir de textos literarios y columnas personales en el aula de ELE.

Fuente de la imagen: Google.es

TAREA3

DESTREZAS
TRABAJADAS

Comprensic oral, expresicn oral,

interacci oral, mediacié sociocultural.

TEMPORALIZACION

30 minutos

CONTENIDOS
GRAMATICALES

Unidad fraseolyica del espafl

coloquial.

CONTENIDOS LEXICOS

Palabras que los alumnos no reconocen

en los ejercicios.

CONTENIDOS
CULTURALES

Familiarizarse a los refranes, frase hechas de

la iron & en diferentes culturas.

AGRUPAMIENTO

En comtn e individual.

TIPO DE ACTIVIDAD

Esta parte se divide principalmente en
dos tipos de preguntas, una es de interaccicn

oral, y la otra es para que los estudiantes
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reflexionen sobre la iron B en forma de

preguntas y respuestas.

Reflexionar sobre el uso de la iron &

OBJETIVOS .
protot pica.

Familiarizar a los alumnos con el tema de

la unidad fraseoldyica y activar su uso.

Mejorar la entonacicn irdnica.

TAREA 3
3.1 Une la oracidn con su significado correcto.

a) Expresicn irtnica de toda

1) Para las calendas griegas. justificacicn de gastos desorbitada y
2) jA buenas horas, mangas verdes! desmedida.
3) No hay tuti. b) Recibir las culpas de algo de manera
4) Pan comido. inmerecida
5) iViva la Pepal! c) Se aplica a cualquier remedio que

Ilega a destiempo.

d) Este dicho tiene sentido ircnico y
equivale a afirmar que el compromiso
no se cumplirgjamas.

e) Se utiliza para hablar de algo que es
muy f&il de hacer.

f) Hay alguien que falta a una cita
importante o alguna cosa que
contdamos con ella y en realidad no
estaba.

g) La situacich ha llegado a tal
desmadre que ya da igual, que ya no
hay nada que hacer.

h) Esimposible hacer nada para cambiar
las cosas.

i) Se emplea cuando sobreviene algo
fuera de ocasicn o tiempo.

6) A lavejez, viruelas.

7) Las cuentas del gran capitan.
8) Brillar por su ausencia.

9) Pagar el pato

3.2 ¢Sabes m& frases hechas o refranes en espafpl que se pueden usar para
expresar iron R? Con la ayuda del diccionario, explica el significado ir&ico de las

cuatro expresiones fijas y usar dos de ellas para formar un dialogo.
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Cubrirse de gloria

Estar & bueno

Mosquita muerta

Para variar

Dialogo:

3.3 ;Hay una expresicn similar en tu cultura

4 N

Por supuesto, no todas las frases hechas o refranes tienen el significado de iron &,

E Indicadores de iron &

pero en ciertos casos podemos usarlas para expresar iron . Hay m& ejemplos de iron &

protot picas. Por ejemplo, las expresiones fijas como jAsime va! jQuémal te veo!

wnos mal! .o que faltaba! Jaltar B m&s! /

3.4 ¢En quésituacian puede identificar los siguientes enunciados con el valor

ircnico?

1) {uébuena suerte que tengo!

2) Laverdad que eres un genio.

3) Haz lo que taquieras, no te preocupes por m
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4) Noeliay yo llevamos maravilla!

5) Yo también puedo ser rico, no te fastidia...

6) Buenooo! i a que faltaba! Ahora sique no voy.

7) ¢Que igual no vienes? §Estar B bueno!

8) iBonito favor me haces oblig&adome a preparar la comida para todos!

3.5 Interaccidn oral: comparte estas preguntas con tu profesor y compaferos

de clase

e cCrees que lairon & se utiliza solo en situaciones humor sticas? ¢Puedes pensar
en algunos ejemplos de iron & que no llevan humor?

o c.os espafbles te parecen irdnicos? ¢Quésensacicn te produce un hablante
irdnico?

e ¢Alguna vez ha experimentado un malentendido causado por no entender el
significado ircnico del enunciado?

o cLCrees que es dif Til explicar la iron® en las conversaciones cotidianas en

espafol? ¢En la comunicacidn oral o en textos escritos? ¢Por que?

Fuente de adaptacicn:

Gancedo Ruiz, M. (2014): La ensefanza de la iron & desde una perspectiva pragmé&tica a partir de

textos literarios y columnas personales en el aula de ELE.
https://www.ejemplos.co/20-ejemplos-de-sarcasmo-e-ironia/#ixzz6 QEIUwW3JG

Fuente de la imagen: Google.es
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TAREA FINAL
DESTREZAS )
Destreza escrita.
TRABAJADAS
TEMPORALIZACION 40 minutos

CONTENIDOS
GRAMATICALES

-Interpretar los sentidos irdnicos en los
enunciados.

-Construccicn e interpretacién del discurso.

CONTENIDOS LEXICOS

Palabras que los alumnos no reconocen

en los ejercicios.

AGRUPAMIENTO

En individual.

TIPO DE ACTIVIDAD

Los estudiantes deben explicar el
significado de la iron & en el contexto del

didogo o las im&yenes.

OBJETIVOS

Ayude a los estudiantes a reflexionar y

consolidar lo que han aprendido sobre iron .

>

TAREA FINAL

1. Dmelo con iron By sabrélo que quieres decir

Situacidn 1

- Mam3a lo siento, que romp ila lavadora.

- Muy bien hecho! jAhora puedo lavar con mis manos!

Lo que dice:

Lo que quiere decir:

65




» Situacicn 2

Dos amigas estén hablando. Esta es la conversaciécn:

Paula: ¢Sabes que la esposa de Enrique estaembarazada? Pero solo lo sabe su
familia.

Juana: jTan répido! Si no recuerdo mal, polo se conocen desde hace dos meses! Y

Enrique es gordito y mucho mayor que ella, ¢yerdad?
Paula: ¢)aja, gor-di-to? Pues, si lo dices eso, greo que eso es amor verdadero!
Juana: A la vejez, viruelas.

Lo que dice:

Lo que quiere decir:

» Situacicn 3
David y Alberto viven juntos en un piso de estudiantes. Esta noche van a celebrar
una fiesta en su piso y tienen que ir a comprar.
David: ¢Hiciste la lista de la compra, como te dije?
Alberto: S 1toma, aqu Testa

David: A ver qué hay. Jo, tio, qué faltas: ‘hielo’ se escribe con hache y ‘servilletas’

€S Con uve.

Alberto: Ay, perdona por no ser tan le @o y escribido como tu

Lo que dice:

Lo que quiere decir:

» Situacidn 4
Alberto y David estén en el supermercado.
Alberto: Oye, tenemos que comprar la bebida esa.

David: ¢A quéte refieres? ¢Québebida?
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Alberto: S vhombre; esa que bebimos en una fiesta, que ten & un dibujo de una cosa

as ien la botella y pon R algo en idioma extrafd o con nUmeros o algo.

David: T D, te expresas como un libro abierto; vamos a la seccicn de bebidas y a

ver si la ves, porque con tu explicacion...

Lo que dice:

Lo que quiere decir:

2. Imagina la siguiente situacidn. Estas en una fiesta y una de las amigas muy
delgadas dice que recientemente harauna dieta porque cree que estademasiado
gorda. Y te pregunta si hay alguna forma de recomendarla. Pero crees que ella es
demasiado delgada para perder peso, astque quieres responderle con iron®

humor ®tica, ¢gquédir Bs?

3. Interpreta las im&genes con un enunciado o dialogo ir&nico
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4. Rellena el siguiente cuestionario y comprueba lo que has aprendido
1) Laironia en espafiol...
es fa&il de entender.
me parece dif Til de entender, pero la mayor & de veces lo consigo.
me parece imposible de entender.
2) Para entender la ironia...
es absolutamente necesario conocer el contexto.
es importante conocer el contexto.
no importa conocer el contexto.
3) Laironia en Espana...
se utiliza igual que en mi pa®
se usa de forma diferente a mi pa®
no se puede comparar
4) Entender la ironia...

me va a ayudar a mejorar en mi aprendizaje del espaipl
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lo veo innecesario para desarrollar mi espafol
hace m& dif Til mi aprendizaje del espafol

5) ;Quétipo de los indicadores de iron B es lo m& dif Til de entender?

Indicadores f&nicos(entonacian)
Indicadores kinésicos(gestos)
Indicadores lingUsticos

6) Por quéusamos la iron B?

7) Adem& de las expresiones que se hemos aprendido, ;hay m& expresicn en

espafdl podemos usar para producir iron &? Pon algunos ejemplos:

Fuente de adaptacién:

Gancedo Ruiz, M. (2014): La ensefanza de la iron & desde una perspectiva pragmé&tica a partir de

textos literarios y columnas personales en el aula de ELE.

Fuerte Martmez, D. (2016): El cdmic como apoyo did&ctico para la ensefanza de iron® en ELE:

una propuesta didZctica basada en la competencia intercultural.

Yanguas Santos, Luis (2008): La iron & verbal en el aula de ELE: una aplicacicn préctica a través

de textos
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VI. CONCLUSIONES

La comunicacidn es un comportamiento de la vida diaria muy complicado y
necesario. Es un proceso de intercambio de opiniones, sugerencias, situaciones o
emociones entre personas, un proceso que se completa a través de los comportamientos
verbales y extralingUsticos. Se puede definir como un prerrequisito para la realizacicn
de todas las relaciones interpersonales, y una condicicn necesaria para la formacicn y
el desarrollo de las relaciones interpersonales. Dentro del fendmeno de la comunicacién,
hemos querido estudiar un fenédmeno complicado y dif Til de explicar como es la iron &.
En este trabajo, se ha explorado el uso de la estrategia de iron® y su relacicn con la

ensefanza del espafl como lengua extranjera.

La primera parte de este trabajo era preciso centrarla en el andisis de la definicicn
de este fendneno para una comprensicn preliminar del principio de funcionamiento
irénico de espafiol. Con este fin, primero observé las diferentes definiciones de “ironia”,
con la presencia en todas ellas del concepto b&ico que estapresente en la definicicn

cl&ica de “iron B”, que es “la forma de expresar o implicar lo contrario de la realidad”.

Después, era necesario fijar un marco te&ico desde el que tratar con rigor y de
manera eficaz la iron & desde su origen en la dialé&tica socrdica y la ret&ica. Hemos
descubierto la relacicn entre la definicicn cl&ica de iron® y la pragmdica o uso del
lenguaje. Creemos que teor Bs relacionadas con los actos de habla, con el “principio de
cooperacion” y la “teor B de la relevancia” permiten que el fendomeno de la ironia se
explique de manera m& exhaustiva. Especialmente, se ha ampliado en el estudio de la
teoria del “eco”, desde la cual la ironia es considerada como una especie de recurso del
discurso, cuya funcin es sefalar "algo m& allade lo que se dice", es decir, hay que
tener en cuenta los factores extralingUsticos. Otros factores decisivos que hay que
tomar en cuenta son la actitud del hablante, la importancia del proceso de inferencia en
la interpretacicdn del enunciado, el establecimiento de expectativas y, ya en el terreno
de la ensefanza-aprendizaje de segundas lenguas, la intencié de involucrar a los

estudiantes en un entorno sociocognitivo compartido con sus compareros.
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Para avanzar en la importancia de lo ir&nico en el proceso comunicativo e
interaccional dentro del contexto de aprendizaje de segundas lenguas y del aprendizaje
del espafpl, en concreto, hemos entresacado las referencias no escasas, precisamente,
a los contenidos del fendneno de la iron & en los documentos del MECR y el PCIC.
Especialmente (iles han resultado los estudios sobre iron & y humor realizados por el
grupo de investigacicn de GRIALE, con el detalle de las marcas e indicadores
propuestos por estos estudiosos para ayudar a explicar el fendneno de la iron® en la
ensefanza de ELE. En todos estos materiales de andisis se ha visto que el fendneno
irdnico es una integracicn de marcas e indicadores pragmaicos, lingUsticos (l&ico-
semanticas) y fendmenos pertenecientes a la competencia sociocultural. Aln m&, el
fendmeno de la iron B también estarelacionado con la competencia intercultural, que
es la habilidad que los alumnos hay que desarrollar en la interaccicn entre hablantes de

diferentes lenguas y culturas.

Finalmente, analizamos la dificultad de llevar la estrategia de iron R al aula de ELE,
motivada por el hecho de que, por definicidn, los enunciados con el valor ircico, al
tiempo que tienen un cierto prop&ito en la comunicacian espec Fica, combinan muchos
otros factores. Pero, al sefalar la importancia de ensefar el fendmeno de iron® a la
pr&tica en las aulas de ELE, se muestra que no siempre recibe la atencié que merece.
De ah 1que se ofrecen algunas sugerencias sobre cémo llevarlo mejor a una clase de

ELE, sobre todo a un tipo de alumnado sinohablante.

Pensamos que, para los docentes, es importante tomar en cuenta ciertos conceptos
para la formulacidn y el disefd de tales actividades. Pongo por caso, la importancia de
los tres tipos de contexto (cotexto, situacional y sociocultural), el fenédmeno de lairon &
se divide en dos tipos (focalizada y continuada), el conflicto entre las expectativas del
receptor y lo que realmente obtiene el emisor, la existencia de un entorno irénico que
ayuda a interpretar las intenciones del emisor y la existencia de ciertos indicadores del

espafol que facilitan a interpretar y comprender los sentidos irénicos de los enunciados.

Para completar este trabajo con una parte directa de aplicacicn inmediata en un aula
potencial de estudiantes de espaidl como lengua extranjera, se ofrece una propuesta de

actividades deductivas e inductivas para trabajar la iron & en el aula de espafbl como
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lengua extranjera del alumno sinohablante mediante el aprendizaje de los indicadores
de iron &, los cuales ayudaran al alumno a identificar y a producir enunciados irénicos
en esparpl. Esta parte de aplicacicn did&tica ofrece muchos ejemplos a través de los
cuales se trabaja el contraste cultural, ya que permiten a los estudiantes comprender no
solo el uso y la funcin de las estrategias de la iron & en espafl, sino también la cultura
social, la cultura pragmdica y otros aspectos de la vida en Espafa, enfatizando el
desarrollo de las competencias de comunicacicn de los estudiantes.

Por supuesto, la incorporacicn de la iron B en la clase de ELE es un gran trabajo del
que atn queda mucho por hacer. Sin embargo, con este trabajo he pretendido atraer la
atencidn de los profesores de espafdl como lengua extranjera, principalmente aquellos
docentes de alumnos de lengua nativa china, para que reparen en los numerosos
contenidos involucrados en la comunicacién verbal con un sentido irénico en espafol

y puedan presentarlos en el aula de manera pr&tica en el futuro.

Desear B que los sinohablantes estudiosos del espafbl entendieran el fenémeno de
iron ®, ya que les proporciona estrategias y conocimientos con los que enfrentar con
&ito diversas situaciones de comunicacidn, para que usen verdaderamente este recurso

para comunicarse en la vida cotidiana.
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