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Programacion anual de la asignatura Geografia e Historia de 4° de ESO: La

Revolucion rusa y los inicios de la Union Soviética

El presente trabajo fin de master desarrolla una programacion didactica de la
asignatura de Geografia e Historia de 4° de ESO y ademas aborda con detalle una unidad
que incluye los contenidos de la Revolucion rusa y los inicios de la historia soviética. La
primera parte contiene un analisis de la ubicacion y las particularidades de la asignatura,
asi como de todos los elementos de la programacion, desde la temporalizacion hasta las
actividades complementarias y extraescolares. La segunda parte del trabajo presenta los
elementos curriculares, actividades y materiales de una unidad que aborda el periodo
historico transcurrido entre la etapa final de la Rusia zarista y la consolidacion de la
dictadura de Stalin. También se han incluido varias propuestas de innovacién educativa
que giran en torno al uso de fuentes primarias y secundarias distintas a las de la

metodologia tradicional.

Annual programming for 4th year’s Geography and History. The Russian
Revolution and the beginnings of the Soviet Union

This Final Masters Project develops an annual programming for secondary
school’s subject Geography and History, belonging to fourth year. It also addresses one
unit which includes all contents related to the Russian Revolution and the beginnings of
the Soviet Union. The first part of the Project contains a study of the subject’s position
and characteristics within the educational system, as well as every aspect of the annual
planning, from temporal distribution to supplementary activities. The second part presents
every curricular element on the unit referring to that historical period from the final years
of Tsarist Empire to the consolidation of Stalin’s dictatorship. Moreover, the Project
includes several innovative proposals which are based on approaching primary and

secondary sources in a different way from traditional methodologies.
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Parte I. Programacién general de la asignatura

1. Introduccién
1.1. Contextualizacion de la asignatura: leyes y reales decretos regulatorios

La asignatura de Geografia e Historia de 4° de ESO esta regulada en la actualidad
por la Ley Orgénica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), que a su vez es
una modificacién de 2013 de la Ley Orgéanica de Educacién (LOE) de 2006.

Este documento sefiala en su pagina 28 que, tanto en la opcion de ensefianzas
academicas como en la de ensefianzas aplicadas, los alumnos de 4° de ESO deberan cursar
una serie de asignaturas generales dentro del denominado bloque de asignaturas

troncales®. Una de ellas es la asignatura de Geografia e Historia.

Este mismo documento menciona en su pagina 27 la importancia del
conocimiento de la historia, concretamente en el objetivo “j”. Este objetivo afirma que el
alumno deber4 “conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia

propias y de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural”?.

La materia esta regulada en la actualidad por la Orden EDU/362/2015, de 21 de
enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los
criterios de evaluacion primaria, la educacion secundaria obligatoria y el bachillerato.
Este documento enuncia y profundiza en los aspectos clave® que guiaran la educacion del
alumnado con el objetivo de adquirir las competencias destacadas en el sistema educativo

espafiol, y que son:

Comunicacion linguistica.

T

Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.

Competencia digital.

o o

Aprender a aprender.

@

Competencias sociales y civicas.

f. Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

! Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa. (Boletin Oficial del
Estado nim. 295, de 10 de diciembre de 2013), p. 28.

Z |dem, p. 27.

% Orden EDU/362/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias, los
contenidos y los criterios de evaluacién primaria, la educacién secundaria obligatoria y el bachillerato, p.
485. (Boletin Oficial de Castilla'y Leon, nim. 86, de 8 de mayo de 2015).
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g. Concienciay expresiones culturales.

De entre ellas, el razonamiento legislativo de dos menciona explicitamente la
necesidad del estudio y conocimiento del pasado: Competencias sociales y civicas, y

Conciencia y expresiones culturales.

En el caso de las Competencias sociales y civicas, la Orden ECD/65/2015 sostiene
en su pagina 13* que es fundamental el “conocimiento critico de los conceptos de
democracia, justicia, igualdad, ciudadania y derechos humanos y civiles, asi como su

formulacién en la Constitucion espafiola y otros documentos internacionales”.

El documento afiade que para ello es preciso el conocimiento de los
“acontecimientos contemporaneos, asi como de los acontecimientos mas destacados y de
las principales tendencias en las historias nacional, europea y mundial, asi como la
comprension de los procesos sociales y culturales de caracter migratorio que implica la

existencia de sociedades multiculturales en el mundo globalizado™.

Posteriormente, se vincula la adquisicion de estos derechos con la “participacion
constructiva en las actividades de la comunidad o del &mbito mediato e inmediato”, para
poder tomar “decisiones en los contextos local, nacional o europeo y, en particular,

mediante el ejercicio del voto y de la actividad social y civica™.

Para finalizar, incide en la importancia de la comprension de la historia para la
convivenciay las relaciones sociales. En el Gltimo parrafo dedicado a estas competencias
sociales y civicas se defiende que su adquisicidon permitird “ponerse en el lugar del otro,
aceptar las diferencias, ser tolerante y respetar los valores, las creencias, las culturas y la

historia personal y colectiva de los otros”.

Con respecto a la competencia de Conciencia y expresiones culturales, la
asignatura de Geografia e Historia de 4° de ESO contiene multiples apartados y
actividades propuestas relacionadas con una rama cultural tan significativa como la
historia del arte. El curriculo de esta asignatura aborda periédicamente la influencia de

los estilos artisticos y sus autores.

4 Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias, los
contenidos y los criterios de evaluacion de la educacién primaria, la educacion secundaria obligatoria y el
bachillerato, p. 65. (Boletin Oficial del Estado, nim. 25, de 29 de enero de 2015).

S ldem, p. 13.



Este tipo de contenidos responden a determinados propositos concretos de la
mencionada competencia, como los siguientes: “la competencia para la conciencia y
expresion cultural requiere de conocimientos que permitan acceder a las distintas
manifestaciones sobre la herencia cultural (patrimonio cultural, histérico-artistico...) a
escala local, nacional y europea y su lugar en el mundo”. Por otra parte, con el objetivo
de crear una identidad cultural como ciudadano de un pais 0 miembro de un grupo, el
documento sefiala en la pégina 15 que es preciso, “el conocimiento, estudio y
comprension tanto de los distintos estilos y géneros artisticos como de las principales

obras y producciones del patrimonio cultural y artistico en distintos periodos historicos

[...]7°
1.2. Ubicacidn de la asignatura dentro de la materia de Geografia e Historia

En primer lugar, es importante mencionar la relevancia curricular y educativa que
dan las instituciones a las ciencias sociales, y que se traduce en la inclusion de una

asignatura de la rama en cada curso de la ensefianza secundaria obligatoria.

En la asignatura Geografia e Historia de 4° de ESO se abordan casi exclusivamente
contenidos historicos, concretamente los correspondientes a las Gltimas décadas de la
Edad Moderna y toda la Edad Contemporanea, como sefiala el curriculo y la explicacion
dada por la Orden EDU/362/2015, de implantacién de la LOMCE en Castilla y Leon.
Esta orden pone en relacion los contenidos de 4° de ESO con los periodos histdricos
estudiados en 1° y 2° curso (Prehistoria y Edad Antigua; Edad Media y Edad Moderna,

respectivamente)’.

Se debe tener en cuenta que, con la excepcion de la asignatura de Historia de
Espafia de 2° de Bachillerato (centrada en la historia espafiola), todos los alumnos que no
cursen la rama de Artes y Humanidades o de Ciencias Sociales en Bachillerato no
volveran a tener contacto con contenidos de historia y geografia. Asi, los periodos
abordados en esta asignatura de 4° curso son fundamentales para la adquisicion de un
conocimiento historico adecuado, y mas teniendo en cuenta que se trata de las etapas

recientes del pasado de Espafia y el mundo.

6 1dem, p. 16.

7 Orden EDU/362/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias, los
contenidos y los criterios de evaluacién primaria, la educacion secundaria obligatoria y el bachillerato, p.
91. (Boletin Oficial de Castilla y Ledn, nim. 86, de 8 de mayo de 2015).
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1.3. Caracteristicas del alumnado en relacion con el aprendizaje de las ciencias

sociales

El conocimiento histdrico y el trabajo de la historia tienen una serie de dificultades
y particularidades de tipo psicoldgico que en ocasiones dificultan la adquisicion de los
contenidos. Mé&s aun en el caso de los contenidos de 4° de ESO, en el que se abordan
fendmenos y procesos con un alto grado de complejidad que en ocasiones supera las

capacidades de los alumnos de educacion primaria o de los primeros cursos de secundaria.

Sin embargo, la adquisicion de competencias, de experiencia vital, y la
maduracion que aporta el paso de los afios permiten afrontar estas dificultades y
particularidades. Los principales tipos de dificultades del conocimiento histérico son,

segUn los expertos en didactica de las ciencias sociales®, los siguientes:

- Conocimiento sustantivo acerca de las estructuras organizativas, un ambito de la historia
que es fundamental para comprender muchos de los contenidos de esta asignatura, como
la Revolucidn francesa y las reformas de Napoleon o las relaciones internacionales de la
Guerra Fria a través de la ONU, entre otros.

- Conocimiento sintactico, sobre las fuentes de informacion historica'y su manejo. En este
curso los alumnos tienen unas capacidades que permiten trabajarlas mas y mejor que en

asignaturas de ciencias sociales en afios previos.

- Conocimiento metahistdrico, es decir, acerca de las percepciones sobre la historia. Este
aspecto esta presente en el curriculo castellanoleonés recurrentemente, y formara parte de

varias de las actividades propuestas en esta programacion.

- El seguimiento de los procesos del método historico. Aunque los alumnos no son
conscientes de que al estudiar la materia imitan las técnicas y preguntas de un historiador,
lo hacen, y si consiguen realizarlo con eficacia cumpliran los objetivos de la asignatura

con mayor facilidad®.

- Nociones de temporalidad histérica y de percepcion del tiempo. En el caso de la Edad

Contemporanea tienen una mayor relevancia los acontecimientos vertiginosos en dias

8 Ponce Gea, A. I. (2015). Resefia sobre The Big Six Historical Thinking Concepts, de Seixas y Morton.
Revista de Estudios Sociales, 52, p. 225.

° Fuentes Moreno, C. (2004). Concepciones de los alumnos sobre la historia. Revista de investigacion
didactica, 3, p. 75.



concretos, lo cual entraia al abordarlos unas dificultades radicalmente distintas a las de

los procesos alargados en el tiempo que caracterizan a las edades historicas anteriores.

- Trabajo con fuentes historicas, cuya frecuencia de aparicion aumenta en este curso.
Ademaés de requerir un conocimiento bésico de los contenidos de la asignatura, precisan

de un buen nivel de comprension lectora e interpretacion de textos?®.

- Desarrollo de empatia o perspectiva historical!, asi como la dimension ética sobre
aquellos acontecimientos que son parte del curriculo y a la vez siguen presentes en la
actualidad a través de los medios de comunicacion, como pueden ser la Guerra Fria, la

Guerra Civil o la Segunda Republica.

- Otra dificultad es la comprension de cambios y continuidades histéricas, aunque en la
Edad Contemporanea muchos de los procesos se pueden distinguir por las rapidas
transiciones o los acontecimientos vertiginosos, en comparacion con las largas

transiciones de otras edades historicas.

- Por ultimo, la causalidad y la explicacion de la misma ocupan gran parte de la tarea del
profesor en un curso como 4° de ESO. Este aspecto es sin lugar a dudas uno de los méas

dificultosos de la ensefianza de historia.

Todos estos aspectos son tenidos en cuenta en este trabajo a la hora de disefiar la
programacion didactica y las actividades propuestas. Abordarlos sera una prioridad del
profesor, ya que su dominio facilitara a los alumnos alcanzar los objetivos generales de

la asignatura.

10 Idem, p. 76
1 Idem, p. 75
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2. Elementos de la programacion
2.1. Secuencia y temporalizacion de los contenidos

Primera evaluacién.

Unidad

Semanas

correspondientes

1. El Antiguo Régimen. El siglo XVIII en Europa.

3%y 42 semanas de

septiembre
2. Las revoluciones burguesas. Las revoluciones francesa y
) 12y 22 de octubre
americana. 12 y 22 de octubre
3. El liberalismo decimononico en Europa'y América. La 3%y 42 de octubre.
Revolucion Industrial Examen

4. El imperialismo en el siglo XIX

18y 22 de noviembre

5. La Primera Guerra Mundial

3%y 42 de noviembre

Examen

Segunda evaluacion

6. La Revolucion rusa y los inicios de la Unidn Soviética

18, 28y 32 de diciembre

7. El periodo de entreguerras

2%y 32 de enero

8. Espafa: la Segunda Republica y la Guerra Civil

423 de eneroy 12 de

febrero. Examen

9. La Segunda Guerra Mundial 22y 32 de febrero
L L 42 de febrero y 12 de
10. Procesos de descolonizacion en Asia y Africa
marzo

11. Los inicios de la Guerra Fria

28y 32 de marzo.

Examen
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Tercera evaluacion

12. La evolucidn del bloque occidental

42 de marzo y 12 de
abril

13. El deshielo: el fin de la Guerra Fria

32y 42 de abril

14. Un mundo globalizado. La relacion entre el pasado, el

18 28 y 32 de mayo.

presente y el futuro a través de la historia y la geografia Examen
) 4% de mayo y 12 de
15. La dictadura de Franco o
junio

16. La transicion democratica en Espafia

2%y 32 de junio.

Examen
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2.2. Perfil de materia: desarrollo de cada unidad didactica

En este apartado se concreta la division de los periodos historicos curriculares en unidades didacticas. Ademas, dentro de cada unidad se
incluyen los elementos que estructuraran su imparticion: contenidos, criterios, estandares de aprendizaje, actividades propuestas y las competencias
trabajadas en cada una de ellas. En el caso de los contenidos, criterios y estandares de aprendizaje, aquellos que estan escritos en cursiva no estan
formulados tal y como aparecen en el curriculo, habiendo sido modificados o creados por el autor de este trabajo. No obstante, la mayoria se
encuentran escritos con grafia ordinaria, ya que corresponden al curriculo castellanoleonés vigente, tal y como aparece en la Orden EDU/362/2015,

de 4 de mayo, por la que se establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la educacion secundaria obligatoria en la

Comunidad de Castillay Leon.

Unidad 1. El Antiguo Régimen. El siglo XVIII en Europa

Contenido

Criterio

Estandar de aprendizaje

evaluable

Actividades propuestas

Competencials
trabajadas

El siglo XVIII en Europa: del
feudalismo al absolutismo y el
parlamentarismo de las
minorias. Francia, Inglaterra,
Espafia.

(B.1)

1. Explicar las caracteristicas
del “Antiguo Régimen” en sus
sentidos politico, social y
econémico.

(B.1))

1.1. Distingue conceptos
histéricos como “Antiguo
Régimen” e “Ilustracion”.

(B. 1)

En el aula de informatica, los alumnos,
dispuestos por parejas, deberan leer una
serie de textos sobre las diferencias entre el
Antiguo Régimen y los sistemas
parlamentarios decimondnicos (por

ejemplo, la Declaracién de los derechos del

Comunicacion

linglistica.

Competencia

digital.
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1.2. Establece, a traveés del
andlisis de diferentes textos, la
diferencia entre el Absolutismo
y el Parlamentarismo.

(B.1.)

hombre y del ciudadano, ver Figura 1). Tras
un tiempo destinado a tomar apuntes,
deberan responder a un cuestionario en

formato Kahoot sobre lo aprendido.

Aprender a

aprender.

El arte y la ciencia en Europa
en los siglos XVII'y XVIII.
(B.1)

2. Conocer los avances de la
“revolucion cientifica” desde el
siglo XVIl'y XVIII.

(B.1))

2.1. Aprecia los avances
cientificos y su aplicacion a la
vida diaria, y contextualiza el
papel de los cientificos en su
propia época.

(B.1)

2.2. Comprende las
implicaciones del empirismo y
el método cientifico en una
variedad de areas.

(B.1)

El profesor entregara una lista de cientificos
destacados de ambos siglos y cada alumno
escogera uno para elaborar una presentacion
en Power Point o Prezzi sobre sus

principales inventos o descubrimientos.

Comunicacion

linglistica.

Competencia
matematica y
competencias
béasicas en ciencia y

tecnologia.

Competencia

digital.

Sentido de
iniciativa y espiritu

emprendedor.
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El arte del siglo XVIII: el
Barroco y el Neoclasicismo.
Obras mas representativas.
(B.1)

3. Conocer el alcance de la
llustracion como nuevo
movimiento cultural y social en
Europay en América.

(B.1)

3.1. Describe las caracteristicas
de la cultura de la lustracién y
qué implicaciones tiene en
algunas monarquias.

(B.1)

Lectura en voz alta de un texto acerca de
una de las principales obras publicas en la
Espafia de la época, con un importante
componente regional castellanoleonés: el
canal de Castilla.

Tras esto, los alumnos realizaran un debate
por grupos sobre la importancia y utilidad
del canal teniendo en cuenta algunas claves
ofrecidas por el profesor: dificultad de su
realizacion en el siglo XVI1II, llegada del
ferrocarril, atraso del norte castellano, etc.
Las reflexiones y conclusiones deberan ser

recogidas en el cuaderno.

Comunicacion

linglistica.

Competencia
matematica y
competencias
béasicas en ciencia y

tecnologia.

Competencias

sociales y civicas.

Conciencia 'y

expresiones

culturales.
3.2. Relaciona la obra de Goya | Este estandar sera trabajado a través del Aprender a
con la llustracién. analisis de obras concretas de la serie aprender
Caprichos, de Goya. Estos grabados versan
sobre la situacion politica y religiosa de la
época. Conciencia 'y

El profesor entregara a los alumnos unas
fotocopias con las principales claves de los
Caprichos. Tras unos minutos de lectura 'y

reflexién observando algunos grabados, los

expresiones

culturales.
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alumnos deberan detectar aspectos politicos
y religiosos que generaban debate en la
época.

Como colofon al estudio del arte de inicios
de la Edad Contemporanea se realizara una
visita de un dia de duracion al Museo
Nacional del Prado, centro artistico
fundamental del arte contemporaneo y
espariol. Tras la visita al Museo del Prado
los alumnos tendran que insertar en un
documento Word fotos de las obras que méas
les hayan llamado la atencion del museo,
bien tomadas por ellos mismos o sacadas de
Internet.
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Unidad 2. Las revoluciones burguesas. Las revoluciones francesa y americana

Contenido

Criterio

Estandar de aprendizaje

evaluable

Actividades propuestas

Competencials

trabajadas

Las revoluciones burguesas en
el siglo XVIII.
(B.2)

1. Identificar los principales
hechos de las revoluciones
burguesas en Estados Unidos,
Francia, Espafia e
Iberoamérica.

(B.2)

1.1. Redacta una narrativa
sintética con los principales
hechos de alguna de las
revoluciones burguesas del
siglo XVIII, acudiendo a
explicaciones causales,
sopesando los pros y los
contras.

(B.2)

Para este contenido se plantea la redaccion de
un resumen de una pelicula acerca de la
Revolucién americana. Debera poner en
relacion los aspectos histéricos de la pelicula
con el contenido del temario. En clase se
visualizaran algunos fragmentos de la pelicula
George Washington, la leyenda, a la que
acompafaran en la lista otras cintas como El
patriota, Pasion de libertad o los capitulos de

la miniserie John Adams.

Comunicacion

linglistica.

Aprender a

aprender.

Sentido de la
iniciativa y espiritu

emprendedor.

2. Comprobar el alcance y las
limitaciones de los procesos
revolucionarios de la primera
mitad del siglo XIX.

(B.2)

2.1. Discute las implicaciones
de la violencia con diversos
tipos de fuentes.

(B.2)

El profesor seleccionara una serie de textos e
imagenes de acontecimientos violentos de este
periodo, y los alumnos debatiran acerca del

papel que tuvieron en los mismos.

Comunicacion

linguistica.

Competencias

sociales y civicas.

Conciencia 'y
expresiones

culturales.
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La revolucién francesa.
(B.2)

3. Identificar los principales
acontecimientos de las
revoluciones en Europa.
(B.2)

4.1. Redacta una narrativa
sintética de los principales
hechos de la Revolucion
francesa.

(B.2)

Estudio de un personaje y periodo de gobierno
concreto a través de textos sobre la
coronacion de Napoledn como emperador de
los franceses. El profesor enfatizara las
contradicciones y transformaciones que se

produjeron en este periodo.

Comunicacion

linglistica.

Competencias

sociales y civicas.

4. Comprobar el alcance y las
limitaciones de los procesos
revolucionarios de la primera
mitad del siglo XIX.

(B.2)

3.1. Redacta una narrativa
sintética con los principales
hechos de alguna de las
revoluciones burguesas de la
primera mitad del siglo XIX,
acudiendo a explicaciones
causales, sopesando los pros y
los contras.

(B.2)

La clase tendra lugar en la sala de informatica,
donde se visualizara un video didactico acerca
de la Revolucion francesa. Tendra una
funcién complementaria a la de los materiales
del libro de texto, y los alumnos se juntaran
por grupos para buscar informacién acerca de
uno de los acontecimientos mas destacados de
esta década de la historia francesa. Deberan
explicar lo encontrado al final de la clase y

recogerlo en su cuaderno.

Competencia

digital.

Aprender a

aprender.

Las Revoluciones liberales y la
Restauracion en el siglo XIX
en América: procesos
unificadores e
independentistas.

(B.2)

5. Comprender el desarrollo y
las causas de los principales
procesos de independencia en
Iberoamérica.

(B.2)

5.1. Sopesa las razones de los
libertadores y los
revolucionarios para
rebelarse.

(B.2)

Cada alumno tendra que elegir un pais
iberoamericano y redactar un informe de una
pagina de extensién acerca de su proceso de
independencia. La actividad seré propuesta al
inicio de la unidad, para poder realizar una
puesta en comun de los aspectos destacables

del informe durante la Ultima sesion de la

Comunicacion

linglistica.

Aprender a

aprender.
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misma. Los alumnos se juntaran por grupos
elegidos al azar, intercambiaran sus
averiguaciones y las explicaran al resto de la

clase a través de un portavoz.

Sentido de la
iniciativa y espiritu

emprendedor.

Unidad 3. El liberalismo decimondnico. La Revolucién industrial

Estandar de aprendizaje

Competencials

Contenido Criterio Actividades propuestas )
evaluable trabajadas
Las revoluciones liberalesy la | 1. Comprobar el alcance y las 1.1. Reconoce, mediante el En clase se analizara y comentara Aprender a
Restauracién en el siglo XIX en | limitaciones de los procesos andlisis de un mapa, el valor de | conjuntamente la evolucion del mapa de aprender.

Europa.
(B.2)

revolucionarios de la primera
mitad del siglo XIX.
(B.2)

este tipo de fuentes para ver la
evolucion de la organizacion
territorial europea.

(B.2))

Europa comparando la situacion en el afio
1800 con la existente en 1900.

Competencias

sociales y civicas.

Los nacionalismos.
(B.2)

2. Comprender la relevancia de
las unificaciones italiana y
alemana.

(B.2)

2.1. Analizar la relevancia de
Bismarck y el conde de Cavour.
(B.2)

Trabajo por grupos. Cada grupo realizara un
informe de tamafio medio sobre uno de
ellos. Durante una de las siguientes sesiones
se repasaré el contenido de las unificaciones
alemana e italiana comentando en clase las
diferencias y semejanzas entre los

personajes a partir de las investigaciones

realizadas por los alumnos.

Comunicacion

linglistica.

Aprender a

aprender.
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La revolucion industrial. Desde
Gran Bretafia al resto de
Europa.

(B.3)

3. Describir los hechos
relevantes de la revolucién
industrial y su
encadenamiento causal.
(B.3.)

3.1. Analizay compara la
industrializacion de diferentes
paises de Europa, Américay
Asia, en sus distintas escalas
temporales y geogréficas.

(B. 3.

El profesor proporcionara a los alumnos
unos mapas con la extension del ferrocarril
y los focos industriales europeos en
distintos momentos del siglo XI1X. Tras
unos minutos de lectura por grupos, los
alumnos sefialaran los aspectos mas
relevantes o impactantes de la

industrializacién.

Comunicacion

linglistica.

Competencia
matematica y
competencias
béasicas en ciencia y

tecnologia.

Aprender a

aprender.

4. Entender el concepto de
“progreso” y los sacrificios y
avances que conlleva.

(B.3.)

4.1. Analiza los pros y los
contras de la primera
revolucion industrial en
Inglaterra.

(B.3.)

4.2. Explica la situacion laboral
femenina e infantil en las
ciudades industriales.

(B.3))

Lectura y comentario conjunto en el aula de
un fragmento de Tiempos dificiles, de
Charles Dickens (ver Figura 2). El texto
narra las desigualdades y situaciones de
pobreza que existian en la Inglaterra de
mediados de siglo. Se trata de una obra
iconica de este periodo histérico y su

traduccion en la realidad social inglesa.

Comunicacion

linguistica.

Competencias

sociales y civicas.

Conciencia 'y
expresiones

culturales.
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5. Analizar las ventajas e
inconvenientes de ser un pais
pionero en los cambios.
(B.3.)

5.1. Compara el peso
econdmico relativo de Gran
Bretafia y Bélgica al comienzo
y al final del siglo.

(B.3.)

Comentario en clase de un gréafico que
revele la pérdida de influencia de los paises
pioneros en la industrializacion en favor de

otros como Alemaniay EE. UU.

Comunicacion

linglistica.

Aprender a

aprender.

La discusién en torno a las

caracteristicas de la

industrializacion en Espafia:

(éxito o fracaso?
(B.3)

6. Analizar la evolucién de los
cambios econémicos en
Espafia, a raiz de la
industrializacién parcial del
pais.

(B.3.)

6.1. Especifica algunas
repercusiones politicas como
consecuencia de los cambios
econdmicos en Espafia.
(B.3))

Visualizacion de un documental breve
acerca de la industrializacién en Espafia.
Los alumnos habran de redactar un resumen
y una breve opinién personal en el
cuaderno.

Comunicacion

linguistica.

Competencias

sociales y civicas.

Conciencia 'y
expresiones

culturales.
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Unidad 4. El imperialismo en el siglo XIX

Estandar de aprendizaje

Competencials

Contenido Criterio Actividades propuestas
evaluable trabajadas
El imperialismo en el siglo 1. Identificar las potencias 1.1. Explica razonadamente que | Interaccion en el aula interpretando un mapa | Aprender a
XIX. imperialistas y el reparto de el concepto “imperialismo” del “reparto” de Africa como consecuencia | aprender.
(B. 4. poder econémico y politico en refleja una realidad que influird | del Congreso de Berlin.

el mundo en el dltimo cuarto
del siglo X1Xy principios del
XX.

(B. 4.

en la geopolitica mundial y en
las relaciones econdémicas
transnacionales.

(B. 4))

Competencias

sociales y civicas.

1.2. Elabora discusiones sobre
eurocentrismo y globalizacion.
(B.4))

Visualizacion de un fragmento de la
pelicula Victoria y Abdul para ilustrar el
contraste entre la sociedad victoriana y la

realidad del Raj britanico.

Aprender a

aprender.

Competencias

sociales y civicas.

Conciencia 'y
expresiones

culturales.

2. Establecer jerarquias
causales (aspecto, escala
temporal) de la evolucidn del
imperialismo.

(B.4.)

2.1. Sabe reconocer cadenas e
interconexiones causales entre
colonialismo, imperialismo y la
Gran Guerra de 1914.

(B.4))

Breve informe individual sobre la relacion
entre los sistemas bismarckianos y las

alianzas de la Primera Guerra Mundial.

Comunicacion

linguistica.

Competencia

digital.
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La ciencia, arte y cultura en el
siglo XIX en Europa, América
y Asia.
(B.4)

3. Relacionar movimientos
culturales como el
romanticismo, en distintas
areas, reconocer la
originalidad de movimientos
artisticos como el
impresionismo, el
expresionismo y otros ismos en
Europa y Asia. Entender el arte
y la cultura en el siglo XIX'y
sus obras y artistas méas
representativos.

(B. 4.

3.1. Reconoce las diferencias
entre los movimientos artisticos
europeos y asiaticos del siglo
XIX.

(B.4)

Comparacién en clase de estampas
japonesas con obras de arte de Sorolla o

Jacques- Louis David, entre otros.

Comunicacion

linglistica.

Aprender a

aprender.

Conciencia 'y
expresiones

culturales.

3.2. Comenta analiticamente
cuadros, esculturas y ejemplos
arquitectonicos del arte del
siglo XIX.

(B.4.)

Comentario en el aula, con ayuda del
profesor, de las diferencias clave entre las
mas célebres obras neoclasicas y

romanticas.

Comunicacion

linglistica.

Aprender a

aprender.

Conciencia 'y
expresiones

culturales.
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4. Conocer los principales
avances cientificos y
tecnoldgicos del siglo
XIX, consecuencia de las
revoluciones industriales.
(B.4)

4.1. Elabora un eje cronoldgico,
diacrénico y sincroénico, con los
principales avances cientificos
y tecnolégicos del siglo XIX.
(B.4)

Tarea para realizar fuera del aula. El alumno
debera elaborar un eje cronoldgico
incluyendo los hitos de la expansion del

ferrocarril en Europa y Espafia.

Comunicacion

linglistica.

Competencia
matematica y
competencias
béasicas en ciencia y

tecnologia.

Unidad 5. La Primera Guerra Mundial

Contenido

Criterio

Estandar de aprendizaje

evaluable

Actividades propuestas

Competencials

trabajadas

La Primera Guerra Mundial.

(B. 4).

1. Conocer los principales
acontecimientos de la Gran
Guerra y sus interconexiones
con la Revolucién rusa.
(B.4.)

1.1. Diferencia los
acontecimientos de los procesos
en una explicacién histérica de
la Primera Guerra Mundial.

(B. 4.

Anélisis de un proceso histérico concreto:
la guerra de trincheras en el norte de
Francia. Con el objetivo de que los
alumnos asimilen el estancamiento del
conflicto en esta region, se proporcionara
a los estudiantes una lista de las batallas

que alli se libraron. Cada alumno debera

Comunicacion

linguistica.

Competencia digital.

Competencias

sociales y civicas.
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buscar informacion acerca de una de ellas

y redactar un resumen en el cuaderno.

Sentido de iniciativa
y espiritu
emprendedor.

Las consecuencias de los
acuerdos de la Conferencia de
Paz de Paris.

(B.4)

2. Analizar las consecuencias
de los acuerdos de la
Conferencia de Paz de Parfis,
sobre todo del Tratado de
Versalles.

(B.4)

2.1. Analiza el nuevo mapa
politico de Europa.
(B.4)

Tras la explicacion de este contenido, se
hard un paréntesis para incidir en el
comentario del nuevo mapa politico de
Europa. El profesor incidira en lo que
supusieron los cambios y, tras unos
minutos de reflexion, los alumnos deberan
responder a un breve cuestionario
centrado en la influencia que tuvo para las
potencias implicadas. La nota de este
cuestionario formara parte del apartado

del cuaderno de trabajo.

Comunicacion

linguistica.

Aprender a aprender.

2.2. Describe la derrota de
Alemania desde su propia
perspectiva y desde la de los
aliados.

(B.4)

Lectura conjunta en voz alta del fragmento
del Tratado de Versalles concerniente a la
desmilitarizacion de Alemania. La clase
sera dividida por grupos, que dispondran
de unos minutos para destacar los aspectos
mas destacados o llamativos del texto (ver

Figura 3).

Comunicacion

linglistica.

Aprender a aprender.

Competencias

sociales y civicas.
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Unidad 6. La Revolucidn rusa y los inicios de la Union Soviética.

(Aparece detallada en el la Parte I de este trabajo).

Unidad 7. El periodo de entreguerras

Contenido

Criterio

Estandar de aprendizaje
evaluable

Actividades propuestas

Competencia/s
trabajadas

La dificil recuperacion de
Alemania.
(B.5.)

1. Analizar lo que condujo al
auge del nazismo.
(B.5.)

1.1. Explica diversos factores
que hicieron posible el auge del
nazismo.

(B.5.)

Comentario en el aula, con la guia del
profesor, de un grafico con la evolucion
de los principales partidos en las
elecciones celebradas durante la

Republica de Weimar.

Comunicacion

linglistica.

Aprender a aprender.

El fascismo italiano.
(B.5)

2. Analizar lo que condujo al
auge del fascismo italiano y
otros regimenes autoritarios.
(B.5.)

2.1. Explica diversos factores
que hicieron posible el auge del
fascismo italiano y otros
regimenes autoritarios.

(B.5.)

Breve trabajo por parejas sobre uno de
los tres siguientes regimenes autoritarios
del periodo: Salazar, Metaxas y
Pilsudski.

Comunicacion

linguistica.

Competencia digital.

Sentido de iniciativa 'y

espiritu emprendedor.
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El crac de 1929 y la gran
depresién.
(B.5.)

3. Conocer y comprender los
acontecimientos, hitos y
procesos mas importantes del
periodo de entreguerras.
(B.5.)

3.1. Relaciona algunas
cuestiones concretas del pasado
con el presente y las
posibilidades del futuro, como
el alcance de las crisis
financieras de 1929 y de 2008.
(B.5.)

Comentario conjunto en el aula de una
serie de graficos sencillos sobre la lenta
recuperacion de la economia
estadounidense durante los afios treinta.
Los alumnos podran tomar conciencia
de la gravedad inusitada de esta
recesion, la cual también sera puesta en
relacion con la de 2008 mediante la
visualizacién de graficos de indicadores

econémicos similares.

Comunicacion

linglistica.

Aprender a aprender.

Competencias sociales

y civicas.

El nazismo aleman.
(B.5)

4. Estudiar las cadenas causales
que explican la jerarquia causal
en las explicaciones historicas
sobre esta época, y su conexion
con el presente.

(B.5.)

4.1. Ordenar cronolégicamente
los principales acontecimientos
del Tercer Reich.

(B.5.)

Los alumnos deberan elaborar un eje
cronoldgico del periodo del Partido Nazi
en el poder (1933-1945). Sefialaran los
acontecimientos mas relevantes teniendo
en cuenta una lista de los mismos

realizada por el profesor.

Comunicacion

linguistica.

Competencias sociales

y civicas.
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Unidad 8. Espafia: la Segunda Republica y la Guerra Civil

Contenido

Criterio

Estandar de aprendizaje

evaluable

Actividades propuestas

Competencials

trabajadas

La Il Republica en Espafa.

(B.5.)

1.Reconocer los principales

acontecimientos de este
periodo de la historia
espafiola

(B.5.)

1.1. Explica las principales
reformas y reacciones a las
mismas durante la Il Republica
espafiola.

(B.5.)

Visualizacion de un video explicativo de
la concesion del Estatuto de Autonomia

a Catalufia, Pais Vasco y Galicia.

Competencia digital.

Aprender a aprender.

Competencias sociales

y civicas.

1.2. Discute las causas de la

lucha por el sufragio de la mujer.

(B.5.)

Lectura y comentario conjunto de un
texto de Clara Campoamor. Los alumnos
se colocaran por grupos, extraeran
conclusiones y podran dar su opinion
ante toda la clase acerca de este

acontecimiento historico (ver Figura 4).

Comunicacion

linglistica.

Aprender a aprender.

Competencias sociales

y civicas.

La Guerra Civil.
(B.5)

2. Conocer los principales

hitos de la evolucion de la
contienda.
(B.5.)

2.1. Explica las causas de la
guerra civil espafiola en el
contexto europeo e
internacional.

(B.5.)

Visualizacion de un video corto que
resuma las tensiones existentes en
Espafia en la primavera de 1936. Cada
alumno deberéa redactar un breve

informe del contenido del video.

Comunicacion

linguistica.

Aprender a aprender.
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2.2. Analiza interpretaciones
diversas de fuentes historicas e
historiogréficas de distinta
procedencia.

(B.5.)

Lectura conjunta de dos textos
historiograficos con una visidn opuesta
acerca de lo acontecido el 18 de julio de
1936.

Comunicacion

linglistica.

Aprender a aprender.

Conciencia 'y

expresiones culturales.

2.3. Identifica las fases del
conflicto.
(B.5.)

Elaboracién en el cuaderno de un
minimo de cinco mapas en los que los
alumnos sefialen los acontecimientos

mas significativos de la guerra.

Aprender a aprender.

Sentido de la iniciativa
y espiritu

emprendedor.

Unidad 9. La Segunda Guerra Mundial

Criterio

Estandar de aprendizaje

evaluable

Actividades propuestas

Competencia/s

trabajadas

Acontecimientos previos al
estallido de la guerra: expansion
naziy “apaciguamiento”.

(B.6.)

1. Conocer los principales
hechos de la Segunda Guerra
Mundial.

(B.6.)

1.1. Elabora una narrativa
explicativa de las causas y
consecuencias de la Segunda
Guerra Mundial, a distintos
niveles temporales y
geograficos.

(B.6.)

En el aula, y de manera conjunta,
comparacion de los hitos expansionistas
del Tercer Reich con los cambios
territoriales resultantes del Tratado de

Versalles.

Aprender a aprender.

Competencias sociales

y civicas.
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1.2. Reconoce la jerarquia

causal (diferente importancia de

unas causas u otras segln las
distintas narrativas).
(B.6.)

Lectura por grupos de cinco personas de
varios textos historiograficos que
muestran las discrepancias existentes
entre los historiadores acerca de la
importancia de cada causa. Tras esto,
cada uno de los grupos elegira una causa
como la méas determinante de todas y
defendera sus motivos ante los grupos

que tienen distinta opinidn.

Comunicacion

linglistica.

Aprender a aprender.

Conciencia 'y

expresiones culturales.

De guerra europea a guerra
mundial.
(B.6.)

2. Entender el concepto de
“guerra total”.
(B.6.)

2.1. Sitla en un mapa las fases
del conflicto.
(B.6.)

Cada alumno realizara un breve
comentario de la evolucién de la
contienda, eligiendo entre el frente
oriental, el frente occidental o las

batallas del sur de Europa.

Comunicacion

linguistica.

Aprender a aprender.

Sentido de iniciativa 'y

espiritu emprendedor.

3. Diferenciar las escalas
geogréaficas en esta guerra:
europea y mundial.

(B.6.)

3.1. Da una interpretacion de
por qué acabo antes la guerra

“europea” que la “mundial”.

(B.6.)

Analisis conjunto en el aula de un mapa
de la guerra en el este asiatico y el
Pacifico, incidiendo sobre todo en el
papel del Imperio japonésy en la

magnitud de su expansion.

Aprender a aprender.

Competencias sociales

y civicas.
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4. Entender el contexto en el
que se desarrollé el Holocausto
en la guerra europea y sus
consecuencias.

(B.6.)

4.1. Reconoce la significacion
del Holocausto en la historia
mundial.

(B.6.)

Visualizacion de un video acerca de la
historia de la poblacién judia en Europa
central y oriental. El profesor destacara
la trascendencia que tuvo el
antisemitismo en las migraciones hacia
EE. UU. y el futuro Estado de Israel.

Competencia digital.

Aprender a aprender.

Competencias sociales

y civicas.

Unidad 10. Los procesos descolonizadores en Asia y Africa

Contenido

Criterio

Estandar de aprendizaje

evaluable

Actividades propuestas

Competencia/s

trabajadas

Los procesos de

descolonizacion en Asia 'y

Africa.
(B.6.)

1. Organizar los hechos més
importantes de la
descolonizacién de posguerra
en el siglo XX.

(B.6.)

1.1. Describe los hechos
relevantes del proceso
descolonizador.

(B.6.)

Los alumnos deberan leer y resumir un
texto sobre el papel de los dirigentes
mundiales y la ONU en los procesos de
descolonizacién posteriores a la Segunda
Guerra Mundial.

Comunicacion

linguistica.

Competencias sociales

y civicas.

2. Comprender los limites de la
descolonizacién y de la
independencia en un mundo
desigual.

(B.6.)

2.1. Distingue entre contextos
diferentes del mismo proceso,
p.ej., Africa subsahariana
(1950s.60s) vy la India (1947).
(B.6.)

Con el fin de incidir en el lapso temporal
transcurrido entre el final de la guerray
la descolonizacién efectiva de los
distintos paises africanos, se realizara un
analisis conjunto en clase de un mapa

con las fechas de cada independencia

Aprender a aprender.

Competencias sociales

y civicas.
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(ver Figura 5). El profesor y los alumnos
compararan los procesos mas tempranos

con los més tardios.

2.2. Reconoce la influencia de
las antiguas metrdpolis en los
nuevos Estados independientes.
(B.6.)

El alumnado sera dividido en grupos, los
cuales comentaran un mapa tematico
que sefiala el principal socio comercial
de los paises africanos en la actualidad.
El objetivo es descubrir la notable
influencia que mantienen las antiguas
potencias coloniales. Deberan recoger
sus impresiones y conclusiones
basandose en el temario dado, y habran

de redactarlas en el cuaderno.

Comunicacién

linguistica.

Aprender a aprender.

Concienciay

expresiones culturales.

Unidad 11. Los inicios de la Guerra Fria

Contenido

Criterio

Estandar de aprendizaje

evaluable

Actividades propuestas

Competencia/s

trabajadas

La nueva geopolitica mundial:
“guerra fria” y planes de

reconstruccién posbélica.

(B.7)

1. Comprender el concepto de
“guerra fria” en el contexto de
después de 1945, y las
relaciones entre los dos
blogues, USA y URSS.

(B.7.)

1.1. Utilizando fuentes
histéricas e historiogréficas,
explica algunos de los
conflictos enmarcados en la
época de la guerra fria.
(B.7)

Por parejas, los alumnos deberén buscar
informacion y redactar un breve
resumen de un conflicto bélico de la
Guerra Fria, eligiendo entre la guerra de
Corea, la guerra de Vietnam, la guerra

de Yom Kipur o la invasién de

Comunicacion

linguistica.

Competencia digital.
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1.2. Describe las consecuencias

de la guerra de Vietnam.
(B.7)

Checoslovaquia. Posteriormente sera

presentado en clase.

Sentido de iniciativa y

espiritu emprendedor.

Evolucién de Estados Unidos y
sus aliados; el Welfare State en
Europa.

(B.7)

2. Entender los avances
econdémicos de los regimenes
soviéticos y los peligros de su
aislamiento interno, y los
avances econdmicos del
Welfare State en Europa.
(B.7.)

2.1. Explica los avances del
Welfare State en Europa.
(B.7.)

El profesor y los alumnos comentaran
graficos con la evolucién del indice de
gasto publico y del PIB per cépita en los
paises occidentales a lo largo del siglo
XX.

Aprender a aprender.

Competencias sociales

y civicas.

2.2. Reconoce los cambios
sociales derivados de la
incorporacion de la

mujer al trabajo asalariado.
(B.7))

Comentario en clase de unos graficos
acerca de la evolucidn del nimero de
mujeres trabajando en los paises

occidentales a lo largo del siglo XX.

Comunicacion

linglistica.

Competencias sociales

y civicas.
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Evolucién de la URSS y sus
aliados.
(B.7)

3. Entender la creciente
influencia del comunismo mas
alla de la URSS tras la Segunda

Guerra Mundial.

3.1. Reconoce los Estados
socialistas mas relevantes que
se constituyeron tras la

Segunda Guerra Mundial.

Comentario conjunto en clase de un
mapa tematico que sefiala los Estados
que se han declarado socialistas a lo
largo del siglo XX (ver Figura 7). Uno
de los objetivos didacticos es comprobar
cuales mantienen esa condicion en la

actualidad.

Comunicacion

linglistica.

Aprender a aprender.

Unidad 12. La evolucién del bloque occidental

Contenido

Criterio

Estandar de aprendizaje

evaluable

Actividades propuestas

Competencia/s

trabajadas

La crisis del petroleo (1973).
(B.7)

1. Comprender el concepto de
crisis econémicay su
repercusién mundial en un caso
concreto.

(B.7.)

1.1. Compara la crisis
energética de 1973 con la
financiera de 2008.
(B.7.)

En el aula, los alumnos trabajaran por
grupos una serie de textos sobre la crisis
de 1973 en los paises occidentales y de
Proximo Oriente. Teniendo en cuenta lo
estudiado y la reciente experiencia de la
crisis de 2008, deberan sefialar aspectos
0 problemas comunes entre los dos
procesos histéricos y apuntarlos en sus

cuadernos.

Comunicacion

linguistica.

Aprender a aprender.
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Las distintas formas
econdmicas Y sociales del
capitalismo en el

mundo.

(B.8)

2. Interpretar procesos a medio
plazo de cambios econdmicos,
sociales y politicos a nivel
mundial.

(B.8.)

2.1. Interpreta el renacimiento y
el declive de las naciones en el
nuevo mapa politico europeo de
esa época.

(B.8.))

En el aula, y conjuntamente, estudio
sobre la evolucidn de dos paises
concretos: la pérdida de peso relativo de
Argentina e Italia durante las Gltimas
décadas. Los alumnos comentaran varios
gréficos y tablas con indices econémicos
basicos que reflejan la pérdida de
posiciones de estos paises en las dltimas
décadas con respecto a otras potencias

occidentales.

Comunicacion

linglistica.

Aprender a aprender.

Competencias sociales

y civicas.

2.2. Comprende los pros y
contras del estado del bienestar.
(B.8.))

Lectura y breve informe con opinién
personal de una tribuna econémica de un

periddico acerca del estado del bienestar.

Comunicacion

linguistica.

Aprender a aprender.

Competencias sociales

y civicas.

Conciencia 'y

expresiones culturales.
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Unidad 13. El deshielo: el final de la Guerra Fria y el derrumbe de los regimenes soviéticos

Contenido

Criterio

Estandar de aprendizaje

evaluable

Actividades propuestas

Competencials

trabajadas

El derrumbe de los regimenes
Soviéticos y sus consecuencias.
(B.8)

1. Conocer las causas y
consecuencias inmediatas del
derrumbe de la URSS y otros
regimenes soviéticos.

(B. 8.)

1.1. Analiza diversos aspectos
(politicos, econdmicos,
culturales) de los cambios
producidos tras el derrumbe de
la URSS.

(B.8.)

En el aula de informatica, los alumnos
abordaran el estudio de dos procesos
histéricos concretos: las disoluciones de
la URSS y Yugoslavia. Agrupados por
parejas deberan partir de las antiguas
uniones politicas y sefialar qué Estados
se han constituido desde entonces y
cuando se produjo su independencia. El
informe seré redactado e incluido en el

cuaderno.

Aprender a aprender.

Competencia digital.

Competencias sociales

y civicas.

El camino hacia la Union
Europea: desde la unién
econdémica a una futura unién
politica supranacional.

(B.8.)

2. Entender la evolucion de la
construccién de la Unién
Europea.

(B.8.)

2.1. Discute sobre la
construccion de la Union
Europea y de su futuro.
(B.8.)

Visualizacion de un video explicativo de
la evolucion de la Unién Europea desde
1990, incidiendo en la importancia de la
ampliacién hacia el este y la
reunificacion alemana. Los alumnos
deberan redactar un resumen y un listado
con la fecha de las incorporaciones de
los Estados miembros, incluyéndolo en

su cuaderno.

Competencia digital.

Aprender a aprender.

Competencias sociales

y civicas.
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Unidad 14. Un mundo globalizado.

La relacion entre el pasado, el presente y el futuro a través de la geografia y la historia

Contenido

Criterio

Estandar de aprendizaje

evaluable

Actividades propuestas

Competencials

trabajadas

La globalizacion econémica, las
relaciones interregionales en el
mundo, los focos de conflicto y
los avances tecnoldgicos.

(B.9)

1. Definir la globalizacién e
identificar algunos de sus
factores.

(B.9.)

1.1. Busca en la prensa noticias
de algln sector con relaciones
globalizadas y elabora
argumentos a favor y en contra.
(B.9))

Trabajo individual. Cada alumno debera
buscar y resumir una noticia que trate
sobre una consecuencia o proceso de la

globalizacién.

Comunicacion

linglistica.

Aprender a aprender.

Sentido de iniciativa y

espiritu emprendedor.

2. ldentificar algunos de los
cambios fundamentales que
supone la revolucién
tecnoldgica.

(B.9.)

2.1. Analiza algunas ideas de
progreso y retroceso en la
implantacion de las recientes
tecnologias de la informacién y
la comunicacién, a distintos
niveles geograficos.

(B.9))

Estudio de varios efectos concretos y

debate en el aula: las consecuencias

perniciosas de la revolucion tecnoldgica.

Por ejemplo, la adiccidn a Internet, a los
moviles, o la pérdida de empleos por la

robotizacion.

Aprender a aprender.

Competencias sociales

y civicas.

3. Reconocer el impacto de
estos cambios a nivel local,
regional, nacional y global,
previendo posibles escenarios
mas y menos deseables de

cuestiones medioambientales

3.1. Crea contenidos que
incluyan recursos como textos,
mapas, graficos, para presentar
algun aspecto conflictivo de las
condiciones sociales del
proceso de globalizacion.
(B.9))

Visualizacion de varios videos breves
sobre conflictos y transformaciones
radicales de la actualidad como los
siguientes: el problema del coltan en
Republica Democratica del Congo, la

mayor presencia china en Africa, o el

Aprender a aprender.

Competencias sociales

y civicas.
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transnacionales y discutir las
nuevas realidades del
espacio globalizado.

(B.9.)

vertiginoso ascenso de las monarquias
del golfo Pérsico.

Los alumnos redactaran un resumen de
los videos vistos en clase y deberan
hacer referencia a las ciudades y
regiones concretas en las que se han

producido los procesos en cuestion.

La relacion entre el pasado, el
presente y el futuro a través de
la Historia y la Geografia.

(B. 10.)

4. Reconocer que el pasado “no
estd muerto y enterrado”, sino
que determina o influye en el
presente y en los diferentes
posibles futuros y en los
distintos espacios.

(B. 10.)

4.1. Plantea posibles beneficios
y desventajas para las
sociedades humanas y para el
medio natural de algunas
consecuencias del
calentamiento global, como el
deshielo del Artico.

(B. 10.)

El profesor incidira en un fenémeno
reciente; el interés de distintas potencias
mundiales por los recursos de
Groenlandia y otros territorios del
circulo polar artico. La actividad
consistird en una busqueda de
informacion, para posteriormente
explicar y debatir de forma oral sus
implicaciones, acerca del interés de la
Administracién Trump en la compra de

Groenlandia.

Aprender a aprender.

Competencias sociales

y civicas.

4.2. Sopesa c6mo una Europa
en guerra durante el siglo XX
puede llegar a una unién
econdmica y politica en el siglo
XXI.

(B. 10.)

Lectura silenciosa en el aula de varios
fragmentos de un texto divulgativo de la
Comisién Europea sobre los padres
fundadores de la UE (ver Figura 8). Los
alumnos deberan elegir uno de ellos y

redactar una breve biografia en Word

Comunicacion

linguistica.

Competencias sociales

y civicas.
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buscando informacién en Internet o en

una enciclopedia.

4.3. Compara (en uno o varios
aspectos) las revoluciones
industriales del siglo XIX con
la revolucion tecnoldgica de
finales del siglo XXy
principios del XXI.

(B. 10.)

Se trabajara el aspecto de los transportes
analizando detalladamente la extension
de los trenes de alta velocidad y los
aeropuertos internacionales en los
altimos afios. Se utilizaran materiales

proporcionados por el profesor.

Competencia
matematica y
competencias bésicas
en ciencia'y

tecnologia.

Aprender a aprender.

Competencias sociales

y civicas.

Unidad 15. La dictadura de Franco

Contenido

Criterio

Estandar de aprendizaje

evaluable

Actividades propuestas

Competencia/s

trabajadas

La dictadura de Franco en

Esparia.
(B.7)

1.Explicar las causas de que se
estableciera una dictadura en
Espafia, tras la guerra civil, y
cdmo fue evolucionando esa
dictadura desde 1939 a 1975.
(B.7.)

1.1. Conoce la situacion de la
postguerra y la represién en
Espafa y las distintas fases de
la dictadura de Franco.

(B.7))

Visualizacion de un documental sobre la
evolucion de la dictadura a lo largo de
las décadas y fases en que puede

dividirse.

Competencias sociales

y civicas.
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1.2. Discute como se entiende

en Espafia y en Europa el

concepto de memoria historica.

(B.7.)

Debate entre dos grupos que defenderan
posturas contrapuestas mediante
argumentos proporcionados por el
profesor. El caso a tratar serd la
conveniencia o no de cambiar los
nombres de calles dedicadas a dirigentes
de la dictadura.

Comunicacion

linglistica.

Aprender a aprender.

Sentido de iniciativa 'y

espiritu emprendedor.

Concienciay

expresiones culturales.

2. Reconocer los cambios
econdémicos que se produjeron
en Espafa a partir de 1960.
(B. 7).

2.1. Analiza las principales
consecuencias que conllevo la
aprobacion del Plan de
Estabilizacién Econdmica de
1959.

(B.7)

Visualizacion del capitulo dedicado al
Plan de Estabilizacién de la serie
documental Asi fue la Espafia de
Franco. Los alumnos deberan escribir en
su cuaderno su opinion acerca de esta
etapa respondiendo a la pregunta ¢ Cual
era la situacién econémica de Espafia en
los afios sesenta y setenta? En caso de
que tengan la posibilidad, los alumnos
pueden plasmar las impresiones de algln

familiar mayor.

Comunicacion

linguistica.

Competencias sociales

y civicas.
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2.2. Conoce algunas de las
transformaciones
socioculturales que se
produjeron durante los Gltimos
afios de la dictadura.

(B.7)

Visualizacion del video “La revolucion
de la cultura popular durante los afios
del régimen franquista”, un fragmento
de la serie documental El franquismo en
color, de DMAX. Los alumnos se
juntaran por grupos de cinco personas y
sefialaran los cinco acontecimientos o
aspectos mas llamativos de los
mencionados en el video. Deberan
contestar a la pregunta ;Cémo era la
vida cotidiana de los espafioles en la

Gltima etapa del franquismo?

Comunicacion

linglistica.

Sentido de la iniciativa
y espiritu

emprendedor.

Conciencia 'y

expresiones culturales.
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Unidad 16. La transicién democratica en Espafia

Contenido

Criterio

Estandar de aprendizaje

evaluable

Actividades propuestas

Competencials

trabajadas

La transicién politica en
Espafia; de la dictadura a la
democracia (1975-1982).
(B.8)

1. Conocer los principales
hechos que condujeron al
cambio politico y social en
Espafia después de 1975, y
sopesar distintas
interpretaciones sobre ese
proceso.

(B. 8.)

1.1. Compara interpretaciones
diversas sobre la Transicion
en los afios setenta 'y en la
actualidad.

(B.8.))

Visualizacion de un documental reciente
sobre la Transicién. Intercambio de
opiniones por parte del alumnado. El
profesor animar a los alumnos a
preguntar a sus familiares mas mayores
acerca del periodo y compartir
averiguaciones sobre como era la vida

de los espafioles en aquella época.

Se realizara una visita por distintas
zonas de la ciudad. El profesor incidird
en las diferencias entre los barrios
levantados durante de la
industrializacién, los de los afios treinta,
los del desarrollismo franquista y las
promociones mas modernas de finales
del siglo XX. Los alumnos tendran que
redactar una reflexién en torno al uso y
evolucion de un edificio concreto, desde

su construccién hasta la actualidad.

Aprender a aprender.

Competencias sociales

y civicas.

Conciencia 'y

expresiones culturales.
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1.2. Enumeray describe
algunos de los principales hitos
que dieron lugar al cambio en la
sociedad espafiola de la
Transicion: coronacion de Juan
Carlos I, Ley para la reforma
politica de 1976, Ley de
Amnistia de 1977, apertura de
Cortes Constituyentes,
aprobacién de la Constitucién
de 1978, primeras elecciones
generales, creacion del estado
de las autonomias, etc.

(B.8.))

Elegir uno de los hitos mencionados e,
individualmente, redactar un breve
informe que sera anotado en el cuaderno

de la asignatura.

Comunicacion

linglistica.

Competencias sociales

y civicas.

Sentido de iniciativa 'y

espiritu emprendedor.

1.3. Analiza el problema del
terrorismo en Espafia durante
esta etapa (ETA, GRAPO,
Terra Lliure, etc.): génesis e
historia de las organizaciones
terroristas, aparicion de los
primeros movimientos
asociativos en defensa

de las victimas, etc.

(B.8.)

Elegir uno de los grupos terroristas
mencionados y redactar un breve
informe sobre el origen y desarrollo de

cada uno de ellos.

Comunicacion

linglistica.

Competencias sociales

y civicas.

Sentido de iniciativa y

espiritu emprendedor.
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2.3. Decisiones metodoldgicas y didacticas

La metodologia escogida para la ejecucion de la programacion de esta asignatura

incluye una gran variedad de estrategias, procedimientos y técnicas.

En cuanto a las estrategias empleadas, se han propuesto estrategias de ensefianza
activa, de aprendizaje colaborativo, significativo, basado en proyectos y de aprendizaje

por descubrimiento.

Con el objetivo de evitar la aridez que provoca la repeticion del método expositivo
en las clases de Geografia e Historia, se han disefiado algunas actividades de aprendizaje
basado en problemas. Es el caso de las ultimas dos actividades de la Unidad 15. La
dictadura de Franco. En ellas los alumnos deberan recabar informacion y poner en
relacion los documentales visualizados para responder a la pregunta de cémo eran la

situacion econémica y la vida cotidiana en la Espafia de la época.

Otro componente estratégico de esta programacion son los estudios de procesos o
acontecimientos historicos concretos. Se han plantado varias actividades en las que los
alumnos ponen el foco historico en un personaje o pais determinado. Asi, los alumnos
pueden observar la realidad de un acontecimiento historico especifico. Estos ejercicios se
encuadran dentro del aprendizaje basado en proyectos, aunque son proyectos de pequefia
envergadura destinados a ser presentados y realizados en una sesion 0 en unas pocas

horas.

El fomento de la motivacion del alumnado en el aula y en su trabajo diario en casa
es otra de las metas de esta programacién. Por este motivo es frecuente el recurso a
fragmentos de video, de graficos llamativos y a la lectura de textos iconicos que
contribuyan a la comprension de los contenidos y al interés por la asignatura entre el

alumnado.

El aprendizaje colaborativo es trabajado en muchas de las actividades planteadas.
Préacticamente en todas las unidades se han propuesto una o varias actividades de esta
tipologia, que ha ido ganando peso en la docencia durante las Gltimas décadas'?. Todos
los debates y estudios conjuntos de procesos 0 acontecimientos histéricos conllevan la

colaboracion entre los alumnos, sin olvidar el papel de guia del profesor. En ocasiones,

2 Rojas Robles, J. M. (2015). El aprendizaje colaborativo: estrategias y habilidades. Granada: Universidad
de Granada, p. 4.



el docente debe aclarar dudas o enfatizar algun aspecto de un contenido para poder llevar
a cabo la actividad. Por ejemplo, en la comparacion de pinturas de estilo neoclésico y
romantico propuesta en la Unidad 4. El imperialismo en el siglo XIX.

Todas las actividades propuestas en esta programacion estan disefiadas para que
los alumnos adquieran un aprendizaje significativo del contenido en cuestion, un objetivo
fundamental entre los docentes de la actualidad*®. Una muestra de ello es la bisqueda de
una noticia que trate un proceso o consecuencia de la globalizacion, dentro de la Unidad
14. Un mundo globalizado: la Union Europea. La relacién entre el pasado, el presente y

el futuro a través de la historia y la geografia.

El aprendizaje por descubrimiento también esta presente en la programacién. Con
el objetivo de que los alumnos conozcan acontecimientos en profundidad y puedan
reordenar relaciones y conceptos, se ha planteado la investigacion (y su consiguiente
informe) sobre una batalla concreta de las que se sucedieron durante la Primera Guerra
Mundial en el norte francés. Realizando esta actividad los estudiantes podran construir su
aprendizaje afiadiendo informacion recabada por ellos mismos al margen del contenido
del libro de texto. Asi, los alumnos podran cumplir satisfactoriamente con los
requerimientos del estandar que exige diferenciar los acontecimientos de los procesos en

el marco de la contienda (estandar 1.1. de la Unidad 5. La Primera Guerra Mundial).

En la presente programacion también se ha recurrido a los tres principales tipos

de procedimientos: inductivos, deductivos y sintéticos.

Los procedimientos inductivos han ido extendiéndose en la educacion secundaria
como una alternativa a los formatos tradicionales de clase explicativa, como sefialan
Alfredo Prieto, David Diaz y Raul Santiago*. En el ambito de la ensefianza de historia,
y como explica el profesor Séiz Serrano®®, existen mdltiples alternativas que se van
generalizando en los libros de texto segiin aumenta la edad del alumnado. Concretamente,
el procedimiento inductivo més repetido en las actividades de esta programacion es el

analisis de graficos y mapas que se proporcionaran al alumnado, con el fin de que

13 Lara Guerrero, J. y Lara Ragel, L. (2004). Recursos para un aprendizaje significativo. Ensefianza, 22, p.
343.

14 Diaz, D., Prieto, A. y Santiago, R. (2014). Metodologias inductivas. El desafio de ensefiar mediante

el cuestionamiento y los retos. Barcelona: Editorial Océano, p. 17.

15 Serrano Saiz, J. (2014). Fuentes histdricas y libros de texto en Secundaria: una oportunidad perdida para
ensefiar competencias de pensamiento historico. Ensayos, revista de la Facultad de

Educacion de Albacete, 29, p. 92.
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visualicen los procesos histéricos mas alla de los parrafos del libro de texto. Una muestra
de este procedimiento es el anélisis de graficos que reflejen la evolucién del indice de
gasto publico y del nimero de mujeres trabajando en paises de nuestro entorno, como se

expresa en las actividades 2 y 3 de la Unidad 12. La evolucion del bloque occidental.

En lo concerniente a los procedimientos deductivos, estan encaminados a la
resolucion de un determinado tipo de problema®®. Son la base de varias actividades
planteadas en esta programacién. Los alumnos se enfrentan a una cuestion concreta
siguiendo una via fijada de antemano por el profesor. Una muestra de ello es la actividad
sobre el reconocimiento de la jerarquia causal en torno al inicio de la Segunda Guerra
Mundial (Actividad 2 de la Unidad 9). También se recurre a este tipo procedimental en la
Actividad 3 de la Unidad 10. Procesos descolonizadores en Asia y Africa, en la que los
alumnos deberan reconocer la influencia de las antiguas metrépolis observando un mapa

tematico de los principales socios comerciales de cada pais africano en la actualidad.

En cuanto a las técnicas empleadas, en esta programacion se han propuesto
gjercicios que se basan en técnicas explicativas, de aprendizaje demostrativo, de
descubrimiento y de trabajo en grupo. Una de las mas destacadas es una actividad
explicativa del tercer trimestre, y que ademas se relaciona con un acontecimiento de la
actualidad. Se trata de la basqueda de informacidn, para posteriormente explicar de forma
oral sus implicaciones, acerca del interés de la Administracion Trump en la compra de
Groenlandia. Otra cuestion trabajada en esta actividad es la disputa por el control del
circulo polar artico, todo ello por la motivacion econdémica que generan los recursos alli
presentes (Actividad 4. Unidad 14).

2.4. Concrecion de elementos transversales que se trabajan en cada materia

Junto a las competencias clave a desarrollar en la ESO, las actividades de esta
programacion también contribuyen a la adquisicion de competencias transversales. Con
el objetivo de formar a los alumnos como ciudadanos, y basandose en el articulo 6 del
Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, en este apartado se mencionaran ejemplos

de actividades que trabajan cada una de ellas.

6 Diaz, D., Prieto, A. y Santiago, R. (2014). Metodologias inductivas. El desafio de ensefiar mediante
el cuestionamiento y los retos. Barcelona: Editorial Océano, p. 21.
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Las seis competencias o elementos transversales obligatorios son la comprension
lectora, la comprension oral y escrita, la comunicacion audiovisual, las habilidades

relacionadas con las TIC, el emprendimiento y la educacion civica y constitucional®’.

En primer lugar, la comprension lectora es la competencia mas trabajada. Se
desarrolla a traves de actividades de todas las unidades, es fundamental en ciencias
sociales y se ejecuta a través del trabajo con textos historiograficos, documentos literarios,

transcripciones de discursos o leyendas de graficos y mapas.

La comprension oral y escrita es trabajada cada vez que el profesor proporciona
material al alumnado y posteriormente los estudiantes interactian y debaten sobre la
materia. Un destacado ejemplo de ello en esta programacion son las actividades de debate

en torno a los efectos de la globalizacién o la importancia del canal de Castilla.

En tercer lugar, el desarrollo de la capacidad de comunicacion audiovisual es un
eje fundamental de la programacidn. Se trabajara en las tres evaluaciones y en distintos
formatos: imagen, video corto, video estrictamente didactico, y documental largo.
Sobresalen las primeras actividades de las Ultimas dos unidades, consistentes en la
visualizacion de documentales relativamente extensos sobre la evolucion de la dictadura

de Franco y la Transicion.

Con respecto a las habilidades relacionadas con las TIC, ya estan presentes desde
el comienzo del curso, como en la Actividad 1 de la Unidad 1. EI Antiguo Régimen. El
siglo XVII1 en Europa. Tras leer unos textos en una pagina web preparada por el docente,
los alumnos deberan responder, en esa misma sesion y en la sala de informética, a un
cuestionario Kahoot disefiado por el profesor. Otros ejemplos de uso de las TIC son los

informes exigidos en formato Word, como el de uno de los padres fundadores de la UE.

Por otra parte, la competencia de educacion civica y constitucional es un eje
fundamental de toda la programacion. Muestra de ello son las actividades de la Unidad
16. La transicion democratica en Espafia. Se ha propuesto la profundizacion en dos
estandares: el referido a los hitos de la Transicion y el que versa sobre los grupos
terroristas de la época. Los alumnos deberan redactar dos breves informes, uno de un hito

y otro de uno de los grupos terroristas mencionados.

17 Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion
Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. (Boletin Oficial del Estado, nim. 3, de 3 de enero de 2015), p.
8.
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Dentro de las competencias sociales y ciudadanas se encuadran aspectos como el
respeto y defensa de los DD. HH., el desarrollo sostenible y el medio ambiente, el
afianzamiento del espiritu emprendedor, la igualdad y la no violencia, y la paz y no

discriminacion?®,

El respeto y defensa de los DD. HH. son abordados en distintas ocasiones a lo
largo del curso, como por ejemplo en la unidad referida a la Segunda Guerra Mundial,
mediante el analisis de un proceso historico de violacion reiterada de derechos: el

antisemitismo en Europa central y oriental.

Pese a que el elemento del desarrollo sostenible y el medio ambiente puede ser
abordado desde mas ambitos en aquellas asignaturas con un contenido eminentemente
geogréfico, esta programacion de 4° de ESO también ha aprovechado algunos contenidos
para incidir en la cuestion. Muestra de ello son las actividades acerca de los efectos

nocivos de la industrializacién del siglo XIX 'y la globalizacion actual.

En cuanto al afianzamiento del espiritu emprendedor, algunas actividades tienen
como fin que los alumnos vayan un poco mas alld de los contenidos ordinarios y
desarrollen su sentido de iniciativa personal. Se observa por ejemplo en la Unidad 7. El
periodo de entreguerras, en la cual los alumnos deben elegir, agrupados por parejas, entre

tres dictadores europeos no tan conocidos de la época: Salazar, Metaxas o Pilsudski.

El elemento de la igualdad y no discriminacion se aborda en varias ocasiones: a
nivel internacional en torno a la incorporacién de la mujer al trabajo tras la Segunda
Guerra Mundial, y a nivel nacional estudiando la aprobacion del sufragio femenino
durante la Segunda Republica.

Por altimo, y como no podia ser de otra manera en una asignatura que trata la
historia contemporanea, el elemento de la paz y la no violencia es debatido y analizado
en multiples ocasiones. De hecho, ha sido una prioridad del profesor que los alumnos
conozcan la realidad de una batalla concreta, y por eso se ha incluido el informe acerca

de una de las que se libraron en el norte francés durante la Primera Guerra Mundial.

18 |dem, pp. 8-9.
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2.5. Medidas que promueven el habito de la lectura

Al tratarse Geografia e Historia de 4° de ESO de una asignatura de ciencias
sociales, la lectura es uno de sus ejes fundamentales de trabajo. Esta presente en la
préactica totalidad de la programacién anual, y es bésica para el cumplimiento de los
objetivos académicos. Es un elemento constante en las actividades planteadas, bien como

componente principal, o con un papel secundario.

Como componente principal, la lectura sera trabajada en esta asignatura a través
de dos vias: lectura obligatoria de libros de tematica histéricay lectura de textos historicos

breves de diversa indole en el aula.

Los alumnos deberén leer cada trimestre una obra centrada en uno o varios
contenidos de la asignatura. Tras esto, deberdn redactar un resumen y una opinion para
posteriormente incluirlo en el cuaderno. Dichos trabajos seran evaluados con un peso del

10% de la nota total de la asignatura. Los libros propuestos son los siguientes:

- Primera evaluacion: El perfume, de Patrick Suskind.

- Segunda evaluacién. El nifio con el pijama de rayas, de John Boyne.

- Tercera evaluacion. Breve historia de la Segunda Republica, de Luis Enrique
ifigo.

Para su eleccidn se ha intentado combinar la novela de ficcion histérica (con El
perfume y El nifio con el pijama de rayas) con una parte de una monografia adaptada al
nivel del alumnado (Breve historia de la Segunda Republica). En el caso de esta Gltima
los alumnos solo se tendran que leer dos capitulos a elegir entre aquellos que narran

acontecimientos con la Republica en vigor (entre el cuarto y el undécimo).

En cuanto a los textos histdricos de diversa indole, constituyen el eje de muchas
de las actividades sefialadas en el punto 2.2. Se pretende introducir a los alumnos en el
uso de técnicas y deducciones histdricas basicas. Esto es posible en este curso porque
durante los afios previos los alumnos han experimentado un desarrollo intelectual y una
adquisicion progresiva del pensamiento abstracto que les permite comprender y comentar

textos historicos mas complejos®®.

19 Serrano Saiz, J. (2014). Fuentes historicas y libros de texto en Secundaria: una oportunidad perdida para
ensefiar competencias de pensamiento histdrico. Ensayos, revista de la Facultad de Educacion de Albacete,
29, p. 87.
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Ademas, para un buen nimero de alumnos sera la Gltima asignatura de ciencias
sociales que cursen, 0, aun realizando el bachillerato, la Ultima que aborda contenidos de
historia universal. Por esta razon se ha juzgado oportuna la inclusién de recursos
historicos que faciliten la comprension de los contenidos y demuestren a los estudiantes

que la historia no la componen Unicamente textos aridos que deben ser memorizados.

Asi, esta programacion ha incluido el analisis y comentario (muchas veces con la
ayuda del profesor o entre los comparieros) de textos muy variados, cuya utilidad ya ha
sido comprobada por expertos en didactica de las ciencias sociales?®. Algunos de los tipos
planteados son: textos adaptados a su nivel escolar, textos historiograficos célebres,
transcripciones de acontecimientos o discursos, noticias y opinién en prensa actual o del

pasado, informes especificos, biografias, y todo tipo de gréaficos.

La lectura de estos textos breves tendra un papel fundamental en los tres apartados
que determinan la calificacion del alumnado: las clases en que se exige participacion
activa, el trabajo diario en casa y los examenes (que incluiran textos relacionados con los
contenidos evaluados). Finalmente, el profesor también tomard una posicién activa
defendiendo el papel de la lectura como actividad de gran utilidad, insistiendo en los

beneficios de su dominio tanto a nivel general, como a nivel académico en particular.

2.6. Estrategias e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes del alumnado

y criterios de calificaciéon

Las principales estrategias para la evaluacion del aprendizaje del alumnado son

las siguientes:

- La adecuacidn a las lineas generales establecidas por el Departamento de Geografia e
Historia, con el objetivo de no causar un trastorno de inicio al alumnado (acostumbrado

a esas directrices durante los cursos previos).

- La combinacion de la exigencia del examen tradicional con otro tipo de actividades, el

trabajo diario y el interés por la materia.

La calificacion de cada trimestre dependera del desempefio del alumno en tres

apartados: prueba escrita, cuaderno personal y participacion e interes en la asignatura.

20 |dem, p. 89
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En primer lugar, se realizaran pruebas escritas que estaran ponderadas con un 60%
de la nota total. ElI alumno afrontard una prueba escrita cada dos o tres unidades
didacticas, celebrandose un total de dos por cada evaluacion.

También deberé reflejar su trabajo diario en un cuaderno, al que correspondera un
25% de la nota total. En él habra de incluir los ejercicios del libro de clase, las actividades
extraordinarias propuestas, los informes y comentarios, y los materiales de prensa o
Internet. Este cuaderno sera un eje fundamental en el desarrollo de las sesiones lectivas y
en la preparacion de las pruebas escritas. EI profesor lo evaluara al completo una vez por
trimestre, y parcialmente cada cierto tiempo, con el objetivo de comprobar el grado de
trabajo de los estudiantes.

Ademas, se ponderara en hasta un méaximo de un 15% el interées por la asignatura
y la participacion activa en las multiples actividades planteadas. Por Gltimo, cabe destacar
que se tendrad en cuenta la evolucién del desempefio del alumno en cada uno de los
apartados mencionados, especialmente en aquellos casos en que el rendimiento haya ido

mejorando con el paso de los meses.

2.7. Medidas de atencién a la diversidad

En lineas generales, mas alld de las medidas concretas que se enunciaran a
continuacion, se tendran muy en cuenta los protocolos establecidos en este ambito por los
Departamentos de Geografia e Historia y Orientacion, asi como los establecidos por el
centro y en la legislacion.

La programacion ha estado disefiada para un grupo con un nivel previo y una
capacidad de trabajo dentro de la media esperable en 4° de ESO. No obstante, ante casos
de diversidad individual o grupal se prevén medidas de atencion en distintos ambitos:
metodologia, materiales, actividades, evaluacion, relaciones humanas y alumnos con
Necesidades Educativas Especiales (tanto aquellos con discapacidad fisica o psiquica
como aquellos con Altas Capacidades).

Desde un punto de vista metodoldgico, esta programacion recurre a una gran
variedad de técnicas educativas. Para afrontar posibles deficiencias, tanto al comienzo del
curso como durante su transcurso el profesor preguntara si hay algin alumno que no

pueda manejarse con alguno de los métodos utilizados. Si existiera una razon de fuerza
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mayor, el docente adaptara la actividad a las necesidades del alumno o planteard una

actividad alternativa.

En lo concerniente a los materiales, y como ya se ha mencionado anteriormente,
es posible que algunos alumnos no cuenten con acceso a Internet o libros de bibliotecas,
por lo que el profesor tratard de solucionarlo comunicandolo a las instancias del centro
correspondientes. En caso de que fuera imposible solucionar la carencia, se modificara o

sustituira la actividad con el fin de que el estudiante alcance objetivos similares.

Se ha propuesto una larga lista de actividades, la cual esta llena de ejercicios cuya
realizacion requiere un nivel medio y una cooperacién fluida intergrupal y entre los
alumnos y el profesor. Si por motivos de fuerza mayor (como la pandemia de COVID-19
de este curso escolar), por dificultades estructurales en las relaciones intergrupales o por
carencias cognitivas, fuera imposible abarcar la totalidad de la programacion o la
realizacion de actividades conjuntas, no se descarta la modificacién del itinerario

propuesto inicialmente.

Por otro lado, en la evaluacidn existird un cierto grado de flexibilidad. Los criterios
no limitan la calificacion al examen tradicional. Otorgan un peso decisivo al trabajo
diario, y aungue se establece una nota minima en las pruebas escritas para superar la
asignatura, se tendran en cuenta las situaciones de dificultad de ciertos alumnos y la
mejora de su desempefio a lo largo de los meses. Un ejemplo concreto de atencidn al
alumno es la correccién del cuaderno proporcionando consejos a aquellos alumnos con
peor organizacion de su trabajo, con el objetivo de que superen esta dificultad con el

tiempo.

Desde el punto de vista de las relaciones humanas y el componente motivacional,
el profesor tratara de estar al corriente de los casos de diversidad existentes. Para ello se

mantendra en contacto con el tutor y los profesores de otras asignaturas.

Por ultimo, en caso de que haya alumnos con Necesidades Educativas Especiales
(discapacidad visual o auditiva, TDAH...), se atenderd con diligencia cada caso. La
programacion contempla la visualizacion de documentos recurrentemente, por lo que se
modificard la metodologia y los materiales para aquellos alumnos con problemas de
vision. Cualquier otra actuacion supondria un grave freno al desarrollo educativo del

estudiante.
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2.8. Materiales del aula y recursos de desarrollo curricular para el alumnado

Los materiales y recursos necesarios para la puesta en practica de las actividades

planteadas son muy variados tanto en complejidad como en funcionalidad.

En primer lugar, en el aula se utilizaran constantemente la pizarra tradicional y la
digital. Determinadas sesiones se celebraran en el aula de informéatica o en el de
audiovisuales. Por ejemplo, el cuestionario con Kahoot (Actividad 1 de la Unidad 1) y la
visualizacion de la pelicula Victoria y Abdul (Actividad 2 de la Unidad 4),

respectivamente.

Por otro lado, seria recomendable que todos los alumnos dispusieran de acceso a
Internet, bien en casa o en una biblioteca municipal, asi como un carné de préstamos de

una biblioteca.

El libro de texto serd un apoyo importante a lo largo del curso, pero el profesor
disefiara materiales y actividades especificas ajenas al mismo cuando lo crea conveniente.
En coordinacién con el resto de profesores del Departamento, el profesor sugerira la
eleccion de un libro que combine un tratamiento adecuado del contenido tedrico con la
inclusion de iméagenes, fuentes y ejercicios practicos. La abundante presencia de fuentes
histéricas junto a los contenidos supone un gran beneficio para el alumnado, ya que
facilita el trabajo con ellas y la asimilacion de contenidos siempre es mayor cuando a su

lado aparecen recursos de este tipo.

En cualquier caso, estén o no en el libro de clase, se trabajara con fuentes historicas
primarias y secundarias. Para su eleccién, el profesor tratara de que tengan un lenguaje
adaptado a la edad de los alumnos y que sean iconicas o representativas del periodo o
acontecimiento en cuestion. Su uso es recurrente en las actividades detalladas en las tablas

del punto 2.2., pero mencionaré las mas destacadas.

Como fuentes primarias sobresalen los textos de Clara Campoamor en torno al
derecho al sufragio, los fragmentos del Tratado de Versalles, el Decreto de la paz del
Gobierno de Lenin o las Tesis de abril (ver Figura 16). Y en cuanto a las fuentes
secundarias, destacan el texto sobre los padres fundadores de la UE o los fragmentos de

Los Roméanov, de Simon Sebag-Montefiore, entre otros (ver Figura 11).

También se ha propuesto la utilizacion de recursos audiovisuales de muy diversa

indole, tanto videos cinematograficos (fragmento de la pelicula Victoria y Abdul) como
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videos divulgativos breves (algunos casos son los que reflejan la evolucion de la guerra
civil rusa, la Primera Guerra Mundial, la Revolucion francesa, la industrializacién en
Espafia o la historia de los judios europeos). También se ha incluido la visualizacion de
documentales mas extensos (documentales en color de DMAX sobre la Guerra Civil,
sobre las fases de la dictadura de Franco, acerca del Plan de Estabilizacion Econdmica de

1959 y sobre la Transicion).

Por otro lado, el trabajo y manejo de imagenes y graficos es otro de los
componentes metodoldgicos fundamentales de esta programacion. Se analizaran y
comentaran graficos, tablas, ejes cronoldgicos y fotografias, tanto aquellos presentes en
el libro de texto como los proporcionados por el profesor. No obstante, en caso de que
alguna actividad propuesta se base en un acontecimiento o personaje poco resaltado en el
libro, el profesor buscara recursos ajenos de todo tipo, desde los excelentes mapas
temaéticos de El Orden Mundial (ver Figuras 5y 6), hasta la informacion de los manuales
de referencia en cada periodo histérico. Ademas, aunque con menor frecuencia, los

alumnos trabajaran con distintos recursos de TIC, como Kahoot, Power Point o Word.
2.9. Programa de actividades complementarias y extraescolares

Como se ha mencionado ya en varias ocasiones, el amplio volumen de contenidos
de esta asignatura dificulta, por falta de tiempo, la realizacion de todas las actividades que
el profesor desearia llevar a cabo para completar la formacion del alumnado. Sin embargo,
se han incluido dos importantes salidas de clase y una serie de actividades voluntarias que

complementaran la docencia ordinaria en el aula.

La primera salida es una visita al Museo Nacional del Prado en el primer trimestre,
coincidiendo con el estudio de la obra de pintores como Velazquez y Goya. Los alumnos
deberan redactar un resumen de la visita y dar una opinién propia de cinco obras que le
hayan llamado especialmente la atencion. Tras pedir el correspondiente permiso y
coordinarse con otros profesores o grupos, la visita se desarrollara desde las ocho de la
mafiana hasta las ocho y media de la tarde. Se dedicara la totalidad de la estancia en el
centro de Madrid a intentar abarcar, con el mayor detenimiento posible, las colecciones

del museo.

La segunda salida se realizara en el tercer trimestre, durante la imparticion de la
Unidad 16. La transicién democrética en Espafia. Consistira en una visita a diferentes

barrios de Valladolid, con la intencion de mostrar a los estudiantes la evolucion de las
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sociedades occidentales a lo largo de los siglos XI1X y XX. Se incidira en el componente
historico de la construccion de cada barrio, diferenciando entre el centro burgués de
finales del siglo XIX e inicios del XX, las ampliaciones de barrios obreros a mediados

del siglo XXy las recientes promociones urbanisticas de las afueras.

Las tareas propuestas para las salidas son diferentes a las del resto de la
programacion. Tras la visita al Museo del Prado los alumnos tendran que insertar en un
documento Word fotos de las obras que mas les hayan llamado la atencion del museo,
bien tomadas por ellos mismos o sacadas de Internet. Para la visita a los distintos barrios
de Valladolid se propone la redaccion de una reflexion acerca del uso y evolucion de un
edificio concreto, desde su construccion hasta la actualidad.

2.10. Procedimiento de evaluacion de la programacion didactica y sus indicadores

de logro. Rubrica evaluadora

La rabrica utilizada para evaluar la programacion didactica tendra en cuenta el
sistema numérico de calificacion espafiol y los criterios generales establecidos por el
Departamento de Geografia e Historia del instituto. Ademas, para evitar una calificacion
dudosa en torno al 5, se ha dividido el intervalo en cuatro calificaciones posibles, de las

cuales dos son satisfactorias y otras dos insuficientes.
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Logro insuficiente
(0-2)

Logro casi
suficiente (3-4)

Logro satisfactorio
(5-7)

Logro excelente
(8-10)

Resultados de la
evaluacion del

curso

Menos de 1/3 de
los alumnos han
superado la

asignatura

Menos de la
mitad de los
alumnos han
superado la

asignatura

Més de la mitad
del alumnado ha
conseguido
superar la

asignatura

Mas de 3/4 partes
del alumnado ha
conseguido
superar la

asignatura.

Adecuacion de
los materiales y
recursos

didacticos

Los materiales y
recursos
didacticos han

sido inadecuados

Los materiales y
recursos
didécticos han
sido parcialmente

inadecuados.

Los materiales y
recursos
didacticos han

sido adecuados.

Los materiales y
recursos
didécticos han
estado
perfectamente

adecuados.

Distribucion de
espacios a los
métodos
didéacticos y
pedagogicos

utilizados

La distribucién de
espacios a los
métodos
didacticos y
pedagdgicos
utilizados ha sido
claramente

inadecuada.

La distribucién de
espacios a los
métodos
didacticos y
pedagdgicos ha
sido parcialmente

inadecuada.

La distribucién de
espacios a los
métodos
didacticos y
pedagdgicos
utilizados ha sido

adecuada.

La distribucién de
espacios a los
métodos
didacticos y
pedagdgicos
utilizados ha sido

muy adecuada.

Distribucion de
tiempos a los
métodos
didacticos y
pedagogicos

utilizados

La distribucién de
tiempos a los
métodos
didacticos y
pedagdgicos
utilizados ha sido
claramente

inadecuada.

La distribucién de
tiempos a los
métodos
didacticos y
pedagdgicos ha
sido parcialmente

inadecuada.

La distribucién de
espacios a los
métodos
didacticos y
pedagdgicos ha

sido correcta.

La distribucién de
espacios a los
métodos
didacticos y
pedagdgicos ha
sido totalmente

correcta.

Contribucion de
los métodos
didacticos a la
mejora del clima
enelaulay de

centro

Los métodos
didécticos no han
contribuido en
absoluto a su

mejora.

Los métodos
didécticos han
contribuido
insuficientemente

a su mejora.

Los métodos
didécticos han
contribuido
suficientemente a

su mejora.

Los métodos
didécticos han
contribuido
ampliamente a su

mejora.
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Parte Il. Unidad didactica modelo
3. Elementos curriculares
3.1. Justificacion y presentacion de la unidad

La Revolucion rusa y las primeras fases de la historia de la Union Soviética son
dos procesos historicos fundamentales de la Edad Contemporanea. Estan incluidos en el
curriculo oficial de esta asignatura, y no solo por su trascendental influencia en la historia
de Rusia y su entorno (un espacio poblado por casi trescientos millones de habitantes en
la actualidad), sino por los efectos que tuvo en la Primera Guerra Mundial, en el periodo

de entreguerras y en el debate politico de todo el siglo XX.

Estos contenidos forman parte del curriculo oficial, pero la manera de abordarlos
y encuadrarlos difiere ligeramente. En el actual curriculo castellanoleonés aparecen
encuadrados en el Bloque 4. EIl imperialismo del siglo XX y la Primera Guerra Mundial.
No obstante, en esta programacién se ha decidido separarlos de la contienda para estudiar
no solo los acontecimientos de 1917 y 1918, sino también la década de 1920, en la que se
produjeron hechos importantisimos como la consolidacion en el poder de Stalin, la

creacion de la arquitectura institucional de la URSS y la industrializacion del pais.

Esta unidad aborda treinta afios de historia rusa, y tiene algunas particularidades
que pueden dificultar el entendimiento de los alumnos, y que hacen que se vayan a dedicar

tres semanas a su imparticion:

- Se trata de la primera revolucion proletaria exitosa de la historia.

- Se produjo en medio de una guerra mundial y en un imperio autocratico con unas
caracteristicas muy diferentes a las de otros Estados occidentales de la época.

- Ocurri6 en un Estado multiétnico y dentro de un contexto de florecimiento de
partidos e ideologias diversas que libraron una pugna poliédrica durante mas de
veinte afos.

- Incluye acontecimientos confusos que generan debates inconclusos a dia de hoy
entre los historiadores.

Por todas estas razones el profesor tratara de aportar fuentes, imagenes y demas
tipos de recursos que complementen los contenidos del libro de texto. También estara
dispuesto a aclarar las dudas que surjan a los alumnos y a recordar algunos de los

conceptos estudiados en otras unidades y que son clave para entender el proceso, como
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el auge del movimiento obrero, la pugna entre democracia liberal y Antiguo Régimen y

la Primera Guerra Mundial.

3.2. Desarrollo de elementos curriculares y actividades

Estandares de

alumnos deberan
redactar una
opinidn personal
acerca de las
dificultades que
existian dentro del
Imperio zarista.

Contenido Criterio aprendizaje Actividad/es Competencials
evaluables
El imperialismo | 1. Identificar el 1.1. Explica Comentario Comunicacion
en el siglo XIX: | reparto de poder | razonadamente conjunto en clase lingifstica.
el Imperio ruso. | econémicoy las de un mapa étnico
(B.4) politico en el este | particularidades de los territorios del
de Europay la gue subyacian Imperio ruso y la Aprender a
mitad norte de bajo la posterior Union aprender.
Asia en el Gltimo | uniformidad Soviética, con el fin
cuarto del siglo oficial de la de identificar
XIX'y principios sociedad zarista: | minorias nacionales
del siglo XX. minorias relevantes.
(B.4) nacionales,
grupos
revolucionarios,
desigualdad...
(B. 4.
1.2. Explica la Lecturay Comunicacion
situacion de la comentario lingtiistica.
Rusia zarista a conjunto de varios
comienzos del fragmentos del
siglo XX. reinado de Nicolas | Aprender a
(B.4)) Il en el libro Los aprender.
Romanov, de Simon
Sebag-Montefiore
(ver Figura 11). Los | Concienciay

expresiones

culturales.

Rusia en la
Primera Guerra
Mundial.

(B.4))

2. Conocer los
principales
acontecimientos
de la Gran Guerra
Yy sus
interconexiones
con la Revolucion
rusa.

(B. 4.

2.1. Diferencia los
acontecimientos
de los procesos en
una explicacion
histérica de la
Primera Guerra
Mundial.

(B. 4.

Visualizacion de un
video de la
evolucion de la
Primera Guerra
Mundial en Europa.
Los alumnos
podran observar las
derrotas militares
rusas que
provocaron el
hundimiento del

Competencia

digital.

Aprender a

aprender.
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régimen zarista y la
abdicacion de

Nicolas I1.
La Revolucién 3. Esquematizar el | 3.1. Conoce las Visualizacion del Competencia
rusa. origen, el causas y mismo video, digital.
(B.4)) desarrollo y las consecuencias de | centrandose en los
consecuencias de | la Revolucion de | sucesos de este
la Revolucion Febrero. mes. Aprender a
rusa. (B.4.) Comentario aprender.
(B. 4) conjunto de
imagenes de
Kerenski y su Conciencia 'y
gobierno. expresiones

Lectura y analisis
de un fragmento de
las Tesis de abril.

culturales.

3.2. Conoce las
causas y
consecuencias de
la Revolucién de
Octubre, y la
posterior guerra
civil rusa.

(B.4)

Comentario de las
imagenes
relacionadas con los
acontecimientos de
este mes (ver
siguiente punto y
Figuras 20, 21y
22).

Visualizacion de los
tres fragmentos de
video propuestos.

Comunicacion

linguistica.

Aprender a

aprender.

Conciencia 'y

expresiones

o culturales.
Lectura individual y
resolucién de dudas
por parte del
profesor sobre el
Decreto de la paz
(ver Figura 23).
Analiza el nuevo | Los alumnos Aprender a
mapa politico de deberan dibujar un aprender.
Europa. mapa en su
(B.4) cuaderno reflejando
a grandes rasgos los | Sentido de
cambios iniciativa y
territoriales .
producidos en espirit
Europa oriental tras | emprendedor.

la Primera Guerra
Mundial.

3.3. Conoce la
evolucién de los
primeros afios de
gobierno
bolchevique y las
bases
institucionales de

Visualizacion con
detenimiento del
video de la guerra
civil rusa. El
objetivo principal
sera comprobar la
gran inestabilidad y
efectos

Comunicacion

linguistica.

Competencia

digital.
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la Rusia del
momento.
(B. 4.

devastadores que
conllevo.

Concienciay
expresiones

culturales.

La dictadura de
Stalin.
(B. 4.

4. Relacionar los
rasgos de la Rusia
bolchevique
inicial con la
situacion de la
URSS a mediados
de siglo.

(B. 4.

4.1. Conoce los
principales
acontecimientos
politicos,
econdémicos y
sociales de la
dictadura de
Stalin.

(B.4)

Anélisis del gréafico
de la evolucioén de
la produccion
industrial y de la
fotografia de los
miembros de un
Politburé ya sin los
cabecillas de la
revolucioén (ver
Figuras 29 y 30).
Lectura por grupos
y extraccion de las
ideas principales de
la parte final del
texto de Trotski.

Comunicacion

linguistica.

Aprender a

aprender.

Concienciay
expresiones

culturales.

4.2. Contrasta
algunas
interpretaciones
del alcance de la
Revolucién rusa
en su épocay en
la actualidad.
(B.4)

Tras haberlo
encargado unos dias
antes, correccion en
clase del doble
trabajo propuesto
para esta unidad: la
redaccion de una
breve biografia de
un personaje
protagonista,
incidiendo en su
papel en la
Revolucion; y
resumen de una
noticia en Internet
sobre
averiguaciones
recientes acerca de
esta misma figura.

Comunicacion

linglistica.

Competencia

digital.

Sentido de
iniciativa y
espiritu

emprendedor.

Conciencia 'y
expresiones

culturales.
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3.3. Secuenciacion y desarrollo de actividades por sesiones

Ndmero
de sesion

Actividades

Temporalizacion

Primera

Presentacion de la unidad. El profesor explicara brevemente
su estructura e incidird en la importancia de los procesos
histéricos que se abordaran.

10 minutos

Explicacion de los contenidos referidos a la Rusia zarista de
las décadas previas a la Revolucion. La clase se dedicara a
introducir a los alumnos en los aspectos generales de la
historia del Imperio ruso de finales del siglo XIX 'y principios
del siglo XX.

Profesor y alumnos comentaran conjuntamente el mapa étnico
de los territorios del Imperio, con el objetivo de transmitir el
caracter multinacional del Estado ruso.

25 minutos

Lectura individual de varios fragmentos del libro Los
Romanov, de Simon Sebag-Montefiore, y analisis de las
fotografias de la familia real (ver Figuras 9, 10y 11). Teniendo
en cuenta los fragmentos mencionados, los estudiantes
deberan escribir una opinion personal acerca de las fisuras
existentes bajo la aparente estabilidad zarista.

15 minutos

Segunda

Explicacion de la situacion de Rusia durante la Primera Guerra
Mundial. La clase se centrara en explicar el desmoronamiento
del régimen zarista, incidiendo en el factor clave de las
derrotas militares en el frente oriental. El profesor
esquematizara la concatenacién de los acontecimientos del
periodo dibujando un eje cronolégico en la pizarra. Uno de los
objetivos principales sera recalcar que, pese a la abdicacion del
zar, Rusia seguia en la guerra y este hecho siguio
condicionando y perjudicando a los dirigentes rusos, en este
caso encabezados por Lvov y Kerenski.

20 minutos

Buena parte de la sesidn se dedicara a la visualizacion del
video de la Primera Guerra Mundial en Europa (ver Figura 13).
También se propone una lectura individual y un comentario
conjunto, primero por grupos Yy después entre toda la clase. Se
abordaré un fragmento de las Tesis de abril (1917, ver Figura
16), de Lenin, poniéndolo en relacion con los sucesos
acaecidos en Rusia durante el afio 1917.

25 minutos

Los alumnos deberan resolver un ejercicio consistente en
extraer las diferencias ideolégicas de Kerenski y Lenin (ver
Figura 17). Los estudiantes dispondran de unos minutos para
comenzar a realizarlo, contando con la ayuda del profesor.
Deberan terminarlo en casa e incluirlo en el cuaderno

5 minutos

Tercera

Breve repaso de la situacion en Rusia a mediados del afio 1917
y de los contenidos de la sesion anterior

10 minutos

Explicacién del docente sobre la Revolucion de Octubre. El
profesor incidird en la debilidad institucional y politica del

20 minutos
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Gobierno de Kerenski y en la fuerte determinacion de los
bolcheviques como elementos determinantes de su ascenso al
poder.

Trabajo con recursos especificos: visualizacion de un
fragmento de Octubre, de Eisenstein (ver Figura 20); vy, de
nuevo, de la evolucion de la Primera Guerra Mundial,
centrando la mirada en los meses previos a noviembre de 1917.
Los alumnos deberan realizar en casa un mapa conceptual
relacionando los factores y personajes protagonistas del
acontecimiento.

20 minutos

Cuarta

La trascendencia de la Revolucion de Octubre requiere de dos
sesiones para ser correctamente abordada. Esta cuarta sesion
comenzard con el comentario conjunto de una serie de
documentos sencillos pero ilustrativos: fotografia del gabinete
de Lenin, ilustracion del asalto al Palacio de Invierno y
fotografia del Séviet de Petrogrado (ver Figuras 19, 21y 22).
El profesor tratard de dejar sentadas las bases de este
acontecimiento para poder realizar la siguiente actividad, una
de las méas complicadas de la unidad.

20 minutos

Por grupos, lectura silenciosa del Decreto de la paz, del
Gobierno de Lenin. Los alumnos deberan tomar notas durante
un tiempo determinado y posteriormente el profesor realizara
una serie de preguntas acerca de las frases mas relevantes para
comprobar el grado de aprendizaje hasta la fecha. Las
respuestas deberan ser incluidas en el cuaderno.

30 minutos

Quinta

En esta sesion el docente explicard los primeros afios de
gobierno bolchevique y el concepto de “comunismo de
guerra”. El profesor destacard dos aspectos fundamentales
para comprender la evolucién de Rusia en estos afios: la
continuacion de la guerra en Europa oriental, ya que la Primera
Guerra Mundial no habia terminado aun; y el reducido control
territorial de los bolcheviques en un Estado tan extenso como
el ruso, lo que auguraba el inicio de una larga guerra.

20 minutos

Visualizacién y comentario conjunto del video interactivo
sobre la evolucion de la guerra civil rusa. Este documento
permite a los estudiantes comprender lo expresado en los
puntos anteriores, asi como las caracteristicas autoritarias del
Gobierno bolchevique, cuyo principal objetivo era ganar la
guerra.

20 minutos

Comentario conjunto del nuevo mapa politico de Europa tras
la Primera Guerra Mundial, con la atenciéon puesta en las
fronteras de la recién nacida Republica Socialista Federativa
Soviética de Rusia y las posteriores republicas soviéticas no
rusas. Asi, se inicia a los alumnos en el estudio de las primeras
etapas de una Unidn Soviética recién constituida.

10 minutos
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Sexta

Explicacién de la evolucion politica y econdmica de la Unién
Soviética durante los primeros afios de Stalin en el poder. Este
periodo se caracteriza por una mayor complejidad, ya que se
abordan conceptos particulares en lo institucional
(funcionamiento del nuevo Estado) y en lo econémico (Nueva
Politica Econdmica).

30 minutos

En la segunda parte de la sesion se trabajara con una serie de
recursos que ilustran los conceptos clave de este periodo:
gréafico del organigrama de las instituciones soviéticas, imagen
propagandistica de la NEP, de nuevo el mapa de la
composicion étnica de los territorios, etc. En los ultimos
minutos se les permitirdA comenzar la realizacion de un
gjercicio propuesto sobre el sistema politico de la URSS (ver
Figura 25), para posteriormente incluirlo en el cuaderno. Sera
corregido al comienzo de la siguiente sesion.

20 minutos

Séptima

Correccion del ejercicio propuesto sobre el sistema politico de
la URSS (ver Figura 25).

5 minutos

El docente comenzara la explicacion de la ultima parte de la
unidad: la consolidacion de la dictadura de Stalin. En esta
sesion se incidira en el comentario de los recursos relacionados
con la industrializacion forzada y la evolucion econémica del
pais.

25 minutos

Comentario conjunto del grafico sobre la evolucion
econdmica de la Unioén, incidiendo en el crecimiento tras el
hundimiento que produjo la Primera Guerra Mundial y la
guerra civil rusa, las cuales supusieron casi diez afios de
destruccion e inestabilidad.

10 minutos

Presentacion a los alumnos del principal trabajo exigido para
esta unidad y aclaracion de dudas. Los estudiantes deberan
redactar una breve biografia eligiendo a un personaje de entre
una lista de protagonistas de la primera mitad del siglo XX en
Rusia. Con el fin de que desarrollen su iniciativa y afronten la
tarea con facilidad, podran elegir a uno de entre los siguientes:
Nicolas I, zarina Alejandra, Georgi Lvov, Pavel Milyukov,
Guchkov, Wrangel, Kolchak, Kornilov, Lenin, Kamenev,
Zinoviev, Trotski, Sverdlov, Stalin, Bujarin, Dzerzhinksi,
Kerenski y Rikov.

10 minutos

Octava

Breve repaso de los contenidos trabajados durante el dia
anterior.

10 minutos

Estudio de un acontecimiento histérico especifico: las purgas
de Stalin. Se analizard la consolidacion de la dictadura de
Stalin a través del comentario conjunto de una serie de
documentos y de la lectura de un texto de Ledn Trotski.

Se comentaran imagenes del culto a la personalidad de Stalin
y del nuevo Politbur6 sin los cabecillas de la Revolucién de
Octubre.

40 minutos
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Finalmente, y por grupos, lectura silenciosa del ensayo El
triunfo de Stalin, de Trotski. Cada grupo enunciara las
conclusiones extraidas, para posteriormente incluirlas en el
cuaderno.

Repaso de los contenidos de la unidad. El profesor respondera
a todas las preguntas y dudas que hayan podido surgir,
incidiendo en los conceptos y personajes mas importantes en
Novena | el marco no solo de esta unidad, sino del curso en general. Un 30 minutos
objetivo primordial sera recalcar que tanto la Revolucion de
Octubre como la dictadura de Stalin fueron procesos histéricos
con influencia determinante en las décadas posteriores.
Finalmente, se daran las directrices para abordar la ultima
actividad: la basqueda y elaboracién de un resumen sobre una
noticia reciente con averiguaciones sobre uno de los
protagonistas del periodo. El profesor presentara un ejemplo y
el modo de encontrarlo y comentarlo, todo ello en el marco del
estandar “Contrasta algunas interpretaciones del alcance de la

20 minutos

Revolucion rusa en su época y en la actualidad”, del curriculo
castellanoleonés.

3.4. Instrumentos, métodos de evaluacion y criterios de calificacion

Como se puede observar en el cronograma del punto 2.1., la imparticion de esta
unidad didactica esta prevista para el mes de diciembre, es decir, a inicios de la segunda
evaluacion. Estos contenidos seran evaluados junto a los de la Unidad 7. El periodo de
entreguerras y los de la Unidad 8. Espafia: la Segunda Republica y la Guerra Civil, en un

examen ordinario que tendra lugar en el mes de febrero.

La nota de este examen serd sumada a la del siguiente para obtener la media, la
cual serd ponderada con hasta un maximo de un 60%, siguiendo el mismo criterio para

todo el curso (apartado 2.6.).

Los criterios de calificacion y los instrumentos de evaluacion contintan siendo los
mismos: 25% de ponderacion maxima para el cuaderno y 15% para la participacion e
interés en la asignatura. No obstante, en esta unidad se han planteado una gran cantidad
de actividades que implican complejidad y un notable componente de iniciativa personal,
por lo que el profesor podra comprobar facilmente cudl es el grado de interés y de trabajo
del estudiante. Este grado de interés se observara tanto en las actividades planteadas para
ser realizadas durante las sesiones como en aquellas programadas para ser incluidas en el

cuaderno.
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Cabe destacar que la redaccion de la biografia de uno de los protagonistas sera
ponderada con hasta un 10% de la nota total, dentro del apartado del cuaderno. Esta
decision se debe a que es la actividad mas laboriosa de todas las planteadas.

3.5. Materiales y recursos para el alumnado

Como en el conjunto de la asignatura, en esta unidad didactica se han empleado
recursos de todo tipo y complejidad para que los alumnos cumplan los objetivos y

adquieran un conocimiento lo mas completo posible de los contenidos.

Se utilizaran como apoyos el libro de texto y numerosas fotografias, graficos y
textos de caracter “basico”. Estos ultimos son elementales para identificar a los
protagonistas y comprender los procesos historicos de la asignatura. Generalmente, los
libros de texto incluyen una serie de imagenes prototipicas acerca del periodo (es el caso
de las Figuras 10, 14, 18 o 28). Las mas frecuentes suelen ser los retratos oficiales de
Lenin, Kerenski, Stalin o Trotski, las imagenes de manifestaciones en las calles de
Petrogrado, el retrato de la familia real de Nicolas Il, o los carteles de propaganda
soviética de la época (ver Figuras 26 y 28). Como textos del periodo suelen aparecer
relatos acerca de las penalidades de las clases populares rusas o proclamas ideoldgicas de
los principales dirigentes.

Todos estos recursos son de gran utilidad y permiten al alumnado adquirir una
idea general del periodo y de sus protagonistas, por lo que seran abordados con
regularidad en las sesiones. No obstante, en este trabajo se propone la inclusion de otros

documentos que contribuyan a una mejor comprension del periodo, como por ejemplo:

- Iméagenes sobre aspectos mas especificos, como una representacion de la coronacion de
Nicolas Il, un cartel propagandistico de la NEP, el soviet de Petrogrado sesionando, los
nuevos dirigentes que sustituyeron a los que protagonizaron la Revolucion de Octubre,
los gabinetes de Kerenski y Lenin, o una ilustracion del asalto al Palacio de Invierno (ver
Figuras 9, 26, 22, 30, 15, 19y 21, respectivamente).

- Graficos mas abstractos y destinados a ser comentados con detenimiento. Es el caso del
mapa étnico de los territorios soviéticos o del indice de produccion industrial rusa desde

finales del siglo XIX (ver Figuras 12 y 27).
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- Tres videos cortos que complementan el contenido. Un primer video que refleja la
evolucion de la complejisima guerra civil rusa semana a semana, con el objetivo de que
los estudiantes comprendan que el dominio bolchevique tardé afios en consolidarse por

el territorio ruso y que implico batallas de dureza extrema (ver Figura 13).
Enlace: https://www.youtube.com/watch?v=tLDz5QI1jQb0

- El segundo video tiene un caracter mas ameno. Se trata de un fragmento de la pelicula
de Eisenstein Octubre (1928, ver Figura 20). Asi, los alumnos podran visualizar una

pelicula muda de un director que seguia patrones distintos a los del cine occidental actual.
Enlace: https://www.youtube.com/watch?v=b5-vq8W4pbl

- El tercer video es similar al primero, pues refleja la evolucién de la Primera Guerra
Mundial en Europa (ver Figura 24). En clase la atencion se centrara en el frente oriental,

el escenario mas relevante para la historia rusa.

Enlace: https://www.youtube.com/watch?v=-wGQGEQOTf4E

- Por altimo, se ha propuesto la lectura y analisis de tres textos que tienen una mayor
dificultad que los méas célebres y comunes acerca de este periodo. Estos fragmentos no
solo complementaran el conocimiento sobre los contenidos concretos de esta unidad, sino
que facilitaran la adquisicién de técnicas para el aprendizaje de historia en general. Son

los tres siguientes:

- Fragmento de las Tesis de abril de Lenin, en las que el autor critica la
“democracia burguesa” del Gobierno de Kerenski y Ilama a la revolucion

proletaria y el control obrero de la politica y la economia del pais (ver Figura 16).

- Fragmento del Decreto de la paz, en el cual el recién constituido
Consejo de Comisarios del Pueblo presidido por Lenin establece el fin de la
participacion rusa en la guerra y llama a la negociacion de una paz justa (ver
Figura 23).

- También se ha decidido introducir a los alumnos en el género de la autobiografia
y el relato de la historia por sus propios protagonistas, a través de un sencillo
ensayo de Trotski: El triunfo de Stalin (ver Figura 31).

Finalmente, para aquellos alumnos que quieran profundizar en el periodo o tengan

interés personal en la cuestion, se proporcionara una lista con las obras utilizadas por el
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profesor para su actualizacién cientifico-docente. Estos libros tienen una dificultad

variable, como se comentara en el préximo epigrafe.
3.6. Bibliografia para la actualizacion cientifico-docente

El docente se enfrenta a la imparticion de contenidos de ensefianza obligatoria,
por lo que el objetivo fundamental es que el alumnado comprenda la evolucién general
del mundo durante la Edad Contemporanea. En este sentido, el estudio de la Revolucion
rusay los inicios de la Union Soviética debe servir para conocer estos procesos histéricos
y su importancia con respecto a los deméas contenidos de la asignatura. Por este motivo
se ha juzgado oportuna la consulta de manuales de historia contemporanea como los

siguientes:

- Historia Universal Contemporanea, (2009) de Victor Morales Lezcano e Hipdlito
de la Torre Gomez. Madrid: Editorial Cleura. Obra con abundantes esquemas,
documentos y que sirve como guia de estudio.

- Historia Universal Contemporéanea, (1994), de Antonio Fernandez Garcia,
Barcelona. Vicens Vives.

- Historia general del siglo XX (2000), de Giuliano Procacci. Este manual pertenece
a un experto en el ambito soviético, y, ademas de otros episodios de la historia
contemporanea narra de forma concisa los primeros diez afios de historia
soviética.

Por otro lado, el profesor debe conocer rasgos especificos del periodo, para
dominarlo y asi poder responder a todas las dudas que puedan plantear los alumnos. Este
dominio también le permitira identificar los aspectos mas dificiles para ellos y seleccionar
las fuentes méas adecuadas para la docencia. En esta linea, las siguientes tres obras pueden

proporcionar al docente un conocimiento mas que suficiente del periodo:

- Breve historia de la Revolucion rusa (2017), de Mira Milosevich. Barcelona:
Galaxia Gutenberg. No solo narra el proceso histérico, sino que explica las causas
del ascenso bolchevique y de la consolidacion de la dictadura de Stalin.

- La Revolucion rusa: de Lenin a Stalin (1917-1929), (1979), de E. H. Carr.
Monografia de uno de los especialistas mas reconocidos en la materia, y que
tambien abarca la consolidacion del poder de Stalin.

- Historia de la Revolucion rusa (edicién de 1979), de Ledn Trotski. Barcelona:

Fontamara. Este extenso relato de uno de los protagonistas politicos e ideoldgicos
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del periodo también contribuye notablemente a la aproximacion del docente a los

contenidos del tema.

4. Actividades de innovacion educativa
4.1. Fundamentacion tedrica

La innovacion educativa de este modelo de unidad se basa en las investigaciones
que los principales expertos en didactica de las ciencias sociales han realizado durante las
ultimas décadas. Durante los afios setenta y ochenta se consideré fundamental que los
alumnos leyeran las fuentes primarias como forma de acceder al conocimiento, llegando
incluso a desarrollar grupos de investigacion y métodos muy estructurados sobre el
trabajo con fuentes, como afirman Neus Sallés y Joan Santacana?l. Sin embargo, en los
ultimos tiempos se ha comprobado que el aprendizaje es mayor si se realizan actividades

de analisis sobre las mismas.

Esta programacion incluye actividades mas complejas que los ejercicios habituales en
un libro de texto o la redaccién de meros resimenes, una metodologia que sigue presente
en la practica diaria de buena parte de los docentes, como afirma Joaquim Prats?2. Algunas
van mas alla y, aun requiriendo mas tiempo de clase que las habituales, pueden contribuir
notablemente al conocimiento y modo de estudio de historia de los estudiantes. Son las

siguientes, todas ellas basadas en propuestas emitidas por autores especializados:

Comentario, y puesta en relacion con los contenidos, de fotografias, graficos y
videos mas complejos y dindmicos que los tradicionales en los libros de texto.
Esta decision metodoldgica constituira un elemento clave en el aprendizaje del
alumnado.

- Estudio de personajes historicos concretos.

- Trabajo con prensa historica, aunando ademas el componente de reflexion por
parte de los protagonistas.

- Lecturay analisis de textos de historiadores especializados en la materia.

21 Sallés Tenas, N. y Santacana Mestre, J. (2016). Los grupos de innovacién educativa en la Ensefianza de
la Historia en Espafia: Andlisis postumo de los resultados de la aplicacion del método por descubrimiento
y estado de la cuestion de los aprendizajes por descubrimiento. Educatio Siglo XXI, 2, p. 158.

22 prats, J. y Valls, R. (2011). La Didactica de la Historia en Espafia: estado reciente de la cuestion.
Didactica de las ciencias experimentales y sociales, 25, p. 18.
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En primer lugar, en la utilizacion de fuentes primarias y secundarias de todo tipo
como base de la imparticion de la unidad, este modelo se ha basado en las propuestas de
innovacion de Francisco NGfiez-Romero?® y Luis Horrillo?®. En sus articulos, citados a
pie de pagina, estos autores defienden la necesidad de recurrir a diversos tipos de fuentes
para acercar a los alumnos a unos acontecimientos y personajes historicos cuya

comprension en ocasiones no resulta sencilla para los estudiantes de 4° de ESO?.

En este sentido, las fuentes secundarias méas destacadas de esta propuesta son los
videos de la evolucion de la Primera Guerra Mundial y de la guerra civil rusa y el grafico
de la produccién industrial partiendo desde finales del siglo XIX. Cabe destacar que
también se ha considerado oportuno el analisis de una misma fuente en varias ocasiones
(es el caso del mapa étnico de los territorios soviéticos), ya que permite comprender los
contenidos de varios de los periodos abordados en la unidad, en este caso los ultimos afios
del Imperio zarista y la arquitectura institucional inicial del Estado soviético.

Por otra parte, una de las actividades mas destacadas de la unidad es la redaccion
de una breve biografia de uno de los protagonistas. EI alumnado tendré la posibilidad de
elegir a uno de entre una larga lista, promoviéndose asi su curiosidad, su esfuerzo de
busqueda y su aprendizaje activo?®. Ademas, esta actividad es propuesta al final de la
unidad, cuando los estudiantes ya tienen un conocimiento aceptable del contenido. El
profesor realizard previamente una seleccion de fuentes primarias y secundarias de cada
uno de los personajes propuestos. Seran proporcionadas a los alumnos, y asi, a la par que
realizan la actividad, trabajaran con fuentes. Se trata de la actividad mas laboriosa y con

mayor peso en la calificacion de entre todas las propuestas (un 10% de la nota total).

Por ultimo, en busca de los beneficios y oportunidades del trabajo con prensa que

propone Francisco Javier de la Cruz?’, se ha incluido la lectura sosegada y el comentario

23 Nufiez-Romero Olmo, F. (2013). Las TIC en la didactica de Historia del Mundo Contemporaneo:
propuesta de desarrollo de contenido en formato de libro electrénico interactivo para iPad. Madrid:
Universidad CEU San Pablo, p. 7.

24 Horrillo, L. (2017). Los rusos en la Unién Soviética. iber: didactica de las ciencias sociales, geografia
e historia, 87, p. 8.

25 Saiz Serrano, J. (2014). Fuentes histdricas y libros de texto en Secundaria: una oportunidad perdida para
ensefiar competencias de pensamiento histérico. Ensayos, revista de la Facultad de Educacion de Albacete,
29, p. 87.

% |dem, p. 35.

27 De la Cruz Macho, F. J. (2017). Trabajar con prensa historica. Revista Iber: didactica de las ciencias
sociales, geografia e historia, 87, p. 40.
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en clase de un ensayo de Trotski: El triunfo de Stalin. Siguiendo la postura de este autor?®,
este tipo de actividades permiten contrastar los posicionamientos ideoldgicos y personales
de los protagonistas. También acercan a los alumnos a dos de los objetivos fundamentales
de la asignatura: el conocimiento de la tarea del historiador y la toma de conciencia de
que el conocimiento historico se construye, pues no es un conocimiento cerrado. Por este
motivo es importante que los estudiantes se introduzcan en el género autobiografico y
conozcan el papel fundamental de la prensa (este texto fue publicado por el New York
Times apenas unos dias después de su redaccion). Como sostienen Sallés y Santacana,
“en la medida que la historia se comporta como una disciplina cientifica es fundamental
ensefiar el método, ya que de otra manera esta ensefianza se llevara al campo de los

mitos”?°,
4.2. Desarrollo de las actividades de innovacion educativa

En el caso de los recursos mas complejos que pueden ayudar a aumentar la
comprension del alumnado, se ha decidido utilizarlos como complemento de los recursos
ordinarios mencionados en el punto 4.1. Se han seguido recomendaciones de autores
como Nufiez-Romero® y Saiz Serrano®! acerca de la utilizacion de fuentes primarias y

secundarias innovadoras para complementar la formacién del alumnado.

En este modelo de unidad didactica se ha otorgado una importancia notable al uso
de fuentes primarias, tanto las més usuales e iconicas del periodo como otras méas
complejas. La razon de esta decision es que no solo permiten completar el estudio de los
contenidos desde otros textos ajenos a las fuentes primarias tradicionales (acerca de las
cuales también se han propuesto actividades en esta unidad), sino que también introducen
al alumnado en las técnicas de trabajo de los historiadores.

Un tipo de actividad repetida en varias de las sesiones de la unidad es el analisis
de iméagenes iconicas de los principales procesos o personajes histéricos, es decir, de

fuentes primarias totalmente representativas del periodo. Se plantea su realizacion

28 |dem, p. 41.

29 Sallés Tenas, N. y Santacana Mestre, J. (2016). Los grupos de innovacién educativa en la Ensefianza de
la Historia en Espafa: Analisis postumo de los resultados de la aplicacion del método por descubrimiento
y estado de la cuestion de los aprendizajes por descubrimiento. Educatio Siglo XXI, 2, p. 164.

% Nufez-Romero Olmo, F. (2013). Las TIC en la didactica de Historia del Mundo Contemporaneo:
propuesta de desarrollo de contenido en formato de libro electrénico interactivo para iPad. Madrid:
Universidad CEU San Pablo, p. 7

31 S4iz Serrano, J. (2014). Fuentes histéricas y libros de texto en Secundaria: una oportunidad perdida para
ensefiar competencias de pensamiento histérico. Ensayos, revista de la Facultad de Educacidn de Albacete,
29, p. 87.
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durante la sesion que aborda dicho contenido, y sirven como complemento ideal a la hora
de que los alumnos visualicen e identifiquen mejor las caracteristicas del momento.
Ejemplo de estas actividades con fuentes primarias son los analisis de imagenes de la
coronacion del zar, del sdviet de Petrogrado y de la propaganda de Stalin, en las sesiones

primera, cuarta y octava, respectivamente.

Mediante su analisis y comentario, y junto a la explicacion de los contenidos por
el profesor, los estudiantes pueden identificar claves fundamentales de cada proceso
historico. Por ejemplo, en estas tres imagenes concretas se aprecia, respectivamente, el
componente autocratico del reinado de Nicolas Il, la desaparicion de las instituciones del
régimen anterior para dar paso a otras nuevas (los séviets), y la consolidacion de una

figura dictatorial que ademas recibe culto a la personalidad.

Por otra parte, se han planteado tres importantes actividades con fuentes primarias
textuales: fragmentos de las Tesis de abril, del Decreto sobre la paz, y del ensayo de
Trotski El triunfo de Stalin. Son relativamente complejas, por lo que en el caso de las dos
primeras el profesor ha seleccionado los fragmentos mas Utiles desde un punto de vista
didactico, con el fin de que los estudiantes comprendan el proceso o acontecimiento
histérico correspondiente. En cuanto a su desarrollo, son trabajadas en las sesiones
durante un tiempo considerable y se proponen, respectivamente, las siguientes
actividades: comentario conjunto, respuesta a unas preguntas del profesor y extraccién de
las principales claves del texto. Las dos Gltimas actividades deberan ser incluidas en el

cuaderno del alumno.

Cabe destacar que tienen un importante grado de adecuacion a la imparticién de
la unidad, y que son representativas de aquellas claves en las que mas incide el profesor,
tanto en su explicacion como en el analisis de otras fuentes propuestas. Asi, las Tesis de
abril reflejan la vehemencia de los bolcheviques y las diferencias ideol6gicas con el
gobierno provisional ruso, el Decreto sobre la paz muestra la prioridad de acabar con la
guerra, y El triunfo de Stalin relata la consolidacion del georgiano en el poder. Por ultimo,
es preciso sefalar el valor de este tercer texto como ejemplo de relato autobiografico y
como fuente que permite repasar varios de los contenidos de la unidad durante la

penultima sesion.

71



5. Bibliografia

Atienza Boronat, J. (2008). Aprendizaje basado en problemas. En Labrador Piquer, M. J.
y Andreu Andrés, M. A. (Ed), Metodologias activas. Grupo de innovacion en

metodologias activas. Valencia: Universidad Politécnica de Valencia, pp. 11-25.

De la Cruz Macho, F. J. (2017). Trabajar con prensa histdrica. Revista [ber: didactica de

las ciencias sociales, geografia e historia, 87, pp. 40-45.

Diaz, D., Prieto, A. y Santiago, R. (2014). Metodologias inductivas. El desafio de ensefiar

mediante el cuestionamiento y los retos. Barcelona: Editorial Océano.

Fuentes Moreno, C. (2004). Concepciones de los alumnos sobre la historia. Revista de
investigacioén didéctica, 3, pp. 75-83.

Garcia Andrés, J. (2017). Rasputin: todo un personaje. Revista Iber: didactica de las
ciencias sociales, geografia e historia, 87, pp. 34-39.

Horrillo, L. (2017). Los rusos en la Unién Soviética. Iber: didactica de las ciencias

sociales, geografia e historia, 87, pp. 8-14.

Lara Guerrero, J. y Lara Ragel, L. (2004). Recursos para un aprendizaje significativo.
Enseflanza, 22, pp. 341-368.

Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa. (Boletin
Oficial del Estado nim. 295, de 10 de diciembre de 2013).

Nlfiez-Romero Olmo, F. (2013). Las TIC en la didactica de Historia del Mundo
Contemporaneo: propuesta de desarrollo de contenido en formato de libro electronico

interactivo para iPad. Madrid: Universidad CEU San Pablo.

Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las
competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacién primaria, la
educacion secundaria obligatoria y el bachillerato. (Boletin Oficial del Estado, num. 25,
de 29 de enero de 2015).

Orden EDU/362/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las
competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion primaria, la educacién
secundaria obligatoria y el bachillerato. (Boletin Oficial de Castillay Ledn, nim. 86, de
8 de mayo de 2015).

72



Orozco Lopez, M. (2015). Métodos, formas, procedimientos y sistemas de ensefianza en

una concepcién de la pedagogia como arte segin José M. Zamora. Aula, 21, pp. 165-176.

Ponce Gea, A. I. (2015). Resefia sobre The Big Six Historical Thinking Concepts, de
Seixas y Morton. Revista de Estudios Sociales, 52, p. 225-227.

Prats, J. y Valls, R. (2011). La Didactica de la Historia en Espafa: estado reciente de la

cuestion. Didactica de las ciencias experimentales y sociales, 25, p. 17-35.

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico
de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. (Boletin Oficial del Estado,
nam. 3, de 3 de enero de 2015).

Rojas Robles, J. M. (2015). El aprendizaje colaborativo: estrategias y habilidades.

Granada: Universidad de Granada.

Saiz Serrano, J. (2014). Fuentes historicas y libros de texto en Secundaria: una
oportunidad perdida para ensefiar competencias de pensamiento histérico. Ensayos,

revista de la Facultad de Educacion de Albacete, 29, pp. 83-99.

Sallés Tenas, N. y Santacana Mestre, J. (2016). Los grupos de innovacion educativa en la
Ensefianza de la Historia en Espafia: Analisis postumo de los resultados de la aplicacion
del método por descubrimiento y estado de la cuestion de los aprendizajes por
descubrimiento. Educatio Siglo XXI, 2, p. 145-166.

Trujillo Séez, F. (2013). El aprendizaje basado en proyectos. Madrid: INTEF.

73



6. Anexos

6.1. Anexos de la Parte I. Programacion general de la asignatura
Unidad 1. El Antiguo Régimen. El siglo XVIII en Europa

1. Declaracién de los derechos del hombre y del ciudadano (1789).

Fuente: Pagina web del Consejo Constitucional francés (https://www.conseil-

constitutionnel.fr/sites/default/files/as/root/bank_mm/espagnol/es_ddhc.pdf).

Los Representantes del Pueblo Francés, constituidos en Asamblea Nacional, considerando que la
ignorancia, el olvido o el menosprecio de los derechos del Hombre son las Gnicas causas de las calamidades
publicas y de la corrupcion de los Gobiernos, han resuelto exponer, en una Declaracion solemne, los
derechos naturales, inalienables y sagrados del Hombre, para que esta declaracidn, constantemente presente
para todos los Miembros del cuerpo social, les recuerde sin cesar sus derechos y sus deberes; para que los
actos del poder legislativo y del poder ejecutivo, al poder cotejarse en todo momento con la finalidad de
cualquier institucion politica, sean mas respetados y para que las reclamaciones de los ciudadanos, fundadas
desde ahora en principios simples e indiscutibles, redunden siempre en beneficio del mantenimiento de la
Constitucion y de la felicidad de todos. En consecuencia, la Asamblea Nacional reconoce y declara, en

presencia del Ser Supremo y bajo sus auspicios, los siguientes derechos del Hombre y del Ciudadano:

Articulo 1— Los hombres nacen y permanecen libres e iguales en derechos. Las distinciones sociales solo

pueden fundarse en la utilidad coman.

Articulo 2 — La finalidad de cualquier asociacion politica es la proteccion de los derechos naturales e
imprescriptibles del Hombre. Tales derechos son la libertad, la propiedad, la seguridad y la resistencia a la

opresion.

Articulo 3 — El principio de toda Soberania reside esencialmente en la Nacion. Ningun cuerpo ni ningun

individuo pueden ejercer autoridad alguna que no emane expresamente de ella.

Articulo 4 — La libertad consiste en poder hacer todo lo que no perjudique a los demas. Por ello, el ejercicio
de los derechos naturales de cada hombre tan solo tiene como limites los que garantizan a los demas
Miembros de la Sociedad el goce de estos mismos derechos. Tales limites tan s6lo pueden ser determinados

por la Ley.

Articulo 5 — La Ley s6lo tiene derecho a prohibir los actos perjudiciales para la Sociedad. Nada que no esté

prohibido por la Ley puede ser impedido, y nadie puede ser obligado a hacer algo que ésta no ordene.

74



Unidad 3. El liberalismo decimonoénico en Europa y América. La Revolucion industrial

Figura 2. Pasaje de Tiempos dificiles, de Charles Dickens, que ilustra el sufrimiento

y haciente conciencia de clase entre los trabajadores britanicos.

Fuente: Ediciones Luarna.

iQué barahlnda se armo alli, oh amigos y compatriotas mios, los oprimidos trabajadores de Coketown, ch
hermanos y obreros y ciudadanos y hombres, compafieros mios, cuando Slackbridge desdoblé lo que
califico de «documento condenatorio» y lo exhibié al asombro y a la execracion de la comunidad de
trabajadores! - jOh compafieros mios, ved para qué es apto y capaz un traidor a los principios de los grandes
espiritus alistados en las sagradas banderas de la justicia y de la unién! jOh, mis oprimidos amigos, que
soportais en vuestros cuellos el irritante yugo de los tiranos y que sentis el férreo pie del despotismo
pisoteando vuestros cuerpos caidos en el polvo de la tierra, en el que vuestros opresores se alegrarian
muchisimo de ver como os arrastrabais sobre vuestros vientres durante todos los dias de vuestras vidas, lo

mismo que se arrastra la serpiente en el jardin...

Unidad 5. La Primera Guerra Mundial

Figura 3. Fragmento del Tratado de Versalles: las clausulas sobre el desarme militar
de Alemania. Capitulo Ill: Reclutamiento e instruccion militar y Capitulo 1V:

Fortificaciones.

Fuente: Reproduccion digital de un original de la Biblioteca de la Facultad de Derecho
de Sevilla, pp. 281-287.
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CAPITULO Il Reclutamiento e instruccion militar.

ARTICULO 173 Quedara suprimido en Alemania todo servicio militar universal obligatorio. El ejército

aleman sélo podra constituirse y reclutarse por m e - dio de enganches voluntarios.

ARTICULO 174 El enganche de suboficiales y soldados, debera ser por término de doce afios seguidos. La
proporcion de los hombres que abandonen el servicio, sea cual fuere la causa, antes de expirar el plazo de
su enganche, no debera exceder en cada afio del 5 por roo del total de los efectivos fijados en el presente

Tratado (art. i60, parrafo 2.°).

ARTICULO 175. Los oficiales que continden en el ejército deberan contraer el compromiso de servir, por
lo menos, hasta que cumplan la edad de cuarenta y cinco afios. Los oficiales que se nombren de nuevo
deberén contraer el compromiso de servir efectivamente durante veinticinco afios seguidos por lo menos.
Los oficiales que hubieren pertenecido con anterioridad a cualesquiera organizaciones del ejército y que no
permanezcan en las unidades cuyo mantenimiento se autoriza, no deberan tomar parte en ejercicio alguno
militar, tedrico o practico, y no estaran sometidos a obligaciones militares de ninguna clase. La proporcién
de los oficiales que abandonen el servicio, sea cual fuere-la causa, antes de expirar el término de su
compromiso, no debera exceder en cada afio del 5 por 100 del efectivo total de oficiales previsto en el

presente Tratado (art. i6o, parrafo 1.°, apartado 3.°).

ARTICULO 176. Al expirar el plazo de dos meses, a contar desde la entrada en vigor del presente Tratado,
solo subsistira en Alemania el nimero de Escuelas militares estrictamente indispensable para el
reclutamiento de los oficiales de las unidades que se autorizan. Estas escuelas estaran destinadas
exclusivamente al reclutamiento de los oficiales de cada Arma, a razén de una escuela por Arma. El nimero
de alumnos que se admitira para seguir los cursos en dichas escuelas sera estrictamente proporcionado a las
vacantes que hayan de cubrirse en los cuadros de oficiales. Los alumnos y los cuadros se computaran en
los efectivos fijados en el presente Tratado (art. i6o, apartado 2.° y 3. °. del parrafo 1.°). En consecuencia,
y en el plazo fijado anteriormente, todas las, Academias de Guerra o Instituciones similares en Alemania,
asi como las -diferentes Escuelas militares y de oficiales, alumnos oficiales (Aspiranten), cadetes,
suboficiales o alumnos suboficiales (Aspiranten), que no sean las Escuelas previstas mas arriba, quedaran

suprimidas.
CAPITULO IV Fortificaciones
ARTICULO 1.

Todas las fortalezas y obras fortificadas de campafia, situadas en territorio aleman a Occidente de una linea
trazada a 50 kilémetros al Este del Rin, seran desarmadas y desmanteladas. Dentro del plazo de dos meses,
a partir de la entrada en vigor del presente Tratado, aquellas de las fortalezas y obras fortificadas de
campafa, que estén situadas en territorio no ocupado por las tropas aliadas y asociadas, deberan ser
desarmadas, y, en un segundo plazo de cuatro meses, deberan quedar desmanteladas. Las que estén situadas
en territorio ocupado por las tropas aliadas y asociadas, deberan ser desarmadas y desmanteladas dentro de
los plazos que podra fijar el Alto Mando aliado. Queda prohibida la construccidn de toda fortificacion

nueva, sean cuales fueren su naturaleza e importancia, dentro de la zona prevista en el parrafo | ° del
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presente articulo. El sistema de obras fortificadas de las fronteras Sur y Este de Alemania, se conservara en

su estado actual.

Unidad 8. Espafia: la Segunda Republica y la Guerra Civil

Figura 4. Discurso de Clara Campoamor en las Cortes el 1 de octubre de 1931 en

torno a la cuestion del sufragio femenino.

Fuente: Pujol-Soliano, A. (2018). Enfrentadas por un ideal: Clara Campoamor vs Victoria
Kent. Historia Digital, 18, pp. 37-38.

iLas mujeres! ;Como puede decirse que cuando las mujeres den sefiales de vida por la Republica se les
concedera como premio el derecho a votar? ;Es que no han luchado las mujeres por la Republica? ¢Es que
al hablar con elogio de las mujeres obreras y de las mujeres universitarias no esta cantando su capacidad?
Ademas, al hablar de las mujeres obreras y universitarias, ¢se va a ignorar a todas las que no pertenecen a
una clase ni a la otra? ¢ No sufren éstas las consecuencias de la legislacion? ¢No pagan los impuestos para
sostener al Estado en la misma forma que las otras y que los varones? ;No refluye sobre ellas toda la
consecuencia de la legislacién que se elabora aqui para los dos sexos, pero solamente dirigida y matizada
por uno? ;Coémo puede decirse que la mujer no ha luchado y que necesita una época, largos afios de
Republica, para demostrar su capacidad? Y ¢por qué no los hombres? ;Por qué el hombre, al advenimiento
de la Republica, ha de tener sus derechos y han de ponerse en un lazareto los de la mujer? Pero, ademas,
sefiores diputados, los que votasteis por la Republica, y a quienes os votaron los republicanos, meditad un
momento y decid si habéis votado solos, si os votaron sélo los hombres. ;Ha estado ausente del voto la
mujer? Pues entonces, si afirmais que la mujer no influye para nada en la vida politica del hombre, estéis —
fijaos bien— afirmando su personalidad, afirmando la resistencia a acatarlos. ;Y es en nombre de esa
personalidad, que con vuestra repulsa reconocéis y declarais, por lo que cerrdis las puertas a la mujer en
materia electoral? ¢Es que tenéis derecho a hacer eso? No; tenéis el derecho que os ha dado la ley, la ley
que hicisteis vosotros, pero no tenéis el derecho natural fundamental, que se basa en el respeto a todo ser
humano, y lo que hacéis es detentar un poder; dejad que la mujer se manifieste y veréis como ese poder no

podéis seguir detentandolo.
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Unidad 10. Procesos de descolonizacion en Asia y Africa

Figuras 5 y 6. Mapas tematicos con las fechas de cada independencia en los paises
africanos y con la fecha de las independencias de las antiguas republicas soviéticas,

via El Orden Mundial.
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Unidad 12. La evolucion del bloque occidental
Figura 7. Mapa que muestra los Estados aliados de cada superpotencia hacia 1975.

Fuente: Cartografia Ventura. https://i0.wp.com/vaventura.com/wp-
content/uploads/2014/07/M2042014-Guerra-Fria.jpg?fit=1024%2C612&ssl=1

IDVA: M2042014
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Unidad 14. Un mundo globalizado. La relacion entre el pasado, el presente y el futuro a

través de la historia y la geografia

Figura 8. Lectura de fragmentos de Los padres fundadores de la UE, de la Oficina de
Publicaciones de la Unién Europea (2013). Los dirigentes abordados son: Konrad
Adenauer, Joseph Bech, Johan Willem Beyen, Winston Churchill, Alcide De Gasperi,
Walter Hallstein, Sicco Mansholt, Jean Monnet, Robert Schuman, Paul-Henri Spaak y

Altiero Spinelli.

Ejemplo de dos breves resefias sobre Adenauer y Schuman:

Konrad Adenauer. El primer Canciller de la Republica Federal de Alemania, que estuvo al frente del
nuevo Estado de 1949 a 1963, influyd méas que nadie en la historia alemana y europea de la posguerra.
Como muchos politicos de su generacidn, Adenauer se convencid, tras la Primera Guerra Mundial, de que
una paz duradera solo podria lograrse con una Europa unida. Su experiencia durante el Tercer Reich (fue
apartado de su cargo de alcalde de Colonia por los nazis) le reafirmé en esta opinion. En los seis afios que
transcurrieron entre 1949 y 1955, Adenauer logré una serie de objetivos trascendentales en politica exterior
que vincularon el futuro de Alemania a la alianza occidental: ingreso en el Consejo de Europa (1951),
fundacion de la Comunidad Europea del Carbén y del Acero (1952) y entrada de Alemania en la OTAN
(1955). Una piedra angular de la politica exterior de Adenauer fue la reconciliacion con Francia. Junto con
el presidente francés, Charles de Gaulle, marcé un punto de inflexion en la historia: en 1963, los
archienemigos de antafio, Alemania y Francia, firmaron un tratado de amistad que fue un verdadero hito en

el camino hacia la integracion europea.

Robert Schuman. El estadista Robert Schuman, reputado hombre de leyes y Ministro de Asuntos
Exteriores francés entre 1948 y 1952, es considerado uno de los padres fundadores de la unidad europea.
Schuman nacié en Luxemburgo y su vida estuvo marcada por su procedencia de una region fronteriza entre
Francia y Alemania. A pesar de su experiencia en la Alemania nazi o, quiza, precisamente a raiz de ella,
asumid que solo una reconciliacion duradera con Alemania podia formar la base de una Europa unida.
Deportado a Alemania en 1940, dos afios mas tarde huy6 y se unié a la Resistencia francesa. No obstante,
no mostro ningdn resentimiento cuando, finalizada la guerra, fue nombrado Ministro de Asuntos Exteriores.
En cooperacion con Jean Monnet, elabord el célebre Plan Schuman, anunciado el 9 de mayo de 1950, fecha
que hoy se considera el dia de nacimiento de la Unién Europea. Propuso el control conjunto de la
produccion de carbdn y acero, las materias primas mas importantes de la industria de armamentos. La idea
de partida era que, sin el pleno control sobre la produccion de carbdn y acero, no es posible librar una
guerra. Schuman informo del plan al Canciller aleman Adenauer, quien vio inmediatamente la ocasién de
crear una Europa pacifica y dio su aprobacion. Poco después, los Gobiernos de Italia, Bélgica, Luxemburgo
y los Paises Bajos también se sumaron a la iniciativa. En abril de 1951, los seis Estados firmaron en Paris
el acuerdo de la Comunidad Europea del Carbén y del Acero. De esta manera comenz6 Europa, como una
iniciativa de paz. Schuman también apoy6 la formacidn de una politica comin europea de defensa y, entre

1958 y 1960, fue presidente del Parlamento Europeo.
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6.2. Anexos de la Parte Il. Unidad didactica modelo.
Unidad 6. La Revolucion rusa y los inicios de la Union Sovietica
Los documentos y ejercicios estan dispuestos cronoldgicamente.

Figuras 9 y 10. Cuadro de la coronacion del zar y retrato de la familia real, muy
ilustrativas de los ejes en los cuales el zarismo se basaba politica e ideoldgicamente: la

Iglesia ortodoxa, el ejército y la tradicion.

Fuente: La coronacion del emperador Nicolas Il en la Catedral de la Dormicién, de
Laurits Tuxen (1898).

Museo Hermitage (https://www.hermitagemuseum.org/wps/portal/hermitage/digital-
collection/01.+Paintings/172896/)

Fuente: Web del Ayuntamiento de San Petersburgo (http://www.saint-
petersburg.com/images/famous-people/nicholas-ii/the-russian-imperial-family-
1913.jpg)
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Figura 11. Fragmentos del capitulo “Amo de la tierra”, en Los Romanov, de Simon
Sebag-Montefiore, Critica, 2016. Esta reconstruccion del dia a dia de la familia real
zarista permite comprender aspectos fundamentales como la personalidad de Nicolas 11,
la autocracia rusa, la desconfianza en los ministros, el miedo al peligro revolucionario y

las grietas del sistema zarista en general.

Fragmento de las paginas 698 y 699, sobre la constitucion de la segunda Duma, el
autoritarismo del zar y el primer ministro, y las grietas existentes incluso entre las

élites aristocraticas.

El 20 de febrero de 1907 se reunié la segunda Duma, que era mucho mas radical que la primera, pues en
ella habia 118 socialistas tras la decision de Lenin y Martov de permitir a sus partidos participar en ella.
Stolypin y Nicolas empezaron a pensar inmediatamente en su disolucion, “pero es demasiado pronto para
eso”, decia el zar a su madre; “hay que dejarse hacer algo manifiestamente estipido. Entonces: jzas! Y

122

fuera!”. Los radicales exigian la confiscacion de las tierras, medida que ni el zar ni el primer ministro
estaban dispuestas a tener en cuenta. EI 6 de marzo Stolypin los desafié con una intervencion de auténtico
virtuoso. “Semejantes ataques con la Ginica intencion de paralizar el gobierno equivalen a estas dos palabras
dirigidas a las autoridades: “;Manos arriba!”, proclamo. “A esas dos palabras, caballeros, el gobierno debe

responder con otras dos: “jSin miedo!”. El propio Nicolas qued6 impresionado.

Una vez decidieron disolver la Duma, Stolypin planeé dar un golpe de Estado politico con el fin de cambiar
la ley electoral. “Esperé todo el dia con impaciencia que me enviara una notificacion”, decia Nicolas en
una nota al primer ministro. “Las cosas se estan alargando demasiado. La Duma debe ser disuelta mafiana.

Sin demora.”

El 1 de junio, Stolypin dijo a la Duma que expulsara a los extremistas. Cuando la asamblea se nego, él paso
a la accion. El dia 3, la policia rode6 el Palacio Tauride y detuvo a muchos diputados bolcheviques y
mencheviques. Al convocar las nuevas elecciones, Stolypin restringio el derecho de sufragio (excluyendo
a los no rusos) para elegir una tercer Duma dominada por nobles y hombres de negocios, en la que los
“Octubristas”, que apoyaba la autocracia semiconstitucional, tenian la mayoria. Pero la vieja convergencia
entre los Roménov y la nobleza hacia mucho que se habia roto: la tercera Duma tuvo una duracion de cinco
afos, pero en ella buena parte de la oposicion procedia de la gente bien. Incluso aquel “parlamento del rey”

desafi6 a Stolypin.

Fragmento de las paginas 704 y 705 sobre el freno que ejercia el zar a las medidas

reformistas de Stolypin. También refleja el miedo permanente a la “revolucion”.

El 5 de marzo de 1911, harto tras seis afios de luchas y consciente de la doblez del zar, Stolypin volvié a
presentar su dimision. “Piense en cualquier otra salida y hagamela saber”, le ordend Nicol&s, pero entre
ellos habia diferencias fundamentales, ademas de personales: Nicolas creia que los intentos de Stolypin de
alcanzar un compromiso con el parlamento debilitaban los baluartes que protegian a Rusia de la revolucion.

Stolypin queria crear unos nuevos cimientos para la monarquia entre los estamentos més bajos, utilizando
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las reformas agrarias para reforzar al campesinado, el bienestar de los trabajadores para ganarse al
proletariado, y las concesiones para ganarse a los polacos y a otras nacionalidades, pero el zar y su camarilla

socavaban sus iniciativas a cada paso. Nicolas no podia perdonar su brillantez o su insolencia:

- ¢ Supone usted que me gusta tener que leer siempre en los periddicos que “el presidente del consejo de
ministros ha hecho esto, el presidente del consejo de ministros ha hecho lo otro” ?, estallaria mas adelante
el zar en una rara manifestacion de la amargura que se escondia tras su amable flema britanica. “;Es que

Y0 no cuento para nada? ¢Es que yo no soy nadie?”.

Figura 12. Mapa con la composicion étnica de los territorios soviéticos. Tambien se
observan los contrastes en cuanto a densidad de poblacién y el detalle de la presencia de

las republicas bélticas, que no formaron parte de la Union hasta la década de 1940.

Fuente: Nation Master
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Figura 13. Capturas de pantalla de un video sobre la evolucion de la Primera Guerra

Mundial. Pertenecen al video World War One: Every Day, del creador Emperor

Tigerstar, consultado el 30 de mayo de 2020.

Enlace: https://www.youtube.com/watch?v=-wGQGEOTf4E
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Situacion en agosto de 1914, al comienzo
de la contienda. Se aprecia la extension
territorial del Imperio ruso en las décadas

previas.

Situacién en marzo de 1917, justo antes
de la abdicacion de Nicolds II. Se
aprecian las pérdidas territoriales en
regiones pertenecientes a Polonia,

Bielorrusia y los paises balticos actuales.

Situacién justo antes de la Revoluciéon de

Octubre. Apenas se habian producido

) cambios a lo largo del afio, por lo que la

pérdidas humanas y materiales minaban

el crédito del Gobierno de Kerenski.



Figura 14. Retrato de Kerenski, habitual en los libros de texto.

Fuente: Coleccion George Grantham Bain, Biblioteca del Congreso
de EE. UU.

Figura 15. Cartel con los integrantes del Gobierno provisional,

encabezado por Kerenski.

Fuente: Sack, A. J. (1918). El nacimiento de la democracia rusa.
Nueva York, p. 229.

Figura 16. Fragmento de las Tesis de abril, en el cual Lenin describe las dos etapas de

la revolucidn bajo su punto de vista. Se aprecia su caracteristica vehemencia.

Fuente: Lenin, V. (1917). Las tesis de abril. Madrid: Fundacion Federico Engels, pp. 26-
27.

En mi primera Carta desde lejos (“La primera etapa de la primera revolucion”), publicada en Pravda,
nameros 14 y 15, del 21 y 22 de marzo de 1917, y en mis tesis, yo defino “la peculiaridad del momento
presente en Rusia” como el periodo de transicion de la primera etapa de la revolucion a la segunda. Y por
eso consideraba que la consigna fundamental, la “tarea del dia” en este momento era: “jObreros! Habéis
hecho prodigios de heroismo proletario y popular en la guerra civil contra el zarismo. Debéis hacer prodigio
de organizacion proletaria y popular para preparar vuestro triunfo en la segunda etapa de la revolucion”
(Pravda, n° 15). ¢ En qué consiste, pues, la primera etapa? En el paso del Poder del Estado a la burguesia.
Hasta la revolucion de febrero-marzo de 1917 el Poder del Estado en Rusia lo detentaba una vieja clase, a
saber: la nobleza feudal terrateniente, encabezada por Nicolas Roménov. Después de esta revolucion el
Poder se encuentra en manos de otra clase, de una clase nueva, a saber: la burguesia. El paso del Poder del
Estado de manos de una clase a las de otra clase es el primer sintoma, el sintoma principal, el sintoma mas
importante de la revolucidn, tanto en el sentido estrictamente cientifico de este concepto, como en el sentido

politico, practico. Por tanto, la revolucién burguesa o democratico-burguesa en Rusia ha terminado. Ya
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oimos el alboroto de los contradictores que gustan de llamarse “viejos bolcheviques™: ;acaso no hemos
dicho siempre que la revoluciéon democratico-burguesa sélo termina con la “dictadura democratica y
revolucionaria del proletariado y el campesinado”? ;Acaso la revolucion agraria, también democratico-
burguesa, ha llegado a su fin? ¢ Acaso no es un hecho, por el contrario, que atn no ha comenzado? Contesto:
las consignas y las ideas bolcheviques han sido, en general, plenamente confirmadas por la historia, pero
concretamente las cosas han sucedido de modo distinto a lo que (quienquiera que fuese) podia esperarse;
han sucedido de modo més original, mas peculiar, mas variado.

Figura 17. Propuesta de ejercicio de elaboracion propia para la segunda sesion sobre

las diferencias ideoldgicas entre Kerenski y Lenin.

Teniendo en cuenta lo visto en clase y los fragmentos de las Tesis de abril, responde a las

siguientes cuestiones acerca de las diferencias entre Lenin y Kerenski.

a) ¢Queé sistema econdmico defiende cada uno para el futuro de Rusia?
b) ¢Qué sistema politico quiere desarrollar cada uno en Rusia? ;Qué diferencias
existen entre ambas opciones?

c) ¢Quién de los dos defiende la salida de la Primera Guerra Mundial? ¢Por qué?

Figura 18. Retrato oficial de Lenin, habitual en los libros de 4 \

texto.
Fuente: Enciclopedia Britannica

https://cdn.britannica.com/13/59613-050-D57A3D88/Vladimir-
Ilich-Lenin-1918.jpg

Figura 19. Fotografia del Consejo de #
Comisarios del Pueblo (primer
Gobierno  de  Lenin).  Permite
identificar a varios de los

protagonistas de la Revolucion.

Fuente: Museo de Historia Politica de Rusia.
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Figura 20. Fragmentos de la pelicula Octubre, de Serguei Eisenstein. ElI primer
fotograma corresponde a la escena del derrocamiento del zar de su elevado trono, y el
segundo a una algarada proletaria. Enlace: https://www.youtube.com/watch?v=b5-

vg8W4pbl

Figura 21. llustracion del asalto al Palacio de Invierno de San Petersburgo.

El asalto al Palacio de Invierno, de

Pavel Sokolov-Skalya.

Fuente: Autor desconocido. Imagen de

dominio pablico en EE. UU. y Rusia.
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Figura 23. Fragmento del Decreto sobre la paz, emitido por el Consejo de Comisarios

del Pueblo en noviembre de 1917.

Fuente: Lenin, V. (1917). Obras escogidas. Tomo 2. Moscu: Editorial Progreso, pp. 485-
489.

El Gobierno Obrero y Campesino, creado por la revolucion del 24-25 de octubre [6-7 de noviembre] y que
se apoya en los Soviets de diputados obreros, soldados y campesinos, propone a todos los pueblos
beligerantes y a sus gobiernos entablar negociaciones inmediatas para una paz justa y democratica. El
Gobierno considera la paz inmediata, sin anexiones (es decir, sin conquistas de territorios ajenos, sin
incorporacion de pueblos extranjeros por la fuerza) ni contribuciones, como una paz justa o democratica,
como la que ansia la aplastante mayoria de los obreros y de las clases trabajadoras de todos los paises
beligerantes, agotados, atormentados y martirizados por la guerra, la paz que los obreros y campesinos
rusos han reclamado del modo més categdrico y tenaz después del derrocamiento de la monarquia zarista.
Esta es la paz cuya aceptacion inmediata propone el Gobierno de Rusia a todos los pueblos beligerantes,
declarandose dispuesto a hacer, sin dilacion alguna, cuantas gestiones enérgicas sean necesarias hasta la
ratificacion definitiva de todas las condiciones de una paz semejante por las asambleas autorizadas de los

representantes del pueblo de todos los paises y de todas las naciones. [...]

Al invitar a los gobiernos y a los pueblos de todos los paises a entablar inmediatamente negociaciones
publicas para concertar la paz, el Gobierno se declara, a su vez, dispuesto a negociar por escrito, por
telégrafo, o mediante conversaciones entre los representantes de los diversos paises, o en una conferencia
de esos representantes. Con objeto de 3 facilitar estas negociaciones, el Gobierno designa su representante
plenipotenciario ante los paises neutrales. El Gobierno invita a todos los gobiernos y pueblos de todos los
paises beligerantes a concertar inmediatamente un armisticio, considerando, por su parte, que este
armisticio debe durar tres meses por lo menos, plazo en el cual son plenamente posibles tanto la terminacion
de las negociaciones de paz con participacion de los representantes de todas las naciones o pueblos sin
excepciéon empefiados en la guerra u obligados a intervenir en ella, como la convocatoria, en todos los
paises, de asambleas autorizadas de representantes del pueblo, para ratificar definitivamente las condiciones

de lapaz.[...]
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Figura 24. Capturas de pantalla del video The Russian Civil War: Every Day, creado

por Yan Xishan, visualizado el 27 mayo de 2020.

Enlace: https://www.youtube.com/watch?v=tLDz5Q1j0Qb0

Civit War: Every Day ‘ Situacién de la guerra un mes después de
| la Revolucion de Octubre. Demuestra el
control precario que tenia del territorio
ruso, aunque los bolchevigques contaban
con las zonas mas industrializadas y

Y pobladas, lo que posteriormente facilitara

| su victoria.

Uno de los episodios mas delicados de la
contienda para los bolcheviques, en
noviembre de 1918. Se observa la
ausencia de dominio en todo el centro y
* este del pais, gran parte del Turquestan, el

Este de Europa y el Caucaso.

ivil War: Every Day

Tras seis afios de guerra, en marzo de
1924, los bolcheviques ya controlaban el
inmenso territorio ruso y casi todas las
regiones que formarian parte de la URSS
| hasta 1991.
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Figura 25. Ejercicio de elaboracidn propia propuesto en la sexta sesion sobre la

construccion institucional de la URSS.

a) ¢Que régimen politico existia en la URSS? ;Qué partido ostent6 el poder en
los afos veinte y treinta?

b) ¢Qué drganos dirigian el funcionamiento de la URSS? ¢ Cuéles tenian funcion
ejecutiva y cudles legislativa? ¢Existia alguno que representara a las distintas
republicas que formaban la Union Soviética?

c) ¢Que diferencia existe entre las siglas RSFSR (Republica Socialista
Federativa Soviética de Rusia) y URSS? ;Cuando se constituyo esta tltima?
¢ Qué territorios formaban parte de ella?

d) Determina a qué republica pertenecian las siguientes ciudades soviéticas:

Moscu, Leningrado, Bakd, Tiflis, Kiev, Erevan, Odesa y Kazan.

Figura 26. Cartel propagandistico de la Nueva Politica
Econdmica, frecuente en los libros de texto. Se aprecia el

ensalzamiento de la figura de Lenin y de la industria.

Fuente: jDesde la NEP llegara la Rusia Socialista!, de Gustav
Klutsis.
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Figura 27. Grafico que muestra la evolucion de la produccion industrial rusa a lo

largo del siglo XX.
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Fuente: Mark Harrison y Andréi Markevich en Russia’s national income in war and
revolution, 1913 to 1928, articulo en la pagina web Vox EU, del Centro para la
Investigacion en Politica Econdmica (https://voxeu.org/article/russia-s-national-income-

war-and-revolution-1913-1928).

Figura 28. Cartel propagandistico de Stalin.

Fuente: La amabilidad de Stalin ilumina el futuro de nuestros

nifios, de Irakli Toidze (1947, Biblioteca Estatal, Moscu).
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Figuras 29 y 30. Iméagenes que ilustran el analisis del acontecimiento historico en el

que se centra la octava sesion: las purgas de Stalin.

En la primera aparecen los dirigentes bolcheviques un mes después de la Revolucién. En

la segunda, de 1934, ya han sido expulsados del partido todos los cabecillas de la

Revolucion de Octubre.

L nocTusen.

Fuente de la primera: Museo de Historia Politica de Rusia.

Fuente de la segunda: Album soviético con los miembros del Politbur6 en 1934. Imagen

de dominio publico.
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Figura 31. Fragmentos del ensayo El triunfo de Stalin, de Ledn Trotski (1929).

Stalin fue electo secretario general en vida de Lenin, en 1922. En esa época el cargo tenia un caracter mas
técnico que politico. No obstante, en ese entonces Lenin ya se oponia a la candidatura de Stalin. Fue
precisamente en este sentido que hablé de un cocinero amante de los platos picantes. Pero cedié ante las
posiciones de otros miembros del Burd Politico, aunque con escaso entusiasmo: “Probaremos y veremos.”
La enfermedad de Lenin provocé un cambio total en la situacion. Hasta ese momento él, a la cabeza del
Buro Politico, tenia en sus manos la palanca central del poder. El segundo nivel de trabajo, la puesta en
préctica de las resoluciones principales, fue confiado al secretario general Stalin. Todos los demas
miembros del Burd Politico se ocupaban de sus respectivas funciones especificas. Al desaparecer Lenin de
la escena, la palanca central quedd automaticamente en manos de Stalin. Se consider6 que era una situacion
provisional. Nadie propuso cambio alguno, porque todos esperaban una rapida recuperacion de Lenin.
Durante esa época Stalin se movié febrilmente para escoger a sus amigos y hacerlos escalar posiciones en
el aparato. Cuando Lenin se recuper6 de su primer ataque y volvio6 por un tiempo al trabajo, en 1922-1923,
quedd horrorizado al ver hasta qué punto se habia burocratizado el aparato y qué omnipotente parecia en
relacion a la masa partidaria. Mientras insistia en que fuera yo su lugarteniente en e1 Consejo de Comisarios
del Pueblo, Lenin discutié conmigo la forma de librar una lucha conjunta contra el burocratismo de Stalin.
Habia que hacerlo de manera tal que el partido sufriera la menor cantidad posible de convulsiones y
choques. Pero la salud de Lenin volvié a empeorar. En su llamado testamento, escrito el 4 de enero de 1923,
le aconsej6 insistentemente al partido que se sacara a Stalin del poder central debido a su deslealtad y su
tendencia al abuso del poder. Pero una vez mas Lenin debid volver a su lecho de enfermo. Se renové el
acuerdo provisional de mantener a Stalin en el timén. Al mismo tiempo, las esperanzas de que Lenin se
recuperara se desvanecian rapidamente. Ante la perspectiva de que deberla abandonar definitivamente su

trabajo, quedd planteado otra vez el problema de la direccidn del partido. [...]

El triunfo de Stalin, con toda su inestabilidad e incertidumbre, es la expresion de cambios importantes que
se han producido en las relaciones entre las clases en la sociedad revolucionaria. Es el triunfo o semitriunfo
de determinadas capas 0 grupos sobre otros. Es el reflejo de los cambios producidos en la situacién
internacional en el transcurso de los Gltimos afios. Pero estos problemas son de tal envergadura que
requieren un analisis especial. A esta altura s6lo se puede decir una cosa. La prensa mundial, hostil al
bolchevismo, a pesar de todos los errores y confusiones que contiene su evaluacion de las distintas etapas
y acontecimientos de la lucha interna en la URSS, logré en general llegar al meollo social de esa lucha: la
victoria de Stalin es la victoria de las tendencias mas moderadas, conservadoras, burocraticas, partidarias
de la propiedad privada y estrechamente nacionalistas, sobre las tendencias que apoyan la revolucién
proletaria internacional y las tradiciones del Partido Bolchevique. En ese sentido no tengo la menor queja
respecto a las alabanzas del realismo estalinista que aparecen, con tanta frecuencia en la prensa burguesa.
Hasta qué punto sera sélido y duradero ese triunfo, y cuél serd el rumbo futuro de los acontecimientos, es

harina de otro costal.
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