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RESUMEN

Este Trabajo Fin de Grado resalta la importancia del método de la Respuesta Fisica Total
(TPR) para la adquisicion de la lengua inglesa en Educacion Primaria.

El documento se encuentra dividido en dos partes. La primera trata de analizar el tema, desde
el plano conceptual, y proporcionar los fundamentos tedricos en los que se basa la propuesta
de intervencion. Para ello, se abordan cuestiones relacionadas con la ensefianza del inglés a
edades tempranas, la importancia del input linglistico en la adquisicion de una lengua
extranjera, las caracteristicas del método TPR y algunas claves didacticas para su aplicacion y
planificacion. En la segunda parte se presenta un ejemplo de propuesta didactica basada en el
método TPR, incluyendo las sesiones y actividades planificadas.

Finalmente, se concluye en torno a la utilidad del método TPR en la etapa de Educacién
Primaria y a las propias aportaciones académico-formativas de este Trabajo.

Palabras clave: Lengua inglesa, Respuesta Fisica Total, Adquisicién de la lengua, Propuesta
didactica, Educacion Primaria.

ABSTRACT

This paper highlights the importance of the Total Physical Response method (TPR) for the
acquisition of the English as a foreign language in Primary Education.

The document is structured in two parts. The first one analyzes the topic conceptually and
provides the theoretical foundations on which the intervention proposal is relied. For it,
several issues related to the teaching of English at early ages are addressed, as well as the
importance of linguistic input in the acquisition of the foreign language, the characteristics of
the TPR method and some major points for its implementation and planning. In the second
part, an example of a teaching proposal based on the TPR method is presented, including the
planned sessions and activities.

Finally, there is a conclusion about the usefulness of the TPR method in Primary Education
and the academic-training contributions from this project.

Keywords: English as a foreign language, Total Physical Response, Second Language
Acquisition, Lesson proposal, Primary Education.
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INTRODUCCION

El papel fundamental de la educacion radica en proporcionar a los discentes una
serie de conocimientos, valores y competencias que les permitan integrarse y

desenvolverse eficazmente en el entorno en el que viven.

En la actualidad, vivimos en una sociedad cada vez mas globalizada e
interconectada, en la cual coexisten multitud de personas de diversas etnias,
nacionalidades y lenguas, con sus respectivas culturas y creencias. Nos encontramos,

por tanto, ante una sociedad multicultural y plurilinge.

Por este motivo, surge la necesidad del desarrollo y la mejora de la competencia
comunicativa en lengua extranjera (Hymes, 1972; Savignon, 2018). Asi pues, es labor
de la escuela responder a estas exigencias y formar al alumnado de modo que éste logre

la adquisicion de dicha competencia para poder comunicarse con suficiente fluidez.

A lo largo del tiempo, las diferentes metodologias de la ensefianza de idiomas
han ido evolucionando. Es por ello por lo que, a dia de hoy, se debe continuar
investigando acerca de cuéles resultan més adecuadas con vistas a desarrollar la ya

mencionada competencia comunicativa.
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Justificacion

Una de las cinco hipoétesis de Krashen (1981), se centra en la diferencia entre el
aprendizaje y la adquisicion. Mientras que el primero consiste en la acumulacion de
conocimientos relacionados con las reglas formales de la lengua, la adquisicién es un
proceso inconsciente que tiene lugar al usar el idioma de manera natural con el fin de
comunicarse. De este modo, la adquisicion la experimentarian los nifios a cortas edades
y aquellas personas que hablan un idioma con fluidez tras haber recurrido a él para
comunicarse durante un largo periodo de tiempo en un pais extranjero. Por esta razon,
los métodos como el Total Physical Response, dirigidos a la adquisicion de una lengua
y no al aprendizaje, resultan ser los méas eficientes en la ensefianza de un idioma

extranjero en los primeros afos de edad.

Por otra parte, los principios pedagdgicos en los que se basa la ensefianza de
idiomas (Edelenbos, Johnstone & Kubanek, 2006), hacen referencia a aprovechar lo
méaximo posible las predisposiciones fisicas del nifio, asi como ofrecer experiencias
multisensoriales y un enfoque visual para lograr los mejores resultados. Esto justificaria
también la eleccion del tema, pues el TPR se basa principalmente en la actividad fisica
para la adquisicién de la lengua y, los apoyos visuales junto con la comunicacion no
verbal juegan un papel fundamental a la hora de facilitar la comprension. Ademas, otro
de los principios pedagogicos afirma que la comprension del lenguaje tiene lugar antes
de la produccidn. Este hecho estd intimamente relacionado con el TPR, pues el método
se fundamenta en como se adquiere la lengua materna y no hay casos de nifios que

hayan aprendido a hablar sin antes comprender.

En muchas ocasiones, hay una notoria falta de motivacion y cierta sensacion de
estrés en las clases de inglés. Asi pues, el TPR trata de evitar que esto ocurra, ya que
resulta muy dindmico para los nifios al caracterizarse por ser un método meramente
activo. Ademas, los nifios aprenden mas facilmente en movimiento que si, por el

contrario, permanecen quietos y sentados durante toda la clase.
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De la misma manera, Vygostky (1995) sostiene que en el aula debe primar un
clima tranquilo y que inspire confianza. Para lograrlo, el TPR trata de minimizar los
filtros afectivos que puedan dificultar la adquisicion y por el contrario, intenta mantener

la motivacion en el alumnado.

Finalmente, mediante este trabajo se pretende asumir que, aunque el método de
la Respuesta Fisica Total se utilice especialmente en la etapa de Educacion Infantil,

puede resultar adecuado también en los primeros cursos de Educacion Primaria.

Objetivos

En funcion de lo expuesto en la Introduccidn de este Trabajo Fin de Grado, cabe
aproximarse a los objetivos que van a vertebrar el desarrollo del mismo. Son, pues, los

siguientes:

1. Analizar el enfoque natural y el concepto de input linguistico, y su importancia a

la hora de adquirir una segunda lengua.

2. Conocer las caracteristicas del método Total Physical Response y su relacién

con la adquisicion de la Lengua Extranjera.

3. Elaborar una propuesta didactica basada en el método Total Physical Response
para la adquisicion del Inglés Lengua Extranjera en segundo curso de Educacion

Primaria.

4. Establecer unas conclusiones generales en torno a la utilidad del método Total

Physical Response y a los beneficios formativos del presente Trabajo.
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ASPECTOS TEORICOS

1. Ensefianza del inglés en las primeras edades

1.1. Orientaciones europeas

Antes de abordar el tema que ocupa a este Trabajo Fin de Grado, es
importante remitirse a algunas de las determinaciones europeas que marcan las bases
para la ensefianza y aprendizaje de lenguas. Es el caso del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (Consejo de Europa, 2002) (MCER), el cual se encuentra

incluido en el proyecto general de politica linguistica del Consejo de Europa.

El MCER ofrece una base estandar para el desarrollo de orientaciones
curriculares, programas de idiomas, examenes, etc., dentro de nuestro continente.
Define de manera integradora aquello que el alumnado debe aprender para poder usar
una lengua con el objetivo de comunicarse, ademés de los conocimientos y habilidades
que habrian de alcanzar para poder hacer un uso eficaz. Asimismo, describe los niveles
de competencia del idioma que ayudan a determinar la evolucién del estudiante en cada

etapa del aprendizaje y también a lo largo de su vida.

Actualmente, el MCER se esta usando de forma generalizada en Europa
como herramienta de consulta en el &mbito de la ensefianza de lenguas, pues se trata de
una obra de crucial importancia que contiene una descripcion de los componentes de la
competencia comunicativa de la lengua; descriptores sobre lo que el usuario de la
lengua deberia ser capaz de hacer en relacion con las destrezas comunicativas;

actividades comunicativas de la lengua; etc.

Otro aspecto tratado en el MCERL, en el que las politicas europeas ponen
énfasis, es la educacion plurilingle e intercultural. Se trata de una educacion linglistica
universal, transversal a todos los idiomas impartidos en el centro escolar y a todas las
disciplinas, que encuentra su inspiracion en los valores que trata de fomentar el Consejo
de Europa. Se traduce en un proyecto educativo global que permite al alumnado acceder
a una educacion equitativa y de calidad, ademas de ocuparse de sus necesidades
educativas y linguisticas (Beacco et al., 2016). Se trata de promoverla desde los inicios
de la escolarizacion y a lo largo de la vida, mediante el desarrollo de la competencia

comunicativa plurilingle e intercultural (Gonzélez Pifieiro, Guillén Diaz & Vez, 2010).
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En este orden de cosas, cabe igualmente hacer alusion a la reciente
Recomendacion del Consejo de 22 de mayo de 2019, relativa a un enfoque global de la
ensefianza y el aprendizaje de idiomas. A través de ella, el Consejo de la Unidn Europea

establece un conjunto de determinaciones orientadas a:

- Encontrar como ayudar a los estudiantes a adquirir, antes de finalizar la
educacion, un nivel de competencia en al menos otro idioma europeo e impulsar
la adquisicion de un tercer idioma con el que puedan comunicarse con la

conveniente fluidez.

- Poner en préctica perspectivas globales con el fin de optimizar la ensefianza y el

aprendizaje de lenguas.

- Asegurar la implicacién de todos los &mbitos de la ensefianza primaria y
secundaria, comenzando lo mé&s pronto posible y teniendo en cuenta la

educacion y la formacion profesionales iniciales.

- Favorecer la creacién de la sensibilizacion linguistica en los organismos
educativos. Esto seria posible a través del refuerzo y la ampliacion de
competencias en las lenguas de escolarizacion (con el fin de que el alumnado
continte aprendiendo), fomentando la continuidad de la ensefianza de lenguas
entre los niveles escolares o teniendo en cuenta la variedad de lenguas de los

estudiantes y a su vez usandola como medio de aprendizaje, entre otras medidas.

- Dar apoyo a los docentes, inspectores y directores de los centros educativos
impulsando tiempos de estudio en el extranjero para futuros docentes.

- Favorecer estudios relacionados con pedagogias innovadoras, inclusivas y

multilingles.

- Asegurar que se controlen las competencias linguisticas adquiridas en las etapas

educativas, con el fin de complementar informacion sobre ensefianza de lenguas.

- Dar informacion mediante los &mbitos e instrumentos actuales sobre las
experiencias y los avances llevados a cabo en la promocion del aprendizaje de

lenguas.
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1.2. Principios pedagdgicos de partida

Un trasvase al aula de las orientaciones europeas ha de ir en consonancia con
los principios pedag6gicos en los que se basa la ensefianza de lenguas, los cuales
resultan indispensables en las etapas de Educacion Infantil y Primaria. Se trata de pautas
de actuacion que Edelenbos, Johnstone & Kubanek (2006) refieren Unicamente para la
ensefanza-aprendizaje. Son nueve y todos ellos estan relacionados con el aprendizaje

temprano de lenguas extranjeras:

1. Frequent exposure to the foreign language. Implica que los estudiantes
estén expuestos la mayor parte del tiempo a la lengua extranjera y esto debe tener lugar
en el aula. Como complemento, los autores aluden a la maximizacién de la exposicion a
la lengua extranjera (maximize exposure to foreign language), que se refiere a la

exposicion del idioma fuera del aula.

2. Taking into account the full range of learner characteristics. Este principio
hace referencia a considerar las caracteristicas particulares de cada alumno para asi

facilitar la adquisicién de la lengua en edades tempranas.

3. Encouraging tolerance towards others and providing familiarity with
different sets of values. Hace alusion a fomentar la tolerancia y a tratar de que el
alumnado se familiarice con otras realidades distintas a la suya a través de diferentes
valores, puesto que en nuestro espacio europeo se necesitan ciudadanos respetuosos,

abiertos y tolerantes.

4. Taking into account learning strategies and learning styles of children.
Alude a que en la adquisicion de lenguas a tempranas edades deben considerarse los
distintos ritmos de adquisicion del alumnado, la utilizacion de diversas estrategias y la

profundidad de comprension.

5. Providing meaningful contexts and relevant thematic areas. Quiere decir
que, para adquirir un segundo idioma en un contexto significativo, es necesario integrar

tematicas propias del entorno del nifio y también la cultura entre iguales.

6. Comprehension precedes production. Esta referido a que, en la adquisicion
temprana de la lengua, la comprension va antes que la produccion. Es decir, la

produccion no puede ocurrir si antes no ha tenido lugar la comprension.
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7. Holistic language learning. Hace alusion a que el alumnado puede tener un
mayor beneficio del idioma extranjero que se pretende adquirir si se le da a éste un

enfoque global y no simplemente un enfoque aditivo.

8. A visual approach and multisensory learning. Se refiere a que en la
adquisicion temprana de idiomas es imprescindible adoptar un enfoque visual y ofrecer

experiencias multisensoriales para de este modo lograr mejores resultados.

9. Age-related taking full advantage of the children’s physical
predispositions. Este Gltimo principio esta orientado al madximo aprovechamiento de las
predisposiciones fisicas de los estudiantes. La adquisicion de una lengua a edades
tempranas hace un buen uso de las cualidades fisicas y psicoldgicas de los nifios,
relacionadas con su edad. Estas caracteristicas son, entre otras, la curiosidad, las ganas
de aprender, la necesidad de comunicacion, la disposicion, la capacidad de imitacién y
la capacidad de producir sonidos nuevos, el potencial motriz y destrezas kinésicas, etc.
Precisamente estas caracteristicas se encuentran en auge entre los tres y siete afios de
edad y es este uno de los motivos por los cuales el método Total Physical Response
resulta apropiado para ensefiar la lengua inglesa en Educacion Infantil y en los primeros

cursos de Educacion Primaria.

1.3. Tratamiento curricular del Inglés Lengua extranjera

Ademas de las orientaciones europeas y los principios pedagogicos, la
ensefianza del Inglés Lengua Extranjera en Educacion Primaria se rige también por la

legislacion educativa, a nivel estatal y a nivel autondémico.

Por un lado, se establece a nivel estatal la Ley Organica 8/2013, de 9 de
diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), que modifica la Ley
Organica 2/2016, de 3 de mayo, de Educacion (LOE). El pasado enero de 2021 ha
entrado en vigor la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), por la que se
modifica la anteriormente mencionada LOE. No sera hasta el curso 2022-2023 cuando
se introduzcan los cambios relativos al curriculo, organizacion y objetivos del primer,
tercer y quinto curso de Educacion Primaria, y hasta 2023-2024 cuando se introduzcan

estas mismas modificaciones de los cursos restantes.
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El marco legislativo se sigue desarrollando con el Real Decreto 126/2014, de
28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion Primaria; y
con la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre
las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacion primaria,

la educacion secundaria obligatoria y el bachillerato.

Por otro lado, a nivel autonomico se encuentra el Decreto 26/2016, de 21 de
julio, por el que se establece el curriculo y se regula la implantacién, evaluacion y

desarrollo de la Educacion Primaria en la Comunidad de Castilla'y Ledn.

En relacion a la Lengua extranjera, uno de los fines de esta nueva Ley es la
capacitacion para la comunicacién en lengua oficial, cooficial y extranjera, y la
preparacion para la participacion activa en la vida econdémica, social y cultural. Cabe
destacar que la sociedad en la que vivimos actualmente demanda una mejora de la
competencia comunicativa en lengua extranjera. Es por ello por lo que el centro escolar
debe hacerse cargo de ello y dar respuesta, de manera que el alumnado logre la
capacidad de desenvolverse en un entorno plurilinglie y multicultural. Se hace posible
mediante el desarrollo de la Competencia Clave denominada Comunicacion en lenguas

extranjeras.

Adoptando el MCERL como referencia, el curriculo basico para la etapa de
Educaciéon Primaria se organiza sobre dos ejes, los cuales son la comprensién y la
produccion (expresion e interaccion) de textos orales y escritos. Dicho esto, el curriculo
se divide en los siguientes bloques:

Bloque 1: Comprensién de textos orales.

Bloque 2: Produccion de textos orales: expresion e interaccion.

Bloque 3: Comprension de textos escritos.

Bloque 4: Produccidn de textos escritos: expresion e interaccion.

Cada bloque contiene distintos componentes curriculares, a saber: contenidos,
criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables. Ademas, los contenidos

se acompafian de las estructuras sintactico-discursivas propias para cada curso.

Para terminar, es importante mencionar que, segun el curriculo bésico, el

tiempo dedicado en Educacion Primaria a esta area disciplinar son 16 horas semanales:
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dos horas a la semana en el primer curso, dos y media tanto en el segundo como en el

tercero y tres horas en el cuarto, quinto y sexto curso.

2. La adquisicion de una lengua extranjera
2.1. El enfoque natural

El origen del enfoque natural (Natural approach) se remonta a 1977, afio en
el que la profesora de espafiol, Tracy D. Terrell, presentd una novedosa propuesta
acerca de la ensefianza de la lengua extranjera a partir de su experiencia como docente
de la misma. Mas adelante, en 1983, publicé el libro The Natural Approach, junto con
Stephen Krashen, un afamado profesor de lingiistica en la Universidad de California.
En el libro se recogerian las nociones tedricas, acerca de como se adquiere un segundo
idioma, y los procedimientos relacionados con la préctica que plantea tal enfoque
(Centro Virtual Cervantes, 2008).

El natural approach considera que la funcién mas significativa del lenguaje
es la comunicacion, por lo que se centra sobre todo en desarrollar destrezas

comunicativas de recepcion/comprension.

Dentro de este enfoque, toda gira en torno al significado. La gramética no se
considera tan importante, mientras que el léxico cobra més relevancia a la hora de

elaborar e interpretar un enunciado.

Tanto Terrell como Krashen estuvieron influenciados por otros métodos, de
los cuales tomaron algunos procedimientos y los adaptaron a dicho enfoque. En primer
lugar, recibieron influencia de las actividades del método de la Respuesta Fisica Total,
las cuales se basan en el uso de las 6rdenes. En segundo lugar, del Método Directo,
donde la mimica y el contexto son fundamentales. En tercer lugar, de las tareas del
Enfoque Comunicativo, en las cuales hay un vacio de informacién y, dada la necesidad
real de comunicacion, cada interlocutor ha de intentar comprender al resto con el fin de

completar la tarea (Centro Virtual Cervantes, 2008).

Algo a destacar con respecto a dichos procedimientos es el propoésito de
usarlos dentro de un cuadro tedrico en el cual el input, o caudal linglistico, sea facil de

comprender y establecer una atmosfera en el aula que favorezca la motivacion, permita
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la comprension y minimice la ansiedad del alumnado, al mismo tiempo que le haga

sentir mas seguridad en si mismo.

Asi pues, la teoria de la adquisicion se fundamenta en las cinco hip6tesis de
Krashen (1981) relacionadas con la adquisicién de un segundo idioma, las cuales se

mencionan a continuacion.

La primera es la hipdtesis de la adquisicion frente al aprendizaje, donde el
primero seria un proceso consciente y el segundo subconsciente. La segunda es la del
orden natural, la cual sostiene que el lenguaje es innato y las estructuras gramaticales se
aprenden en un orden predecible. La tercera, la hipotesis del monitor, que indica la
relacién entre el aprendizaje y la adquisicion, siendo esta la que permite la fluidez. La
cuarta, la del input comprensible (comprehensible input, i+1) donde se plantea la
manera en que pasamos de un nivel de competencia (i) al siguiente (i+1). Finalmente, la
hipotesis del filtro afectivo, la cual aborda la funcion del “afecto”, es decir, la
motivacidn y otros factores emocionales y psicologicos a la hora de adquirir un idioma.
Numerosas investigaciones han demostrado que una baja ansiedad, una alta motivacion
y una gran autoconfianza facilitan el éxito en la adquisicion de la segunda lengua
(Krashen, 1983).

La intervencion de estas cinco hipotesis implica otorgar al estudiante una gran
cantidad de input comprensible, a través de tareas basadas en la comprension oral y
escrita utilizando iméagenes y materiales reales, dando mas importancia al significado
que a la forma, para de esta manera minimizar el filtro afectivo (Dulay & Burt, 1977).
El alumnado comenzard a producir en la lengua meta en el momento en que esté

preparado, tras haber estado un periodo de tiempo sin hablar.

Dentro del enfoque natural, el papel del alumno residiria en dar informacion
acerca de sus necesidades y metas para que el docente sea capaz de: adaptar las
actividades, usar procedimientos para controlar la conversacion con el fin de ajustar el
input, determinar en qué momento tendra lugar la produccion en el segundo idioma y

decidir cuanto tiempo duraran las actividades.

Por otro lado, el docente tiene un papel principal dentro de este enfoque, ya

que es quien proporciona el input comprensible en la lengua meta, emitiendo

10
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continuamente informacién lingtistica y otorgando distintos elementos extralinguisticos
que hacen mas sencilla la interpretacion. También tiene la responsabilidad de facilitar
un entorno tranquilo en clase en el que haya un bajo filtro afectivo, ademas de disefiar y
planificar actividades adecuadas al contexto, escogiendo los recursos oportunos para el

nivel y necesidades de los alumnos.

La contribucion mas relevante del enfoque natural radica en como se utilizan
los procedimientos, a través de actividades que hacen mas hincapié en el significado y
comprension, mas que en la produccion de enunciados gramaticales correctamente
construidos. Se centra mas en la exposicion al segundo idioma que en su practica
forzada, dando mucha importancia a estar preparado emocionalmente a la hora de
adquirir la lengua. Asimismo, ha evidenciado lo importante que es que el alumno se
implique en el proceso de ensefianza — aprendizaje, siendo indispensable la motivacién

para la adquisicion de la lengua meta.
2.2. Etapas de la adquisicion

Hablar del enfoque natural en la ensefianza de lenguas extranjeras supone no

obviar las etapas de la adquisicion de un idioma planteadas por Krashen (1986), a saber:
e Etapa silenciosa y receptiva (Silent and Receptive Stage)

Durante este periodo, los nifios no responden verbalmente en el idioma
extranjero, aunque si se da un procesamiento receptivo. Se debe promover que los
alumnos participen activamente en las actividades, pero no obligarles a hablar. Para
conseguir esto, se pueden utilizar estrategias propias del enfoque natural y el método
TPR, el cual sera desarrollado posteriormente de forma amplia. Es posible que los nifios
respondan de manera no verbal al resto durante la clase, interactuando con recursos

visuales y audiovisuales, juegos, etc.
e Produccion temprana (Early Production)

En esta etapa, el alumnado empieza a responder de forma verbal, usando
escasas palabras, ademas de comenzar a desarrollar la capacidad de entender aquellas
que les resultan familiares al repetirse usualmente. También es posible que empiecen a

agrupar hasta dos y tres palabras en una frase corta con el fin de aportar una idea o
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responder a una pregunta. Asimismo, comienzan a construir su vocabulario pasivo y

receptivo, y a desarrollar habilidades relacionadas con la escucha.

e Emergencia del habla (Speech Emergence)

En la etapa de emergencia del habla, los estudiantes comienzan a responder a
través de oraciones simples cuando participan en actividades que entienden y el
ambiente en el que estan les hace sentir seguros y comodos. La ensefianza debe hacer
hincapié en aquellas estrategias que aseguren un input facil de entender, mientras que
las interacciones se deben enfocar en la comunicacion en vez de en la forma. Tanto el
maestro como los estudiantes deben animar y ser receptivos a la hora de comunicarse,
ademas de mostrar el uso adecuado de la lengua sin corregir explicita o negativamente

los errores.

e Fluidez intermedia (Intermediate Fluency)

En este periodo, el alumnado realiza un discurso mas elaborado, de manera
gradual. A través de la aportacion continua de input comprensible y las interacciones
centradas en la comunicacion, los nifios son capaces de relacionar frases familiares y
crear oraciones para expresar lo que piensan. Por otra parte, el docente debe mostrar
continuamente el uso del lenguaje, extender el vocabulario receptivo y dar siempre a los
alumnos la oportunidad de producir en el segundo idioma, preocupandose de mantener

una situacién favorable para ello.

e Fluidez avanzada (Advanced Fluency)

En esta ultima etapa, los alumnos empiezan a participar en conversaciones no
académicas, hablando con fluidez tanto al usar un lenguaje académico como al utilizar
un lenguaje social. Es recomendable comenzar a dirigir la atencion de los nifios hacia la
gramatica, expresiones idiomaticas (frases hechas) y destrezas de comprensién lectora.
El proposito de las actividades debe ser desarrollar habilidades de orden superior,
vocabulario y procesamiento cognitivo. Es necesario centrar la ensefianza en la lectura y
escritura y proporcionar a los estudiantes abundantes oportunidades con el objetivo de

practicarlas.
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2.3. La importancia del input linguistico

Como ya ha sido nombrado en varias ocasiones anteriores, uno de los
aspectos més destacados y de especial significatividad en el enfoque natural y en la

adquisicion de la lengua extranjera, es el input linguistico.

Por una parte, de acuerdo con Bruner (1975, 1985) para la adquisicion del
lenguaje son indispensables unos mecanismos innatos que preparen al nifio a interactuar
socialmente y a adquirir la lengua, y sera necesaria también toda ayuda y apoyo que
pueda propiciar la persona adulta cuando se encuentre interactuando con el nifio. Este
autor incluye en sus explicaciones el término “Sistema de Ayuda a la Adquisicion del
Lenguaje” (Language Acquisition Support System, en inglés) y llama “andamiaje” a los
actos de instruccion implicita del lenguaje que ejercen los adultos a la hora de

comunicarse con el nifio.

Segln Bruner, los nifios poseen determinadas capacidades cognitivas antes de
comenzar a hablar, pues ya tienen cierto conocimiento del entorno en el que viven. Con
el fin de que el nifio aprenda nociones que pueda expresar mas tarde con ayuda del
lenguaje, el autor propone que tanto el nifio como el adulto interactien en torno a un

objeto, de forma frecuente.

Asimismo, distintos autores han aportado otras bases como sistemas sobre los
que los nifios pueden originar conocimientos referentes a la estructura de la lengua
(Garnica, 1978; Macnamara, 1972; 1977; Zukow y otros, 1980).

Visto de esta manera, el input que ofrece la persona adulta resulta
fundamental si se desea conceder al nifio los recursos linguisticos que reemplazaran a

los recursos comunicativos prelinglisticos creados en las interacciones entre ambos.

Por otra parte, segin Shatz (1982), la adquisicion del lenguaje estaria basada
en una conexion dependiente entre la estructura de la gramatica y las variables de la
interaccidn, haciendo hincapié en la estructura secuencial de los dialogos entre adulto y
nifilo. Con respecto a esto, se han planteado varios procedimientos dialégicos que

favorecen la adquisicion.

El input posee un papel esencial en cuanto a la adquisicion del lenguaje
porque, ademas de permitir que el nifio vaya preparando su posterior fluidez en los

medios conversacionales, también facilita la adquisicion de las estructuras lingisticas.
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Esto se debe a que los mecanismos utilizados en el dialogo hacen que los nifios

comprendan mas sencillamente las relaciones sintacticas.

A través de la hipdtesis del input +1, Krashen (1985) trata de explicar de qué
manera adquiere la segunda lengua el estudiante. Para que la adquisicion tenga lugar, el
alumno debe estar expuesto a una entrada comprensible y esta se da cuando esta
ligeramente por encima del nivel actual de competencia del estudiante de la lengua
extranjera. De esta manera, i seria el nivel de competencia del alumno en ese momento,
mientras que i+1 se corresponderia con dicha entrada con un poco més de dificultad con
respecto al nivel actual del estudiante, apropiada para su actual etapa de competencia
linglistica. De este modo, el nifio se sentira cbmodo, pero también supondra cierto reto
para él. Asimismo, el input debe ser significativo para el alumno, de forma que tenga la
posibilidad de vincularlo y establecer una conexion.

Para que el input sea comprensible es necesario que se den las siguientes

condiciones:

En primer lugar, resulta fundamental la comunicacién no verbal. Dentro de
esta se incluyen los gestos y movimientos, los cuales ademas de reforzar el mensaje,
permiten Illamar la atencion del alumnado y que entiendan correctamente el mensaje.
También se encuentra la proxémica, que hace referencia a la comunicacion que
Ilevamos a cabo mediante el espacio y la distancia que establecemos con el resto de
personas y elementos del entorno. Finalmente, el paralenguaje, el cual engloba todos los
elementos no verbales de la voz, asi como la entonacion, el ritmo, la articulacion, la

nasalidad o el acento.

En segundo lugar, encontramos los ajustes conversacionales, necesarios para
que un hablante pueda llegar a alcanzar una buena competencia comunicativa
(Martinez-Carrillo, 2009). Uno de ellos es la prosodia, que es la parte de la lingiistica
referida a los componentes de la expresién oral, como pueden ser el tono, el acento o la
entonacion. También la modulacién de la voz, la cual se consigue hablando con
claridad, enfatizando algunas palabras o frases para llamar la atencion de los oyentes,
dejando a un lado las muletillas y haciendo un buen uso del ritmo y el tono, entre otros
aspectos. Tanto la prosodia como la modulacién vocal, ademas de ayudar a la

comprension de lo que se estd hablando, pueden atraer la confianza del oyente,
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despertar atencion y mantenerlo concentrado. Asimismo, parafrasear puede resultar
también una herramienta muy util, ya que contribuye a aclarar el contenido de lo que se
estd hablando. Todos estos elementos poseen un papel fundamental a la hora de
interpretar la intencion y el significado del mensaje.

Para finalizar, otro aspecto importante a tener en cuenta durante las clases es
la aportacion de apoyos visuales, con el fin de que el alumnado entienda mejor la
situacion y pueda anticiparse, conducir las actividades y lograr una mayor comprension
de los conceptos. Para ello, se pueden usar distintos materiales como flashcards,

dibujos, fotografias, esquemas o videos.

3. El Total Physical Response en Educacion Primaria

Favorecer la adquisicion de una lengua extranjera requiere la adopcién, en el
aula, de métodos comunicativos de la lengua. Si bien, destaca también el método
Respuesta Fisica Total (Total Physical Response, en inglés) (TPR) por sus beneficios en
los escolares, especialmente en Educacion Infantil y en los niveles inferiores de la etapa

de Educacion Primaria.
3.1. Caracteristicas del método

El método TPR fue desarrollado por James Asher (1977), catedratico de
Psicologia en la Universidad Estatal de San José. Este método de ensefianza de una
lengua otorga una gran importancia a la comprension oral, basandose en la manera en la

que se adquiere la lengua materna: escuchando.

Se fundamenta en la teoria psicoldgica de la memoria, la cual sostiene que “el
rastro que deja en la mente una conexion con la memoria es posible que sea mas intenso
si tiene lugar a través de la repeticion de forma oral o relacionandola con movimientos
corporales” (Sanchez, 1997: 224). A esto se le afiade también la premisa de la
lateralizacion cerebral, la cual apunta que cada hemisferio del cerebro se especializa en
tareas distintas: el I6bulo frontal izquierdo se ocupa del habla, mientras que el derecho
se encarga de lo relacionado con lo motor. Sin embargo, Asher hace referencia a que,

para que el hemisferio izquierdo pueda asimilar algo, es necesario que eso pase
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previamente por el hemisferio derecho. Sin esta condicién no es posible retener la

informacion.

Nuestro cerebro estd preparado bioldgicamente para la adquisicion de
cualquier lenguaje natural -incluso la lengua de signos- y dicho proceso se puede

comprobar observando la manera en la que un bebé asimila su primera lengua.

Un recién nacido pasa mucho tiempo oyendo hablar a sus padres y a las
personas que le rodean, de forma que poco a poco va dotando de sentido esas palabras y
expresiones, gracias a los movimientos y gestos que acompafian el lenguaje.
Silenciosamente, estd interiorizando los patrones y sonidos de esa lengua. Nadie le
ordena que hable, simplemente habla en el momento en que se siente preparado, una vez
haya descifrado lo suficiente el idioma. Al principio, su habla no sera perfecta, pero
pOCO a Poco Sus expresiones se acercardn mas a las de sus progenitores (a las de un
hablante nativo).

A partir de la investigacion sobre este método ha surgido la idea de que el
éxito a la hora de adquirir un idioma puede estar garantizado si la comprension se
desarrolla antes del habla. Aludiendo a como adquiere la lengua materna el ser humano,
no hay casos de nifios que hayan adquirido el habla antes de la comprensién. Ademas,
hay que decir que el habla y la comprension sonora estan localizados en diferentes
partes del cerebro. El habla, como ya hemos comentado antes, en el lado izquierdo,
concretamente en el area de Broca, y la comprensién en el area de Wernicke, en el
I6bulo temporal. Si existen dafios en el area de Wernicke una persona es capaz de
hablar, pero posee dificultades para comprender lo que los demés dicen. Por estos

motivos, la comprension resulta indispensable.

El TPR se asienta en el enfoque natural, razon por la cual es importante
exponer a los estudiantes durante un periodo largo de tiempo a la lengua meta, con la
finalidad de que puedan fijar en la mente una especie de sefal o “mapa del lenguaje”
gue mas adelante les permitira entrar en la etapa de activacién (readiness to speak) o lo

que Krashen (2009) designa como comprehensible input.

Asimismo, cabe destacar que este método se guia también por los principios

del desarrollo del nifio de Jean Piaget, e introduce aspectos caracteristicos de los
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métodos humanistas, con el objetivo de suprimir los filtros afectivos que pueden detener
u obstaculizar la adquisicion. Por este motivo, en el aula tiene que haber un clima

tranquilo y que inspire confianza (Vygotsky, 1995).

Ambos autores, Asher y Krashen, piensan que es primordial no forzar que los
alumnos produzcan si no se sienten preparados para expresar sus ideas en la lengua que
estan aprendiendo. Ademas, en el momento en que el alumno empieza a hablar no se le
debe exigir que lo haga de manera perfecta, simplemente que pueda ser entendido, para
poder crear un clima favorable. De esta manera, se pretende evitar crear cierta sensacion
de ansiedad para asi facilitar la adquisicion de la lengua meta. Cuando los estudiantes se
sientan preparados para expresarse podran dirigirse no solo al docente sino también al

resto de sus comparfieros.

Para poder concretar los principales rasgos de este método, se han de
considerar -de acuerdo con Canga Alonso (2012)- las siguientes cuestiones, desde la

teoria linguistica, pedagdgica y sociolinguistica.

En primer lugar, el papel esencial que se atribuye al verbo en la teoria
linguistica, ya que en torno a él orbitan el aprendizaje y la utilizacion de un idioma a

través de las 6rdenes (mandato imperativo).

En segundo lugar, con respecto a la teoria pedagdgica, resulta que se
fundamenta en la psicologia conductista, ya que la base del aprendizaje es la accién
estimulo — respuesta. Aqui, se presenta de nuevo la relacion entre el desarrollo motor y
el aprendizaje del idioma extranjero como el sustento para adquirirlo con la

competencia de un hablante nativo.

En tercer lugar, en lo que respecta a la teoria sociolingdistica, este método no
pone limites en cuanto a los colectivos sociales que pueden adquirir un idioma. Esta
justificacion es innegable, puesto que las actividades fundamentadas en el TPR pueden

ser disefiadas para cualquier nivel (Miller, 2011).

En definitiva, el TPR es un método de ensefianza de lenguas basado en cdmo
los humanos adquirimos la lengua materna, cuya caracteristica mas representativa es la
asociacion entre el lenguaje y el movimiento. Para que este metodo sea efectivo es

necesario conseguir eliminar los filtros afectivos para que se de un clima seguro y libre
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de tension, con el fin de facilitar la adquisicion de la lengua extranjera. Ademas, debido
a todos los motivos mencionados en este punto, resulta ser un método apropiado para
llevar a cabo con estudiantes de educacién infantil y los primeros cursos de educacion
primaria, ya que fomenta la interaccion entre el alumnado, ademés del uso de aspectos

expresivos, psicomotores, sociales e intelectuales.
3.2. Claves didacticas para su aplicacion en el aula

Para la implementacion del Total Physical Response es importante aplicar
una ensefianza global, en la cual se trate todo aquello que tenga relacién con el
desarrollo psicomotor, expresivo, intelectual y social de los estudiantes (Zabalza, 1996),
de forma que los conocimientos se complementen entre ellos y el alumnado los aprenda

de forma maés sencilla.

Es por esta razon por la que el segundo idioma debe estar vinculado con las
demés asignaturas. Para lograrlo, los docentes deben comunicarse entre si
continuamente, y para que los conocimientos se complementen es necesario fijar unas
rutinas como referencia con el fin de llevar a cabo las distintas actividades en cada
sesion, ya que los alumnos se encuentran mas cémodos y tranquilos cuando tienen
conocimiento del entorno en el que se encuentran (Brumfit, Moon, y Tongue, 1991;
Dunn, 1993; Zabalza, 1996).

El papel del maestro es esencial, ya que su participacion va a influir
notablemente en la adquisicién del alumnado, por lo que resulta primordial que sea
excesivamente creativo y, por supuesto, tenga un gran conocimiento acerca de la lengua

meta.

El docente debe favorecer la escucha activa del alumnado, por lo que es
esencial la aportacion de un input sencillo pero que a la vez no resulte aburrido
(Krashen, 1981) y la utilizacion del paralenguaje para, ademés de facilitar la

comprension, llamar la atencidn de los discentes y mantener su concentracion.

Al principio del proceso de ensefianza — aprendizaje, la principal labor del
docente es dirigir al alumnado, mientras que los estudiantes solo tienen que reproducir
su modelo no verbal. Es buena idea que las ordenes que el profesor da sean familiares,

divertidas o cercanas, ya que asi los nifios las adquiriran con menor dificultad.
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Inicialmente, se deben aportar consignas sencillas combinadas con
movimientos corporales y, cuando los estudiantes las dominen, conviene ir
incrementando su complejidad. Las canciones pueden ser un buen recurso para trabajar
estos aspectos (Lépez, 2016). También el juego, que segun Decroly (1998), ha de ser la
estrategia didactica mas importante que facilite la comprension y asimilacion de los
contenidos. Ademas de tener efectos positivos en la autoestima y la autorrealizacion, el

juego permite la consolidacion de los valores.

Finalmente, debemos hablar sobre la organizacion del espacio en la clase,
puesto que es muy importante para intentar aprovechar al maximo todo aquello que
pueden adquirir los estudiantes en el aula. Para ello, ha de haber una zona donde
realicen sus tareas y otro espacio distinto en el cual puedan llevar a cabo aquellas que
conlleven movimiento (Zabalza, 1996). Lo ideal es que se trate de un espacio amplio
donde no se entorpezcan y molesten los unos a los otros, con la separacion suficiente

para moverse con libertad y comodamente.

3.3. Consideraciones para su planificacion didactica

En primer lugar, el docente debe anticiparse y llevar a cabo una planificacion
didactica en la cual se organicen las actividades que se pretenden realizar en cada
sesion. Inicialmente, ha de pensar en actividades faciles y a lo largo de la Unidad
aumentar paulatinamente su complejidad. De igual modo, ha de tenerse en cuenta que
no conviene sobrepasar los 45 minutos de actividad fisica y escucha activa. Si cada
clase dura por ejemplo 60 minutos, la carga central debe durar en torno a 45, de modo
que los 15 minutos restantes se inviertan en lo relacionado con la organizacién del aula

y pequefios descansos entre las transiciones de las actividades.

En la primera sesion de la Unidad los nifios ya pueden participar
respondiendo a las érdenes del maestro, pero para ello, estas consignas deben adaptarse
a su nivel y ser relativamente faciles, pues se trata del inicio. Una forma de fomentar la
participacion es pidiendo que simplemente imiten, para que asi vayan adquiriendo poco
a poco los contenidos y méas adelante respondan fisicamente a las érdenes sin recurrir a

la imitacion.
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Con el fin de mejorar el proceso de ensefianza-adquisicion, el maestro puede
Ilevar un registro acerca de lo que sucede en cada sesion (si los nifios comprenden y
participan, si cometen demasiados errores y donde, si van adquiriendo la lengua, etc.).
De esta manera, es posible replantear las actividades, estrategias o sesiones en base a

aquello que se quiere mejorar.

Las actividades que se deseen realizar en clase tienen que llamar la atencion
del alumnado con el objetivo de hacerles sentir comodos, a la vez que traten de
favorecer sus habilidades en cuanto a la escucha, ya que la lectoescritura no la han
desarrollado todavia en estas edades Y, por tanto, no son del todo capaces de producir y
leer textos en la lengua extranjera (Fos et al.,, 1996). Se debe mantener cierto

entretenimiento para reducir asi los niveles de estrés y motivar al alumnado.

Asimismo, es importante que estas actividades se repitan con determinada
continuidad, tanto al empezar como al terminar la clase, con el fin de repasar los

contenidos previos y hacer hincapié en los nuevos.

Es fundamental que la carga central de las sesiones no dure mas de 45
minutos y que las tareas no se prolonguen mas tiempo del necesario. Esto hard que los
nifios no se fatiguen demasiado, ya que a estas edades tienen una escasa capacidad de

concentracion.

Las areas del lenguaje en las que se debe profundizar en mayor medida son
las estructuras gramaticales y el vocabulario, las cuales se abordan en las érdenes que da
el profesor (es decir, en los imperativos).

Este es el responsable de realizar la planificacion docente, guiar la clase y
tomar decisiones a la hora de qué ensefiar y de qué forma, asi como de crear un
ambiente propicio en el que se presente a los estudiantes el segundo idioma de la
manera mas efectiva y natural posible para que puedan incorporar las reglas basicas de
tal idioma (Moya Guijarro y Albentosa Hernandez, 2003; Mufioz Redondo y Ldpez
Bautista, 2002- 2003; Mur, 2002).

Por otra parte, el maestro ha de tener muy en cuenta el papel del alumno a la
hora de la planificacion didactica. El nifio tiene el protagonismo desde el primer

momento, pues debe estar atento para poder actuar segun los mandatos del docente.
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Cuando el nifio es capaz de producir, adquiere ain un mayor protagonismo, ya que es €l
mismo quien pronuncia las oOrdenes a las que tienen que responder los demas
compafieros (Anner, 2004; Asher, 2011). El profesor espera que los estudiantes cometan
errores cuando empiezan a hablar, por lo que, en el momento en que estos se
equivoquen, debe ser comprensivo y corregir Unicamente los fallos mas graves, de
manera relajada. Poco a poco, iran avanzando en el aprendizaje y el maestro tendra la
posibilidad de corregir errores mas leves, de manera que los alumnos iran

perfeccionando la lengua meta.

Para concluir, es importante hablar sobre la evaluacion. En este método, el
docente tiene la oportunidad de verificar de forma bastante rapida si los alumnos han
entendido o no la lengua a través de la observacién, tanto colectiva como
individualmente. Sin embargo, puede llevarse a cabo una evaluacion formal a través de
determinados instrumentos de evaluacion como las guias de observacion (que permite al
maestro orientar su observacion en el aula), las listas de cotejo (que consisten en una
lista de los aspectos especificos que se van a evaluar) o el registro anecdético (en el cual

se anotan hechos, situaciones o actitudes concretas que han resultado significativas).
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ASPECTOS METODOLOGICOS

4. Aspectos contextuales
4.1. Contexto del centro escolar

El contexto en el que se inscribe la propuesta didactica -presentada en el
siguiente apartado- se situa en la comunidad auténoma de Castilla y Leon, una region
monolingiie que dispone de centros con seccidn bilinglie y centros con programa
bilingle. En este caso, nuestro centro escolar cuenta con seccién bilinglie de primer a

sexto curso de Educacion Primaria.

En cuanto al contexto sociocultural, no hay demasiada diversidad de culturas

y de etnias, caracterizandose por tanto por una relativa homogeneidad.

El centro en cuestion es de dos lineas y cuenta con las etapas de Educacién
Infantil, Educacion Primaria y Educacion Secundaria, con un total de 652 alumnos,

concretamente 296 en Educacion Primaria.

Con respecto a las instalaciones, el centro cuenta con un amplio salon de
actos; un gimnasio situado en el sotano, donde se lleva a cabo Educacion Fisica y
ciertos deportes extraescolares; y dos patios de recreo, uno para los alumnos de
Educacion Primaria y Secundaria y otro para Educacion Infantil.

El colegio cuenta con una emisora de radio interna en la que, una vez al mes,
los alumnos preparan y emiten un programa donde se comunican acontecimientos

importantes, noticias 0 conmemoraciones.

Algunos de los servicios que ofrece el centro son el programa de
Madrugadores, comedor escolar, competiciones deportivas y equipos federados,
programa de Inmersion Linguistica en Inglés para 6° de Educacion Primaria,
convivencias cristianas, club deportivo y comunicacion via online con las familias

(Educamos), entre muchos mas.

El Proyecto Educativo estd destinado a la Comunidad Educativa en su

totalidad, esperando que ésta se esfuerce y comprometa en una educacion de calidad.
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Cada estudiante sera el protagonista de su propio aprendizaje en un ambiente
de comprension y afecto, ya que la comunidad educativa tendrad en cuenta, sobre todo,
todo lo positivo de cada alumno e intentard potenciar sus capacidades lo méximo

posible, ademas de aumentar su autoestima.

El colegio se acoge también a un programa de integracion escolar de alumnos
con discapacidad psiquica y dispone, ademas, de diversos especialistas en Orientacion,

Logopedia o Pedagogia Terapéutica.

Finalmente, cabe destacar que cada curso escolar se celebra el Ilamado
English Day, una jornada bilingle en la que alumnos y maestros se retnen para realizar
diferentes talleres y actividades centradas en un tema especifico, pero con un punto en
comun: el Inglés. Por el momento, se han celebrado cuatro jornadas con temas

interesantes para los estudiantes, como Animals, The Circus, Mardi Gras o Wild West.

El personal del centro y los alumnos se dedican a elaborar materiales
inspirados en estos temas con los que decoran las aulas y los espacios comunes, de
manera que el colegio termina muy bien ambientado y permanece asi durante todo el
curso. Todo esto concluye con un desfile por parte del alumnado de Educacién
Primaria, disfrazado, al que también acuden las familias con el propdésito de hacerlas
participes y mostrarles todo lo que se ha llevado a cabo. El objetivo es hacer de la

lengua extranjera un uso practico de forma ludica y entretenida.
4.2. Caracteristicas del grupo-clase

La clase en la que se pretende implementar la propuesta de intervencion se
corresponde con el segundo curso de Educacion Primaria. EI grupo esta constituido por
25 alumnos y alumnas de entre 6 y 7 afios. Contamos con dos alumnos con necesidades

educativas especiales (ACNEE), puesto que ambos tienen discapacidad intelectual leve.

Se encuentran organizados por medio de grupos cooperativos, en los cuales

cada alumno adopta un rol: coordinador, secretario, animador y guardian del silencio.

Se trata de una clase bastante participativa que suele trabajar adecuadamente

en pequefios grupos.
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El alumnado estd acostumbrado a unas clases algo metodicas, puesto que
suelen seguir la misma estructura. El libro de texto es un recurso bastante utilizado y se
centran bastante en las actividades que éste contiene. La pizarra digital es otro recurso
muy empleado, puesto que se recurre a ella para proyectar el libro de texto, tanto para
explicar los contenidos como para realizar y corregir las diferentes tareas. Durante las
explicaciones, el input que se proporciona es sencillo y resulta comprensible para los
nifios, aunque a veces se recurre a la traduccion de alguna palabra del vocabulario.
Normalmente, este vocabulario se repite varias veces con el fin de que el alumnado lo
vaya memorizando y, mas tarde, se llevan a cabo entre todos o de forma individual los
ejercicios del libro de texto. Si lo hacen entre todos, la docente va preguntando a los
nifios al azar, y si lo hacen individualmente, deja unos minutos para que les dé tiempo a

realizarlas antes de corregirlas.

Aunque estén en clase de Inglés, los estudiantes no suelen comunicarse entre
ellos mediante esta lengua. Mientras trabajan, hay nifios que repiten palabras del
vocabulario por su cuenta y para pedir algun material a los comparfieros se refieren a €l

en el idioma extranjero.

Cada cierto tiempo, hacen una redaccidn sobre el tema que se esta explicando
en esos momentos y después una exposicion oral sobre ese tema que ensefian mas tarde
al resto de los comparieros. Para llevar a cabo esta Gltima, tienen que aprenderse lo que
han redactado anteriormente y pueden usar ese relato como apoyo en el momento de

exponer, por si se sienten atascados.

Una manera que parece ser muy efectiva para motivar a los nifios es la
aplicacién denominada “Class-Dojo”. En ella, cada alumno y alumna est4 representado
por un avatar en forma de “monstruito”, cada uno diferente a los demas. Se trata de un
sistema de puntos. Entre otras muchas cosas, un estudiante gana puntos si responde a
algo adecuadamente, si tiene un buen comportamiento... y pierden puntos si ocurre lo
contrario. Por cada determinada cantidad de puntos que acumulen pueden ganar
diferentes recompensas, desde gominolas o un cambio de sitio temporal hasta elegir la

proxima pelicula que vean en clase o un diploma.
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5. Propuesta didactica

5.1. Justificacién

A través de esta propuesta de intervencion se pretende ejemplificar una serie de
actividades basadas en el método Total Physical Response, de James Asher. A

continuacion, se incluyen las teorias sobre las cuales se sustenta.

En primer lugar, se basa en el Enfoque Comunicativo (Hymes, 1972; Savignon,
2018). Este enfoque sostiene que la comunicacion es la funcién mas valiosa del lenguaje
y propone el desarrollo de habilidades comunicativas de recepcion/comprension. En las
tareas que se proponen hay un vacio de informacion (Richards, 2006) y, debido a la
necesidad real de comunicacion, los oyentes deben intentar comprender estos vacios
para poder completar la tarea. También estad influida por el Método Directo, donde la

mimica y el contexto son esenciales.

Con el fin de contribuir al desarrollo de las destrezas que propone el Enfoque
Comunicativo, en la propuesta didactica se han incluido actividades basadas
fundamentalmente en la escucha activa y la comprension del input linguistico. Es
normal que los estudiantes no entiendan totalmente todo lo que dice el maestro, pero

gracias al contexto y la mimica se facilitara la comprension.

Otra teoria trascendental que fundamenta la propuesta es la de la adquisicion de
segundas lenguas, de Stephen Krashen, que se asienta sobre sus cinco hipétesis. En esta
propuesta de intervencion destacan dos de ellas: la del input comprensible y la del filtro
afectivo. De esta manera, se ofrecerd un input comprensible para su nivel pero que
tampoco les resulte extremadamente facil con el fin de que permanezcan concentrados.
Asimismo, haciendo referencia al filtro afectivo, se tratara de crear un clima de

motivacion, libre de ansiedad.

La propuesta se sustenta en el marco legal educativo actual (LOMCE vy
disposiciones oficiales vigentes). Los contenidos, criterios de evaluacion, estandares de
aprendizaje y competencias clave con los que se corresponde, se encuentran

especificados en Anexos.
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5.2. Gestion del aula, temporalizacion, recurso principal y evaluacion

Por una parte, en cuanto a la temporalizacion, las sesiones tienen una
duracion de una hora. Sin embargo, la carga central de cada una de ellas no superara los
45 minutos, pues de lo contrario el alumnado no seria capaz de mantener la
concentracion y terminaria fatigado, segun las consideraciones didacticas del método
TPR (mencionadas en el Marco Tedrico).

Por otra parte, en relacién a la organizacion del espacio, bastara con que haya
cierta separacion entre los alumnos durante las actividades que se van a desarrollar, pues
tendran que realizar gestos y movimientos sencillos. La Unica excepcion es una
actividad (Twister) en la que sera necesaria la utilizacién de un espacio mas amplio
como puede ser el gimnasio, con el fin de lograr una mayor comodidad a la hora de

ponerla en préctica.

Cabe destacar que en cuanto a los materiales que se van a utilizar destaca uno
que tendra un papel crucial en esta propuesta didactica: un titere que responde al
nombre de “Muppet”. La marioneta se encargara de dar las consignas al alumnado, de
manera que el maestro pasard a un segundo plano a la vista de los nifios. Sin embargo,
habra ocasiones en las que el docente pueda intervenir e interactuar con la marioneta y
los estudiantes. El uso de este tipo de materiales en el método TPR es habitual, ya que

llama bastante la atencién de los nifios.

Para terminar, se puede comprobar que el alumnado responde a lo que se pide
a través de la observacion, pero para llevar un control més ajustado se podria utilizar
una guia de observacion o el registro anecdético por medio de un cuaderno. También se
propone una lista de cotejo con las acciones y actitudes que se quieren evaluar (ver

Anexo).
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5.3. Descripcion de las sesiones y actividades

e Sesionl

Actividad rutina sobre los estados de animo: How are you feeling today?

Temporalizacion

10 minutos.

Organizacién de la clase

Durante esta actividad, los estudiantes pueden estar sentados en su sitio, pero si
lo desean pueden levantarse cuando la marioneta se dirija a ellos de manera

individual.
Recursos

- Marioneta.

Descripcion

Se realizara de manera rutinaria una actividad en la que, la marioneta preguntara
a los nifios como se sienten: happy, sad o angry. Sera la propia marioneta quien
dé estas opciones, pero a través de gestos y usando un tono de voz que
represente dicha emocion, para que los nifios puedan identificar su significado.
Por ejemplo, para decir happy, levantara los brazos y lo entonarad de forma muy
alegre; para decir sad, cabizbaja y con un tono de voz apagado, desganado; y

finalmente para angry, mediante un gesto desafiante y gritando.

Si el alumnado va comprendiendo estos conceptos, se pueden afiadir otros
estados de animo como tired (representandolo con un bostezo y levantando los
brazos como si se estuviera estirando) o scared (haciendo como que tirita y

escondiendo la cabeza tras las manos).

La marioneta habla sobre el tiempo atmosférico de ese dia: What's the

weather like today?

Temporalizacion
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15 minutos.

Organizacién de la clase

Los nifios pueden permanecer sentados de la forma habitual, en sus sillas.
Recursos

Marioneta.

Cartulinas en forma de sol (amarilla), nubes (blancas), gotas de lluvia (azules),
termdmetro azul para representar que hace frio y termémetro rojo para
representar que hace calor.

Blu-tack para pegar las cartulinas.

Descripcion

En esta parte de la sesidn, la marioneta mirara por la ventana y comenzara a
plantear a los estudiantes el tiempo atmosférico que hace ese dia. Aungue este
contenido ya ha sido trabajado en el primer curso, con el fin de facilitar la
comprension les presentard un sol (it’s sunny), tres nubes (it’s cloudy), tres gotas
de lluvia (it’s rainy), un termometro azul que indicard que hace frio (it’s cold) y
un termémetro rojo que indicara que hace calor (it’s hot). Para representar el frio
hard como que esta tiritando y se abraza, y para representar el calor, como que

estd sudando. Estos recursos estaran elaborados con cartulinas de colores.

Concretamente, la marioneta sefialard o cogerad cada uno de estos elementos y
pronunciara varias veces su nombre. La intencion no es que los estudiantes lo
repitan, simplemente que lo comprendan, aunque puede suceder que algun nifio
comience a repetir el vocabulario sin pedirselo. Después, la marioneta sefialara a
dos nifios al azar para que se levanten y les preguntara cual de esos elementos
estd presente hoy. Lo que deben hacer es colocarlos en la pizarra con ayuda de
blu-tack de forma que se asemeje todo lo posible al tiempo atmosférico de ese
dia. Una vez estén colocados, la marioneta preguntard al resto de la clase
sefialando los respectivos elementos para cambiarlos si no se corresponden con

la realidad (Is it rainy? Yes/No, Is it sunny? Yes/No...)
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A partir de este momento, esta actividad se puede introducir mas adelante de vez
en cuando para no olvidar estos contenidos o incluso cada dia a modo de rutina.
Cancidn sobre las partes del cuerpo: Parts of the Body

Temporalizacion

20 minutos (la duracién es de 2 a 3 minutos, pero se proyectara mas de una vez)

Organizacién de la clase

En esta ocasion, los nifios estaran de pie y se separaran entre unos y otros con el

fin de realizar la actividad con la mayor comodidad posible.
Recursos
- Marioneta.

- La cancioén: https://www.youtube.com/watch?v=TNNQ9bT1YQw

Descripcion

Se proyectaréd la cancion “Body Parts for Children”. Antes de escucharla, la
marioneta preguntara a los alumnos sobre las partes del cuerpo con el objetivo
de saber sus conocimientos previos. La primera vez que se proyecte, solo se
pedira que escuchen y pongan atencién al video. Se puede proyectar una
segunda vez con el objetivo de que los nifios la comprendan mejor. Para ello, el
docente puede ir parando el video para enfatizar algin elemento con ayuda de la
marioneta. Las siguientes veces que se ponga la cancion ya se pedira a los nifios
que bailen tocando las partes del cuerpo de las que habla la cancion. Las partes

del cuerpo que se ensefian son las siguientes:
Head, neck, shoulders, hands, fingers, tummy, legs, knees and feet.
Sefialar diferentes partes del cuerpo

Temporalizacién

15 minutos.
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Organizacién de la clase

Al igual que anteriormente, los nifios estaran de pie y se separaran para que haya
espacio entre unos y otros y asi poder realizar la actividad con la mayor
comodidad posible.

Recursos
- Marioneta.
Descripcion

Una vez se haya trabajado con la cancion, la marioneta empezard a hacer
preguntas a los nifios acerca de donde se encuentran determinadas partes del

cuerpo: head, neck, shoulders, hands, fingers, tummy, legs, knees and feet.

Para que los nifios puedan comprender por cuéles pregunta, la propia marioneta
hara gestos o sefializaciones. Si resulta complicado, el profesor podré intervenir

y sefialar esas partes en la marioneta o en él mismo.

Sesién 2

Actividad rutina sobre los estados de animo: How are you feeling today?

Temporalizacion

10 minutos.

Organizacién de la clase

El alumnado puede estar en su sitio, pero si lo desean pueden levantarse cuando

la marioneta se dirija a ellos de manera individual.
Recursos

- Marioneta.

Descripcidn

Se realizard de manera rutinaria una actividad en la que, como en la previa

sesion, la marioneta preguntara a los nifios sobre cdmo se sienten: happy, sad o
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angry. Sera la propia marioneta quien dé estas opciones, pero a traves de gestos
y usando un tono de voz que represente dicha emocion, para que los nifios
puedan identificar su significado. Por ejemplo, para decir happy, levantara los
brazos y lo entonard de forma muy alegre; para decir sad, cabizbaja y con un
tono de voz apagado, desganado; y finalmente para angry, mediante un gesto

desafiante y gritando.

Si el alumnado va comprendiendo estos conceptos, se pueden afadir otros
estados de animo como tired (representdndolo con un bostezo y levantando los
brazos como si se estuviera estirando) o scared (haciendo como que tirita y

escondiendo la cabeza tras las manos).
Cancidn sobre las partes del cuerpo: Parts of the Body

Temporalizacion

20 minutos (la duracion es de 2 a 3 minutos, pero se proyectard mas de una vez)

Organizacién de la clase

En esta ocasion, los nifios estaran de pie y se separaran entre unos y otros con el

fin de realizar la actividad con la mayor comodidad posible.
Recursos

- La cancion: https://www.youtube.com/watch?v=TNNQ9bT1YQw

Descripcion

Se proyectara la cancion “Body Parts for Children”. En la sesion anterior, la
marioneta preguntaba a los alumnos sobre las partes del cuerpo para saber sus
conocimientos previos. Esta vez preguntard sobre ellas pero con el fin de
conocer las que han retenido. La primera vez que se ponga la cancién no se
pedird al alumnado que Unicamente escuche sino que participaran ya desde el
primer momento. Sin embargo, para facilitar la comprension se hara como en la
sesion anterior, parar el video cada cierto tiempo para que la marioneta repita

mas despacio el vocabulario y al mismo tiempo, los nifios bailen y sefialen la
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parte correspondiente. Las siguientes proyecciones que se hagan, que seran otras
dos o tres mas, ya no se pausara el video y los estudiantes podran bailar mientras

dure y tendran que tocar cada una de las partes del cuerpo cuando corresponda.

Cabe destacar que la marioneta también bailard (y el maestro) y sefialara esas

partes, pues hace de modelo para el alumnado.

El vocabulario era el siguiente: head, neck, shoulders, hands, fingers, tummy,

legs, knees and feet.
Sefalar diferentes partes del cuerpo en el compariero/a

Temporalizacion

15 minutos.

Organizacién de la clase

Recursos
Marioneta.
Descripcion

En esta ocasion, se pedira al alumnado que se ponga en parejas. Pueden
organizarse ellos mismos, pero si hay problemas a la hora de distribuirse, la

marioneta (el maestro) intervendra.

Se especificara a los nifios que deben sefialar las partes del cuerpo que nombre la

marioneta, pero no en ellos mismos, sino en su compafero 0 compariera.

Despues, la marioneta comenzara a dar drdenes sobre cuales deben sefialar y lo
indicara con gestos para facilitar la comprension (el maestro puede intervenir),
aunque de vez en cuando no hara gestos para ir comprobando si los nifios van

adquiriendo el vocabulario sin tener a la marioneta como referencia.
Juego Simon Says

Temporalizacion
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15 minutos.

Organizacién de la clase

Para poder llevar a cabo este juego es necesario que haya espacio, por lo que los
alumnos se separardn entre unos y otros para que se realice con comodidad y no

se entorpezcan.
Recursos

Marioneta.

Descripcion

El juego trata de lo siguiente: la marioneta ordenara a los nifios que toquen una
parte determinada de su cuerpo, pero Unicamente deben realizar dicha accion si

1

ésta dice “Simon says...’

El vocabulario era el siguiente: head, neck, shoulders, hands, fingers, tummy,
legs, knees and feet.

Los primeros intentos serdn a modo de prueba para que los alumnos vayan
comprendiendo las reglas. Una vez hayan entendido su funcionamiento,
comenzaran a jugar y cada vez que un alumno se equivoque, éste permanecera

parado hasta que finalmente quede uno (o algunos) que seran los ganadores.

Sesién 3

Actividad de rutina sobre los estados de &nimo: How are you feeling today?

Temporalizacién

10 minutos.

Organizacién de la clase

Pueden estar sentados en su sitio, pero si lo desean pueden levantarse cuando la

marioneta se dirija a ellos de manera individual.

Recursos
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- Marioneta.

Descripcion

Se realizara de manera rutinaria una actividad en la que, como en la previa
sesion, la marioneta preguntard a los nifios sobre cémo se sienten: happy, sad o
angry. Sera la propia marioneta quien dé estas opciones, pero a traves de gestos
y usando un tono de voz que represente dicha emocion, para que los nifios
puedan identificar su significado. Por ejemplo, para decir happy, levantara los
brazos y lo entonara de forma muy alegre; para decir sad, cabizbaja y con un
tono de voz apagado, desganado; y finalmente para angry, mediante un gesto

desafiante y gritando.

Si el alumnado va comprendiendo estos conceptos, se pueden afadir otros
estados de animo como tired (representandolo con un bostezo y levantando los
brazos como si se estuviera estirando) o scared (haciendo como que tirita y

escondiendo la cabeza tras las manos).
Cancion sobre las partes del cuerpo: Parts of the Body

Temporalizacion

10 minutos (la duracidn es de 2 a 3 minutos, pero se proyectara mas de una vez)

Organizacién de la clase

En esta ocasion, los nifios estaran de pie y se separaran entre unos y otros con el

fin de realizar la actividad con la mayor comodidad posible.
Recursos

- Marioneta.

- La cancidn: https://www.youtube.com/watch?v=TNNQ9bT1YQw

Descripcion

Se proyectara la cancion “Body Parts for Children”. En esta ocasion no se hara

ningun corte, pues ya les resultard familiar tras las dos sesiones anteriores. Se
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proyectara dos o tres veces, en las cuales los estudiantes empezaran a bailar y
sefialar las partes del cuerpo desde el inicio. Como en los dias anteriores, la
marioneta también bailard e indicara esas partes del cuerpo también bailando

cuando corresponda.

El vocabulario era el siguiente: head, neck, shoulders, hands, fingers, tummy,

legs, knees and feet.
Twister

Temporalizacion

25 minutos

Organizacién de la clase

Lo adecuado seria utilizar el gimnasio u otra aula con mas amplitud. Los
alumnos se dispondrén alrededor del twister esperando las oOrdenes de la

marioneta.
Recursos

- Marioneta.
- O bien se utilizan 5 juegos de twister y se juntan para crear uno “gigante”, o
bien se usan circulos de cartulinas de color verde, rojo, azul y amarillo y se

ponen directamente en el suelo, creando también un twister a mayor escala.

Descripcion

Una vez el alumnado se encuentre alrededor del twister, la marioneta empezaré a
dar ordenes indicando qué parte del cuerpo tienen que colocar en los diferentes
circulos de colores. Las drdenes tendrian la siguiente estructura: touch the (...)

circle with your (...). Por ejemplo: touch the green circle with your head!

En el caso de las partes del cuerpo en las que haya derecha e izquierda, no se
hara distincion, sino que los estudiantes podran tocar el circulo con cualquiera

de las dos.
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Ya saben los colores en inglés porque es un contenido que se lleva trabajando
desde los cursos anteriores, por lo que no deberia haber problema en su
comprension. En caso de que hubiera problemas ademés de ayudar indicando de
vez en cuando la parte corporal que corresponde, la marioneta podria sefialar de

qué color se trata en un objeto que sea de ese mismo color.
La marioneta habla sobre las prendas de ropa

Temporalizacion

15 minutos

Organizacién de la clase

Los nifios estaran sentados en sus sitios.
Recursos

- Marioneta.
- Dos 0sos de peluche grandes. Uno vestido con camiseta, pantalones,

gorra y zapatos, y otro con vestido, sudadera y zapatos.

Descripcion

Al llegar a clase, los nifios se sentardn y escucharan a la marioneta, quien
presentard a dos personajes nuevos (los osos de peluche): Winnie y Baloo.
Winnie esta vestida con una camiseta, unos pantalones, una gorra y los zapatos,
mientras que Baloo lleva un vestido, una sudadera y zapatos. La marioneta les
presentara como sus amigos y empezara a elogiar como van vestidos haciendo
hincapié en cada prenda y sefializandolas bien para que, de esta forma, los nifios

vayan reteniendo sus nombres.

Después, la marioneta sefialara cada una de las prendas de ropa de los 0sos y
pedira al alumnado que si llevan alguna de ellas puesta las sefialen en si mismos

también.

Concretamente, el vocabulario que se va a trabajar es el siguiente: t-shirt,

trousers, cap, shoes, sweater, dress.

36



Trabajo Fin de Grado | Sara del Pozo Hernanz

e Sesion 4

Actividad rutina sobre los estados de animo: How are you feeling today?

Temporalizacion

10 minutos.

Organizacién de la clase

Durante esta actividad también pueden estar sentados en su sitio, pero si lo
desean pueden levantarse cuando la marioneta se dirija a ellos de manera

individual.
Recursos

- Marioneta.

Descripcion

Se realizard de manera rutinaria una actividad en la que, como en la previa
sesion, la marioneta preguntara a los nifios sobre cémo se sienten: happy, sad o
angry. Seré la propia marioneta quien dé estas opciones, pero a través de gestos
y usando un tono de voz que represente dicha emocion, para que los nifios
puedan identificar su significado. Por ejemplo, para decir happy, levantara los
brazos y lo entonara de forma muy alegre; para decir sad, cabizbaja y con un
tono de voz apagado, desganado; y finalmente para angry, mediante un gesto
desafiante y gritando.

Si el alumnado va comprendiendo estos conceptos, se pueden afadir otros
estados de animo como tired (representandolo con un bostezo y levantando los
brazos como si se estuviera estirando) o scared (haciendo como que tirita y
escondiendo la cabeza tras las manos).

Sefalar prendas de ropa

Temporalizacion

25 minutos

Organizacién de la clase
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Los estudiantes estaran de pie, con suficiente espacio entre unos y otros.
Recursos

- Marioneta.

- Los dos osos de peluche grandes de la sesion anterior (uno vestido con
camiseta, pantalones, gorra y zapatos, y otro con vestido, sudadera y
zapatos).

- Varias gorras, vestidos y alguna sudadera que se colocaran por la clase.

Descripcion

De nuevo, la marioneta mostrara admiracion sobre como van vestidos los o0sitos
de peluche del dia anterior (que estaran de nuevo presentes en el aula) y
preguntara al alumnado si se acuerdan del nombre de las prendas de ropa que
Ilevaban. Después, para recordarlas, comenzara a sefialarlas y decir su nombre
una por una: t-shirt, trousers, cap, shoes, sweater, dress.

A continuacion, la marioneta comenzard a dar érdenes para que los nifios
sefialen determinadas prendas de ropa, en ellos mismos si las llevan y en sus
compafieros si ellos mismos no las tienen. Empezara por ordenar sefialar
camisetas, pantalones, zapatos y sudaderas, que es ropa muy habitual con la que
los alumnos van vestidos a clase. La orden serd: touch your t-
shirt/trousers/shoes/sweater! Repetira estas mismas varias veces. Después
incluira dress (vestido) y cap (gorra), y aclarard que hay varias prendas de ropa
como estas en clase y tienen que ir donde estén a sefialarlas. Las 6rdenes seran:
touch the caps/dresses!

Actividad final: dress up the doll!

Temporalizacion

25 minutos

Organizacién de la clase

Cada alumno/a se colocaréa de pie frente a su mesa, sobre la cual pondra su
peluche o mufieco junto con las distintas prendas.

Recursos
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- Marioneta.

- Peluches o mufiecos medianos/grandes.

- Diversas prendas de ropa basadas en el vocabulario trabajado,
concretamente 25 de cada una, ya que hay 25 estudiantes. Estas prendas
son camisetas, sudaderas, pantalones, gorras, vestidos y zapatos. Se
pediria a los nifios que trajeran ellos mismos estos materiales de casa. No
importa de quién sea la ropa, incluso puede ser ropa de mufiecos.

Descripcion

En esta actividad final, el alumnado tendré que vestir a un peluche o0 mufieco
segun las instrucciones que les dé la marioneta. Cada alumno dispondréa de un
mufieco y las seis prendas de ropa que se estan trabajando: una camiseta, una
sudadera, unos pantalones, una gorra, un vestido y un par de zapatos.

Por tanto, en esta tarea se combinara el vocabulario de las partes corporales
(head, neck, shoulders, hands, fingers, tummy, legs, knees and feet) y de las
diferentes prendas de ropa (t-shirt, trousers, cap, shoes, sweater, dress).

La marioneta comenzara a dar este tipo de ordenes: Put the trousers on the legs!,
Put the cap on the head!, Put the shoes on the feet!, Put the t-shirt on the
tummy!, etc.

Pero también puede dar 6rdenes que resulten algo chistosas como por ejemplo:
Put the shoes on the hands!. Esto es porque, ademas de ser graciosas, al pedir
que coloquen una prenda en una parte totalmente distinta a la habitual provoca
que el alumno piense mas, pues si ya conoce dénde va esa prenda puede hacerlo
simplemente porque ya lo sabe de antes.

Cada cierto tiempo, tras terminar de dar una orden, la marioneta pedira al
alumnado que se quede quieto y revisard mas detenidamente si lo han colocado
bien. Por cada acierto entregara a cada nifio o nifia una pegatina a modo de
recompensa.
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CONCLUSIONES GENERALES

En primer lugar, me gustaria comentar que cuando supe de la existencia del
método TPR, en el dltimo curso de la carrera, me llamd bastante la atencion. Sin
embargo, ha sido durante el desarrollo del Trabajo Fin de Grado cuando méas he
aprendido acerca de esta metodologia. La realizacion de este proyecto me ha ayudado a
conocer mas en profundidad el método, asi como sus precursores y las teorias en las que
se fundamenta. Para poder llevarlo a cabo, he consultado distintas fuentes que me han
permitido, por una parte, explicar el marco tedrico y, por otra, realizar una propuesta

didactica.

Asi pues, se concluye que el método TPR resulta muy util en la adquisicién de la
lengua inglesa a edades tempranas, y muy favorecedor para desarrollar ampliamente la
comprension oral en lengua inglesa. Pero para garantizar resultados se deben cumplir
los principios en los que se sustenta, los cuales han sido abordados en el marco tedrico

de este trabajo.

Uno de los principales objetivos de este Trabajo Fin de Grado ha sido el
desarrollo de una propuesta de intervencién para segundo curso de Educaciéon Primaria
a través del método TPR, siguiendo los principios metodoldgicos y caracteristicas del

mismo.

Este método esta pensado sobre todo para aplicarse en la etapa de Educacion
Infantil, y lo que he intentado demostrar también es que es posible utilizarlo en las
primeras etapas de Educacidon Primaria, debido a las caracteristicas tanto fisicas como

psicologicas de los alumnos a estas edades.

También me gustaria hacer alusion a que la propuesta que he desarrollado se
podria haber extendido con la planificacién de alguna sesiéon mas con el fin de reforzar

los contenidos y haber aportado otras variantes del método estudiado.
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Desafortunadamente, al haber realizado ya el Practicum Il el curso anterior, no
he podido poner en préctica mi propuesta. Me hubiera gustado tener la oportunidad,
pues creo que de esa manera hubiera podido analizar mejor qué aspectos del proyecto
han dado buenos resultados y cuéles no, si las actividades han sido adecuadas y
observar el comportamiento y las reacciones del alumnado. De este modo, se hubieran
podido establecer conclusiones mas concretas sobre su utilidad en los primeros cursos
de Educacion Primaria. Al mismo tiempo, hubiera sido posible llevar a cabo una
propuesta de mejora en la cual se planteasen posibles soluciones si ha surgido algun
problema o corregir determinados aspectos. Ademas, creo que hubiera sido muy
enriquecedor, pues no deja de ser una experiencia nueva que me servira para el futuro,

tanto a nivel personal como profesional.
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ANEXO

1. En este anexo se recogen los componentes curriculares sobre los que se sustenta la
propuesta didactica. En particular, la seleccion de competencias, contenidos,
criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables del Decreto 26/2016,
de 21 de julio, por el que se establece el curriculo y se regula la implantacion,
evaluacion y desarrollo de la Educacion Primaria en la Comunidad de Castilla y
Leon.

Competencias clave

- Comunicacidn linguistica.

- Aprender a aprender.

- Competencias sociales y civicas.

- Conciencia y expresiones culturales.

Contenidos comunes a todos los bloques

Aspectos socioculturales y sociolinguisticos, relativos a:
- Lenguaje no verbal (gestos, expresion facial, contacto visual).
Funciones comunicativas:

- Comprension y uso de instrucciones sencillas.

- Expresién y preguntas sobre la localizacion de las cosas.
Estructuras sintactico-discursivas:

- Expresion de la cantidad (singular/plural).
- El verbo “to be” en presente simple, y en forma afirmativa, negativa e

interrogativa.
Léxico oral y escrito de alta frecuencia, relativo a:

- Partes del cuerpo.

- Prendas de vestir
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BLOQUE 1.
COMPRENSION
DE TEXTOS
ORALES

CONTENIDOS

Estrategias de comprension:

Utilizacion de estrategias béasicas para apoyar la
comprension: escucha activa, lenguaje no verbal,
lectura de iméagenes, identificacion de expresiones y
rutinas.

Inferencia de significados a partir de la
comprension  de  elementos  significativos,
linguisticos y paralinglisticos.

CRITERIOS DE
EVALUACION

Conocer y saber aplicar las estrategias basicas méas
adecuadas para la comprensién del sentido general,
la informacion esencial o los puntos principales del
texto.

Identificar el sentido general y un repertorio
limitado de vocabulario y de expresiones en textos
orales muy breves y sencillos, con predominio de
estructuras simples y Iéxico de uso muy frecuente,
articulados con claridad y muy lentamente y
transmitidos de viva voz o por medios técnicos,
sobre temas relacionados con las propias
experiencias, necesidades e intereses en contextos
cotidianos muy predecibles siempre que se cuente
con apoyo, visual, posibilidad de repeticién y con
una importante referencia contextual.

Reconocer un repertorio limitado de Iéxico oral de
alta frecuencia relativo a situaciones cotidianas y
temas habituales y concretos relacionados con las
propias experiencias, necesidades e intereses.
Discriminar patrones sonoros, acentuales, ritmicos
y de entonacion basicos y reconocer los
significados e intenciones comunicativas generales
relacionados con los mismos.
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ESTANDARES DE
APRENDIZAJE

EVALUABLES

Comprende lo que se le dice en transacciones
habituales muy sencillas (rutinas diarias del aula,
instrucciones...).

Reconoce patrones de entonacion muy basicos en
diferentes contextos comunicativos (preguntas y
exclamaciones).

Comprende el sentido general y lo esencial de
narraciones orales adecuadas a su nivel con apoyo
visual.

2. Se adjunta la lista de cotejo que podria utilizarse para evaluar.

Logrado

Medianamente | No logrado Observaciones
logrado

Muestra interés,
tratando de
permanecer atento/a

Participa en las
actividades
(independientemente
de que cometa errores
0 no)

Imita las
acciones/gestos que
se indican

Responde a las
ordenes del profesor
cuando tiene un
modelo en el que
fijarse

Responde a las
ordenes del profesor
cuando NO tiene un
modelo en el que
fijarse
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