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“Es imposible ensefiar sin ese coraje de querer bien,

sin la valentia de los que insisten mil veces antes de desistir.
Es imposible ensefiar sin la capacidad forjada,

inventada, bien cuidada de amar”

(Paulo Freire)

“The function of education is to teach one
to think intensively and to think critically”

(Martin Luther King)



RESUMEN

El fin Gltimo de este trabajo es el de llevar a cabo una comparativa entre el sistema
educativo espafiol y hingaro, enfocandolo a la Educacion Infantil y las ensefianzas de lenguas
extranjeras, para la posterior combinacion de ambos, con el resultado de un aumento en la
calidad educativa del proceso de ensefianza-aprendizaje de inglés. En primera instancia, se
expondra una investigacion llevada a cabo sobre el marco legislativo y la situacion educativa
actual de ambos contextos. A posteriori, se indagara en la creencia generalizada de si introducir
una lengua extranjera en edades tempranas posee beneficios y, finalmente, en los factores que
intervienen durante el proceso de ensefianza de una L2. A raiz de las anteriores premisas, se
elaborara una propuesta de intervencion para Lengua Extranjera: Inglés dirigida a los alumnos
de 3 afios de Educacion Infantil, mostrando el proceso de disefio del proyecto, asi como la
evaluacion de la puesta en practica. Por Gltimo, se enunciaran una serie de consideraciones

finales obtenidas a partir la elaboracion del presente Trabajo de Fin de Grado.
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beneficios.



ABSTRACT

The aim of this work is to carry out a comparison between the Spanish and Hungarian
educational systems, focusing on Early Childhood Education and the teaching of foreign
languages. Subsequently, both educational systems will be compared and combined, and the
result will be an increase in the educational quality of the teaching-learning process of a foreign
language such as English. Firstly, an investigation developed on the legislative framework and
the current educational situation in both contexts will be accomplished. Furthermore, we will
focus on the generalized belief of whether introducing a foreign language at an early age has
benefits or not. We will also examine the factors involved during the teaching process of a
second language. Besides, a Didactic Proposal intended for 3-year-old students of English will
be implemented. The project design process as well as the evaluation of its application will be
shown. We will end up by adding some final considerations obtained from the development of

this work.

KEY WORDS
Early Childhood Education, foreign language, link, Educational System, Spain, Hungary,

merger, benefits.
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1. INTRODUCCION

El presente Trabajo Fin de Grado (en adelante, TFG) surge a partir de la curiosidad
despertada en la autora durante su periodo de estancia Erasmus en la ciudad de Sopron
(Hungria), lo cual la ha llevado a plantearse cuéles serian los resultados de fusionar el sistema
educativo de este pais junto con el de Espafia, empleando el inglés como nexo de union. Por
ende, el mencionado trabajo versa por una parte de la investigacion referente a ambos sistemas
educativos, asi como la situacion actual de cada uno de los paises que concierne a la autora. A
esto le sigue otra parte dedicada a la investigacion enfocada hacia los posibles beneficios de la
introduccién de una lengua extranjera en edades tempranas y los factores a tener en cuenta a la

hora de ensefar un idioma diferente al materno.

No conforme con esto, la autora fundamenta el mencionado trabajo incluyendo una
propuesta de intervencion de Lengua Extranjera: Inglés en el aula de Educacion Infantil, de
caracter interdisciplinar, dirigida a un aula de Educacion Infantil de 3 afios en el colegio CEIP
“Domingo de Soto”, de Segovia. A lo largo del proyecto elaborado se vinculan elementos
curriculares de ambos sistemas educativos, empleando el inglés como elemento comUn entre
ambos paises, con el fin de complementar las carencias y aprovechar las virtudes de los
diferentes sistemas educativos, en busca de una mejora en la calidad de la ensefianza de lenguas

extranjeras.

En lo que a la organizacion respecta, dentro del siguiente documento encontraran
dispuestos diferentes apartados. En primer lugar, se exponen los objetivos que se pretenden
alcanzar a lo largo de este trabajo, los cuales se componen de uno principal al que le acomparian
otros cuatro. Seguidamente, se encuentra la justificacion, donde quedan definidos el marco
legislativo de referencia espafiol y hiingaro, las competencias de grado y las razones personales
que han llevado a la autora elegir esta tematica. Mas adelante, se indaga en los aspectos tedricos
relacionados con el tema, para llevar a cabo una investigacion de caracter tedrico de los puntos
mencionados anteriormente sobre la ensefianza de lenguas extranjeras y los diferentes sistemas

educativos que conciernen a la autora.

Una vez introducidos los puntos previos, se expone la parte nuclear del trabajo, o el
disefio de la propuesta didactica elaborada —que cuenta con un total de seis sesiones y nueve

asambleas en inglés—y a la que acompafia la correspondiente evaluacion de la puesta en

10



practica del proyecto llevado a cabo. Finalmente, la autora comparte una serie de reflexiones,
consideraciones finales y una propuesta de mejora que han sido elaboradas a partir de su
experiencia durante la elaboracion del TFG, asi como de la de la propuesta de intervencion

disefiada y su puesta en préctica.
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2. OBJETIVOS

El objetivo primordial planteado en un primer momento para la elaboracion del presente
TFG consiste en realizar una comparativa entre los sistemas educativos de ambos paises,
enfocandolo hacia la Educacion Infantil y las ensefianzas de lenguas extranjeras, para la
posterior combinacion de ambos, con el resultado de un aumento en la calidad educativa del
proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, concretamente el inglés. No

obstante, se han planteado igualmente los siguientes objetivos:

+ Establecer un acercamiento paulatino y significativo a la lengua extranjera Inglés, a
través de la combinacién de técnicas, métodos y recursos pertenecientes a ambos
sistemas educativos (Espafia-Hungria) e investigar el sistema educativo hungaro y
espafol en busca de nexos comunes y diferencias.

% Llevar a cabo un analisis sobre la creencia generalizada de que es beneficioso
introducir lenguas extranjeras en edades tempranas.

¢+ Estudiar los diferentes factores que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de una lengua.

% Elaborar una propuesta didactica que fusione elementos curriculares de ambos
sistemas educativos utilizando la Lengua Extranjera: Inglés como vinculo y examinar

los resultados obtenidos tras la puesta en practica del proyecto elaborado.
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3. JUSTIFICACION.

Teniendo en cuenta el objetivo principal de este trabajo, se hace necesario exponer el
marco de referencia legislativo de los dos sistemas educativos: espafiol y hungaro. Para llevarlo
a cabo, la autora ha partido de la base de la Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la
que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE), dado que
es la encargada de reglar actualmente la etapa de Educacion Infantil en nuestro pais. Dicho
periodo engloba desde el nacimiento hasta los seis afios de edad y se divide, a su vez, en dos
ciclos: primer ciclo (0-3 afios) y el segundo ciclo (3-6 afios). Asimismo, posee caracter
voluntario en ambos ciclos y es gratuito durante el segundo ciclo de Educacion Infantil. La ley
general educativa anterior interviene conjuntamente con el Real Decreto 1630/2006, de 29 de
diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas del segundo ciclo de Educacion
Infantil, donde quedan enmarcadas las disposiciones establecidas en el segundo ciclo de
Educacion Infantil en Espafia.

Dado que la autora reside en la Comunidad Auténoma de Castilla y Leon, este trabajo
ha de adecuarse a la ley que regula la Educacién Infantil en dicha comunidad siendo este el
Decreto 122/2007, de 27 de diciembre, por el que se establece el curriculo del segundo ciclo
de la Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla y Ledn. Dentro de este documento y en
referencia a la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras, puede observarse un mayor

énfasis en lo referente a lenguajes: comunicacion y representacion.

Por otro lado, en lo que al sistema educativo hingaro respecta, la autora se basara en lo
establecido en el Decreto de Gobierno 363/2012. (XI1.17) por el cual se establece la
publicacion, implementacién y aplicacion del plan de estudios basico nacional de Educacion
Infantil, conocido como National Core Program (NCP) for Kindergarten, que a su vez se rige
mediante la Ley CXC de 2011 a través de la cual se regula la Educacion Publica Nacional en
Hungria. La etapa de Educacion Infantil abarca el mismo rango de edades que en Esparfia. Sin
embargo, a diferencia de Esparfia, donde ambos periodos son de caracter voluntario, en Hungria

pasa a ser obligatorio a partir de los tres afos.

En el Decreto de Gobierno 363/2012. (X11.17) por el cual se establece la publicacion,
implementacion y aplicacion del plan de estudios basico nacional de Educacion Infantil, a
diferencia del espafiol, no figuran referencias a la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras

hasta la etapa de Educacion Primaria. Tal y como se menciona en un informe del Ministerio de
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Educacion y Formacion Profesional (2020a) “la ensefianza de otros idiomas que no sean el
oficial no es obligatoria en la Educacion Infantil. [...] en algunos centros, sobre todo privados,

introducen una iniciacion a otra lengua, generalmente el inglés o el aleman” (p. 387).

El fin altimo de la Educacion Infantil, tal y como afirma el Real Decreto 1630/2006, de
29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas del segundo ciclo de
Educacién Infantil, es el de “contribuir al desarrollo fisico, afectivo, social e intelectual de los
nifios y las nifias” (p. 474). Dicho objetivo concuerda con el propuesto por el sistema educativo
hangaro en el Decreto de Gobierno 363/2012. (XI11.17) por el cual se establece la publicacion,
implementacion y aplicacion del plan de estudios basico nacional de Educacion Infantil,
siendo este el de promover el pleno desarrollo de la personalidad del nifio, respetando los
derechos del nifio, de forma que todos tengan las mismas oportunidades de recibir una
educacidn de calidad. Es por esa razon que, a través de la propuesta elaborada por la autora,
asi como de los objetivos planteados y las reflexiones llevadas a cabo, se pretende secundar
ese fin comdn de ambos sistemas educativos, siendo este alcanzar un desarrollo pleno en el

alumnado.

En lo que se refiere al disefio y consecucion de este TFG, se parte de la experiencia
vivida por la autora durante su estancia Erasmus en la ciudad de Sopron, Hungria. Dicha
estancia tuvo una duracién de cuatro meses, en los cuales se le brindé la oportunidad de conocer
el sistema educativo de este pais, asi como las diferentes metodologias de aprendizaje y
vivenciar diferentes momentos de trabajo en un aula de Educacion Infantil. Todo ello, con las
medidas de seguridad necesarias, como consecuencia de la situacion actual que esta viviendo
la sociedad con el COVID 19. Por todo lo anterior surge la idea de indagar mas alla dentro de
ambos sistemas educativos, con el fin de lograr una combinacién de estos que sea favorecedora,

de calidad y que beneficie al alumnado en lo que al aprendizaje de lenguas extranjeras respecta.

Ademas, teniendo en cuenta la diferencia entre ambas lenguas, se hace necesario buscar
una que sirva como nexo de conexion entre ambos idiomas, el hungaro y el espafiol. Para ello,
se indago en cual era la lengua mas estudiada en cada pais. En el caso de Espafia, se trata del
inglésy en el de Hungria, el aleman y el inglés. En base a la coincidencia en el inglés, la autora
optd por escoger aquella que mas demandan los alumnos a lo largo de su proceso educativo;

es decir, el inglés. Esto es algo que queda evidenciado en los varios graficos. (Véase ANEXOS
Ly II).
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En lo relativo a las competencias del Grado en Educacion Infantil, recogidas en la
Memoria de Plan de Estudios del Titulo de Grado Maestro —o Maestra— en Educacion
Primaria por la Universidad de Valladolid (2010), este TFG cumple con las siguientes
competencias del Grado de Maestro en Educacion Infantil: desarrollar un compromiso ético en
la configuracion como profesionales, el cual ha de fomentar la idea de educacion integral,
mediante actitudes de caracter critico y responsable, ademés de garantizar la equidad entre
hombres y mujeres, la ecuanimidad de oportunidades, la accesibilidad universal y los valores
propios de una cultura de la paz y de los valores democréticos y, por otra parte, ser capaz de
poner en practica los conocimientos adquiridos de una manera profesional y poseer las
competencias demostradas a traves de la produccion y defensa de argumentos y la resolucion

de problemas dentro de su area de estudio —la Educacion-.

4. MARCO TEORICO.
4.1 Consideraciones previas

Uno de los objetivos principales de este trabajo consiste en estudiar ambos sistemas
educativos en busca de elementos comunes y fortalezas individuales para la posterior
combinacion de estos, con el resultado de un aumento en la calidad educativa del proceso de
ensefianza-aprendizaje del inglés. En virtud de ello, se considera relevante hacer un recorrido,
a lo largo de este apartado, sobre los distintos sistemas educativos que nos conciernen, para
poder elaborar una propuesta que se adecUe a los objetivos planteados. Por consiguiente, este
apartado estara destinado a dar respuesta a las siguientes preguntas: ¢en qué marco legislativo
se encuentran?, ¢cual es la situacion educativa actual en ambos paises?, ¢qué metodologias
emplean a lo largo de la etapa de Educacion Infantil?, ;qué metodologias utilizan en ambos
paises para la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras? y ¢por qué comenzar a impartir

lenguas extranjeras en edades tempranas?
4.2 Marco legislativo

Con el fin de poder elaborar una propuesta apta para ambos paises, esta debe estar
enmarcada correctamente dentro de los marcos legislativos actuales, tanto de Hungria como de
Espafia. En consecuencia, se dedicara este apartado a introducir los marcos legislativos de

referencia y realizar una comparacion entre ellos.
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4.2.1 Marco legislativo hingaro

El sistema educativo hungaro se rige por las varias leyes y decretos. En primer lugar,
partimos de la ley general educativa del pais, o la Ley CXC de 2011, a través de la cual se regula
la Educacion Puablica Nacional. Los centros escolares ademas de tomar como referencia esta
ley han de basarse también en el National Core Program, del cual dispone dos documentos:
uno pertenece a la etapa de educacion Primaria y otro pertenece a la de Educacion Infantil. A
lo largo del documento, la autora tomard como referencia el Decreto de Gobierno 363/2012.
(X11.17) por el cual se establece la publicacion, implementacion y aplicacion del plan de

estudios basico nacional de Educacion Infantil.

Por ultimo, cada localidad debera adecuarse a su curriculo local, donde se concretan
con mas detalles los diferentes apartados que componen el curriculo. En la educacién hingara,
cada centro educativo infantil posee un curriculo diferente, por lo que existen cientos de ellos
diferentes a lo largo de todo el pais. En Hungria, el personal profesional de los centros
educativos infantiles posee el derecho legal de participar en el desarrollo local del curriculo. A
los pedagogos se les concede un alto grado de autonomia, libertad y responsabilidad en lo a la

toma de decisiones curriculares respecta.
4.2.2 Marco legislativo espafiol

En lo que al marco legislativo respecta, las leyes actuales en las cuales estan enmarcadas
las diferentes etapas educativas son las siguientes:
- Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, (LOMLOE).
- Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas del segundo ciclo de Educacion Infantil.
- Decreto 122/2007, de 27 de diciembre, por el que se establece el curriculo del segundo

ciclo de la Educacién Infantil en la Comunidad de Castilla'y Leon.
4.3 Situacioén educativa actual

A lo largo de este apartado, la autora va a dar respuesta a la pregunta ¢cual es la
situacion educativa actual en ambos paises? Comenzara introduciendo la informacion relativa

a Hungria y, posteriormente, la referente a Espafia.
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4.3.1 Situacion Educativa actual en Hungria.

Hungria es un pais perteneciente a la Union Europea. En lo que dmbito educativo
respecta, el sistema educativo hingaro es un modelo de tres niveles y dos polos, donde tanto el
gobierno como las regulaciones escolares locales desempefian un papel fundamental. La
prioridad de dicho sistema se basa en alcanzar el desarrollo de competencias clave como la
linguistica, pudiendo comunicarse en la lengua materna de forma eficaz y la mejora en las
habilidades de alfabetizacién. En consecuencia, su objetivo principal es desarrollar practicas
educativas que fomenten las competencias antes mencionadas. Hungria cuenta con un sistema

educativo publico, financiado por el Gobierno.

El curriculo hingaro es el resultado de una larga labor de investigacion psicoldgica y
pedagogica por parte de profesores, bibliotecarios, desarrolladores de planes de estudios,
investigadores y consultores expertos. Todos los documentos que lo componen estan
elaborados sobre las bases de las tradiciones, los valores y las caracteristicas nacionales de la
educacion en Hungria. Se inspecciona cada tres afios y se evalta con el fin de satisfacer las
expectativas demandadas por las nuevas generaciones y medidas politicas. La Educacion
hldngara es obligatoria desde los 3 afios hasta los 16, siendo un total de 13 afios y los estudios
estan financiados hasta los 18 afios de edad. La estructura del Sistema Educativo Hangaro, en
base a lo establecido en la Ley CXC/2011 sobre Educacion Pablica, la Ley CLXXXVII1/2011

sobre Formacion Profesional y la Ley CCIV/2011 sobre Educacion Superior, es la siguiente:

Figura 1. Estructura del sistema Educativo Hungaro.

Hungary - 2020/21
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Note. There is a new type of institution called ‘Technikum'. In order to follow ‘Szakképzés Hidprogram', students must have at least completed grade 6, but must be older
than 15, this programme is phasing out. ‘Mdhelyiskola’ and the final years of ‘Technikum’ may be organised as dual programmes.
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Fuente: Eurydice (2020/21) Recuperado de: https://eacea.ec.europa.eu/national-

policies/eurydice/content/hungary en

17


https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/hungary_en
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/hungary_en

Al igual que en el Real Decreto 1630/2006 espariol, en el hingaro también estan
dispuestos diversos aspectos relativos a la etapa de Educacion Infantil tales como: principios
pedagogicos de la Educacion Infantil, objetivos, imagen del nifio, principios de organizacion,
actividades formales durante este periodo, asi como las tareas del maestro de Educacion Infantil
y, finalmente, las caracteristicas que el nifio ha de haber desarrollado al final de esta etapa.
Dentro de Hungria, cada localidad posee un curriculo mas especifico a través del cual se rigen

en conjunto con los mencionados anteriormente.

Durante el periodo de Educacién obligatoria en Hungria, encontramos diversas etapas.
En primer lugar, se encuentra el Bélcsode, 0 guarderia, que es una institucion dedicada al
cuidado de nifios desde el nacimiento hasta los 3 afios de edad. Posteriormente, se entra en la
fase de Educacion Basica obligatoria, denominada Kindergarten u Ovoda (ISCED 0), lo que
se conoce en Espafia como Educacién Infantil, que abarca desde los 3 hasta los 6 afios de edad,
al igual que en Espafia. A esta le sigue lo que en Espafia se conoce como Educacion Primaria
—denominada en este caso Altalanos Iskola (ISCED 1, 2)— la cual tiene una duracion de 8
afios, desde los 6 hasta los 14 afios y que a su vez se divide en 8 cursos escolares. Una vez
finalizadas estas etapas, los alumnos acceden a lo que en Espafia se conoce como Educacion
Secundaria Obligatoria, lo que aqui se denomina como Kozépfokd Oktatas y que comprende
desde los 14 hasta los 18/19 afios. (Veéase ANEXO IlI).

Dado que el periodo que le concierne a la autora es la etapa de Educacion Infantil, se
mencionaran algunos elementos relativos a esta dentro del sistema educativo hingaro actual.
Para hablar de esta etapa, antes se ha de hacer referencia al término “Nevelés” puesto que este

concepto posee un papel central en &mbito de la educacidn preescolar en Hungria.

Itis a holistic concept, including not just care and education (considered as very closely
related, if not inseparable), but also health, behaviour, and social skills — everything
needed in life. [...] “Nevelés” expresses that care and education are inseparable
concepts. When you provide care, you also teach children directly or indirectly and vice
versa. (Hungarian Institute for Educational Research and Development, 2012, p. 4).

De esta forma, el término hace referencia a todo aquello que engloba al nifio, es decir,
su educacion, su cuidado, su salud, su comportamiento o sus aptitudes. A través de este

concepto, se visibiliza la unién fundamental entre elementos como la educacién y el cuidado,
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siendo estos inseparables, pues al fin y al cabo al dotar a los nifios de alguna de ellas les estamos

aportando la otra de forma indirecta.

En lo que a la organizacion de las escuelas de Educacion Infantil en Hungria respecta,
cabe destacar que es un tanto diferente a la que impera en nuestro pais. La temporalizacion del
curso escolar comienza el 1 de septiembre y finaliza el 31 de agosto, teniendo una duracion
total de 11 meses y contando con un total de 5 semanas de vacaciones de verano. En la etapa
de Educacion Infantil, los centros que atienden a los alumnos de estas edades también ofrecen

cuidados diurnos.

Cada grupo cuenta con un maximo de 25 alumnos y estan atendidos por dos maestros/as
de Educacién Infantil, un asistente de cuidado de nifios y un asistente pedagogico por cada tres
grupos de alumnos. En Hungria, se dota de gran importancia la formacién continua del docente
y asi se refleja en su legislatura, donde figura que una de las obligaciones de los docentes es la
de formarse adicionalmente cada siete afios a través de diferentes opciones propuestas por el

gobierno estatal.

Las rutinas habituales del aula estdn basadas en el juego y el cuidado principalmente,
buscando el desarrollo paulatino de la autonomia personal del nifio, la mejora de habilidades
cooperativas y trabajando aspectos relativos a la cultura y las costumbres regionales y locales.
El horario escolar de este pais podria definirse, en base a lo expuesto por la red de informacién
creada por la Comision Europea, Eurydice (2020), como un elemento continuo y flexible,
donde el juego posee un papel clave, recalcando la importancia de instaurar un equilibrio
armonioso entre las diferentes actividades llevadas a cabo a lo largo de la jornada. Los horarios
diarios y semanales son elaborados por los propios maestros de kindergarten de los diferentes

grupos.

En lo relativo a la ensefianza de lenguas extranjeras, no son de caracter obligatorio
durante la mencionada etapa. Su obligatoriedad se establece a partir del cuarto curso de
Educacidon Primaria, por lo que en el resto su ensefianza es de caracter voluntario. Es cierto que
hay colegios, especialmente privados, que ofertan ensefianza bilingiie, pero son una minoria.
Durante el periodo de Educacion Infantil en algunos centros, sobre todo privados, se suele
introducir sutilmente una iniciacion a la lengua extranjera, que suele ser inglés o aleman.

Dentro del National Core Program for Kindergarten no se encuentran referencias relacionadas
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a la ensefianza de lenguas extranjeras y seran los propios centros quienes incluyan en sus

programas curriculares locales aspectos relativos a esta en caso de impartirse.
4.3.2 Situacion Educativa actual en Espafia.

Al igual que Hungria, Espafia forma parte de la Union Europea. La gestion y
administracion del sistema educativo espafiol les compete a la Administracion General del
Estado y a las comunidades autonomas. Estas ultimas, como ocurre en Hungria, tendran que
ajustarse a la legislacion educativa general. Al igual que en Hungria, Espafia cuenta con un
Sistema Educativo publico.

El fin de la Educacion espafiola, teniendo en cuenta lo expuesto en la Ley Orgéanica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn, se basa en alcanzar el desarrollo pleno de la personalidad
del alumnado, asi como sus capacidades, siempre desde el respeto hacia los derechos y
libertades fundamentales. Cabe destacar que el funcionamiento del mencionado sistema
educativo “se rige por los principios de calidad, cooperacion, equidad, libertad de ensefianza,
mérito, igualdad de oportunidades, no discriminacién, eficiencia en la asignacion de recursos
publicos, transparencia y rendicion de cuentas.” (Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para
la mejora de la calidad educativa, p. 16). En lo que a la organizacién del sistema educativo
espafol respecta, cabe decir —tal y como figura en la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de

Educacion— que esta dispuesto por etapas, ciclos, grados, cursos y niveles de ensefianza.

La Educacién Infantil no forma parte de la Educacion Basica Obligatoria, pues, a
diferencia de Hungria, esta etapa posee caracter voluntario. La Educacién Infantil en Espafia
atiende a los nifios, desde el nacimiento hasta los 6 afios, y queda dividida en dos ciclos. El
primero de ellos va desde el nacimiento hasta los 3 afios y el segundo ciclo comprende desde

los 3 a los 6 afios. Adicionalmente, este segundo ciclo es de caracter gratuito.

A partir de los 6 afos, los nifios pasan a cursar la Educacion Basica Obligatoria,
comprendida por las ensefianzas de Educacién Primaria y Educacion Secundaria. Esta etapa
tiene una duracion menor que en el caso de Hungria, que comprende 13 afios, mientras que
aqui son 10 afios (desde los 6 hasta los 16 afios). La primera etapa que compone la Educacion
Basica Obligatoria recibe el nombre de Educacion Primaria y abarca desde los 6 hasta los 12
afios. Una vez superada, se accede a la segunda etapa que compone la Educacion Basica
Obligatoria, o Educacion Secundaria, que comprende desde los 12 hasta los 16 afios. Ambas

etapas son de caracter gratuito, al igual que el segundo ciclo de Educacion Infantil.
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Centrandonos en el ambito de la Educacion Infantil, puesto que es lo que le atafie a la
autora, el objetivo principal durante esta etapa es el de favorecer el desarrollo fisico, afectivo,
social e intelectual de los nifios y las nifias. Asimismo, los contenidos educativos y criterios de
evaluacion se organizan en torno a tres areas: conocimiento de si mismo y autonomia personal,
conocimiento del entorno y lenguajes: comunicacion y representacion. En el curriculo hingaro
se distribuyen en torno a actividades formales. Tal y como se dispone en el Real Decreto
1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas del segundo
ciclo de Educacion Infantil, “los métodos de trabajo en ambos ciclos se basaran en las
experiencias, las actividades y el juego y se aplicaran en un ambiente de afecto y confianza,
para potenciar su autoestima e integracion social” (p. 2). En este sentido, puede verse como
ambos paises abogan por metodologias basadas en principios analogos, pues los fines
propuestos por ambos sistemas educativos poseen grandes similitudes.

Dentro del Sistema Educativo espafiol, y a diferencia del hungaro, puede observarse
que si hay referencias sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras durante
la etapa de Educacion Infantil. Es por esta razon que la autora considera que dar esa importancia
curricular al introducir una lengua extranjera pueda ser muy Util si se extrapolase al ambito
educativo hungaro, donde no cuentan con esta gran ventaja educativa. En el curriculo espafiol
puede verse que se insiste en la ensefianza de una lengua extranjera a través de un acercamiento
paulatino a esta. Al igual que ocurre en Hungria, dentro del sistema educativo espafiol existen
programas bilingues, los cuales han ido cobrando mayor auge y demanda con el paso del
tiempo, siendo los mas populares aquellos que ofrecen el inglés como lengua extranjera, ya
que es el idioma, tal y como se ha mostrado en apartados anteriores, mas demandado por los

padres y alumnos.

Desde el punto de vista de la autora, si se combinasen aspectos como los contenidos
curriculares sobre lenguas extranjeras del sistema educativo espafiol con ese grado de
autonomia, libertad y responsabilidad que se les dota a los docentes hingaros en la toma de
decisiones curriculares, podria elaborarse una propuesta practica que fusionase diferentes
contenidos y estrategias presentes en ambos curriculos con el fin de producir actividades que
contribuyan a una mejora educativa en ambos paises. Todo ello a través de un nexo de union
que seria la Lengua Extranjera: Inglés. Es por este motivo que es necesario conocer ambos

sistemas educativos a fondo y lo que les rodea, para poder adecuarse en la posterior elaboracion
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de una propuesta practica a ambos paises sin que existan diferencias abismales entre los niveles

de ensefianza de ambos.
4.4. Introduccion de lenguas extranjeras en edades tempranas.

Hoy en dia, el aprendizaje de lenguas extranjeras, especialmente en edades tempranas,
es algo que esta cobrando mayor auge y demanda entre padres y alumnos, tal y como se ha
mencionado en el apartado anterior. A medida que pasa el tiempo, se hace mas visible que la
sociedad que nos rodea cada vez se mueve en contextos mucho maés pluriculturales y
plurilingles y, como individuos de ella, tenemos la necesidad de ser competentes en el &mbito
comunicativo, ya que es la competencia que permite que podamos desenvolvernos como

sujetos dentro de una sociedad.

En primera instancia, seria conveniente comenzar enmarcando el lugar ocupa la
ensefianza de lenguas extranjeras en el marco legislativo de referencia espafiol para la etapa de
Educacion Infantil, siendo este el Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se
establecen las ensefianzas minimas del segundo ciclo de Educacion infantil. En él puede verse
que el objetivo principal durante esta etapa es el de crear una aproximacion a la lengua
extranjera que queremos ensefiar y crear actitudes positivas hacia el aprendizaje del idioma
durante el segundo ciclo de Educacion Infantil, haciendo especial énfasis en el Gltimo curso de

este.

Lo que sostiene el mencionado Decreto es secundado a su vez por el gobierno hingaro,
el cual establece como principal objetivo ofertar la ensefianza de diferentes lenguas extranjeras
con el fin de dotar a los alumnos de herramientas que contribuyan al desarrollo personal y
social de estos. Igualmente, en base a lo expuesto en el informe del mundo estudiada espafiol
del Ministerio de Educacién y Formacion Profesional (2020b), se considera que adquirir una
lengua extranjera es una manera de aproximarse a otras culturas, de acceder a la informacion
que les rodea, de desarrollar un enfoque de caracter inclusivo en el alumnado y de contribuir a

la movilidad.

Ahora bien, ¢existe realmente tanta diferencia entre introducir una lengua extranjera en
edades tempranas a hacerlo ya en etapas como la Educacion Primaria? Actualmente, existe este
tipo de creencia generalizada de que cuanto antes se introduzca una lengua extranjera mejor
sera su posterior adquisicion, pero ¢cuanto hay de cierto en ello? En este sentido, podria decirse

que hay diversidad de opiniones. Estudios llevados a cabo por autores como Horwitz (1987,
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1988), Torras et al. (1997) o Snow & Hoefnagel-Hdhle (1978) defienden la idea de que si
existen beneficios en la introduccion temprana de una lengua extranjera. Ademas, afirman que
los propios padres de los alumnos observan dichas mejoras en sus hijos en comparacién con

aquellos hijos que habian comenzado a aprender una segunda lengua en edades mas tardias.

Sin embargo, tal y como sostiene Cenoz (2003), las diferencias apenas son relevantes,
e incluso, en muchas ocasiones, los resultados obtenidos muestran un nivel de competencia
menor en alumnos que comenzaron su aprendizaje en edades tempranas. Al observar estos
factores, Cenoz (2003) llevé a cabo una investigacion donde se procede a analizar tanto el
desarrollo psicosocial como ligustico de la adquisicion de la lengua inglesa a los 4, 8 y 11 afios
y en el cual se obtuvo como resultado un nivel inferior en aquellos alumnos de edades

tempranas. Intentado dar una explicacion a esto, Cenoz (2003) expone que:

[1]os resultados (...) no indican necesariamente que la introduccion temprana del inglés
no sea una férmula efectiva. Los alumnos méas pequefios han podido experimentar mas
dificultades de tipo cognitivo para realizar las pruebas debido a su edad y falta de

experiencia para realizar pruebas. (p. 6)

Es por esa razén que, al realizar este tipo de estudios donde se comparan distintas
edades, se ha de tener en cuenta que el desarrollo cognitivo es diferente y que evidentemente a
medida que crecemos vamos desarrollando estrategias que en edades tempranas no. De esta
forma, a la hora de analizar las investigaciones que se han llevado a cabo acerca de este tema
se debe observar cuidadosamente la forma en la que se ha procedido, viendo si es la méas
adecuada y si posee factores equitativos para todas las edades, sin beneficiar de una forma u

otra a alguna de ellas.

Se debe afiadir finalmente que, tal y como expone Cenoz (2003), a pesar de que los
nifios presentan algunas dificultades cognitivas existe, un factor muy positivo a tener en cuenta,
ya que “los niflos pequeflos presentan actitudes mas positivas hacia el aprendizaje de las
lenguas que los nifios mas mayores” (p. 6). Esa predisposicion positiva que vemos en estas
edades ha de aprovecharse como fuente de aprendizaje, puesto que cuentan con esa motivacion
intrinseca que les hace querer aprender y disfrutar de ese proceso. Cuando aprendemos algo a

través del disfrute la interiorizacion de dicho aprendizaje resulta mucho mayor y significativa.

23



4.5. Factores que influyen en el aprendizaje de una lengua extranjera.

A la hora de impartir una nueva lengua dentro de un aula, hay varios factores que han
de tenerse en cuenta. Murado (2012) apoya esta idea afirmando que estos son elementos que
influyen en menor o mayor pedida en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, siendo
estos: la edad, la motivacion, la personalidad, la autoestima, la confianzay la aptitud. A lo largo

de este apartado, se tratara cada uno de estos factores.

En lo que respecta a la edad y al cumplimentando la informacién dada en el apartado
anterior sobre cdmo este elemento influye en el aprendizaje de lenguas extranjeras, cabe decir
que, tal y como expone Murado (2012), existe un “un periodo en el desarrollo cognitivo de las
personas en el cual el cerebro esté predispuesto para adquirir una 0 mas lenguas” (p. 20) y, que
en el momento en el que ese periodo pasa, el aprendizaje pasa a basarse en las diferentes
capacidades y habilidades que desarrolle el nifio a lo largo de los afios. Es por esa razén que se
considere tan propicio comenzar a impartir lenguas extranjeras durante edades tempranas por

esa predisposicion que con los afios va desapareciendo.

Por otro lado, “el nifo en Educacion Infantil conserva muchos mecanismos que ha
utilizado para aprender su primera lengua y, por lo tanto, demuestra una mayor habilidad para
aprender de una forma totalmente natural” (Murado, 2012, p. 21). Hecho con el que concuerda
Mayor (1989), quien ademas defiende que “los primeros anos son decisivos, como se ha
subrayado frecuentemente, por lo que hoy se reconoce la importancia de los afios escolares y
muy especialmente de la etapa preescolar para mejorar la comprensién y produccion del

lenguaje” (p. 138).

En relacién a la confianza, la autoestima y autoconcepto del nifio, se ha de tener en
cuenta que son elementos muy relevantes en el desarrollo evolutivo de los alumnos, ya que, tal
y como sostiene Sebastian (2012), “la percepcion y la valoracion de las personas sobre si
mismas condicionan su equilibrio psicologico, su relacion con los demas” (p. 24). De esta
forma, se entiende que “desarrollar una alta autoestima implica que la persona se valora de
forma positiva” (Munoz et al. 2016, p. 54) y, a su vez, desarrollar un alto autoconcepto supone
que tienen una imagen positiva de si mismos, lo que va a tener como consecuencia un aumento
de la confianza. La importancia de trabajar y vigilar estos elementos en nuestros alumnos cobra
mayor transcendencia en edades tempranas y especialmente a la hora de aprender una lengua

extranjera, pues es algo que en muchas ocasiones puede provocar frustracion o desmotivacion.
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Esto puede desembocar en una disminucion de la confianza y consigo de la autoestima y

autoconcepto del nifio.

Sin embargo, algo positivo de estas edades es que no tienen tanto temor a equivocarse
COMO en cursos posteriores. Por esa razon es tan importante comenzar a estas edades. Asi no
interiorizaran ese miedo hacia una lengua extranjera que termina creandose con el paso de los
afios por temor al error, cuando este ha de verse como un aprendizaje. Cabe afadir la
importancia de formar un autoconcepto positivo en nuestros alumnos desde edades tempranas,
puesto que esto les ayudaré posteriormente a estar seguros de si mismos y perder el miedo a

arriesgar que aparecera en un futuro.

Otro de los factores a tener en cuenta a la hora de aprender una lengua extranjera es la
motivacion entendida como “esa chispa que permite encender el aprendizaje e incentiva el
desarrollo del proceso” (Ospina, 2010, p. 158) o bien, Segin Woolfolk (1990), “la motivacion
se define usualmente como algo que energiza y dirige la conducta” (p. 326). Indudablemente,
si nuestro fin es alcanzar un aprendizaje mas eficaz y de calidad, debemos trabajar este factor
en nuestros alumnos, pues esto nos va a impulsar a conseguir que ese proceso de aprendizaje
sea mas gratificante, significativo y llevadero para ellos, especialmente a la hora de aprender
otra lengua. Y asi lo sostiene Murado (2012), quien expone que “la motivacion es uno de los
factores que mas peso tiene a la hora de aprender una lengua. La actitud positiva y la motivacién

estan directamente relacionadas con el éxito en el aprendizaje de lenguas extranjeras” (p. 20).

Evidentemente, la motivacion no es algo que dependa Unicamente del sujeto, sino que
hay otros aspectos o estimulos que intervienen en ella como pueden ser: la relacion profesor
alumno, el ambiente de la clase, la distribucién de los elementos, el planteamiento de unos
objetivos coherentes, la adecuacién de tareas, los materiales, la localizacion etc. Todos estos
factores mencionados son elementos que se deben tener en consideracion, pues son pequefios
aspectos que, pueden contribuir a generar conductas motivacionales que actien como impulsos

para alcanzar metas, aprendizajes o superar miedos.

Ademas de lo indicado anteriormente, elementos relativos a la personalidad y la aptitud
también son relevantes a la hora de adquirir una lengua extranjera, pues aquellas personas que
son mas extrovertidas presentaran mayor soltura y facilidad en ese sentido. A aquellas mas
introvertidas, les costard méas. Por otra parte, tal y como sostiene Murado (2012), “existen

personas que tienen una aptitud especial para aprender una lengua” (p. 20) como, por ejemplo,
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“tener buen 0ido” o poseer un buen nivel de comprension en rasgos generales, lo cual puede
ser fruto del ambiente en el que se desarrolle el nifio, que, como ya sabemos, es diferente en

cada caso.
5. PROPUESTA DIDACTICA.
5.1 Contexto.

A lo largo del siguiente apartado, se expondra la propuesta elaborada para llevar a cabo
en la asignatura de Lengua Extranjera: Inglés. Este proyecto recibe el nombre de “Let’s take a
Ride”, pues tiene como eje principal los transportes y la seguridad vial y se trabajara a través
de un viaje exprés a la ciudad de Londres (pasando antes por Paris). La iniciativa va dirigida a
dos aulas de tres afios de Educacion Infantil de Espafia y Hungria respectivamente. Sin
embargo, y con las adaptaciones pertinentes, podria adaptarse facilmente a otros cursos de
Educacion Infantil.

Hay que indicar que el proyecto planteado unicamente se ha podido poner en préactica
dentro del aula de tres afios de Espafia durante el Practicum Il de la autora en el centro CEIP
“Domingo de Soto”. En el caso del aula de Hungria, ha sido inviable la puesta en préactica, pues
el momento en el que la autora estuvo alli, gracias a su Beca Erasmus +, fue el momento algido

de la pandemia del COVID-19 y los centros escolares se clausuraron.

El CEIP “Domingo de Soto” es un centro publico y bilingiie, ubicado en la zona urbana
de Segovia, que atiende a la formacion de su alumnado desde el inicio de la escolarizacién en
Educacioén Infantil, hasta el fin de la etapa de Educacion Primaria. Cuenta con un programa
bilinglie que se imparte en todos los cursos de Educacion Infantil y Primaria. Durante la etapa
de Infantil, se destinan dos horas semanales a la asignatura de Lengua Extranjera: Inglés.
Durante el curso académico actual 2020/2021, el centro ha acogido a un total 175 alumnos,
siendo la mayor parte del alumnado del centro de origen espafiol. No obstante, existe diversidad
cultural, contando con alumnos de origen chino, marroqui o africano. Hay que afadir que la
gran mayoria de las familias del colegio, asi como sus hijos, poseen un nivel socioeconémico

medio.

La idea de este proyecto surge a partir de la propuesta de la tutora de practicas de la
introduccién de las asambleas en inglés. Estas suponen un gran punto de partida para introducir

elementos relacionados con otra lengua, dado que a lo largo de ellas se establecen una serie de
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rutinas que se repiten y que los alumnos ya tienen interiorizadas. De esta forma, al ser los
alumnos ya conocedores de las pautas que se siguen durante las asambleas sera mucho mas

sencillo seguirlas que si se empezase a introducir el inglés en actividades aisladas.

Se dedicaron tres dias a la semana a las asambleas, de las cuales se ha encargado la
autora durante todo el periodo de practicas —incluyendo la puesta en practica del proyecto—
trabajando en ellas aspectos como: vocabulario (dias de la semana, tiempo, partes del cuerpo,
transportes...), expresion de emociones, utilizacion de formas sociales establecidas (“buenos
dias”, “hola”, “adios”, “como te sientes”, etc.), ABN, conteo, nUmeros en inglés, recitacion de
poemas y canciones, escritura, dibujo o discriminacion visual. Al tener una duracion de una
hora, se hace necesario introducir cufias motrices que actian como “una especie de bisagra
entre dos momentos de exigencia, en los que se ha solicitado que “el cuerpo pase
desapercibido” (Vaca, 2002, p.54). La incorporacion de estas adquiere mayor importancia
todavia al impartirse en inglés, pues esto no deja de ser un gran esfuerzo para el alumnado. Las
cufias motrices se han utilizado a lo largo de las asambleas con el fin de reforzar aprendizajes
y vocabulario a través de bailes o canciones. Constituyen una forma de relajar el cuerpo,
activarse o expresarse trabajando la coordinacién motriz, a la vez que aprenden de forma

inconsciente.

Para llevar a cabo estas asambleas, se tom6 como modelo de referencia las estrategias
utilizadas por la tutora. De esta manera, al seguir la linea de trabajo a la que los alumnos estan
acostumbrados, el cambio seria mas sutil. Los métodos empleados por la tutora se combinaron
a su vez con lo que, segun el parecer de la autora, era mas efectivo para aprender una segunda
lengua. Eso si, siempre empleando refuerzos positivos porque las asambleas suponen un
esfuerzo extra para los alumnos y necesitan mas inputs. Al elaborarlas, se tomaron en
consideracién aspectos recogidos mediante la observacion directa a través aulas espejo en
Hungria, donde puede verse que se trabajan aspectos muy similares, a excepcion del ABN, la
escritura y la discriminacion visual, pero que la autora considera de gran utilidad incluir, pues
ha comprobado que su introduccién temprana a la larga trae grandes beneficios para los

alumnos, por lo que seria una incorporacion novedosa en el sistema educativo hingaro.

El proyecto cuenta con un total de 6 sesiones, ademas de incluir nueve asambleas en
inglés en las cuales se introducird un poema en este idioma dedicado a los transportes. Esta
dirigido a la clase de 3 afios de Educacion Infantil, que cuenta con un total de 13 alumnos. La

tematica del proyecto se escogié porque era la Unidad Didactica que le tocaba impartir a la
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tutora (“Transportes y Seguridad Vial”) y el fin de este era combinar ambas tematicas —el inglés
y los transportes— de forma que la presencia de la autora en el aula no retrasase a la tutora.
Por otro lado, era necesario aprovechar todo lo que los alumnos estaban aprendiendo durante

las asambleas en inglés.

La propuesta llevada a cabo tiene como principal objetivo establecer un acercamiento
paulatino y significativo a la Lengua Extranjera: Inglés a través de la combinacion de técnicas,
métodos y recursos pertenecientes a ambos sistemas educativos (Espafia-Hungria). Todo ello
con el fin de complementar las carencias y aprovechar las virtudes de los diferentes sistemas

educativos y en busca de una mejora en la calidad de la ensefianza de lenguas extranjeras.
5.2 Legislacién educativa.

Para poder elaborar la propuesta planteada la autora ha seguido las directrices marcadas
por los documentos pertenecientes a la legislacion educativa espafiola y a la legislacién
educativa hdngara. (Véase ANEXO V).

5.3 Competencias.

A lo largo del proyecto se trabajaran las siguientes competencias clave, definidas a
partir de las expuestas en el informe gubernamental Competencias clave para el aprendizaje
permanente — Un Marco de Referencia Europeo (2007), donde se exponen las orientaciones
de la Unidn Europea, insistiendo en la necesidad de su adquisicion como un requisito preciso
para que pueda alcanzarse un desarrollo pleno en el ambito personal, social y profesional de

los individuos.

Tabla 1. Competencias clave.

COMPETENCIAS CLAVES

Los alumnos deberan emplear dicha competencia para poder
Competencia linglistica (C1): | expresar ideas, pensamientos, vivencias u opiniones, bien sea de
forma oral u escrita, asi como para poder producir y comprender
- Comunicacion en la lengua | diferentes mensajes y pequeios textos tanto en su lengua materna

materna. como en el caso de este proyecto en lengua extranjera. También
- Comunicacion enlengua | deberan hacer uso de ella a la hora de respetar las normas
extranjera. establecidas para el intercambio comunicativo. Ademas de

necesitarla para identificar y escribir las vocales aprendidas.

A lo largo del proyecto, se incluirén las TIC como recurso para

Competencia digital la visualizacion de imégenes, videos y como forma de ampliar
(C2) nuestro conocimiento. Ademas, se les daran pequefias pautas y se
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les haré participes de su utilizacion a traveés de imégenes virtuales
interactivas o a través del robot con el que contamos en el aula.

Competencias sociales y
civicas.
(C3)

Se trabajaran a través de actitudes de respeto, ayuda y
colaboracion.

Competencia Matematica
(C4)

Utilizdndose para discriminar las diferentes propiedades de
objetos. Ademas de emplearla para identificar cuantificadores
béasicos y saberlos aplicar en la vida cotidiana o en situaciones
planteadas por el docente.

Aprender a aprender

Dotando a los alumnos de habilidades para que sigan

(C5) aprendiendo, pero cada vez de forma méas autdnoma.
Sentido de iniciativa y espiritu | Se trabajard mediante el planteamiento de actividades que
emprendedor fomenten la autonomia, la anticipacion, la participacion, la
(C6) resolucion de problemas, etc.
Conciencia y expresiones Mostrandoles diferentes manifestaciones culturales y artisticas,
culturales en este caso de otras ciudades europeas (Paris y Londres), asi
(C7) COmo recursos para expresarse entre los cuales cabe destacar una

lengua extranjera.

Fuente: Elaboracion propia.

5.4 Objetivos generales de Educacion Infantil:

En lo que a los objetivos generales respecta, es notable apuntar que se han elaborado en
base a los expuestos en el Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen
las ensefianzas minimas del segundo ciclo de Educacion Infantil, junto con los dispuestos en
el Decreto de Gobierno 363/2012. (XI11.17) por el cual se establece la publicacion,
implementacion y aplicacion del plan de estudios basico nacional de Educacion Infantil,
conocido como National Core Program (NCP) for Kindergarten en Hungria. (Véase ANEXO
V).

5.5 Contenidos de aprendizaje.

Los contenidos generales de aprendizaje para llevar a cabo el siguiente proyecto
aparecen reflejados en el Decreto 122/2007, de 27 de diciembre, por el que se establece el
curriculo del segundo ciclo de la Educacion Infantil en la Comunidad de Castillay Ledn y en
el Decreto de Gobierno 363/2012. (XI11.17) por el cual se establece la publicacion,
implementacion y aplicacion del plan de estudios basico nacional de Educacion Infantil,
conocido como National Core Program (NCP) for Kindergarten en Hungria.
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Tabla 2. Contenidos generales Espafia.

CONTENIDOS GENERALES ESPANA

Area 1: Conocimiento de si mismo y autonomia personal

Bloque 1: el cuerpo y la propia imagen

Esquema

corporal

Cuerpo y reconocimiento de las distintas partes. Representacién gréafica de la figura

humana.

Sentimientos

y emociones

Identificacion y expresion equilibrada de sentimientos y emociones.

Conocimiento

Valoracién adecuada de sus posibilidades para resolver distintas situaciones y

de si mismo | solicitar ayuda cuando reconoce sus limitaciones.
Bloque 2: movimiento y juego
Control Progresivo control postural estatico y dindmico. Dominio sucesivo del tono
corporal muscular, el equilibrio y la respiracion para que pueda descubrir sus posibilidades

motrices.

Coordinacion

motriz

Exploracién de su coordinacion dindmica general y segmentaria. Valoracion de sus
posibilidades y limitaciones motrices. Coordinacion y control de las habilidades
motrices de caracter fino, adecuacion del tono muscular y la postura a las
caracteristicas del objeto, de la accién y de la situacion. Destrezas manipulativas y
disfrute en las tareas que requieren dichas habilidades. Iniciativa para aprender

habilidades nuevas, sin miedo al fracaso y con ganas de superacion.

Orientacion

Nociones basicas de orientacion temporal, secuencias y rutinas temporales en las

actividades de aula.

Juego y

actividad

Descubrimiento y confianza en sus posibilidades de accion, tanto en los juegos como
en el ejercicio fisico. Gusto y participacion en las diferentes actividades ludicas y en
los juegos de caracter simbélico. Comprensién, aceptacién y aplicacion de las reglas
para jugar. Valoracién de la importancia del juego como medio de disfrute y de

relacion con los demas.

Bloque 3: La actividad y la vida cotidiana

Realizacion de las actividades de la vida cotidiana con iniciativa y progresiva autonomia. Regulacion

de la conducta en diferentes situaciones. Valoracion del trabajo bien hecho de uno mismo y de los

demas.

Bloque 4: el cuidado personal y la salud

Utilizacion adecuada de espacios, elementos y objetos y colaboracion en el mantenimiento de

ambientes limpios y ordenados.

Area 2: Conocimiento del entorno

Bloque 1: Medio fisico, elementos, relaciones y medida.
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Elementosy | Manipulacion y representacion gréfica de conjuntos de objetos. Colecciones,

relaciones | seriaciones y secuencias légicas e iniciacion a los nimeros ordinales.

Cantidady | Numero 4. Realizacion de operaciones aritméticas, a través de la manipulacion de

medida objetos. Utilizacion de la serie numérica para contar elementos de la realidad y
expresion grafica de cantidades pequefias. Composicion y descomposicidon de
nimeros mediante la utilizacion de diversos materiales y expresion verbal y grafica
de los resultados obtenidos. Utilizacion de las nociones espaciales béasicas para
expresar la posicion de los objetos en el espacio. Reconocimiento de algunas figuras
y cuerpos geomeétricos e identificacion de los mismos en elementos proximos a su

realidad.

Bloque 3: La culturay la vida en sociedad.

La localidad | Reconocimiento de los medios de transporte comunicacibn mas cercanos.
Identificacion de las sefiales y normas basicas de educacién vial. Reconocimiento de
costumbres y sefias de identidad asociadas a la cultura de los paises donde se habla

la lengua extranjera.

El paisaje | Registro del tiempo atmosférico y observacion de los cambios que se producen en el

paisaje en funcidn de las estaciones.

Area 3: Lenguajes: comunicacion y representacion

Bloque 1: Leguaje verbal

Comprension y reaccion a 6rdenes e instrucciones en lengua extranjera, asociadas a tareas usuales
del aula, siempre que el contexto sea evidente, se expresen con producciones redundantes y se apoyen

en gestos y lenguaje no verbal.

Reproduccion de grupos de sonidos con significado, palabras y textos orales breves en la lengua

extranjera, en un contexto en el que sean necesarios y significativos.

Escucha y comprension de cuentos, relatos, poesias, rimas o adivinanzas tradicionales y

contemporaneas, como fuente de placer y de aprendizaje en su lengua materna y en lengua extranjera.

Iniciativa e interés por participar en la comunicacion oral. Formas socialmente establecidas.
Desarrollo del aprendizaje de la escritura y la lectura. Recitado de algunos textos de caracter poético,
de tradicién popular o de autor, disfrutando de las sensaciones que producen el ritmo, la entonacion,
larimay la belleza de las palabras. Dramatizacion y disfrute e interés por expresarse con ayuda de

recursos linguisticos y extralinguisticos.

Blogue 2. Lenguaje audiovisual y tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Iniciacion en la utilizacion de medios tecnoldgicos como elementos de aprendizaje, comunicacion y

disfrute. Utilizacion apropiada de producciones de videos, peliculas y juegos audiovisuales que
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ayuden a la adquisicion de contenidos educativos. Utilizacion de los medios para crear y desarrollar

la imaginacidn, la creatividad y la fantasia, con moderacion y bajo la supervision de los adultos.

Blogue 3: Lenguaje artistico

Aprendizaje de canciones Yy juegos musicales siguiendo distintos ritmos y melodias, individualmente
0 en grupo. Exploracién y utilizacion creativa de técnicas, materiales y Utiles para la expresién

pléstica. Respeto y cuidado en el uso de materiales y Utiles.

Bloque 4: Lenguaje corporal

Expresion de los propios sentimientos y emociones a través del cuerpo, y reconocimiento de estas
expresiones en los otros compafieros. Utilizacion del cuerpo en actividades de respiracion, equilibrio
y relajacion. Conocimiento y dominio corporal. Representacion espontanea de personajes, hechos y
situaciones en juegos simbolicos y otros juegos de expresion corporal. Representacion de bailes y
tradiciones con ritmo y espontaneidad.

Fuente: Elaboracion propia segun el Decreto 122/2007.

Tabla 3. Contenidos generales Hungria.

CONTENIDOS GENERALES HUNGRIA

El juego.

Poesia, narracion, rimas y tarareos.

Observacién de los sonidos del entorno, canto, baile infantil o canciones populares.

Dibujo, pintura, modelado y trabajo manual.

Movimiento, aprendizaje ludico basado en la accidn.

Conocer las relaciones formales, cuantitativas y espaciales del entorno natural-humano-material mas

estrecho y amplio.

Aprender comportamientos y habitos siguiendo patrones de imitacion y seguimiento de modelos,

moldeando habitos.

Resolucion préctica de problemas.

Fuente: Elaboracion propia segun el National Core Program (NCP) for Kindergarten.

5.6 Metodologia.

A lo largo de la propuesta, se ha optado por trabajar a través del método AMCO
(Advanced Methods Coorporation), cuyo fin es que los alumnos aprendan e interioricen una
lengua extranjera del mismo modo que adquieren la lengua materna. Este método se basa
principalmente en la teoria de Inteligencias Multiples de Gardner, en la taxonomia de Bloom,

la inteligencia emocional y los mapas mentales de Buzman, todo ello “bajo el prisma de la
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teoria de la voz generadora defendida por Martorell (1987), es decir, mediante la inmersion en
clases only in English para favorecer el cambio de codigo o switching process” (Morilla, 2014,
p. 309).

Ademaés del método mencionado, la autora trabajaré en inglés —de forma globalizada e
interdisciplinar— introduciendo metodologias activas favorezcan el aprendizaje mediante la
experimentacion, del juego o de las vivencias personales y siempre con el fin de crear
aprendizajes significativos en el alumnado. Algunas de las estrategias metodoldgicas
empleadas a lo largo del proyecto son: ABN, aprendizaje por descubrimiento, rutinas de
pensamiento, organizadores graficos, robotica, aprendizaje a través del juego, taxonomia de
Bloom, aprendizaje cooperativo, aprendizaje interdisciplinar, aprendizaje a través de

canciones, aprendizaje experiencial o técnica del semaforo como control de aula.

5.7 Temporalizacion.

La propuesta tendra una duracion total de 3 semanas. Las diferentes sesiones tendran
lugar dos dias a la semana durante las horas de Lengua Extranjera: Inglés, tratando de no
coincidir con los dias que se realicen las asambleas en inglés para que asi no haya una
sobrecarga. En el ANEXO VI puede verse adjunto un calendario académico del afio 2020/2021
con la disposicion de las sesiones. La temporalizacion de las sesiones varia de entre 45 minutos
a una hora. Todas ellas incluyen actividad motriz para que no se hagan muy pesadas, dado que
son alumnos muy pequefios y los periodos de atencidén que poseen son cortos, pues no se les

puede exigir el mismo nivel de concentracion que se les exige en edades posteriores.

5.8 Actividades de ensefianza-aprendizaje.

A continuacion, se incluyen las sesiones que componen el proyecto denominado “Let’s
take a Ride”. Consta de un total de seis sesiones a las que se incluyen nueve asambleas en

inglés y cuya estructura se muestra a continuacion.

Tabla 4. Estructura asamblea en inglés.

iLET'S TAKE A RIDE!

ESTRUCTURA ASAMBLEA EN INGLES

EDAD O CURSO 3 Afos
COMPETENCIAS - Aprender a aprender.
CLAVE - Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor.

- Competencia matematica.
- Competencia linguistica.
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- Competencia social y civica.
Conciencia y expresiones culturales.

TEMPORALIZACION

45/50 minutos

DESCRIPCION

La asamblea comienza con la reproduccion de las cuatro primeras
canciones de la playlist dispuesta en el ANEXO VII, creacion propia de
la autora. El fin de estas canciones es la activacion corporal y mental de
los alumnos. Ademas, estas canciones incluyen vocabulario referido a
las partes del cuerpo y expresiones socialmente establecidas. Una vez
hemos escuchado las cuatro primeras canciones, damos los buenos dias
en inglés y nos sentamos en la alfombra.

Cada dia de la semana un alumno recibe el titulo de “person in charge
of the class” y ayudara a la profesora a conducir la asamblea.
Comenzaremos buscando su nombre entre los de la clase, trabajando de
esta forma la lectura mediante el reconocimiento de los diferentes
nombres. Una vez tenemos el nombre, lo colocamos en la posicién del
maquinista y pasamos a escribir en una pizarra el nombre de este, de lo
gue se encargan ellos mismos. Tras escribir el nombre, les pedimos que
busquen alguna de las letras que conocemos, es decir “A”, “E”, “T”.
Finalizando con el nombre, les pedimos que cuenten cuantas letras tiene
su nombre —en este caso, en inglés— mientras la maestra acompafia el
conteo con sus dedos.

Posteriormente, se le encomienda al responsable que se dibuje asi mismo
en la pizarra y escriba su nombre. Mientras tanto, la profesora pregunta
al resto de nifios por la localizacion de las partes del cuerpo en inglés. El
alumno que sepa dénde se sitla cada parte recibe un sello a modo de
recompensa. Después, es hora de pasar lista, en este caso haremos dos
preguntas, la primera de ellas es: “Is ... at school today?”, es decir, “¢ha
venido... al colegio?”. Al alumno al que le corresponda debera
responder yes 0 no 'y, una vez haya respondido, el responsable de la clase
le formulara la segunda pregunta: “How are you feeling?” (“¢como te
sientes?”). Para dar respuesta a esta pregunta, se proyectara en la pizarra
una imagen con diferentes emociones (véase ANEXO VIII) y los
alumnos tendran que escoger aquella que represente como se sienten y
posteriormente decir el nombre de esa emocion. Una vez han realizado
varias asambleas, van conociendo diferentes emociones y son capaces
de decirlas por si mismos.

Cuando ya sabemos quiénes han venido al colegio y quiénes no,
procedemos a contar cuantos nifios faltan y cuantos hay en clase. Para
ver cuantos nifios faltan, vamos a nuestra casita y les contamos en ingleés.
Posteriormente, buscamos el nimero correspondiente (situado en clase)
y lo escribimos. Ahora vamos a contar cuantos nifios hay en clase.
Primero, los contaremos en inglés y después iremos colocandolos en la
recta numérica (1-10), para comprobar si hemos obtenido una decena y
ver si tenemos alguna unidad. Cuando ya hemos visto estos aspectos,
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escribimos el nimero correspondiente poniendo las decenas de color
rojo y las unidades de color azul.

Es hora de ver la fecha. Empezaremos viendo qué dia de la semana es y
para ello, se empezara pidiendo voluntarios para decir los dias de la
semana en inglés (suelen presentarse como voluntarios todos). Una vez
hemos repasado los dias de la semana, vemos cual de ellos es el que
debemos poner. Una vez definido qué dia es, introducimos una cancién
sobre los dias de la semana en inglés, como cufia motriz, para que los
alumnos bailen y canten. Habiendo relajado un poco el cuerpo, pasamos
a ver qué namero es hoy. Para ello, emplearemos una recta numeérica,
algunos dias utilizamos una hecha con actimeles, que abarca del 1 al 10
y otros otra mas grande que abarca hasta el nimero 30. Mientras
contamos, vamos introduciendo o colocando un palito o bot6n en cada
namero y, cada vez que tengamos 10 palitos, haremos un paquete que
simboliza la decena. De esta forma, descompondremos el nimero y lo
escribiremos en el calendario empleando circulos como simbolo de las
decenas y palitos para las unidades. Completaremos la fecha con el mes
correspondiente y trataremos de decirla entera.

A continuacion, introduciremos dos canciones a modo de cufas
motrices, puesto que la actividad anterior suele ser la menos liviana,
especialmente cuando son nimeros muy grandes. La primera cancion
sera sobre la primavera, porque es la estacion actual en la que nos
encontramos y después emplearemos una sobre el tiempo para consultar:
“What’s the weather like today? ” (“;Qué tiempo hace hoy?”’). A mitad
de la cancion, saldremos al patio a ver qué tiempo hace. VVolveremos a
entrar al aula y nos sentaremos en la alfombra. En ella encontraran varios
pictogramas sobre diferentes tiempos y la profesora preguntard quién
sabe como se llama cada uno de ellos. Aquellos que participen y acierten
obtendran como recompensa otro sello.

Finalizamos la asamblea con un poema sobre los transportes. Primero,
lo aprenderemos entre todos y, luego, se pediran voluntarios a lo largo
del resto de asambleas para salir y recitarlo (casi siempre salen todos los
alumnos como voluntarios).

OBJETIVOS

Generales: expuestos en el apartado 5.4.

- Trabajar de forma interdisciplinar las diferentes areas de
contenidos.

- Introducir el inglés en sus rutinas.

- Adquirir nociones basicas en inglés como los nimeros, dias de
la semana, estaciones, emociones etc.

- Crear una actitud positiva y cercana hacia esta lengua.

CONTENIDOS Y
CRITERIOS DE
EVALUACION

Expuestos en los apartados 5.5y 5.11

35




METODOLOGIA

- Aprendizaje interdisciplinar.

- ABN.

- Método fonoldgico.

- Discriminacion visual.

- Aprendizaje a traves de canciones y ritmos sonoros.

INTELIGENCIAS

- Cinético-corporal.

MULTIPLES - Intrapersonal.
- Matematica.
- Linguistica.
- Musical.
RECURSOS Dispuesto en la Tabla 16. (Véase ANEXO IX).
EVALUACION Observacion directa donde se tomaran en cuenta una serie de criterios

de observacion. (Veéase ANEXO X).

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 5. Sesion 1: Travelling is a Pleasure.

iLET'S TAKE A RIDE!

SESION 1: TRAVELLING IS A PLEASURE

EDAD O CURSO 3 afios
COMPETENCIAS - Competencia digital.
CLAVE - Aprender a aprender

- Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor
- Competencia matematica y en ciencias y tecnologia.

TEMPORALIZACION

45 minutos

DESCRIPCION

Al llegar a clase, nos encontramos a nuestra mascota, Pin, en un coche
con piezas de un puzzle que va a hacer que descubramos dénde vamos a
viajar. Nuestro destino sera Londres. Pero ¢donde esta Londres? y ;cémo
vamos a llegar hasta alli? Pues la respuesta a nuestra pregunta esta en un
mapa (creacion propia en papel continuo) donde encontramos un
continente que todavia no conocemos.

En esta sesién, vamos a conocer, por una parte, el continente donde
vivimos (Europa) y nuestro pais (Espafia). Por otra parte, veremos donde
estan situados los paises por los que vamos a viajar (Francia y Reino
Unido). Para ello, utilizaremos nuestro robot que debera seguir el camino
marcado en el mapa (dicho camino consta de cuadrados que habra que
contar en inglés para que el robot pueda seguir el camino). Antes de
iniciar el camino, se les preguntard a los alumnos en qué transportes
creen que vamos a Viajar (previamente trabajados en el poema, véase
ANEXO XI), haciendo asi una lluvia de ideas, viendo cuales conocen
ellos antes de comenzar el tema.

Ayudaremos a nuestro robot a llegar a Londres, marcandole las
direcciones y los cuadrados que debe recorrer. A medida que vaya
avanzando, iremos introduciendo los diferentes paises y la forma en la
que iremos a cada uno de ellos (Espafa-Paris, en coche y Paris-Londres,
en el tren Eurostar de tramo submarino). Una vez visto el recorrido,
aprovecharemos para trabajar con la letra “E”. Se les entregara un mapa
pequefio, tal y como el que hemos trabajado, y deberan marcar los
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diferentes paises que recorreremos con pegatinas. Debajo del mapa
encontraran escrita la palabra Europe en la cual deberan identificar la
letra “E” y pintarla.

El mapa lo incluiremos dentro de nuestro pasaporte viajero de la letra
“E” denominado My “E” passport. Aclaracion: la identificacion de los
paises la realizaremos todos a la vez, ya que es algo que puede resultar
complicado en estas edades.

OBJETIVOS

Generales: expuestos en el apartado 5.4
Especificos:
- Reconocer nuestro pais y nuestro continente.
- Trabajar la discriminacién visual de la letra E y la fonética de
esta.
- Practicar el conteo en inglés a través del uso del robot.

CONTENIDOS Y
CRITERIOS DE
EVALUACION

Expuestos en los apartados 5.5y 5.11

METODOLOGIA

- Aprendizaje por descubrimiento
- Detective de letras (discriminacion visual)
- Robotica

INTELIGENCIAS

- Inteligencia visual-espacial.

MULTIPLES - Inteligencia linglistico-verbal.
Inteligencia l6gico-matematica.
RECURSOS Dlspuestos en la Tabla 16. (Véase ANEXO IX).
EVALUACION Autoevaluacién: _evaluacion escala emocional con emoticonos: feliz,

triste o indiferente a diferentes items (Véase ANEXO XII). Se realizara
de forma conjunta y oral con ayuda de la profesora.

Evaluacion profesor: a través del mapa planteado. (Véase ANEXO XII1).
Autoevaluacién profesor: ficha de escala numérica del 1 al 10 (Véase
ANEXO XI1V).

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 6. Sesion 2: Getting our Driving Licence.

iLET'S TAKE A RIDE!

SESION 2: GETTING OUR DRIVING LICENCE

EDAD O CURSO 3 Afos
COMPETENCIAS - Competencia lingistica.
CLAVE - Aprender a aprender.

- Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.
- Competencias sociales y civicas.

TEMPORALIZACION

1 hora.

DESCRIPCION

La sesion sera de caracter psicomotriz. En ella, trabajaremos diferentes
aspectos relativos a la seguridad vial, como The Policeman and The
Traffic Light. Para ello, se elaborara un pequefio circuito simulando una
carretera donde encontraran los distintos elementos mencionados que
deberéan aprender a respetar para conseguir sacarse el carnet de conducir
y poder emprender nuestro viaje.
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Antes de comenzar con nuestra prueba de conducir, Pin, nuestra mascota,
nos ha traido dos sorpresas una de ellas es una cartulina con unas
preguntas que debemos completar entre todos (rutina de pensamiento 3-
2-1 PUENTE) y la otra es un truco para que nos acordemos de las normas
de seguridad y es juna cancion! Se trata de “Red Light, Green Light”. La
aprenderemos antes de comenzar el circuito, pues esta nos ayudara a
recordar alguna de las normas que debemos respetar. Para ayudarnos, Pin
nos ha traido la cancion con pictogramas (trabajaremos de esta forma la
lectura pictorica) para que asi podamos leerla facilmente y aprendérnosla
rapidamente (vease ANEXO XV). Una vez aprendida nuestra cancion,
la clase se dividira en dos grupos: uno de ellos, conductores y el otro,
peatones. Ademas, se le encomendard a un alumno voluntario que
desempefie la figura de policia y que debera decir si los coches tienen
que ir fast or slow (se les explicaran previamente los conceptos). Antes
de comenzar, se explicara el circuito y las diferentes normas de seguridad
para saber qué hacer en cada punto del circuito. Una vez se compruebe
que se conocen las normas a respetar, dara comienzo la actividad.

Los grupos intercambiaran los roles cuando haya transcurrido la mitad
del tiempo, para que todos puedan experimentar tanto el papel de
conductor como el de peaton. Una vez todos hayan realizado ambos
roles, llevaremos a cabo una actividad de relajacion vy, para finalizar,
realizaremos una breve asamblea donde se realizardn una serie de
preguntas evaluativas sobre las normas de seguridad vial para comprobar
si han adquirido los conocimientos necesarios para obtener su carnet de
conducir. En caso de ser asi, se les hara entrega de forma individualizada
de sus permisos de conducir.

OBJETIVOS

Generales: expuestos en el apartado 5.4.
Especificos:
- Aprender y respetar las normas de seguridad vial: seméforo y
policia ademas de conocer ambos conceptos en inglés.
- Trabajar los conceptos fast and slow y go and stop.
- Trabajar el color rojo (red) y el verde (green).
- Trabajar la psicomotricidad gruesa.
- Concienciar sobre la importancia de respetar y cumplir las
normas para poder vivir en armonia dentro de la sociedad.

- Introducir la rutina de pensamiento siendo el objetivo principal
el de activar conocimientos previos y que tengan lugar a
posteriori conexiones mentales, haciéndoles reflexionar sobre
aspectos concretos de la temética

CONTENIDOS Y
CRITERIOS DE
EVALUACION

Expuestos en los apartados 5.5y 5.11

METODOLOGIA

- Aprendizaje experiencial.
- Aprendizaje por descubrimiento.
- Organizadores graficos.
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- Rutinas de pensamiento: 3-2-1 Puente (eliminamos la tercera
fase de analogia o metéafora puesto que se llevara a cabo en
Educacidn Infantil).

- Aprendizaje a través de canciones.

- Aprendizaje interdisciplinar.

INTELIGENCIAS

- Inteligencia linguistica.

MULTIPLES - Inteligencia visual-espacial.
- Inteligencia corporal-cinestésica.
- Inteligencia musical.
RECURSOS Dispuestos en la Tabla 16. (Véase ANEXO IX).
EVALUACION Autoevaluacion alumnos: empleando la técnica del semaforo se

evaluaran de forma oral una serie de items dispuestos (véase ANEXO
XVI) expuestos por la docente de forma oral.

Evaluacidén profesor: se llevard a cabo de forma oral, completando la
segunda parte de la rutina de pensamiento planteada al inicio. (\Véase
ANEXO XVII). Ademas, se empleard la observacion directa durante
toda la sesion lo que se cumplimentara con lo recogido en la
autoevaluacion de los alumnos.

Autoevaluacidn profesor: a través de una ficha de escala numérica del 1
al 5. (Véase ANEXO XVIII).

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 7. Sesion 3: Starting your Engines.

iLET'S TAKE A RIDE!

SESION 3: STARTING YOUR ENGINES

EDAD O CURSO

3 Afos

COMPETENCIAS
CLAVE

- Competencia lingistica.

- Competencia matematica.

- Aprender a aprender.

- Competencia social y civica.

TEMPORALIZACION

1 hora (1® parte, 20 minutos y 22 parte dedicada a recortar —algo nuevo
para ellos— 40 minutos)

DESCRIPCION

Una vez hayamos obtenido nuestro Driver’s Licence, ya podemos
emprender la primera parte del viaje, la cual realizaremos en coche. Es
por eso por lo que en esta sesion introduciremos el concepto de coche
(car), sus partes y la importancia del cinturon de seguridad. A lo largo
de esta sesion, trabajaremos también el conteo hasta el 4.

En primer lugar, con las sillas del aula recrearemos tres coches con sus
respectivos asientos, los cuales deberemos contar entre todos en inglés,
para saber cuantos pasajeros deberan ir en cada coche. Una vez sepamos
cuantos pueden ir en cada vehiculo, repartiremos a los alumnos en los
diferentes coches. Cuando todos los coches estén completos, pasaremos
a introducir algunas partes del coche, es decir, el volante y las ruedas
(wheels), el nimero (un volante y 4 ruedas) y la forma (circle). Ya
introducidos los conceptos, se les preguntara de forma rapida por lo visto.
Aquellos que lo digan correctamente, tendran el papel de conductor
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dentro del “coche” que les ha tocado y, por lo tanto, tendran en sus manos
el volante (aro).

Una vez nos hemos familiarizado con el coche, podemos partir hacia
Paris con nuestro coche, pero antes de arrancar debemos hacer algo muy
importante, que es abrocharnos el cinturon (The Seatbelt). Para meter a
los alumnos en situacién de viaje, una vez estemos todos sentados en
nuestros “coches” y mirando a la pantalla digital, pondremos el video
“Baby Car” (Véase ANEXO XIX). Primero, nos abrocharemos el
cinturén y, luego, al ritmo de la cancion, arrancaremos y partiremos de
forma simbdlica hacia nuestro viaje a Paris, imitando lo que hacen los
coches del video.

A continuacién, se llevard a cabo una actividad plastica donde
construiremos nuestros propios coches a partir de material reciclado.
(Véase ANEXO XX).

OBJETIVOS

Generales: expuestos en el apartado 5.4

Especificos:
- Trabajar la motricidad fina (agarre, pintar con pincel, ensartar y

pegar)

- Conocer los conceptos de coche, rueda y cinturdn en inglés.

- Practicar los numeros y el conteo en inglés.

- Introducir la forma circular y su concepto en inglés.

- Practicar el conteo y las agrupaciones con el nimero 4, dado que
se trabajara ese nimero a posteriori.

- Llevar a cabo un aprendizaje vivenciado con el fin de aumentar la
motivacién y con ello que el aprendizaje sea mas significativo.
- Fomentar la creatividad.

CONTENIDOS Y
CRITERIOS DE
EVALUACION

Expuestos en los apartados 5.5y 5.11.

METODOLOGIA

- Aprendizaje experiencial.
- Aprendizaje por descubrimiento.
- Aprendizaje interdisciplinar.

INTELIGENCIAS

- Inteligencia linglistica.

MULTIPLES - Inteligencia visual espacial.
- Inteligencia l6gico-matematica.
- Inteligencia corporal-cinestésica
Inteligencia musical
RECURSOS Dlspuesto en la Tabla 16 (Véase ANEXO IX)
EVALUACION Evaluacién profesor: realizard una serie de preguntas de forma oral a los

alumnos y llevara a cabo una observacion directa ademas de tomar las
anotaciones pertinentes en su cuaderno de campo. (Véase ANEXO XXI)

Autoevaluacidon profesor: a través de una evaluacién diana de escala
numeérica del 1 al 5. (Véase ANEXO XXII).

Fuente: Elaboracidn propia.
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Tabla 8. Sesion 4: Bienvenue a Paris.

iLET'S TAKE A RIDE!

SESION 4: BIENVENUE A PARIS

EDAD O CURSO 3 Afos
COMPETENCIAS - Competencia linguistica.
CLAVE

- Competencia social y civica.
- Conciencia y expresiones culturales.

TEMPORALIZACION

40 minutos

DESCRIPCION

Hemos llegado a nuestra primera parada iParis! En esta sesion,
continuaremos trabajando la letra “E” a través de la ciudad de Paris y sus
monumentos. De esta forma, introduciremos la ciudad haciendo un tour
virtual con la ayuda de un video de internet: “Paris Tour Bus” (Véase
ANEXO XXIII) a través algunos monumentos, comidas y lugares
embleméticos de la cuidad. Una vez visualicemos el video, nos
centraremos en los monumentos mas caracteristicos de Paris que ademas
contienen la letra “E” en sus nombres, es decir, la Eiffel Tower, Notre
Dame, Disneyland and the Louvre y aprenderemos a identificarlos.

Posteriormente, se le dara a cada nifio una hoja con cuatro dibujos de los
monumentos y sus nombres y deberan colorearlos con ceras blandas e
identificar las “E” en cada nombre para después incluirlo en nuestro
pasaporte viajero de la letra “E”. Hay que aclarar que, antes de que lo
realicen de forma individual, buscaremos entre todos las “E” en los
diferentes nombres de los monumentos parisinos. Acompafaremos esto
con otra hoja donde trazaremos con rotulador la letra “E” v,
posteriormente, la construiremos encima del papel con plastilina. Ambas
fichas pueden verse en el ANEXO XXIV.

OBJETIVOS

Generales: expuestos en el apartado 5.4
Especificos:
- Trabajar la motricidad fina.
- Conocer monumentos parisinos que contengan la letra E.
- Indagar en la cultura francesa y en la ciudad de Paris.
- Identificar la letra E en diferentes palabras.
- Practicar el trazo de la letra E y su fonologia.

CONTENIDOS Y
CRITERIOS DE
EVALUACION

Expuestos en los apartados 5.5y 5.11.

METODOLOGIA

- Discriminacién visual de la vocal E con el método detective de
palabras.
- Plantillas de lectoescritura.

INTELIGENCIAS

- Inteligencia linglistico-verbal

MULTIPLES
RECURSOS Dispuesto en la Tabla 16. (Véase ANEXO IX).
EVALUACION Evaluacion profesor: se realizara a través de las tareas encomendadas es

decir mediante la discriminacion visual de la vocal “E y la ficha de trazo
(Véase ANEXO XXIV).

Autoevaluacién profesor: a través de una evaluacion diana de escala
numérica del 1 al 5. (Véase ANEXO XXV).

Fuente: Elaboracién propia.
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Tabla 9. Sesion 5: Under the Sea.

iLET'S TAKE A RIDE!

SESION 5: UNDER THE SEA

EDAD O CURSO 3 afos
COMPETENCIAS - Competencia matematica
CLAVE - Competencia linguistica

- Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor

TEMPORALIZACION

40 minutos

DESCRIPCION

Comenzaremos introduciendo el tren Eurostars y las caracteristicas de
este. Hablaremos de la peculiaridad de este tren, siendo esta el tramo
submarino que recorre durante el viaje de Paris a Londres.Después, se
Ilevara a cabo una actividad de caracter motriz para trabajar la seriacion,
utilizaremos vagones de tren (dibujos) de color blue and red, pues
trabajamos la seriacion simple con estructura ABAB.

En la alfombra, comenzaremos la serie que serd blue-red-blue-red. En
las mesas, encontraran vagones de ambos colores. La actividad consistira
en bailar al ritmo de la musica y, cuando esta pare, deberan coger los
vagones del color que diga la profesora. Aquellos que traigan el correcto,
recibirdn un sello como recompensa. Una vez comprobemos que esta
bien, realizaran la misma actividad, pero ahora de forma libre, siendo
ellos los que tengan que coger el color adecuado.

OBJETIVOS

Generales: expuestos en el apartado 5.4
Especificos:
- Trabajar la seriacion sencilla.
- Practicar los conceptos de blue and red, asi como su
discriminacion visual y auditiva.

CONTENIDOS Y
CRITERIOS DE
EVALUACION

Expuestos en los apartados 5.5y 5.11.

METODOLOGIA

- Aprendizaje por descubrimiento.
- Aprendizaje a través del juego.

INTELIGENCIAS

- Inteligencia I6gico-matemaética

MULTIPLES - Inteligencia visual-espacial
- Inteligencia linglistico-verbal
RECURSOS Dispuesto en la Tabla 16. (Véase ANEXO IX).
EVALUACION Evaluacion profesor: observacion directa, anotando las observaciones

pertinentes en base a unos criterios de observacion elaborados con
anterioridad. (Véase ANEXO XXVI).

Autoevaluacién profesor: a través de la técnica del semaforo. (Véase
ANEXO XXVII).

Fuente: Elaboracidn propia.
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Tabla 10. Sesion 6;: Welcome to London.

iLET'S TAKE A RIDE!

SESION 6: WELCOME TO LONDON

EDAD O CURSO 3 Afos
COMPETENCIAS - Aprender a aprender.
CLAVE - Sentido de la Iniciativa y espiritu emprendedor.

- Competencia Linguistica.
- Competencia digital.
- Conciencia y expresiones culturales.

TEMPORALIZACION

45 minutos

DESCRIPCION

En esta sesion llevaremos a cabo una visita virtual para conocer la
ciudad de Londres. Descubriremos algunos de sus lugares méas
emblematicos, sus monumentos, su idioma, su bandera, sus
transportes y sus caracteristicas. Para ello, emplearemos una imagen
interactiva, creacion propia a través de la plataforma de Genially
(véase ANEXO XXVIII) y nos aprenderemos y bailaremos una
cancioén sobre Londres, “London Bus” (Véase ANEXO XXIX), y los
elementos mencionados anteriormente.

Una vez introducida la ciudad de Londres, vamos a trabajar la letra
“E” y los monumentos que la contengan: Big Ben, London Eye, y
London Bridge. Haremos lo mismo que con los de Paris. En primer
lugar, trabajaremos la pronunciacién. Después, pintaremos los
monumentos, pero esta vez con acuarelas y, finalmente, pintaremos
con un color clarito las letras “E” que encontremos en cada hombre
de los monumentos. Una vez realizado, incluiremos esta actividad
dentro de nuestro pasaporte viajero de la letra “E”.

OBJETIVOS

Generales: expuestos en el apartado 5.4
Especificos:

- Trabajar la motricidad fina.

- Conocer monumentos londinenses que contengan la letra “E”,
asi como la pronunciacion de dicho fonema y de los distintos
monumentos.

- Indagar en la cultura inglesa y en la ciudad de Londres.

- ldentificar la letra E en diferentes palabras.

CONTENIDOS Y
CRITERIOS DE
EVALUACION

Expuestos en los apartados 5.5y 5.11.

METODOLOGIA

- Aprendizaje interactivo a través de las TIC.
- Aprendizaje por descubrimiento.
- Detective de palabras (discriminacion de la letra “E”)

INTELIGENCIAS

- Inteligencia musical.

MULTIPLES - Inteligencia linglistico-verbal
RECURSOS Dispuesto en la Tabla 16. (Véase ANEXO IX).
EVALUACION Evaluacion profesor: se realizard a través de las tareas

encomendadas es decir mediante la discriminacion visual de la vocal
“E” en la ficha sobre los monumentos de Londres. (Véase ANEXO
XXX).
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Evaluacion final proyecto: elaboracion de un kahoot conjunto sobre
los visto a lo largo del proyecto. (Véase ANEXO XXXI).

Autoevaluacion final del. profesor: a través de una evaluacion
diana de escala numérica del 1 al 5. (Véase ANEXO XXII).

Fuente: Elaboracion propia.

5.9 Recursos: materiales, humanos y espaciales.

Los recursos empleados a lo largo del proyecto pueden verse en la Tabla 16, disponible
en el ANEXO IX.

5.10 Alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.
Dentro del aula de 3 afios no hay ningin alumno ACNEAE.

5.11 Evaluacion: Criterios de Evaluacién, modelo de evaluacion y técnicas de

evaluacién.

En lo que a criterios de evaluacidn respecta, trabajaremos los siguientes, los cuales han
sido extraidos del Decreto 122/2007, de 27 de diciembre, por el que se establece el curriculo
del segundo ciclo de la Educacién Infantil en la Comunidad de Castilla y Ledn junto con los
dispuestos en el Decreto de Gobierno 363/2012. (XI1.17) por el cual se establece la
publicacion, implementacién y aplicacion del plan de estudios basico nacional de Educacion

Infantil, conocido como National Core Program (NCP) for Kindergarten en Hungria:

Tabla 11. Criterios de evaluacién

CRITERIOS DE EVALUACION
Conocimiento de si mismo y autonomia personal y madurez fisica.

Identificar, nombrar y diferenciar las distintas partes de su cuerpo en inglés, las de los otros y
representarlas en un dibujo.
Realizar las actividades con un buen tono muscular, equilibrio, coordinacién y control corporal
adaptandolo a las caracteristicas de los objetos y a la accion.
Lograr una cierta orientacion espacial, entendiendo algunos conceptos basicos.
Confiar en sus posibilidades para realizar las tareas encomendadas, aceptar las pequefias frustraciones
y mostrar interés y confianza por superarse.
Participar con gusto en los distintos tipos de juegos y regular su comportamiento y emocion a la
accion.
Aceptar y respetar las reglas del juego establecidas para cada situacion.
Colaborar en el orden, limpieza y cuidado del aula y del centro.

Conocimiento del entorno y madurez social
Conocimiento basico de si mismo y de su entorno
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Ordenar los objetos de una coleccidn y expresar su lugar en la serie.
Utilizar la serie numérica para cuantificar objetos y realizar las grafias correspondientes
Reconocer algunas formas y cuerpos geométricos en los elementos del entorno.
Reconocer los diferentes medios de transporte y las normas mas elementales de educacion vial.
Conoce y aplica las reglas béasicas de tréafico.
Identificar rasgos propios (personajes, lugares, manifestaciones culturales...) de los paises donde se
habla la lengua extranjera.

Lenguajes: Comunicacion y representacion y madurez mental
Se comunica de manera inteligible y continua a través de la lengua oral sentimientos, vivencias,
necesidades e intereses.
Realizar producciones orales en la lengua extranjera, integradas en la comunicacién propia de la
dinamica del aula.
Seguir instrucciones dadas en la lengua extranjera, contextualizadas dentro de las rutinas de aula,
mediante respuestas verbales y no verbales.
Utilizar las formas convencionales del lenguaje para saludar, pedir disculpas, dar las gracias, etc., y
regular su propia conducta.
Discriminar auditiva y visualmente palabras, silabas y fonemas.
Interpretar y etiquetar iméagenes, carteles, fotografias, pictogramas y cuentos.
Identificar las letras en nombres y palabras conocidas y usuales.
Mostrar interés por jugar con las letras.
Manipular las herramientas tecnoldgicas que tiene el centro de forma apropiada y emplear materiales
(audiovisuales, multimedia...) adecuados a su edad.
Reproducir aspectos sonoros, de ritmo, acentuacion y entonacion, caracteristicos de la lengua
extranjera, en canciones o rimas
Reconocer los progresos realizados en la lengua extranjera y plantearse nuevos retos.
Mostrar respeto y disposicion positiva hacia la lengua extranjera, como medio de comunicacion y
vehiculo de acercamiento a otras culturas, desde el contraste y valoracion de la cultura propia
Expresa sus sentimientos y emociones de una forma que los demas puedan entender, a un ritmo y
con un énfasis apropiado para su edad.

Fuente: Elaboracion propia segun el Decreto 122/2007 y el National Core Program for Kindergarten.

En lo referente a la forma de evaluar, se ha fomentado —como se indica en los curriculos
de ambos paises— una evaluacién de caracter global, continua y formativa donde la
observacion directa y sistematica sera la técnica principal del proceso evaluativo. A lo largo de
este proyecto, se han llevado a cabo diferentes formas o técnicas evaluativas, detalladas en el
desarrollo de las sesiones, tales como: rutinas de pensamiento, evaluacion diana, rabricas de
escala numeérica, rabricas orales de escala visual, cuaderno de campo o kahoots (todas ellas
recogidas en el ANEXO XXXII). En los momentos en los que se ha empleado la observacion
directa como método evaluativo, se ha elaborado una serie de criterios de observacion que se
encuentran dentro de los Anexos de las sesiones correspondientes, junto con el resto de los

recursos creados para evaluar.
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6. EVALUACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA.

A continuacion, se procedera a analizar, evaluar y valorar la propuesta de intervencion
disefiada y su puesta en practica en el centro educativo CEIP “Domingo de Soto”, situado en
Segovia (Espafa). Se debe insistir en que el proyecto elaborado se planteod, en un principio,
con el fin de poderlo llevar a cabo en aula infantil, no sélo en Esparia sino también en Hungria.
Sin embargo, esta segunda no ha podido llevarse a cabo como consecuencia de la pandemia
del COVID-19, la cual azot6 con gran fuerza en este pais durante la estancia de la autora alli,
por lo que era inviable poder poner en practica ningun tipo de actividad dentro del aula.

A pesar de este inconveniente, cuando la situacion mejord, se le permitié acudir a
centros escolares mediante aulas espejo a través de las cuales tuvo oportunidad de observar una
vez por semana durante un tiempo establecido. En ellas se estimaron las rutinas que seguian
los alumnos en Educacion Infantil y se recab6 informacion para la elaboracion del proyecto
llevado a cabo. En base a la informacion recogida durante esos momentos y a lo largo del
Practicum I, la autora elabor6 el proyecto expuesto, combinando rutinas, metodologias y

tematicas de ambos sistemas educativos.

Hay que destacar que existen dos aspectos claves que la autora tuvo en consideracion
para poder obtener resultados satisfactorios y eficaces durante la puesta en practica del
proyecto, siendo estos la edad de los alumnos y el trabajo previo del idioma. En referencia al
primero de los aspectos, es decir, la edad, la autora plantea que es mas efectivo obtener
resultados significativos cuando el grupo comienza el periodo escolar, pues es ahi cuando se
empiezan a crear rutinas y a aumentar las conexiones neuronales, siendo asi un momento ideal
para introducir nuevos conocimientos. Es en ese momento cuando el cerebro posee gran
plasticidad, lo cual va a contribuir a una mejor adquisicién de los conocimientos. Ademas,
durante los primeros afios de vida, los nifios poseen una gran motivacion intrinseca que se
realiza “por deseo propio, interés, curiosidad y placer; para satisfacer necesidades, curiosidad
y desarrollo.” (Toumi, 2004, p. 16). La presencia de esta motivacion es de gran ayuda a la hora

de aprender una lengua extranjera y por esa razon se debe potenciar.

Otro de los elementos fundamentales para la puesta en practica de este proyecto ha sido
todo el trabajo realizado anteriormente mediante las asambleas en inglés, introduciendo este
idioma de forma progresiva. La autora llevé a cabo un trabajo previo a través de ellas de dos

meses, durante los cuales ha visto una evolucién impresionante en su alumnado y cree
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necesario concretarlo e indicarlo, pues ha sido parte fundamental de todo este proyecto. Esta
optd por dar comienzo a este proyecto a través ellas puesto que es una rutina que los alumnos
ya tienen interiorizada, dado que la realizan todos los dias, siendo de este modo mucho mas
sencillo seguirlas que si se introdujeran esos momentos en inglés en otros &mbitos o actividades
mas aisladas. Esta idea es algo que apoya también la Comision Europea, afirmando que “la
lengua extranjera debe ser una herramienta de comunicacion que debe estar integrada en las
rutinas diarias, en los juegos y ser utilizada durante el desarrollo de otras actividades”

(Comision Europea, 2011, p.14, citado por Fleta, 2016, p. 88).

Al comienzo de este proceso de incorporacion de las asambleas en inglés en el aula, los
alumnos mostraban temor y desconocimiento, pero con el paso de las semanas han ganado
seguridad en si mismos. Hecho que queda evidenciado en acciones como el aumento de la
participacion. Hay que afiadir a esto que, después de todo este tiempo, se aprenden las
canciones de la asamblea, el vocabulario lo van interiorizando, comprenden las diferentes
tareas a realizar y empiezan a comunicarse en inglés. El resultado es una mayor implicacion de

estos a lo largo de la asamblea, mostrando ademas gran motivacion e incitativa.

Durante las primeras semanas los alumnos requerian de refuerzo constante para lograr
conectar con la asamblea. Luego no se hacia tan necesario, puesto que conocian qué debian
hacer, cdmo responder o qué preguntar en todo momento. Cabe afiadir la importancia del que
reciban un feedback positivo. Hay que valorar el esfuerzo y que lo intenten, lo hagan mejor o
peor. En cualquier caso, es importante darles esa retroalimentacion positiva e incluir refuerzos
efectivos, porque, al fin y al cabo, son particularidades que intervienen en aspectos

motivacionales que, a su vez, pueden aportar grandes avances en el alumnado.

Por otra parte, cuando este proyecto se puso en marcha, los alumnos le propusieron una
idea a la autora: la de incluir un poema sobre la tematica del proyecto (transportes y seguridad
vial) en las asambleas. Por su parte, esta les propuso hacerlo en inglés, a lo que los alumnos
respondieron entusiasmados, demostrando con esta actitud los frutos que estaban teniendo estas
en ellos. De esta forma, se introdujo esta nueva caracteristica en las asambleas y se tomé un
poema sobre los transportes, al cual se le afiadieron pictogramas donde figuraban los nombres
de los transportes para que fuera mas simple y visual para los alumnos. A la semana y media

de introducirlo, los alumnos ya se sabian el poema a la perfeccion y, cuando se les pedia
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recitarlo, la participacion era absoluta. Incluso fuera del centro lo recitaban y asi se lo

transmitieron las familias a la autora.

En base a lo observado y analizado, puede afirmarse que la introduccion de las
asambleas en inglés ha sido un éxito, tanto para los alumnos como para la autora de este trabajo,
por la evolucion, el aprendizaje, la motivacion y la confianza depositada por ambas partes. Es
mas, una vez la autora abandono sus practicas, los alumnos siguieron pidiendo que se llevasen
a cabo estas asambleas. Desde el punto de vista de la autora, no puede haber una mejor sefial
de éxito que esa. Ademas de lo mencionado en el ANEXO XXXIII, se adjunta un informe

elaborado por la tutora del centro sobre la introduccidn de estas asambleas.

En lo que a las sesiones respecta, en un primer momento la autora estaba un tanto
atemorizada, pues se trataba de alumnos muy pequefios y era un reto complicado. No obstante,
el hecho de ver como iban respondiendo a lo largo de las semanas le hizo afrontar este reto con
ganas. De esta forma y haciendo un analisis global de ellas, puesto que son muchas y se cuenta
con un espacio limitado, puede decirse que han sido exitosas. En primer lugar, ese hecho puede
verse ejemplificado en la buena adquisicion de los conceptos trabajados a lo largo de las
sesiones referentes a los transportes y a la seguridad vial por la mayoria de los alumnos y en la
rapidez de aprendizaje de estos a lo largo de las sesiones, que, desde el punto de vista de la

autora, esta relacionado con el alto nivel de implicacion por parte de ellos.

Otra de las evidencias del éxito del proyecto es la demanda de los alumnos por repetir
actividades de algunas sesiones varias veces, como manifiesto de disfrute por aprender.
Ejemplo de ello han sido las sesiones 2, “Getting our driving licence”, y 3, “Starting your
Engines”, en las cuales se le pidio a la autora repetir algunas de las actividades, especialmente

las de juego simbdlico o cante en varias ocasiones, repitiendo una de ellas hasta tres veces.

En la dltima sesion, se llevo a cabo una evaluacion final de forma conjunta a través un
kahoot y los resultados de este fueron sorprendentes, debido a la seguridad y claridad en las
respuestas de la mayoria de los alumnos, quienes acertaron todas las preguntas referentes al
proyecto. El Kahoot incluia una pregunta final que contaba con una escala visual-emocional
de varios emoticonos. Debian escoger, de forma individual, el emoticono que diera respuesta
a la pregunta: “Did you like this Project? . Las respuestas dadas por los alumnos se situaron

entre dos emoticonos que presentaban caras de alegria, afirmando asi que les habia gustado.
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Un aspecto que seria conveniente puntualizar es que, en algunos momentos —como es
el caso de las autoevaluaciones de los alumnos— la autora si que se ha empleado el espariol
COmMo apoyo, puesto que son tareas que presentan mayor complejidad y destreza en el idioma.
Es por esa razdn que se ha utilizado la traduccion, enunciando primero las cuestiones en inglés
y posteriormente en espafiol, aunque las respuestas de los alumnos en la mayoria, a excepcion

de la rutina de pensamiento, debian ser dadas en inglés.

Para concluir este apartado, a la autora le gustaria apuntar que la mayor evidencia de
éxito del proyecto reside en la respuesta de los alumnos, la cual estd repleta de ilusion,
motivacion y ganas. Los anteriores son elementos que no se miden en una tabla de evaluacion,
sino que se perciben en primera personay que, aungue a veces no nos percatemos de ello, estan
repletos de informacién para los docentes. Ademas, cabe destacar la importancia por parte del
docente de observar y conocer a los alumnos, elemento al que dio prioridad la autora, quien
tomo la decision de poner en practica el proyecto durante sus ultimas semanas de practicas para
asi poder aprender de su tutora y de sus alumnos durante todo el tiempo anterior. Como es
evidente, la autora aprendié de los posibles errores cometidos y eso la llevo a obtener éxito en

la posterior puesta en préctica de su proyecto.

7. CONSIDERACIONES FINALES.

En este ultimo apartado del trabajo, la autora se dispondra a analizar las conclusiones
obtenidas una vez finalizado todo el proceso de elaboracion del presente trabajo, contrastandolo
con los objetivos planteados en un primer momento para comprobar la eficacia de la propuesta

llevada a cabo.

Los objetivos segundo y quinto —que establecen la necesidad de ahondar en el sistema
educativo hungaro y espafiol en busca de elementos comunes, métodos, estrategias y recursos
para la posterior elaboracion de una propuesta didactica que fusione los aspectos mencionados
empleando el inglés como nexo de union— se han conseguido. La evidencia de la consecucion
de estos se hace tangible con el planteamiento del proyecto llevado a cabo. Dicho
planteamiento se ha elaborado en base a las investigaciones recogidas sobre ambos sistemas
educativos, de forma que las sesiones que componen la propuesta combinan diferentes
recursos, métodos, contenidos o criterio empleados en la ensefianza espafiola y hingara. Todo

ello vinculado a través del inglés.
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Igualmente, se puede afirmar que tanto el tercer como cuarto objetivo se han alcanzado,
pues se han elaborado, a lo largo del TFG, dos apartados que indagan tanto en los factores que
intervienen a la hora de aprender una lengua extranjera como en los beneficios de introducir la
ensefianza de una lengua extranjera en edades tempranas. De esta manera, quedaria por ver si
el primer y Gltimo objetivo planteados se han logrado y la respuesta es afirmativa. La evidencia
de esto viene sustentada por la consecucion de los anteriores, que estan intimamente
relacionados. Al llevar a cabo un andlisis de la puesta en préctica del proyecto, se ha
comprobado que los resultados obtenidos muestran la presencia de una propuesta de calidad
educativa, evidenciada en el éxito de la puesta en practica y en la respuesta significativa y

duradera del alumnado ante la introduccion de Lengua Extranjera: Inglés en el aula.

Asimismo, ademas de haber cumplido los objetivos planteados a lo largo del trabajo,
cabe destacar el caracter innovador de este TFG, dado que en la Facultad de Educacion de
Segovia no se habia planteado anteriormente elaborar una propuesta que fusionase elementos
de dos paises diferentes. La autora, ademas, ha tenido el privilegio de recibir una de las
primeras Becas Erasmus + de esta facultad con destino Hungria. Hay que afiadir también que
todo esto ha sucedido mientras transcurre una pandemia mundial, que no ha puesto las cosas
faciles durante los dos Gltimos cursos académicos. No obstante, y a pesar de esa situacion, la
autora ha de estar tremendamente agradecida con los docentes que le han rodeado este ultimo
afio, tanto en Hungria como en Espafia, pues han sido unos referentes para ella y le han
mostrado que toda barrera en el camino puede superarse, que hay que “seguir adelante”,

formase y, ante todo, tener actitud, ganas y saber trasmitirselo a los alumnos.

En relacién a esta situacion que se ha vivido y a las medidas que se han tenido que
adoptar, se hace necesario hacer referencia a una reflexion que hace la autora en su diario de
practicas sobre este escenario y la puesta en practica del proyecto, en la cual da luz y
positivismo a lo que ha tenido que vivir durante los meses del Practicum Il y donde afirma lo

siguiente:

“he tenido que expresar con mis 0jos, reir con ellos, querer con ellos, mostrar orgullo a
través de ellos, abrazar con una mirada, y también mostrar enfado. Este afio mis o0jos
han sido el reflejo de mis sentimientos para mis alumnos. He aprendido que todo es
cuestion de actitud, que toda barrera en el camino puede superarse con esfuerzo y, sobre

todo, con ganas y actitud, ejemplo de ello han sido estas practicas para mi. Han sido las
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mas especiales y bonitas que he vivido, donde he recibido el amor, el carifio y la

admiracion mas sincera y pura de mis alumnos.” (Espinar, 2020, p.24)

Para terminar este apartado, a la autora le gustaria hacer una reflexion sobre su
crecimiento personal durante los cinco afios de carrera, a los cuales pone fin aqui, elaborando
una breve propuesta de mejora como futura docente. A lo largo de estos cinco afos de carrera,
ha visto cdmo ha ido mejorando y plantedndose nuevos objetivos, percatdndose de que se ha
vuelto inconformista, pues ya no le sirve aquello que consideraba que estaba bien en sus
primeros afios. Ahora busca superarse y para ello ha descubierto la necesidad de seguir
formandose. A lo largo de los afios, se ha dado cuenta la importancia que tiene que un docente
esté bien formado y de la influencia de esto en los alumnos, incluso haciendo una critica
constructiva de si misma algo a mejorar en su labor docente es ampliar su formacion sobre

técnicas, metodologias o estrategias destinadas a la Educacion Infantil.

Otro aspecto en el que la autora ha insistido a lo largo de todas sus préacticas es el de
escuchar, querer, conocer y entender a sus alumnos y aquello que les rodea, pues cuanto méas
se sabe de ellos mejor les entenderas y, por consiguiente, mejor se programara conociendo sus
aficiones, fortalezas o debilidades. Desde el punto de vista de la autora, nunca conocemos lo
suficiente a nuestros alumnos y tenemos que empefiarnos en hacerlo, porque ese vinculo que
buscamos forjar tanto con ellos como con sus familias se obtiene asi, demostrando interés. Este
hecho, aunque sea algo que la autora ponga en practica, es algo que no desea olvidar y quiere
tener siempre presente. De ahi que lo considere como un aspecto a mejorar en su futura practica

como docente, porque siempre se puede hacer mas de lo que hacemos.

Al final, como docentes, siempre se ha de tener en cuenta que existen cosas que mejorar
y es necesario ser conscientes de las fortalezas, pero también de las debilidades y saber hacer
frente a estas Gltimas. Por ultimo, y a modo de recordatorio para aquellos docentes que puedan
leer este trabajo, existe una habilidad que es imprescindible desarrollar a lo largo de la
docencia: laresiliencia. Se trata de “la capacidad humana de afrontar situaciones dificiles, saber
sobreponerse a ellas e incluso salir fortalecido o transformado por las propias experiencias”
(Instituto Espafiol de Resiliencia, 2010). Ser docente implica tener en la mano el cambio. Nunca
hay que desfallecer ni rendirse. Aunque a veces el camino sea arduo, valdra la pena seguir

adelante.
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9. ANEXOS.

ANEXO I: Distribucién de la preferencia de lenguas elegidas por los alumnos en etapas

no universitarias en Hungria.

Figura 2. Distribucion de la preferencia de lenguas elegidas por los alumnos en etapas no
universitarias en Hungria.

\

= Inglés = Aleman Francés Espafiol = Italiano

Fuente: Ministerio de Educacién y Formacion Profesional (2020a). EI mundo estudia espafiol, p. 389.
Recuperado de: https://sede.educacion.gob.es/publiventa/d/24945/19/0.
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ANEXO II: Porcentaje de alumnos que cursa lenguas extranjeras en etapas no

universitarias en Espafa, curso 2019-2020.

Tabla 12. Porcentaje de alumnos que cursa lenguas extranjeras en etapas no universitarias en
Espafia, curso 2019-2020.

2019-20
Inglés  Francés Otras Ief‘ guas Total
extranjeras
Primera lengua extranjera
E. Infantil Segundo Ciclo 833 0.5 0.3 84,1
E. Primaria (1) 99,1 086 03 100,0
ESO (1) 98,2 1.4 04 100,0
Bachillerato (2) 94,1 1,5 04 96,1
Segunda lengua extranjera
E. Primaria 0.7 184 12 20,3
ESO 1.4 37.0 4,8 433
Bachillerato 1,2 204 23 240

Fuente: Ministerio de Educacion y Formacién Profesional (2020b). Informe de estadistica de las ensefianzas no
universitarias curso 2019-2020. Ensefianza de lenguas extranjeras, p .3. Recuperado de:

https://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:2cc01bd4-71c1-416d-a0cc-8b8f93act5fd/notal9-20.pdf
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ANEXO III: Organizacién del Sistema Educativo Hlngaro.

Tabla 13. Organizacion del Sistema Educativo Hungaro.

Estructura del sistema educativo

Duon/ | g | ot
Educaciéon infantil 3 ISCED 0O 3-6
Educacion Educacion primaria 8 ISCED 1-2 0-14
Obligatoria
Educacion secundaria 4 ISCED 3-3A-3C/2C 14-18/19
(6 -16 anos) El Estado

Educacion Superior

Educacion Superior
Universitaria

3-4 grado
2 méster

ISCED 5A-5B

Fuente:

Pagina web ministerio de Educaciéon y Formacién Profesional

(2020) Recuperado de:

https://sede.educacion.gob.es/publiventa/descarga.action?f_codigo_agc=22222&request_locale=en
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ANEXO 1V: Legislacion educativa propuesta didactica.

Tabla 14. Legislacion educativa propuesta didactica.

LEGISLACION EDUCATIVA ESPANOLA

Real Decreto 1630/2000, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas del

segundo ciclo de Educacion Infantil.

Decreto 12272007, de 27 de diciembre, por el que se establece el curriculo del segundo cicle de la

Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla v Ledn

Orden ECD 6572013 del 21 de Enere por la que se describen las relaciones entre las competencias,

las contenidos v los criterios de evaluacion.

Ordenn ECI/3060/2007, de 19 de diciembre, por la que se establece el curriculo v se regula la

ordenacion de la Educacion Infantil.

LEGISLACION EDUCATIVA HUGARA

Decreto de Gobierno 363/2012. (XII.17) por el cual se establece la publicacion, implementacion v
aplicacion del plan de estudios basico nacional de Educacion Infantil, conocido como National Core

Program (NCP) for kindergarten.

Ley CXC de 2011 a través de la cual se regula la Educacion Piblica Nacienal en Hungria.

Fuente: Elaboracion propia.
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ANEXO V: Objetivos generales de Educacion Infantil.

Tabla 15. Objetivos generales de Educacion Infantil.

k

OBJETIVOS GENERALES DE EDUCACION INFANTIL

Promover el desarrollo multifacético y armonioso de los mifios en edad preescolar, el desarrollo de la
personalidad de los nifios, la reduccion de las desventajas, temiendo en cuenta la edad. las

caracteristicas individuales v las diferentes etapas de desarrollo.

Comprender las intenciones v mensajes de otros nifios y adultos, adoptando una actitud positiva hacia

la lengua, tanto propia como extranjera

Tniciarse en el uso oral de una lengua extranjera para comunicarse en actividades dentro del aula, v

mostrar interés v disfrute al participar en estos intercambios comunicativos.

Asegurar la prevencidn, el cuidado, la transmision, la educacidn lingiistica v la posibilidad de
integracion basada en la Educacion Multicultural.

Conocer su propio cuerpo v el de los otros, sus posibilidades de accion v aprender a respetar las

diferencias.

Observar v explorar su entorno familiar, natural v social.

Adquirir progrestvamente autonomia en sus actividades habituales.

Desarrollar sus capacidades afectivas.

Relacionarse con los demés v adquirir progresivamente pautas elementales de convivencia y relacién

social, asi como ejercitarse en la resolucidn pacifica de conflictos.

Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes v formas de expresion.

Tniciarse en las habilidades l6gico-matematicas, en la lecto-escritura v en el movimiento, el gesto v

el ritmo.

Fuente: Elaboracion propia segun el Real Decreto 1630/2006.
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ANEXO VI: Temporalizacién propuesta didactica. Calendario escolar 2020/2021.

Figura 3. Temporalizacion propuesta didactica. Calendario escolar 2020/2021.

» MNoviembre » Diciembre

» Octubre

» Septiembre

7 8 9 10 11 12 13 3 &6 7 8 9 10 11 ﬂ 3 4 5 & 7 8 5 10 11 12 13
17 18 15 20 EIE 14 15 16 17 18 9 10 11 12 13 14 15 14 15 18 17 18 1% 20
24 25 26 27 19 20 21 22 23 24 25 i6 17 18 19 20 21 22
26 27 28 29 30 31 23 24 25 26 27 28 29
20

» Mazo

» Febrero

» Enero

i1

HG?S?iD

& 9% 10 11 12 13 14 & 9 10 11 12 13 14

15 16 17 18 135 20 21 15 16 17 18 19 20 21 12 13 14 15 16 17 18

18 1% 20 21 22 23 24 22 23 24 25 26 27 28 22 23 24 25@ 19 20 21 22E24 25
25 26 27 28 23 30 31 m 26 27 28 Z9 30

11 12 13 14 15 18 17

» Junio

Leyenda de colores empleada en el calendario

L M X
17132 3 & nicio de curso (1)
7 B 9 10 11 12 13 nicio de curse (2}
10 1t 12 13 14|15 16 14 15 16 17 18 19 20 Il nicio de curso (3)
- nicio de curso (4)
17 18 1% 20 21|22 23 21 22 23 24 25 26 27 . .
nicio de curso (5)
24 25 26 27 283 29 30 28 29 30 nicio de cursa (8)
31 nicic de curseo (7}

Bl vacaciones escolares
I Fisstas Isborales
Dias no lectives
Fin de curso (1)
I Finde curso (2)
Fin de curso (3)

Fuente: Educacyl. Portal de Educacion (2021). Recuperado de:
https://www.educa.jcyl.es/es/informacion/calendario-escolar-2020-2021
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ANEXO VII: Playlist asamblea en inglés.

© o N o g~ wDdPF

Playlist asamblea en inglés

If your happy and you know it!

Head shoulders knees and toes (speeding up).
Action song.

Hello song.

Good morning song.

Days of the week.

Months of the year song.

What's the weather like today?

Springtime song.

Enlace a la playlist de Youtube: https://www.youtube.com/playlist?list=PL Kx1Kk-

Erm_QG6h_K21eFXjjyMD041GDib

Figura 4. Playlist asamblea en inglés parte 1.

If You're Happy and You Know It! | Barefoot Books Singalong

U3 Barefoot Books

~—— |

Head Shoulders Knees & Toes (Speeding Up) | Nursery Rhyme | Super
+ ... Simple Songs

Super Simple Songs - Kids Songs

pction ..Qong Cancidnes en Inglés para nifios | cancion sobre acciones

The Singing Walrus - English Songs For Kids

Canciones inglesas para nifios | Saludos en inglés

The Singing Walrus - English Songs For Kids

What's the Weather Like Today | Weather Song for Kids | The Kiboomers

-~ The Kiboomers - Kids Music Channel

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 5. Playlist asamblea en inglés parte 2.

The Singing Walrus - English Songs For Kids

m Springtime Song | Singalong | ITS Music Kids Songs
!' E oo ITS Music

Cancidn de buenos dias | Canciones inglesas para nifios

The Singing Walrus - English Songs For Kids

' Meses del afio | Cancién inglesa para nifios

The Singing Walrus - English Songs For Kids

Fuente: Elaboracion propia

Canciones inglesas para nifios | Dias de la semana en inglés
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ANEXO VIII: Ficha virtual emociones en Inglés.

Figura 6. Ficha virtual emociones en Inglés.

Fuente: Liveworksheets (2021) Recuperado de:
https://es.liveworksheets.com/worksheets/en/English_as a Second Language (ESL)/Feelings and emotions/F
eelings (Audio_Dictionary) 1x1432578pr
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ANEXO IX: Recursos: materiales, humanos y espaciales.

Tabla 16. Recursos: materiales, humanos y espaciales.

RECURSOS

ASAMBLEA
INGLES

Humanos: profesora y alumnos
Espaciales: Aula habitual
Inmateriales:
- Pizarra borrable pequefia y pizarra digital
- Ordenador
- Rectas numéricas
- Palos de madera y botones
- Pictogramas del tiempo
- Sellos (refuerzo)
- Cartulina con poema.
- Playlist asamblea inglés, creacion propia
(https://www.youtube.com/playlist?list=PLKx1k-
Erm_QG6h_K2IeFXjjyMD041GDib)

SESION 1:

Humanos: profesora y alumnos
Espaciales: Aula habitual
Inmateriales:

- Robot

- Papel continuo

- Laépiz

- Rotuladores

- Pegatinas

- Fotocopia mapa de Europa

- Dibujos coche y tren

SESION 2:

Humanos: profesora y alumnos
Espaciales: Gimnasio
Inmateriales:
- Patines
- Aros
- Conos
- Cinta adesiva
- Bloques
- Palos
- Semaforo (creacion propia)
- Papel continuo (paso de peatones)
- Celo
- Cartulina con cancién y pictogramas (lectura pictorica).
- Cartulina con organizador grafico de la rutina de pensamiento 3-
2-1 Puente.
- Tarjetas de permisos de conducir con fotos individuales para
cada alumno.

SESION 3:

Humanos: profesora y alumnos
Espaciales: Aula habitual
Inmateriales:
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- Ordenador

- Pizarra digital

- Altavoces

- Sillas

- Aros

- Témperas

- Pinceles

- Pegatinas

- Pegamento

- Tapones o circulos de cartén.

- Rollos de papel higiénico.

SESION 4:

Humanos: profesora y alumnos
Espaciales: Aula habitual
Inmateriales:

- Ordenador

- Pizarra digital

- Altavoces

- Fichas letra E

- Rotuladores

- Plastilina

- Ceras blandas

SESION 5:

Humanos: profesora y alumnos
Espaciales: Aula habitual
Inmateriales:

- Ordenador
- Pizarra digital

- Pictogramas del tema de transportes.

- Dibujos vagones de tren colores.

SESION 6:

Fuente: Elaboracion Propia

Humanos: profesora y alumnos
Espaciales: Aula habitual
Inmateriales:

- Ordenador

- Pizarra digital

- Ficha monumentos de Londres

- Acuarelas

- Pinceles

- Pizarra digital

- Proyector
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ANEXO X: Criterios de observacion para la evaluacion de la asamblea en inglés.

Criterios de observacion para la evaluacion de la asamblea en Inglés.

- Dominan las expresiones socialmente establecidas en inglés.

- Son capaces de identificar los nombres de forma visual.

- Reconocen las diferentes partes del cuerpo en inglés.

- Identifican las letras “A”, “E”, “I”.

- Son capaces de contar del 1-10 en inglés y reconocen dichos nimeros.

- El dibujo de si mismos cuenta con todas las partes del cuerpo.

- Expresan sus emociones de forma adecuada y conocen el vocabulario en inglés.

- Saben los dias de la semana en inglés, asi como su posicion.

- Relacionan los diferentes tiempos con su pictograma correspondiente y conocen el
vocabulario referente a las estaciones y el tiempo en inglés.

- Muestran interés y participacion.

- Respetan el turno de palabra.

- Escenifican, recitan y pronuncian el poema de forma Optima en inglés.

- Identifican lo que es una decena y cuantas unidades la componen.

- Mantienen una postura adecuada durante la asamblea.

- Respetan las normas.

Fuente: Elaboracion propia
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ANEXO XI: Transportation poem

Figura 7. Transportation poem.

TR PORTATI OEM

innnug
TAKE A R

OR TAKE A §B855

o

TAKEA ‘o

ORTAKEA ‘==

MAYBE NEAR K

&

MAYBE FAR w

wi"o

Fuente: elaboraci6n propia a partir de The Kindergarten Smorgasboard Transportation Poem:
https://thekindergartensmorgasboard.com/2019/09/my-community-schedulin-sunday.html/transportation-song-
poem-001
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ANEXO XII: Autoevaluacion alumnos sesion 1 “Travelling is a Pleasure” escala visual

(emocional).

Cdédigo de emociones:

(N
- : Bien
00
: Regular
s .
= Mal

Cada emoticono equivaldra a los diferentes niveles de adquisicion es decir, “mal”, “regular” y

“bien”, los alumnos tendran que puntuarse de forma conjunta en cada uno de los items.

Items a evaluar:

- We know we will travel by train and car.

- We know we will travel through Europe.

- We know we Will visit France and Great Britain.
- We have found the letter “E” in the word Europe.

- We have spoken in English.

Fuente: Elaboracion propia
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ANEXO XIII: Evaluacion sesion 1 “Travelling is a Pleasure”.

Figura 8. Ficha evaluativa mapa Europa sesion 1.

Fuente: Etsy (2021). Recuperado de: https://www.pinterest.es/pin/774056254693367089/
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ANEXO XIV: Autoevaluacion docente sesion 1 “Travelling is a Pleasure” escala numérica
(1-10).

Tabla 17. Autoevaluacion docente sesion 1 “Travelling is a Pleasure” escala numérica (1-10).

1 2 3 4 5 6 |7 |8 |9 |10

He logrado los objetivos planteados, en

base a las respuestas de mis alumnos.

Introducir el robot ha funcionado como

elemento motivacional.

He aportado el material necesario.

Han accedido al material sin problema.

He trabajado de forma adecuada la letra
E.

Las tareas eran adecuadas para mis

alumnos.

La autoevaluacién de escala emocional

ha funcionado.

Las instrucciones han sido claras.

He hablado constantemente en inglés

El  vocabulario 'y  expresiones
empeladas en inglés eran adecuadas

para los alumnos.

Fuente: Elaboracion propia.
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ANEXO XV: Cancion pictorica Red light, Green light y circuito seguridad vial.

Figura 9. Cancion pictorica Red light, Green light.

RED LIGHT, GREEN LIGHT
SONG

Fuente: elaboracién propia a partir de la cancion Red light, Green light.

Letra de la cancién Red light, Green light.

Red light, stop. Green light, go.
Red light, stop. Green light, go.
Red stop, green go.

Red light, green light, now you know.
Red light, stop. Green light, go.
Red light, stop. Green light, go.
Red stop, green go.

Red light, green light, now you know.
Green light! Red light!
Waaaaiiit...

Green light! Red light!

Waaaiiitt. ..
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Green light! Red light!
Green light! Red light!
Green light! Red light!

Red light, stop. Green light, go.
Red light, stop. Green light, go.
Red stop, green go.

Red light, green light, now you know.

Red light, green light, now you know.

Fuente: Super Simple Songs (2018). Recuperado de: https://www.youtube.com/watch?v=xoyEDrMDirA

Figura 10. Circuito seguridad vial 1.

Fuente: Elaboracidn propia.

Figura 11. Circuito seguridad vial 2

Fuente: Elaboracion propia


https://www.youtube.com/watch?v=xoyEDrMDirA

ANEXO XVI: Autoevaluacion alumnos sesion 2 “Getting our Driving Licence”, técnica

semaforo.

Cdbdigo de colores:

- Verde: si
- : regular

- Rojo: no

items a evaluar de forma oral:

- We know what the traffic light is.

- We know what the pedestrian cross is.

- We know who the policeman is.

- We have obeyed the traffic light and the policeman.
- We know that when the light is red, we must stop.

- We know that when the light is green, we can go on.
- We have followed the rules.

- We know the difference between fast and slow.

- We have spoken English.

Fuente: Elaboracion propia.
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ANEXO XVII: Evaluacion sesion 2 “Getting our Driving Licence”, rutina de pensamiento
3-2-1 puente.

Esta rutina se llevara a cabo intercalando el inglés y el espafiol. Sera la docente quien escriba

en ella, en inglés, las anotaciones correspondientes trasmitidas por los alumnos.

Figura 12. Evaluacion sesion 2, rutina de pensamiento 3-2-1 puente.

f) salesianos 3.2 .1 -PUENTE
3 (deas’ & =
o° }
&3 35
g J
27 naf ~

. J U k7

Fuente: Aja et al. (2016). Recuperado de: http://rutinasdepensamiento.weebly.com/3-2-1-puente.html
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ANEXO XVIII: Autoevaluacion docente sesion 2 “Getting our Driving Licence”, escala

numeérica (1-10).

Tabla 18. Autoevaluacion docente sesion 2 “Getting our Driving Licence”, escala numérica (1-

10).

He logrado los objetivos planteados, en base a las respuestas

de mis alumnos.

He aportado el material necesario.

La preparacion del circuito era la adecuada.

Han accedido al material sin problema.

El vocabulario ensefiado se adecua con los contenidos que se

busca trabajar.

He trabajado de forma adecuada las diferentes normas de

seguridad vial.

La autoevaluacion a través de la técnica del seméaforo ha

funcionado.

La eleccién de la cancion es adecuada para edad planteada.

La estructura de la cancién pictérica era clara y se ha

entendido correctamente.

Las instrucciones en inglés han sido claras.

Se han llevado a cabo las modificaciones necesarias para
adaptar la rutina de pensamiento a Educacion Infantil.

Se han repartido bien los tiempos de forma que todos

pudieran probar ambos roles.

Se ha empleado en inglés como lengua principal a lo largo

de la sesidn.

Fuente: Elaboracion propia
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ANEXO XIX: Letra de la cancion “Baby car”.

Letra de la cancion “Baby Car”

Baby car, boom-boom, vroom-vroom.

Baby car, boom-boom, vroom-vroom.

Baby car, boom-boom, vroom-vroom.
Baby car!

Mommy car, boom-boom, vroom-vroom.

Mommy car, boom-boom, vroom-vroom.

Mommy car, boom-boom, vroom-vroom.
Mommy car!

Daddy car, boom-boom, vroom-vroom.

Daddy car, boom-boom, vroom-vroom.

Daddy car, boom-boom, vroom-vroom.
Daddy car!

Grandma car, boom-boom, vroom-vroom.

Grandma car, boom-boom, vroom-vroom.

Grandma car, boom-boom, vroom-vroom.
Grandma car!

Grandpa car, boom-boom, vroom-vroom.

Grandpa car, boom-boom, vroom-vroom,

Grandpa car, boom-boom, vroom-vroom,
Grandpa car!

Let’s go drive, boom-boom, vroom-vroom.

Let’s go drive, boom-boom, vroom-vroom.

Let’s go drive, boom-boom, vroom-vroom.
Let’s go drive!

Monster truck, zoom-zoom, zoomy, zoom.

Monster truck, zoom-zoom, zoomy, zoom.

Monster truck, zoom-zoom, zoomy, zoom.
Monster truck!

Safe at last, boom-boom, vroom-vroom.

Safe at last, boom-boom, vroom-vroom.

Safe at last, boom-boom, vroom-vroom.
Safe at last!

It’s the end, boom-boom, vroom-vroom.

It’s the end, boom-boom, vroom-vroom.

It’s the end, boom-boom, vroom-vroom.
It’s the end. Vroom!

Fuente: Pinkfong Songs for children (2018). Recuperado de: https://www.youtube.com/watch?v=KyBYUuEgvFIO0
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ANEXO XX: Manualidad coche sesion 3 “Starting your Engines”.

Figura 13. Manualidad coche sesion 3 “Starting your Engines”.

Fuente: Haro. Actividades de Infantil (2013). Recuperado de https://actividadesinfantil.com/archives/7490
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ANEXO XXI: Evaluacion sesion 3 “Starting your Engines”.

Preguntas evaluativas que realizar a lo largo de la sesién:

- How many wheels has a car? Are they circles?

- How do we call this part (steering Wheel)? Is it a circle?

- What do we have to fasten (reproduce the movement) when we get into a car?
- How many passengers are there in these cars?

- How many cars are there in the class?
Fuente: Elaboracion propia.

Items a evaluar durante la sesion a través de observacion directa:

- Los alumnos son capaces de emplear el inglés a lo largo de la sesion.
- Los alumnos han adquirido las nociones de vocabulario dadas.

- Emplean un agarre adecuado del pincel.

- Cuidan y limpia el material utilizado a lo largo de la sesion (pinceles, temperas, aros,

sillas...).

Fuente: Elaboracion propia.
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ANEXO XXII: Autoevaluacion docente sesion 3 “Starting your Engines”, diana de

evaluacion.

items a evaluar en la diana:

- Eleccion adecuada de las preguntas planteadas en inglés.

- Eleccion correcta de la cancion.

- El elemento motivacional de la experimentacion ha funcionado de forma adecuada.

- Explicacion y presentacion adecuada de las partes del coche.

- Adecuacion del vocabulario y contenidos en inglés a la edad de los alumnos.
- Se han proporcionado los materiales necesarios.

- Temporalizacién adecuada para las diferentes actividades planteadas.

- Las instrucciones han sido claras.

- Se haempleado el inglés como lengua principal a lo largo de la sesion.

Fuente: elaboracién propia

Figura 14. Autoevaluacion docente sesion 3 “Starting your Engines”, diana de evaluacion.

Fuente: hseducacion (2020). Recuperado de: diana-768x576.png (768x576) (hseducacion.com)
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ANEXO XXIII: Letra de la cancion “Paris tour bus”.

Letra de la cancion “Paris tour bus”.

Bonjour!

The Eiffel Tower goes
blink, blink, blink,
blink, blink, blink.

So dazzling!

The Eiffel Tower goes
blink, blink, blink.
It lights up Paris!

The Seine River
gently flows, gently flows.
Romantic!

The Seine River gently flows.
Will you marry me?

The paintings in the Louvre, Louvre.
Mona Liza! Smile!
The paintings in the Louvre, Louvre.
| am Louis the Fourteenth!
Louis the fourteenth?

Wow, what a Big Palace!
The Palace of Versailles!
We are dancing at the ball,
la, la, la.

Will you dance with me?
We are dancing at the ball.
Mua, mua!

Merci!

Fuente: Pinkfong Songs for Children (2020). Recuperado de: https://www.youtube.com/watch?v=FCCVCUH_u0s
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ANEXO XXIV: Evaluacion Sesion 4 “Bienvenue a Paris”.

Figura 15. Ficha evaluativa sesion 4, letra “E” monumentos Paris.

‘“

LOUVRE

TORRE EIFFEL

NOTRE DAME DISNEYLAND PARIS
Fuente: Elaboracion propia

Figura 16. Ficha evaluativa sesion 4, letra “E” monumentos Paris dentro de My “E”
Passport.

Fuente: Elaboracion propia

Figura 17. Ficha evaluativa sesion 4, letra “E” trazo y construccion.

CONSTRUYE \\

[

Fuente: Orientacion Andujar (2021). Recuperado de: https://www.orientacionandujar.es/



ANEXO XXV: Autoevaluacion docente sesion 4 “Bienvenue a Paris” lista de control.

Tabla 19. Autoevaluacion docente sesion 4 “Bienvenue & Paris” mediante lista de control.

S

He logrado los objetivos planteados, en base a las respuestas de mis

alumnos.

He aportado el material necesario.

He trabajado de forma adecuada la letra E.

El video escogido de Paris en inglés es adecuado para los alumnos.

Las tareas propuestas estan a un nivel adecuado para mis alumnos.

Las instrucciones han sido claras.

Temporalizacion adecuada para las diferentes actividades

planteadas.

Se ha empleado en inglés como lengua principal a lo largo de la

sesion.

Fuente: Elaboracion propia
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ANEXO XXVI: Evaluacion Sesion 5 “Under the Sea”.

Evaluacion alumnos: observacién directa a partir de criterios de observaciéon previamente

elaborados
Criterios de observacion:
- Conoce el termino tren en inglés.
- Es capaz de realizar series de estructura ABAB.
- Se muestra participativo durante la sesion y utiliza el inglés para comunicarse.
- Distingue los colores Blue and Red.
- Discrimina auditivamente Blue and Red.

- Conoce otros colores en inglés.

Fuente: Elaboracion propia.
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ANEXO XXVII: Autoevaluacion docente Sesion 5 “Under the Sea”, técnica del semaforo.

Tabla 20. Autoevaluacion docente sesion 5 “Under the Sea”, técnica del semaforo.

He logrado los objetivos planteados, en base a las respuestas de
mis alumnos.

Introducir un tren submarino como elemento motivacional ha
tenido resultado.

El vocabulario empleado en inglés es adecuado para los
alumnos.

Las indicaciones dadas en la sesidn han sido claras

He aportado el material necesario.

Han podido acceder al material sin problema.

He trabajado de forma adecuada la seriacion de estructura
ABAB.

Las tareas propuestas eran adecuadas para mis alumnos.

La temporalizacion ha sido la adecuada

Se ha empleado en inglés como lengua principal a lo largo de la
sesion.

Fuente: Elaboracion propia.
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ANEXO XXVIII: Genially, imagen interactiva cuidad de Londres.

Figura 18. Genially, imagen interactiva cuidad de Londres.

Fuente: Elaboracidn propia. Acceso a ella mediante el siguiente enlace
https://view.genial.ly/6098330038ce5e0d13d84cbb/interactive-image-londres-interactiva
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ANEXO XXIX: Letra de la cancion “London bus”.

Letra de la cancion “London Bus”

London bridge is falling down,
falling down, falling down.
London bridge is falling down.
My fair lady.

Big ben clock goes tick-tack-tock,
tick-tack-tock, tick-tack-tock.
Big ben clock goes tick-tack-tock,
tic-ki, tac-ka, tick-tock.
Royal guards go march, march, march,
march, march, march.

Royal guards go march, march,
“Left, right, now stop!”
London eye go round and round,
round and round, round and round.
London eye go round and round,
| love London.

We love London!

Fuente: Pinkfong Songs for children. Recuperado de: https://www.youtube.com/watch?v=_5TEvVQPOKCs

87


https://www.youtube.com/watch?v=_5TEvQP0kCs

ANEXO XXX: Evaluacion sesion 6 “Welcome to London”.

Figura 19. Ficha evaluativa monumentos de Londres.

LONDON EYE LONDON BRIDGE

=
O} |0
(a]§ (8]

BIG BEN

[=I=1K|

Fuente: Elaboracion propia

Figura 20. My “E” Passport.

Fuente: Elaboracion propia
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ANEXO XXXI: Evaluacion final del Proyecto “Let’s take a Ride” kahoot.

Figura 21. Question 1 kahoot.

WE HAVE TRAVEL THROUGH EUROPE

52

Answers

A False

1of20 >

Fuente: Elaboracidn propia.

Figura 22. Question 2 kahoot.

EUROPE HAS 2 LETERS "E"

60

Answers

Exit preview { 20f20 )

Fuente: Elaboracion propia.

89



Figura 23. Question 3 kahoot.

WE HAVE VISITIDED LONDON AND PARIS

41
Answers
Exit preview { 30f20 )
Fuente: Elaboracidn propia.
Figura 24. Question 4 kahoot.
WE HAVE TRAVELLED BY...
Answers

Exit preview £ 4of20 )

Fuente: Elaboracién propia.
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Figura 25. Question 5 kahoot.

THIS IS ACAR

60
Answers
v
Exit preview { 5of20
Fuente: Elaboracion propia.
Figura 26. Question 6 kahoot.
HOW MANY WHEELS DOES A CAR HAVE?

Answers

Exit preview { 60f20 > o)

Fuente: Elaboracién propia.
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Figura 27. Question 7 kahoot.

THIS CAR GOES

61

Answers

A FAST

Fuente: Elaboracidn propia.

Figura 28. Question 8 kahoot.

THE WHEELS AND THE STEERING WHEEL ARE...

Answers

n". 2
”9 91
/)

v

Exit preview £ 8of20 » LY

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 29. Question 9 kahoot.

WHEN THE TRAFFIC LIGHT IS RED WE...

183
Answers
Fuente: Elaboracidn propia.
Figura 30. Question 10 kahoot.
WHEN THE TRAFFIC LIGHT IS GREEN WE
174
Answers

Exit preview < 10of20 Y

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 31. Question 11 kahoot.

BEFORE DRIVING WE HAVE TO PUT OUR...

94

Answers

Exit preview { Tof20 »

Fuente: Elaboracidn propia.

Figura 32. Question 12 kahoot.

IN THIS CIRCUIT THERE ARE 4 CARS.

187

Answers

A False

Exit preview { 120f20 » -~

Fuente: Elaboracién propia.

94



Figura 33. Question 13 kahoot.

WHICH ONE IS NUMBER FOUR?

o i
"50.

[ T

¢

Exit preview <{ 13of20 >

Fuente: Elaboracidn propia.

Figura 34. Question 14 kahoot.

THIS IS ATRAIN

62

Answers

v

Exit preview { 14of20 )

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 35. Question 15 kahoot.

HOW MANY WAGONS DOES THE TRAIN HAVE?

181
Answers
4
Exit preview { 15of20 » | .-
Fuente: Elaboracidn propia.
Figura 36. Question 16 kahoot.
WHICH CAR DO | HAVE TO PUT NEXT?
s @ifna dlima 183
Answers

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 37. Question 17 kahoot.

LONDON HAS THE LETTER "E"

172

Answers

A False

Exit preview £ 170f20 )

Fuente: Elaboracidn propia.

Figura 38. Question 18 kahoot.

PARIS HAS THE LETTER "E"

187

Answers

A False

Exit preview { 180of20 )

Fuente: Elaboracion propia.

97



Figura 39. Question 19 kahoot.

DO YOU KNOW THIS POEM?

Take a bus &
Or +ake @ +rain mek
Take a boat &
@ Or takea plane 5=
Toke o taxi #=%

Take a car 4
Maybe near or maybe far

y

Exit preview < 190f20

42

Answers

Fuente: Elaboracidn propia.

Figura 40. Question 20 kahoot.

THIS PROYECT WAS...

Exit preview { 200f20

Fuente: Elaboracion propia.

16

Answers

Enlace al Kahoot completo: https://create.kahoot.it/share/lets-take-a-ride/al166a60-2fe9-

48a4-8075-76760be246d0
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ANEXO XXXII: Autoevaluacion docente final del proyecto “Let’s take a Ride”, escala

numeérica (1-5).

Tabla 21. Autoevaluacion docente final del proyecto “Let’s take a Ride ”, escala numérica (1-5).

1

2

3

4

5

He logrado los objetivos planteados.

El juego me ha servido como instrumento de
evaluacion.

He aportado el material necesario en las
diferentes sesiones.

He introducido diferentes tipos de metodologias,
métodos y estrategias de caracter activo a lo
largo del proyecto.

He utilizado diferentes tipos de evaluaciones a lo
largo del proyecto.

Las evaluaciones propuestas eran adecuadas para
el alumnado.

He trabajado los contenidos planteados en el
proyecto.

Las tareas, pruebas, retos... eran adecuados para
mis alumnos.

He trabajado de forma interdisciplinar las
diferentes areas.

He trabajado la lengua inglesa a lo largo del
proyecto.

Se ha empleado en inglés como lengua principal
a lo largo del proyecto.

Las instrucciones han sido claras.

Mis alumnos han mostrado una actitud
participativa durante el proyecto.

He motivado a mis alumnos.

Fuente: Elaboracion propia.
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ANEXO XXXIII: Informe tutora de practicas sobre la implementacion de las asambleas
en inglés.

La asamblea en inglés, en el aula de 3 afios del CEIP “Domingo de Soto”, ha sido una
muy buena idea.

Esta asamblea se realiza siguiendo el esquema de la que se hace en castellano:

e Canciones varias para bailar.

e Saludo.
e Presentacion del encargado.
e Pasar lista.

e COmo te sientes.

e Dias de la semana.

e Clima.

e Fecha (dias de la semana y meses del afio).

e Estacion (primavera).

e Y poesia.

Esta asamblea en inglés se lleva a cabo 3 dias a la semana — lunes, miércoles y viernes—,
ya que no sabemos como funcionaré. Tendra lugar a partir del segundo trimestre o principios
de marzo. En un principio, a los nifios les cuesta seguir la rutina, aunque sigue el mismo
esquema de la que vienen haciendo en castellano desde el principio de curso, mostrandose mas
distraidos e inquietos. Al cabo de dos semanas aproximadamente, entre 4 y 6 sesiones,
comienzan a sentirse mas seguros y a participar activamente. Les encanta la parte de ;,como te
sientes hoy? (en inglés). Comienzan a diferenciar y nombrar en inglés diferentes emociones.
Aprenden las diferentes canciones, la climatologia en inglés, diferenciando los estados
climatolégicos y nombrandoles en inglés, los dias de la semanay su orden respetivo, los meses
del afio, etc. La poesia sobre los medios de transporte también se la aprenden rapidamente con

una correcta entonacion y pronunciacion.

La implementacion de la asamblea en inglés ha mejorado la competencia comunicativa en
otras lenguas de los alumnos de la clase, repercutiendo muy positivamente. Al finalizar el
periodo de précticas, la tutora ha tenido que seguir utilizando los recursos que nos ha facilitado
Maria Espinar, ya que los nifios demandan esta actividad.

Creo que seria muy bueno poder ampliar esta experiencia a todo infantil ya que los

resultados a todos los niveles han sido muy positivos: interés, participacion o funcionalidad.

Fuente: elaborado por Pilar Gdmez Redondo.
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