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RESUMEN: La propuesta que presento tiene un gran objetivo general: estudiar y
evaluar una pedagogia del poder —o multiples—, unas técnicas del poder, unas préc-
ticas. Para ello, propongo al lector poner a funcionar un grupo de presupuestos te6-
ricos y metodologlcos, provinientes del campo de la historia para ser aplicados tam-
bién en el espacm de la historia de la educacién en un estudio de caso concreto,
Castilla en la época del emperador Carlos 1, en funcién del andlisis de dos grandes
macrorrealidades que ain hoy perviven: la estructura del Estado y el espacio creado
en sus relaciones con la universidad. Para la época seleccionada (la primera mitad del
siglo XVI), estarfamos en presencia de un Estado monirquico con un poder «casi»
incuestionable, y una universidad como la de Salamanca, referente indiscutible de la
républica de las letras del momento, tanto si la observamos en la peninsula Ibérica
como fuera de ella. Estas relaciones, estudiadas por ejemplo desde la historia de las
familias de poder, o desde la microhistoria, pueden darnos como resultados nuevas
perspectivas que nos encaminen hacia una nueva historia de la educacidn, hacia una
historia cultural de la universidad y hacia una reflexién sobre un concepto interesan-
te como el de pedagogia del poder.

PALABRAS CLAVE: Pedagogia, poder, historia, educacién, familias de poder, micro-
historia, Carlos 1, Universidad de Salamanca.

ABSTRACT: The proposal made in this paper has a great goal: to study and eva-
luate a pedagogy of power —or many—, it’s techniques and it’s practices. In order
to achive this goal it makes the following proposal for the reader: putting to work a
set of theorycal and metodological proposals taken from the field of history in order
to apply them in a concrete case: the Castilla at the times of emperor Carlos I. This
study will be made trough the analysis of two macrorealites still present in our times:

" Esta es una versién resumida y orientada hacia la historia de la educacién, de una mis amplia
presentada en el Curso de la Universidad de Verano de la Universidad de Alcald de Henares, llevado a
cabo en Sigiienza en julio de 2000.
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the structure of the State and the space created trough it’s relationship with the uni-
versity. This set us in the first half of the XVI century with a monarchic State whith
a nearly unquestionable power and a university like the University of Salamanca as
a unquestionable worldwide reference of the republic of letters in that stage of his-
tory. Those relationships studied from the point of view of the history of the fami-
lies of power, or from a microhistorical point of view can bring us as results new
point of view that will led us to a new history of education, to a cultural history of
the university and to a reflexion about an interesting concept such as the families
of power.

KEY WORDS: Pedagogy, power, history, education, family of power, microhis-
tory, Charles 1, University of Salamanca.

Introduccién

OY ASISTIMOS a la prohferaaon indiscriminada de «pedagogias del...»: ocio,
dolor, de la economia, de la no-violencia, de la coeducacién, del encuen-
tro, de la inadaptacién social...%.

La pedagogia del poder se nos puede presentar tanto como una pedagogia
especial, al igual que la pedagogia del ocio, de la animacién sociocultural, comu-
nltarla, de los medios de comunicacidn social, laboral, de la animacién socioeco-
ndémica, de la educacién de adultos, amblental etc.; cuanto como una pedagogia
mas general capaz de brindarnos un contexto interesantisimo para los futuros
estudios en materia de educacién, sea desde un punto de vista teérico como
practico.

Asi, el planteamiento de estas pedagogias especiales no es mis que la expresién
de las posibilidades de desarrollo que han tenido la pedagogia o la historia, para
analizar los nuevos fenémenos que iban apareciendo en la sociedad y que requerian
un analisis.

También se debe destacar que asistimos a una suerte de take off en materia de
pedagogia y de educacién planteadas en conexién con otras disciplinas; y en espe-
cial con la reina —o la cenicienta— de las Ciencias Sociales y Humanas: la histo-
ria. Pero también es verdad que este despegue se ha dado de una forma un tanto
desordenada, y con una ausencia importante de reflexién teérica-conceptual-empi-
rica que lo acompafie; aunque como siempre, las honrosas excepciones son las que
vienen a confirmar la regla’.

2 F] lector puede comprobar lo dicho, haciendo una breve incursién por las bibliotecas y consul-
tando sus catalogos Ver4 como al proponer como buscadores a las palabras «pedagogia de o del», se
encontrard con més de un centenar de publicaciones de todas las épocas, pero que se han visto incre-
mentadas en los dltimos tiempos.

3 En este sentido, para citar sélo un ejemplo pero muy representativo, menciono la produccién del
profesor Agustin Escolano en la que si vemos lo que creo debe ser una verdadera historia de la educa-
cién. Tampoco puedo dejar de citar la linea emprendida por la profesora Agueda Rodriguez Cruz y
quienes han sido sus discipulos més distinguidos: tal el caso de las propuestas del profesor Pedro
Alonso Marafién y de Francisco Alejo Montes. Obviamente, la que llamo «escuela de Salamanca», es
una de las que mas se estdn preocupando por estas cuestiones, investigadores como José Maria Her-
nindez Diaz, o Leoncio Vega Gil —una vez mds acotando mucho nombre y temas—, pueden ser con-
siderados como personas de magisterio en estas cuestiones, unidos claro estd, a los ya citados.
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En esta linea de nuevos aportes, las reflexiones de los pedagogos que transitan
por la historia, y las de los historiadores que transitan por la educacién y la peda-
gogla, creo que han abierto interesantes problemdticas, que luego retomaré en la
primera parte de este estudio.

Aqui me propongo reflexionar sobre una especie de pedagogia general pero a la
vez especifica —depende del lugar de observacion que se adopte—: la pedagogia del
poder para ello tomo como punto de partida, pero también de llegada a una esta-
cién mtermedla la tesis planteada bajo el titulo: La pedagogia del poder Actitudes
revolucionarias en los claustros salmantmos en la época de la monarquia de Carlos V.

En este trabajo no me proponia reflexionar sobre materias concretamente peda-
gogicas, ya que desde mi punto de vista era un trabajo eminentemente histérico
donde la cuestién de la pedagogia era una de las tantas materias que se abordaban,
pero no se constituia en su centralidad; pero el profesor Pedro Alonso Marafién,
supo hacer una lectura de este trabajo, que vino a inspirar esta presentacmn

En La pedagogia del poder, presenté un anilisis de la cuestion del poder en la
época de la monarquia del emperador Carlos v, medido a través de uno de sus
principales mecanismos: la pedagogia con que se 1mplementa

Uno de los objetivos centrales era analizar la monarquia espafola en version
castellana —en la primera mitad del siglo XVI—, y a una de las tantas institucio-
nes que formaban parte de esa organizacién politica: la Universidad de Salamanca.
Se intenté mostrar como el Estudio salmantino se ubicaba en el marco mas amplio
del poder en la época descrita, presentindolo como un centro de oposicidn.

Para cumplir con este fin reconstrui las relaciones entre el Estudio y el Empe-
rador y su Corte, a través de la observacién de lo que he dado en llamar entornos
de poder, lugares de encuentro de los heraldos de ambos proyectos: los visitado-
res reales, como agentes del monarca, y los miembros de la salmantina.

En funcién de este esquema general, presenté un estudio especifico de la opo-
sicién construida por parte del Estudio: la participacién de varios de sus miem-
bros —profesores, estudiantes, autoridades y oficiales— en las Comunidades de
Castilla, lo cual traerd como consecuencia la formacién de un campo de contrapo-
der por parte de la Universidad de Salamanca, que repercutir en su posicién den-
tro del nuevo esquema de poder que se erigird en la época de Carlos v.

Ahora bien, dejando por un momento a un lado el contenido de lo que se pro-
ponia en La pedagogia del poder, he de decir que éste es un tema con perfiles cro-
nol6gicos muy bien determinados, pero conceptualmente con una aplicabilidad
atemporal; o sea, que el enfoque metodologlco asumido permite aplicar su genera-
lidad a muiltiples y diversos contextos, entre ellos el méds actual y contemporineo,
y aqui creo que reside uno de los mayores aportes realizados®.

4+ En la linea de los historiadores, las propuestas de R. Chartier, J. Revel, L. Stone, por citar a algu-
nos de los mds representativos, creo que hoy deben ser retomadas con entusiasmo si se quiere avanzar
en este sentido.

s MOLLER, C.: La pedagogia del poder. Actitudes revolucionarias en los claustros salmantinos en la
época de la monarquia de Carlos v, tesis doctoral, Salamanca, 1999. Cfr. MOLLER, C.: Comuneros y
universitarios: hacia la construccion del monopolio del saber, Buenos Aires-Madrid, 2004.

¢ Esta opinién la ha expresado publicamente el profesor Alfredo Jiménez Eguizibal, catedritico de
la Universidad de Burgos, cuando formé parte en su dia, del tribunal asignado a mis defensas del
Grado por Salamanca, y de la tesis doctoral respectivamente.
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En este trabajo no pretendo relatar o resumir la tesis presentada en septiembre
del 99 —entre otras cosas porque ésta es una labor que ya estd realizada—7, sino
que pretendo rescatar la versién eminentemente pedagdgica del mismo, y en fun-
ci6n de ello, reflexionar mis tedrica y conceptualmente —pero apoyada en una
gran cantidad de datos empiricos— sobre la pedagogia del poder en general, pero
aplicada en esta oportunidad a un estudio de caso particular, intentado medir una
de las posibles consecuencias pricticas de su implementacién: la importancia del
contrapoder del saber; escudrifiando una estrategia de interacciones basada en una
apoyatura metodoldgica importante y unida a la vez a una justificacién tedrica,
antropoldgica y filoséfica que contribuya a describir la normatividad y aplicabili-
dad de la pedagogia.

Debemos orientarnos hacia una nueva historia de la educacién y de la pedago-
gia. Asi, este trabajo habla de la pedagogia en el contexto de la historia de la edu-
cacién, pero entendida de otra manera, no desde la perspectiva de los educadores
o pedagogos, sino desde mi perspectiva como historiadora.

Lamentablemente hoy podemos observar que la historia de la educacién ado-
lece de los mismos problemas y sobre todo carencias, que la vieja historia de las
ideas o la vieja historia politica. Un buen ejemplo de ello, no tanto por actual sino
por representativo, es el trabajo compilado por L. Volpicelli®, cuando en el volu-
men n.° 8 dedicado a la historia, aparecen originales subtitulados como la pedago-
gia de la patristica, de la escolastica, del humanismo, etc. Pero ¢con qué nos encon-
tramos cuando nos adentramos en la reflexién? Con que se nos cuenta un poco
—y muchas veces de manera incompleta—— la historia del periodo seleccionado, y
luego se procede a buscar a autores de la época tomada como testigo, y las refle-
xiones que éstos realizaran en materias pedagdgicas y educativas.

¢Esto estd mal? No, pero es necesario que la historia de la educacidn salga de ese
letargo y aproveche todos los avances que la historia viene produciendo, y en
ese sentido, las criticas y avances realizados en torno por ejemplo a la nueva his-
toria politica®, o la importancia y aportes que hoy viene realizando la historia
cultural®, pueden venir a decirnos muchas cosas.

Este articulo se divide en dos partes. La primera presenta una propuesta de
reflexién tedrica, metodoldgica y conceptual; y la segunda presenta un resumen
de un estudio de caso aplicado, siguiendo esta nueva propuesta paradigmatica.
Finalmente cierro el estudio presentando una reflexién en torno al siguiente inte-
rrogante ¢ Hacia una nueva historia de la educacion?

7 Cfr. MOLLER, C.: «Carlos vV y la Universidad de Salamanca», en CASTELLANO CASTELLANO, J.
L. y SANCHEZ-MONTES, F. (coords.): Europeismo y Universidad. Religion, cultura y mentalidad,
Madrid, 2001, volumen Vv, pp. 429-460. En lo que se refiere a un estudio de contexto mds amplio al res-
pecto, cfr. MOLLER, C.: «Algunas notas sobre la relacién poder-saber: los hombres de letras salmanti-
nos como constructores de entornos de poder en la época de la monarquia de Carlos v», en Anales de
Historia Antigua, Medieval y Moderna, Universidad de Buenos Aires, 1999, vol. 32.

8 VOLPICELLL, L.: La pedagogia. Storia e problem:, Milano, 1971, vol. 8.

9 GUERRA, F.: «El renacer de la historia politica: razones y propuestas», en AA.VV.: New History,
Nowunwvelle Histoire. Hacia la Nueva Historia, Madrid, 1993.

1 CHARTIER, R.: El mundo como representacion. Historia cultural: entre prictica y representacion,
Barcelona, 1992. El orden de los libros, Barcelona, 1994; y Au bord de la falaise. L’histoire entre certitu-
des et inguiétudes, Paris, 1998.
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Primera parte. La pedagogia del poder: teoria, conceptos, métodos

Parto de la hipotesis que considera que el reconocimiento de una pedagogia
inherente al poder exige al menos dos condiciones: voluntad y actitud. Y ambas
—como de forma refractaria—, nos remiten a la pedagogia, al poder, al poder de
la pedagogia y a la pedagogia del poder.

El planteamiento de la cuestién del poder es muy importante. Asi, una res-
puesta posible ante el poder, es la que brinda la pedagogia: la actitud que se de-
sarrolle ante €], y como consecuencia la toma de conciencia llevada a la practica,
teniendo en cuenta ademds, que esa actitud se desarrolla en un centro de saber,
que a la vez estd interactuando en una sociedad.

Un interrogante debe acompafiar la reflexién ¢cuiles son los principios en los
que creo se debe fundamentar la conceptualizacién de la pedagogia del poder?; y
¢cémo abordar un estudio que contemple la cuestién de la pedagogia del poder>

Presentar un paradigma posible, uno de los objetivos que se proponen aqui,
autoriza a hablar de los pasos cldsicos que se tienen en cuenta en cualquier inves-
tigacién que se precie de tal. Como estos pasos pueden consultarse en manuales y
estudios especificos, me ahorraré esta tarea, remitiendo al lector a esos estudios
concretos™.

Pero en estos «pasos» del método cientifico es donde creemos se halla la médu-
la para presentar a un nuevo paradigma, y es en la indagacién de algunos concre-
tos donde debemos entonces detenernos.

Hago referencia en especial a la cuestién de los marcos tedricos, métodos, tra-
tamiento de fuentes, nuevos temas, y planteamiento de preguntas que conduzcan
la investigacidn.

Con respecto a los marcos tedricos. En la introduccién presentaba una breve
observacién sobre el estado de la historia de la educacién, al menos en las vertien-
tes que han tratado la cuestién de «la pedagogia de o del...». Pero aqui no me pro-
pongo presentar una critica despiadada, ni ensalzar a los trabajos bien hechos,
sino que intentaré presentar posibles marcos tedricos, hoy muy utilizados en la
historia y que se echan de menos en la educacién. En este sentido, al hablar de
marcos tedricos, obviamente debo referirme a métodos, temas, y autores.

Al menos, dos maneras de hacer historia —intimamente relacionadas— me
resultan altamente sugestivas para ser aplicadas al terreno de la historia de la edu-
cacién. Me refiero a la historia cultural y a la microhistoria, aclarando que una no
excluye a la otra.

Entiendo la historia cultural de lo social® en funcién de una reflexién de alcan-
ce mas general sobre las relaciones reciprocas que mantienen las dos significacio-
nes que espontaneamente se pueden adjudicar al término cultura. Una designa las
obras y los gestos que en una sociedad dada son juzgados desde el punto de vista

I Cir. por ejemplo: CARDOSO, C.: Introduccion al trabajo de la investigacion historica, Barcelona,
1986; Ecco, U.: Cémo se hace una tesis. Técnicas y procedimientos de investigacion, estudio y escritura,
Barcelona, 1983; LE GOFF, J. y NORA, P.: Hacer la bistoria, Barcelona, 1980, vol. 1i1; TUNON DE LARA,
M.: Metodologia de la historia social de Esparia, Madrid, 1977; VILAR, P.: Iniciacion al Vocabulario del
andlisis histérico, Barcelona, 1982.

2 CHARTIER, R.: El mundo como representacion, op. cit.; El orden de los libros, op. cit. y Au bord
de la falaise, op. cit.
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estético o intelectual. La otra apunta a las précticas ordinarias, sin cualidades, que
expresan la manera en que una comunidad, cualquiera que sea su escala, vive y
analiza su relacién con el mundo, con las otras comunidades y consigo misma.
Objetos y usos, practicas y representaciones, sin duda pedagogia.

En este punto es importante detenernos un instante en funcién de lo que hoy
plantean, partiendo de dicha historia cultural de lo social, R. Chartier y P. Burke,
mostrando dos posibilidades en la adhesién a este modelo. Segin Chartier, pode-
mos escribir la historia cultural empezando con objetos culturales, textos, image-
nes, practicas pero sin asociarlos a determinados grupos sociales, ya que siempre
hay una migracién de esos objetos; ningtin grupo social en esencia es propietario
de un objeto cultural. La diferencia entre los grupos sociales estd dada por la
manera en que se apropian de determinados objetos culturales. Para Burke, sin
embargo, todo debe comenzar en los grupos sociales, preguntindose sobre la 16gi-
ca de la apropiacidn, la légica que subyace a los usos, y esto es lo que determina
el cambio en la estratificacién cultural.

Asi, atendiendo a estos dos puntos de vista, aqui propongo un tercero: obser-
var la no estratificacién social de los objetos culturales pero teniendo en cuenta la
estratificacion de los usos culturales; y a la vez intentar partir tanto del andlisis de
los grupos sociales como de determinados objetos culturales, no iniciando la
observacion desde un determinado lugar sino desde ambos.

Dos metodologias pueden auxiliarnos en este trabajo, la propuesta por P. Burke
y la propuesta por P. Bourdieu. Para el primero, es necesario partir de lo general
—el contexto—, identificar un problema y consubstanciarse con él —ideas in con-
rext—" para luego regresar a lo macro y comprobar lo que preocupaba, encami-
nados hacia la construccién de una historia total. Para el segundo, cuando se
pretenda un estudio de esta naturaleza y cuando se trate de explicar las propieda-
des especificas de una clase de pricticas, debe buscarse la relacion objetiva entre la
fraccidn de los intelectuales en su conjunto y las varias fracciones de la elite de
poder, y aqui la informacién mds importante nos la da, segiin Bourdieu, la forma
particular que asume esta relacién®.

También he creido importantisimos los aportes realizados por la microhistoria,
lo cual permite continuar en la linea de la historia cultural de lo social, por las
estrechas conexiones establecidas entre las obras de R. Chartier, G. Levi y C.
Ginzburg, a juzgar por los propios autores'. Pero aqui se deben introducir un

B Se presenta la frase en inglés, ya que en la entrevista, el autor consideré que no existia una tra-
duccidn al espafiol que captara el contenido de lo que se queria decir.

4 En la entrevista que le realizara en 1996, indicaba que era necesario adoptar como método la
siguiente operacién: de lo general a lo particular y vuelta a lo general, esto lo ejemplificaba con sus
obras: Cultura y Sociedad en el Renacimiento; Venezia y Amsterdam; La cultura popular; Ensayos de
Historia antropolégica o antropologia histérica; y finalmente la redaccién de una obra sobre el Renaci-
miento que es en la que se encontraba traba]ando por entonces. En este marco decia: «... He vuelto al
Renacimiento con una visién mdis global: serd la segunda vez que escriba sobre la Europa total; una
vez la cultura de elites, otra la cultura popular, luego la circularidad entre ambas y... otra vez el Rena-
cimiento: en cierto sentido sera un circulo», en MOLLER, C.: «Entrevista a Peter Burke», Revista del
PRIMED-CONICET, Buenos Aires (1997); y la versién corregida por el propio Burke, cfr. MOLLER, C.:
«Entrevista a Peter Burke», Revista Clio, Madrid, n.° 17 (2000): http://clio.rediris.es/numeroorz.him.

5 BOURDIEU, P.: Campo del poder y campo mtelectzml Buenos Aires, 1983.

' En este sentldo al tratarse de buenos amigos, he podido preguntarles in extenso sobre sus coin-
cidencias y divergencias.
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grupo de precisiones. La microhistoria puede representar una posibilidad de dis-
cusién o de camino comun acerca de la relacién entre los determinantes sociales
de la accién y de la produccién cultural. Sin embargo, se trata de una cuestién
compleja, porque hay dos versiones completamente diversas de la microhistoria.

La primera es una dimensién de historia social. Estudiar un caso, un ejemplo,
es una manera de reconstruir, a un nivel muy preciso, mecanismos que funcionan
en una sociedad dada. Es la versiéon de Giovanni Levi, una versién que representa
el pasar de una historia social, entendida como historia de la j jerarquia social, a
una historia de la construccién del mundo social, a través de negociaciones, con-
flictos, y toda una movilidad en la construccién de lo social. Estos mecanismos,
sélo pueden estudiarse si se reduce el terreno de la observacién®.

La segunda versidn es la de Carlo Ginzburg. En este caso la microhistoria es
utilizada para ver lo que Ginzburg llama, en su libro Storia Notturna, las anoma-
lias®®. A través de lo que no es normal, es posible ver estructuras fundamentales,
que generalmente estin escondidas, pero que se revelan por medio de la excepcio-
nalidad de un caso. La intencidn no es reconstruir la sociedad en la cual estas ano-
malias aparecen, sino llegar a través de ellas a un zécalo, que puede ser cultural,
de una dimensién inmensa. Asi Ginzburg, en este libro, llega de cierta manera a
estructuras fundamentales, de todas las culturas, y para algunos parece alejarse de
la microhistoria.

Por lo tanto, es dificil hablar de la microhistoria como si fuera una perspectiva
historiogrifica homogenea Unica y con usos similares. Estas dos versiones presen-
tadas son diferentes. Actualmente en Espafia hay historiadores, como Jaime Con-
treras, que siguen el camino de Levi, al proponer una nueva forma de la historia
social en la cual se restituye lo que habia desaparecido con la historia social tradi-
cional, a la francesa. En primer lugar, una dimensién del papel de los individuos,
que no es un papel sin coacciones, pero que permite la puesta en prictica de ticti-
cas y estrategias personales, que utilizan modelos colectivos. En segundo lugar,
esta nueva historia social restituye la movilidad en la construccién de los lazos
sociales, que no son jerarquias fijas, sino siempre movimientos de conflicto, de
negociacién o de acuerdo.

Por tanto, creo con Chartier que éste es un modelo para comprender el
mundo social, que puede ser muy util, en una perspectiva social de la cultura
como la que aqui se intenta trabajar. Por lo que estas tres versiones no se
autoinvalidan entre si. De cualquier manera, no animo a presentar estructuras
fundamentales para todas las culturas, a la manera de Ginzburg, pero de su
método si creo que es valido retomar esas anomalias, y no dnicamente a través
de ellas llegar a reconstruir una sociedad completa. Pienso que esas anomalias
pueden conducirnos a reconstruir una parte de esa sociedad, y que tal vez pue-
dan ayudar a ampliar la mirada en los analisis sobre el tema, para otras socieda-
des y otros tiempos, pero de ninguna manera creo que este modelo que se pro-
pone para tener en cuenta, pueda ser extensivo stricto sensu a otros casos. Asi,

7 LEVY, G.: La herencia inmaterial. La historia de un exorcista pramontés del siglo xvii, Madrid,
1989; v LEVI, G.: Sobre Microhistoria, Buenos Aires, 1993.

¥ Cfr. dos propuestas en: GINZBURG, C.: Historia nocturna. Un desciframiento del Aquellarre,
Barcelona, 1991; GINZBURG, C.: I formaggio e i vermi. Il cosmo di un mugnaio del ‘soo, Torino, 1976.
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el paradigma indiciario® puede auxiliarnos en una parte de nuestra tarea, pero
tal vez no con el mismo fin que el que persigue C. Ginzburg. Por lo tanto,
microhistoria en la linea de Levi, Contreras y Chartier, con sus métodos y
sus propuestas, pero balanceada con la evaluacién de ciertas anomalias —con
las propuestas de Ginzburg, sin perseguir exactamente los objetivos de este lti-
mo—, puede ser una linea a seguir intermedia.

Pero en relacién con el poder encontramos también temas y propuestas mds
que interesantes y susceptibles de ser aplicadas a la historia de la educacién. Me
refiero a la historia de la familia y a la historia de los libros, ejemplos de lineas de
estudio, sin ninguna duda de suma utilidad para un historiador de la educacién.

Con respecto a la primera y subrayando que la cuestién de las relaciones es
otro gran tema a tener en cuenta, es que se debe decir que por lo mismo, la histo-
ria de la familia, al situarse en el eje del sistema de las relaciones sociales®, se con-
vierte en una cuestién insoslayable.

Segtin Chacén, la historia de la familia se encuentra en una compleja situa-
cién, ya que es consciente de su enorme trascendencia como método de aproxi-
macién a la comprensién y explicacion del sistema de relaciones sociales en el
Antiguo Régimen, y a la vez de la dificultad de encontrar ese problemético cami-
no de sintesis e interrelacidn, entre las distintas variables que forman parte de su
estudio y andlisis.

Asi, es necesario aportar tanto teoria como investigaciones. Ahora bien, exis-
ten distintas maneras de abordar el estudio de la familia, y por lo mismo creo mds
que necesario hacer un breve muestreo de las diferentes maneras de hacerlo, y
como consecuencia llegar a perfilar mi propuesta, tal como lo vengo presentando.

Durante mis de diez afos la discusién sobre la historia de la familia ha cons-
truido geografias totalmente cerradas en la definicién funcional y estructural, sin
que se hallaran explicaciones menos mecinicas de las reglas que diferencian las
caracteristicas de cada tipo y sus transformaciones. Me refiero a la amplia produc-
ci6n historiogréﬁca que ha seguido a la interpretacién hecha por Parsons®, pero
que hunde sus raices en la soc1olog1a del siglo XIX, y en Le Play en especial. La
critica hecha por Laslett ha suscitado dsperas controversias, pero sustancialmente ha
mostrado la imprecisiéon de hecho, de esta vision evolucionista: la familia nuclear
ha sido el modelo predominante de la sociedad europea desde la Edad Media®.

Tiempo después, la investigacién sobre la historia de la familia se ha hecho
mis rigida en esta polarizacidn, aunque ampliando el andlisis sobre los condicio-
namientos culturales, psicolégicos y econémicos, sobre las diferencias entre zonas,
sobre el ciclo de la vida. Una gran cantidad de estudios se han publicado desde

1 E] paradigma indiciario, propuesto por C. Ginzburg, puede ser una guia importante: el método
detectivesco implementado por Holmes, tratando de hallar la huella, la anormalidad, introduciendo la
intriga, entendida como una operacién de conocimiento que no pertenece al orden de la retérica, sino
que plantea como central la posible inteligibilidad del fenémeno histérico, en su realidad borrada, a
partir del cruce de sus huella accesibles. Cfr. GINZBURG, C.: Mitos, emblemas e indicios. Morfologia e
Historia, Barcelona, 1989.

20 CHACON JIMENEZ, F. y HERNANDEZ FRANCO, ]. (eds.): Poder, familia y consanguinidad en la
Espaia del Antiguo Régimen, Barcelona, 1992.

2 PARSONS, T. y BALES, R.: Family, Socialization and Interaction Process, N. York, 1955.

22 LASLETT, P. y WALL, R. (eds.): Household and Family in Past Time, Cambridge, 1972.
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1972, sintetizados por ejemplo por Anderson®, y por Godoy?*. Pero la discusién
siempre ha estado ligada a la tipologia interna de la familia; poca atencién se ha
dirigido a la red de relaciones externas en la que la familia estd inmersa, por la
que esta condicionada y por la que asume significado; una perspectiva que todavia
estd ausente en Wall, Robin y Laslett®, que justamente presenta una mds precisa
geografia europea de la tipologia propuesta 10 afios antes.

La larga discusién sobre la familia como unidad de residencia ha dejado abier-
to un amplio campo de investigacién —sociolégicamente de gran relevancia— que
es el de las estrategias mantenidas en cooperacion por diversos niicleos. Me parece
que una serie de preguntas sobre la evolucién de la familia deberia ya dirigirse en
esa direccién: la separacion de la familia corresidente es quizds una tendencia cre-
ciente a largo plazo, aunque la forma familiar dominante —en apariencia— no
cambia.

La historia de la familia, por consiguiente, ha de ser contextualizada: la familia
aislada nos da informaciones a menudo sesgadas, incluso en el sentido en que nos
permite suponer una igualdad de condiciones entre iguales que no se consigue
confirmar si uno no se situa en un cuadro méis complejo. La familia de hecho,
como conjunto de parientes y aliados cooperantes, no se estructura como un grupo
uniforme de individuos con deberes y derechos iguales, sino como conjunto dife-
renciado y jerarquizado aunque fuertemente cohesionado: bajo el marco de la
autoridad reconocida de un cabeza de familia, actian ndcleos dedicados a activi-
dades diferenciadas pero complementarias, en un cuadro que mezcla aspectos de
igualdad y de desigualdad para conservar las propiedades unidas, los estatus socia-
les iguales, y las alianzas comunes y dirigidas a un interés colectivo, més alld de
las vicisitudes y de las caracteristicas desiguales de cada grupo concreto en la clase
social, de cada individuo en su nicleo.

En Espaiia, la historia de la familia y la manera de abordarla tiene interesantes
representantes. Para Chacén, la cuestidon del parentesco y la consanguinidad es
uno de los problemas menos conocidos y que deben ser analizados. ¢(Cémo? Rela-
cionando la cuestién con el matrimonio y la problemética que encierra: el patri-
monio y la transmisién de la propledad el papel del mercado como matizador de
los sistemas de transmision, la cuestién de la herencia inmaterial, es decir, del pres-
tigio como elemento estructural, integrador y estabilizador del orden social del
Antiguo Régimen, y las interconexiones de la propia célula familiar con su corres-
pondiente red clientelar. Pero este autor, uno de los mis comprometidos con esta
temdtica en Espafa, considera que tampoco hay que exagerar, y que la familia no
es el dnico modo de estudiar la cuestién del poder, aunque considera que bien
podria estar en la base.

En esta linea, Francisco Marcos considera que la afinidad y el parentesco tuvie-
ron una importancia capital en las relaciones de poder en la Edad Moderna, ya
que la asistencia mutua integraba a los individuos y a sus familias en un entrama-
do mis complejo de relaciones, que pueden contribuir a explicar el funcionamien-
to del poder. En este marco este autor se interesa por los sistemas de dominacién

» ANDERSON, M.: Approaches to the History of the Western Family, 1500-1914, Londres, 1980.
2 GODOY, ].: The development of the family and marriage in Europe, Cambridge, 1983.
3 WALL, R.; ROBIN, J. y LASLETT, P.: Family, Forms in Historical Europe, Cambridge, 1983.
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que se empleaban en este complejo entramado, que en cierta medida choca con la
visidn centralista y homogénea de las organizaciones estatales posteriores, pero
que aparecié y se mantuvo sélidamente en los primeros siglos de la Edad Moder-
na. Por otra parte, su estudio sobre Logrono®, considera que le ofrece la posibili-
dad de estudiar las relaciones de poder.

Asi, por sus objetivos y por su marco de referencia, este trabajo me ha pareci-
do sumamente estimulante, ya que, como el estudio de caso que se incluye al final
de este trabajo, ha tomado para el anilisis a una ciudad —Logrofio— consideran-
do que lo local no es s6lo un elemento nutriente, y mas o menos pintoresco, del
concepto general de organizacion social, sino una realidad que se imbrica en su
propio seno, y esto nos remite y conecta otra vez con las propuestas de la micro-
historia.

Para cerrar este grupo de reflexiones, no puedo dejar de remitir al lector a un
conjunto de debates sobre este tema que terminan por completar el panorama y
dar pistas certeras sobre métodos y problemas a resolver. Me refiero al conjunto
de articulos aparecidos en la Revista Studia Historica, n.° 18%.

Otra propuesta interesante en relacién con la pedagogia del poder y los posi-
bles temas a desarrollar, nos la ofrece la historia del libro, de los textos, de las lec-
turas: proceso basico en la historia cultural y pedagoglca ¥, por qué no, de la
civilizacién®. Sobre la pregunta ¢qué es la historia del libro?, o mejor ¢qué es
la historia del libro en tanto que historia cultural?, se podria elaborar un estado
de la cuestidn interesante, pero creo que mejor aun es enunciar lo que no es la
historia del libro —o no debiera ser—.

El tema de la centralidad y de la afirmacién del libro en el dmbito de una
historia compleja de la civilizacién de lo escrito es retomada en dos obras, a las
que se debe una general renovacién de la historia del libro como perspectiva y
como método: La aparicion del libro, de L. Febvre y Henri-Jean Martin, publi-
cada en Paris en 1958, y The Gutenberg Galaxy, del estudioso canadiense Her-
bert Marshall Mc Luhan, editada en Toronto en 1962, ambas diversas en si mis-
mas. La ideada por Febvre y compuesta por Martin, se apoya en el tema del
libro como revolucionario y positivo fermento de c1v1hdad en continuo movi-
miento entre las diversas regiones de Europa, la otra —mads sociolégica-filoséfi-
ca— estd guiada por una idea central: la modificacién profunda de las actitudes
mentales que fue introducida por el libro en el hombre europeo del Renacimien-
to y de la Reforma.

R. Darnton caracteriza las distintas orientaciones que vienen dando a la histo-
ria del libro, los especialistas franceses y britdnicos, en los siguientes términos:

De manera bastante paradéjica los franceses que se han afanado muy especialmen-
te en sacar la historia del libro del dominio de la pura erudicién, parecen haberse des-
interesado de los procesos de produccién y distribucién. La investigacién francesa
tiende a ser estadistica y sociolégica. Se plasma generalmente en visiones de conjunto

** BURGOS ESTEBAN, E: Los lazos del poder. Obligaciones y parentesco en una elite local castellana
en los siglos xvI y xvi1, Valladolid, 1994.
7 Cfr. Revista Studia Historica. Historia Moderna, Ediciones Universidad de Salamanca, Salamanca,
ol. 18 (1998).
2 ESCOLANO, A.: Leer y escribir en Espana. Doscientos anos de alfabetizacion, Madrid, 1992.
» PETRUCCI, A.: Libri, editori e pubblico nell’Europa moderna. Guida storica e critica, Bari, 1989.
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macroscépicas de bibliotecas individuales®®. Los britdnicos® al contrario, han prolonga-
do sus encuestas hasta los libros de cajas de editores y libreros, y no han trabajado tan
s6lo en los archivos gubernamentales y notariales. Es posible que, asociando el empi-
rismo britdnico y el interés de los franceses por la historia social en sus grandes lineas,
lleguen los americanos a adoptar una concepcidn original de la historia del libro®.

Pero la alternativa norteamericana, al menos a la manera de Darnton, también
tiene lo suyo, y sobre esto volveré al enunciar los ejes de andlisis por los que —a
mi entender— debe necesariamente transcurrir la historia del libro. De todos
modos a manera de introduccién, diré que la cuestion del subjetivismo y la gran
importancia dada al lector en su proceso de interpretacién, tampoco nos da un
panorama demasiado completo sobre el tema. Si a esto le agregamos la postura
enunciada por este autor diciendo: «intentaré ver la operacién por la cual las ideas
emanan de la cabeza de los filésofos pasando a las manos de los lectores»¥, nos
introducimos en un nuevo problema, que por cierto pone en la mira R. Chartier.

Siguiendo este razonamiento, se ha planteado un debate de cara a la Revolucion
francesa, ¢los libros pueden hacer una revolucién o es la revolucién la que hace los
libros? Esto implica invertir una cuestién basica. El modelo darntoniano subraya la
fuerza de los libros y piensa que los lectores leen los libros como los autores que-
rrian que los libros fuesen leidos**. Entonces ¢no hay disidencia entre la lectura y
el texto? Coincido con R. Chartier en plantear que fue la revolucién —en este caso
francesa— la que ha hecho los libros; por un lado por la evidencia histérica de que
en 1789 habia sélo siete prisioneros en la Bastilla, sin embargo alli estaban la mayor
parte de los libros clasicos, eran los libros los que estaban embastillados. Por el
otro, porque las pricticas tienen una importancia que no se puede reducir y expli-
car Unicamente por las circulaciones textuales, se debe tener en cuenta la platafor—
ma sobre la cual se apoyan las representaciones colectivas, que pensadas en térmi-
nos de interaccién e interseccién de varias culturas, apela a una serie de
identificaciones como las apropiaciones, las comunidades de lectores y tantas otras.

El caso espafiol®® merece mis que una referencia. Al remitir al lector a estados
de la cuestiéon que avanzan lo que hasta el momento se ha producido en Espaiia,

* En lo que se refiere a la produccion francesa, Darnton remite a los trabajos de EstivaLs, R.: Le
Dépot légal sous I’Ancien Régime, de 1537 a 1701, Paris, 19615 y La Statistique bibliographique de la
France sous la Monarchie an xviil© siecle, Paris, 1965. También: MARTIN, H. J.: Livre, pouvoirs et socié-
té a Paris au xvIi¢ siecle, Genéve, 1969.

" En lo que se refiere a la produccién britdnica, el autor remite, entre otros a: CLAIR, C.: A His-
tory of printing in Britain, London, 1965; PLOMER, H.: A Dictionary of the printers and booksellers
who were at work in England, Scotland and Ireland from 1668 to 1725, London, 1922; MAXTED, 1.: The
London Book Trades, 17751800, Folkestone, 1977.

2 DARNTON, R.: L’aventure de I’Encyclopédie. 1775-1800. Un best-seller au siecle des Lumieres,
Paris, 1982.

3% DARNTON, R.: Gens de lettres, gens du livre, Paris, 1992.

3 Ver especialmente para este tema: DARNTON, R.: La gran matanza de gatos y otros episodios en
visperas de la Revolucion Francesa, México, 1987.

% Dos trabajos interesantes nos ofrecen un estado de la cuestién sobre el tema, cfr: LOPEZ, E:
«Estado actual de la historia del libro en Espafia», Revista de Historia Moderna. Anales de la Univer-
sidad de Alicante (1984); y MoLL, J.: «Del libro espanol del siglo xvi», en LOPEZ VIDRIERO, M. y
CATEDRA, P.: El libro antiguo espariol. Actas del 11 Coloquio Internacional, Madrid, 1992. También R.
GARCIA CARCEL ofrece un panorama general en el «Prélogo» al Orden de los libros, de R. CHARTIER.
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me abstengo de detenerme en este punto, pero no quiero dejar de subrayar las
nuevas lineas que estin ampliando en la actualidad, los trabajos sobre este nove-
doso campo, ya que para pecar de lo que nos falta habrd tiempo. Las reflexiones
sobre la lectura de Ausids March en el mercado cataldn y castellano, las interpre-
taciones de Riquer sobre la lectura de EI Quijote, las ideas de Rico respecto al
Lazarillo, la clasificacién de los lectores construida por Iris Zabala para el siglo
XVIIL, el replanteo del concepto de lectura inaugurado por Fernando Bouza para
la Espafia de los Austrias, la novedosa tesis recién publicada por Manuel Peiia, los
trabajos llevados adelante por Pedro Catedra y Maria Luisa Lépez Vidriero...

Una vez mis me adscribo al modelo charteriano®, que no se inscribe en el
paradigma francés seleccionado por Darnton para dar cuenta de lo que se ha pro-
ducido en lo que respecta a la historia del libro. Tampoco propongo una historia
cuantitativa del libro, que tanto se ha cultivado en Francia reabriendo el debate de
los afios setenta (Furio Diaz, Lay, Darnton), y que ha encontrado sus adeptos en
Espafa, a pesar de que atin sigan faltando los instrumentos bédsicos como son las
bibliografias completas. Otra vez aqui ofrezco al lector un punto de vista personal
que no tiene puntos en comun con el estructuralismo sociogrifico de esta historia
cuantitativa —que partia del supuesto de que las divisiones culturales estin nece-
sariamente organizadas de acuerdo a un modelo previamente estratificado (me
refiero sobre todo a la produccién de E Furet)—.

Propongo sobrepasar las concepciones tradicionales sobre la cultura popular,
eliminando el circulo vicioso en el que tantos historiadores (de Gramsci a Man-
drou, pasando por Bajtin) han encerrado la dialéctica de la cultura sabia y la cul-
tura popular.

También intento «recoger el guante» y dar un paso al frente en la bﬁsqueda de
nuevas preguntas. Si bien debemos tener en cuenta quiénes, cudntos y qué se lee,
es necesario avanzar en el cémo se lee. Por lo tanto los tres ejes que hoy se consi-
deran bésicos entre los presupuestos de una nueva historia del libro, es decir los
textos, los libros y las précticas, creo que deben ser instrumentos fundamentales
de andliss.

La circulacién, o si se quiere la mise en scéne del escrito impreso y las pricti-
cas de su lectura, se sitian con todas sus modalidades en el seno de las evolucio-
nes mayores que transforman la civilizacién europea, o mds ampliamente occiden-
tal, entre finales de la Edad Media y la época contemporinea”. Esto ocurre con el
proceso de civilizacién tal como lo ha identificado N. Elias®, y que articula sobre
la construccién del Estado moderno y las formaciones sociales que engendra, la
mutacién de las reglas y de las normas que controlan las conductas individuales.

En la inculcacién de estas nuevas coacciones, el impreso juega un papel esen-
cial porque fija y explicita los gestos legitimos y los que ya no lo son, y porque
lleva, fuera del mundo estrecho de la Corte, la nueva civilidad ensefiada en la
escuela. Comprender la forma en que una nueva manera de estar en el mundo ha

36 CHARTIER, R.: El orden de los libros, op. cit.

37 En esta enunciacién sigo los presupuestos planteados por CHARTIER, R.: Libros, lecturas y lecto-
res en la Edad Moderna, Madrid, 1993.

33 EL1AS, N.: El proceso de la civilizacion. Investigaciones sociogenéticas y psicogenéticas, México,
1989.
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podido imponerse a una sociedad entera, exige por tanto prestar atencién a los
lugares sociales que la comunican (la Corte, la familia, la escuela, la universidad,
la iglesia), pero también a los libros que la transcriben y transmiten, y a sus usos.

Las practicas de la lectura también estin en el centro del proceso que ve, fren-
te a la autoridad del Estado, la aparicién de un nuevo espacio publico, de una
esfera publica politica, para utilizar los mismos términos de Jirgen Habermas.
Siguiendo a Kant, puede definirse como un espacio de debate y de critica en el
que las personas pr1vadas hacen un uso publico de su razén con total igualdad,
cualquiera que sea su condicién, y sin que pueda ponerse ningtin limite al ejerci-
cio de su juicio. Esta esfera publica politica es llevada por las formas de sociabili-
dad, mds o menos institucionalizadas, de la edad de las Luces (salones, clubes,
cafés, logias, sociedades literarias) y es hecha posible por la circulacién del escrito
impreso. Oigamos a Kant en su texto de 1734, Was Ist Aufklirung?: «Entiendo
por uso publico de nuestra propia razén aquel que se hace como sabio delante del
conjunto del publico que lee»*. La opinidn publica resulta asi identificada con
una comunidad de lectores, que hacen doble uso del impreso, en la convivialidad
cercana de las lecturas en comin que cimentan las nuevas formas de la sociabili-
dad intelectual, y en la reflexién solitaria y sin embargo compartida que autoriza
la circulacién del libro. Asi vista, la historia de la lectura es uno de los temas
mayores de un estudio de la constitucién de la cultura politica moderna, que afir-
ma frente al poder del principe la leg1t1m1dad de la critica, y que modela la comu-
nidad civica sobre la comunicacién y la discusién de las opiniones individuales.

La historia del libro convertida en historia de la edicién e historia de la lectu-
ra, tiene mucho que ensefar sobre la forma en que se transformaron las condicio-
nes del ejercicio del poder, las discrepancias entre los grupos y las clases, las pric-
ticas culturales, las formas de estar en sociedad, y estoy convencida de que
emprender un anilisis que contenga estos presupuestos, sin ninguna duda nos
acerca a la identificacidén de esas condiciones del ejercicio del poder, un poco mis
sutiles y mucho mds representativas, y con ello a una conceptualizacién interesan-
tisima de la pedagogia del poder.

En este sentido, se puede seguir avanzando en la conjugacién del binomio
que contempla la utilizacién de sugerentes conceptos en la linea de la nueva his-
toria del libro con su materializacién, en funcién principalmente, de un analisis
documental.

Por lo mismo, se pueden retomar algunos presupuestos que formulara hace ya
varios afios C. Ginzburg#°. Su preocupacién por entonces giraba en torno a la
cuestién de las clases subalternas en funcién de las clases dominantes, y se pre-
guntaba ¢hasta qué punto la primera es subalterna de la segunda?; ¢en qué sentido
imprime contenidos al menos parcialmente alternativos?; ¢es posible hablar de una
circulacién entre dos niveles de una cultura? Hoy estamos completamente seguros
que atendiendo a la conceptualizacién que se ha propuesto de cultura, estaria-
mos en presencia no sélo de varias culturas, léanse culturas populares, culturas
sabias, sino que estarfamos en presencia asimismo de diferentes niveles o desnive-
les en el interior de esas mismas culturas. Asi, la bisqueda de testimonios que

3 Reproducido por CHARTIER, R.: Libros, lecturas y lectores en la Edad Moderna, op. cit.
4 GINZBURG, C.: Il fromaggio e i vermi. Il cosmo di un mugnaio dell’soo, Torino, 1976.
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atestiglien esto, es decir, los comportamientos propios de cada grupo o subgrupo,
es una tarea realmente importante. Por otra parte, este autor alentaba a estudiar
no la cultura producida sino la impuesta, y por lo mismo me pronuncio por reali-
zar un intento en ambas direcciones.

R. Chartier, entre otros, ha retomado esta cuestién, y sobre todo trabajado en
la diferenciacién entre cultura popular y cultura destinada para el pueblo, que no
es lo mismo. En este trabajo no propongo como modelo de andlisis ni a indivi-
duos particulares, a la manera del Menocchio de Ginzburg, ni a las masas anéni-
mas, a la manera de Furet, tampoco bajo la excusa de tomar como sujetos de ani-
lisis a los grupos populares, reducirlos a la pasividad, a la manera de Mandrou.

Estd claro que hoy estamos ante una discusién abierta frente a la cuestion del
binomio culto/popular, pero a su vez nos encontramos con intentos por salvar
esta teoria del foso en funcién de una cierta circularidad entre ambas semiosferas.
Pero no perdiendo de vista la cuestién de los desniveles, o lo que se denominaria
como intraniveles culturales, he detectado un problema. Estos debates han pasado
por alto un tema que creo crucial: entre la historia de las ideas, o la historia de los
grandes pensadores, y la historia de «los otros», creo que se ha olvidado a un seg-
mento importante que muchas veces ha quedado atrapado en el grupo de los
sabios, y para el caso espaiiol el estudio en este sentido de los estudiantes univer-
sitarios manteistas se constituye en un gran tema.

Me parece que ha llegado el momento de plantear otro gran tema. En el marco
de la pedagogia del poder, y de acuerdo con lo que se viene exponiendo, una pro-
blematica hoy empieza a cobrar importancia: me refiero a las relaciones del poder
con el saber. Temas vinculados sin ninguna duda a la cuestién de la educacién y
de la historia, ya que el saber se imparte en espacios que sin ninguna duda tienen
lugar en dmbitos educativos.

M. Foucault consideraba que, en términos generales, en el siglo XVI emerge un
programa de gobierno de una forma simultdnea y a propdsito de cuestiones muy
diversas y bajo muiltiples aspectos. Por ejemplo, el problema del gobierno de si
mismo, retorno al estoicismo que en el siglo XVI se despliega en torno a la rituali-
zacién de cémo gobernarse. Problema también del gobierno del alma y de la vida,
que es todo el tema de la pastoral catélica y protestante; gobierno de los nifios, y
por lo cual estariamos ante la gran problematica de la pedagogia, tal como aparece
y se perfila en el siglo XV1; v en fin, el gobierno de los Estados por el Principe#.

Algunos trabajos especificos, como el de J. Varela, han puesto de relieve en su
andlisis la cuestion del gobierno de los nifios, como tema que no puede ser des-
vinculado de otros gobiernos con los que estd en estrecha vinculacion. Asi, inten-
tard mostrar cémo tal gobierno se diferencia y especifica al ser puesto en practica,
es decir, al dirigirse a grupos sociales concretos, dando lugar asi a la institucién de
infancias diferenciadas.

En este sentido mds bien apunto a enfocar la atencidn, sobre todo en el estu-
dio de caso que presento, no a la cuestién de la infancia, sino a lo que podria
denominarse la Gluma edad de un aprendizaje institucionalizado: el que se realiza
en la universidad, ya que creo que es aqui donde se pueden aprender mejor, por
un lado, las consecuencias de esa educacién de primeras letras, y por el otro, y

# FOUCAULT, M.: Espacios de poder, Madrid, 1989.
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aqui es lo que me interesa, donde se puede evaluar con mayor claridad el benefi-
cio que el conocimiento proporciona a los saberes, lo cual lleva a resaltar, el de-
sarrollo de multiples pricticas de adoctrinamiento y educacién que emergen a par-
tir del siglo XV1. Précticas que considero, si son evaluadas en el marco universitario,
nos acercan mucho mais, cronologlcamente hablando, a la edad en que se estd en
mejores condiciones de ejercer el poder o de participar, aunque sea potencialmen-
te en él.

Asi, es importante ver como es que las practicas sociales pueden llegar a engen-
drar dominios de saber que no sélo hacen que aparezcan nuevos objetos, concep-
tos y técnicas, sino que hacen nacer ademis formas totalmente nuevas de sujetos
y sujetos de conocimiento. Se puede decir entonces que la historia de los domi-
nios de saber en relacién con las pricticas sociales, excluida la preeminencia de un
sujeto de conocimiento dado definitivamente, es una de las reflexiones que pro-
pongo para este trabajo

Es importante dirigirse hacia la constitucién histérica de un sujeto de conoci-
miento a través de un discurso tomado como un conjunto de estrategias, que for-
man parte de las practicas soctales.

Entre las pricticas sociales en las que el andlisis histérico —y lo subrayo, ya
que no es otra intencién, mds que la histdrica, la que me guia, y no la lingiistica
o semantica— permite localizar la emergencia de nuevas formas de subjetividad;
digo que entre esas pract1cas sociales, las juridicas por ejemplo, se han venido
exhibiendo como las mas importantes. Esto ultimo se vincula con un tema que no
puede dejar de enunciarse: la cuestion de la verdad.

Existen sitios en los que se forma la verdad y es alli donde se definen un cier-
to nimero de reglas de juego, es alli donde podemos ver nacer ciertas formas de
subjetividad, ciertos tipos de saber...

Pero cuando hablamos de saber necesariamente debemos remitirnos a una
nocién que le es préxima y que puede llevarnos a equivocos 1nterpretat1vos la
cuestién del conocimiento, sobre todo si tenemos en cuenta que serd el conoci-
miento el que proporcione a los saberes grandes beneficios, sobre todo de cara a
la pertenencia a la esfera del poder.

No entraré aqui en el debate sobre la preexistencia de un sujeto de conoci-
miento, o sobre la naturaleza del mismo, pero podriamos considerarlo ciertamente
como un tipo de saber. Entonces, ;c6mo aprehenderlo? Desde mi punto de vista,
no como filésofos sino como politicos, en el sentido de comprenderlo en sus rela-
ciones de lucha y de poder. Ciertamente ésta es una de las posibilidades, pero
pienso que es en las relaciones de lucha y poder —observando la manera como las
cosas se oponen entre si en el intento de dominacién— como nos acercaremos a
la cuestién del conocimiento, a una historia politica del conocimiento.

Occidente serd dominado por el gran mito de que la verdad nunca pertenece al
poder politico, de que el poder politico es ciego, de que el verdadero saber es el
que se posee cuando se estd en contacto con los dioses o cuando recordamos las
cosas, cuando miramos hacia el gran sol eterno o abrimos los ojos para observar
lo que ha pasado. Con Platén se inicia un gran mito occidental: lo que de antiné-
mico tiene la relacién entre el poder y el saber. Si se posee el saber es preciso
renunciar al poder; alli donde estan el saber y la ciencia en su pura verdad, jamas
puede haber poder politico. Segtin Michel Foucault, hay que acabar con este gran
mito. Un mito que Nietzsche comenzd a demoler, al mostrar que por detrds de
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todo saber o conocimiento lo que estd en juego es una lucha de poder. El poder
politico no estd ausente del saber, por el contrario estd tramado con éste#.

Desde una perspectiva extrapeninsular, desde que M. Foucault reintrodujera la
idea de sopesar las relaciones entre el poder y el saber, la produccién sobre el
tema comenz6 a ampliarse. R. Chartier, en la linea de la historia cultural, en una
de sus vertientes —como es la historia de la edicién— ha realizado uno de los
mayores aportes a la cuestién, al igual que P. Bourdieu, y antes que ellos M. de
Certeau. J. Verger, pero mds especmlmente para el caso tardomedleval también ha
retomado la cuestién, y quienes fuera de Francia se hallan vinculados a la escuela
de los Annales, han hecho lo propio en la pluma de R. Darnton, A. Yates, C.
Ginzburg, M. Cuaz, A. Petrucci... De hecho, cuando en febrero de 1998 fui invita-
da por L "Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales de Paris, para dictar un
seminario sobre el poder y el saber, varios colegas de distintas universidades habian
ofrecido una propuesta similar, aplicada a otras épocas y a otros espacios, lo cual
nos informa de la importancia de esta linea de reflexién en la actualidad.

En las sociedades indoeuropeas del Oriente mediterrineo, a finales del segun-
do, y comienzos del primer milenio, el poder politico detentaba siempre cierto
tipo de saber. El rey y quienes lo rodeaban administraban un saber que no podia
y no debia ser comunicado a los demads grupos sociales, por el solo hecho de
detentar el poder. Saber y poder eran exactamente correspondlentes correlativos,
superpuestos. No podia haber saber sin poder, y no podia haber poder politico,
que no supusiera a su vez cierto saber especial.

En el origen de la sociedad griega del siglo V, que es a la vez el origen de nues-
tra civilizacién, se produjo un desmantelamiento de esta gran unidad formada por
el poder politico y por el saber. S6focles representa la fecha inicial, el punto de
eclosion: se hace necesaria la desaparicidén de esa unién del saber con el poder
para garantizar la supervivencia de la sociedad; y asi, Edipo funcionard como un
hombre de poder, que no sabia porque podia demasiado.

Evidentemente esta cuestion llega a nuestra época mucho antes de lo que la
hace aparecer Nietzsche histéricamente, porque en la primera mitad del siglo XvJ,
y con la investigacién que presento en el segundo apartado se puede observar
que detrds de todo saber o conocimiento lo que estd en juego es una lucha de
poder y que el poder politico no estd ausente del saber sino que por el contrario,
estd tramado con éste. Para nuestro estudio de caso, no se trata tanto de que el
poder sepa, cuanto que el saber pueda, y como consecuencia, que el poder como
minimo se haga con el saber, léanse las universidades y sus integrantes.

En sintesis, la propuesta que presento tiene un gran objetivo general estudiar
y evaluar una pedagogia del poder, unas técnicas del poder, unas pricticas. Todo
lo cual autoriza a presentar en la aplicacién del modelo o los modelos, a pedago-
gias del poder, mas que a una dnica pedagogia del poder. Para ello, propongo al
lector poner a funcionar todas las propuestas tedricas en un estudio de caso con-
creto: las Espafias, y concretamente la Castilla de la época del emperador Carlos v,

# En este punto nos ubicamos en la primera dimensién de la produccién foucaultiana: la cuestién
del saber. En lineas generales se podria decir que a la primera dimensién pertenecen las obras que van
desde la Historia de la locura (1961) hasta El orden del discurso (1971); estdn pues incluidas en esta etapa
El nacimiento de la clinica (1963), Las palabras y las cosas (1966) y La arqueologia del saber (1969), cen-
tralizadas en torno al concepto de saber.
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para observar cémo se ha podido estudiar la pedagogia del poder y las pedagogias
de los poderes, en una época paradigmdtica en funcién del estudio de dos grandes
macrorrealidades que atin hoy perviven: la estructura del Estado y sus relaciones
con la universidad. Para nuestra época (la primera mitad del siglo XVvI), un Estado
mondrquico con un poder incuestionable, y una universidad como la de Salaman-
ca, referente indiscutible de la republica de las letras del momento, tanto si la
observamos en la Peninsula como fuera de ella.

Segunda parte. La pedagogia del poder: un estudio de caso

Este estudio de caso® presenta un anilisis de la cuestién del poder en la época
de la monarquia del emperador Carlos V, medido a través de uno de los principa-
les mecanismos en funcién del cual se pone en marcha: la pedagogia con que se
implementa. Creo que es aqui donde se pueden aprehender mejor por un lado, las
consecuencias de la educacion llamada de primeras letras y por el otro, y aqui lo
que me interesa, donde se puede evaluar con mayor claridad el beneficio que el
conocimiento proporciona a los saberes, lo cual me lleva a resaltar el desarrollo de
multiples pricticas de adoctrinamiento y educacién, que emergen a partir del siglo
XVI. Pricticas que considero, si son evaluadas en el marco universitario, nos acer-
can mucho mas —cronoldgicamente hablando— a la edad en que se estd en mejo-
res condiciones de ejercer el poder o de participar —aunque sea potencialmente—
en élL.

Es importante ver como las pricticas sociales pueden llegar a engendrar domi-
nios de saber que no s6lo hacen que aparezcan nuevos objetos, conceptos y téc-
nicas, sino que ademds hacen nacer formas totalmente nuevas de sujetos y suje-
tos de conocimiento. Puedo decir entonces que la historia de los dominios de
saber en relacién con las pricticas sociales es una de las reflexiones centrales que
propongo.

Introduje varios interrogantes que intento responder, y en la bisqueda de esas
respuestas creo haber dado con la clave vertebradora de esta tesis. ¢Cémo se for-
maron dominios de saber a partir de las pricticas sociales? ¢;De qué modo la Uni-
versidad de Salamanca, a través de sus integrantes, dio al saber un valor social,
por el cual accedié a importantes instancias de poder y a la vez logré construir al
menos un campo de contrapoder?

Ha sido uno de los objetivos centrales analizar la monarquia espafiola en ver-
si6n castellana, y a una de las tantas instituciones que formaban parte de esa orga-
nizacién politica: la Universidad de Salamanca. Se intenta mostrar cémo el Estu-
dio salmantino se ubicaba en el marco mds amplio del poder en la época que
describimos, presentindolo como un centro de oposicién.

Para cumphr con este fin reconstruyo las relaciones entre la Universidad de
Salamanca, y el Emperador y su Corte, a través de la observacién de lo que he
dado en llamar entornos de poder, lugares de encuentro de los heraldos de ambos

# En esta segunda parte del trabajo, casi no aparecerdn referencias ni bibliograficas ni archivisticas,
para ello cfr. MOLLER, C.: La pedagogia del poder, op. cit.; y la versién resumida en: MOLLER, C.:
«Carlos v y la Universidad de Salamanca», op. cir.
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proyectos: los visitadores reales, como agentes del monarca, y los miembros de la
salmantina.

En funcién de este esquema general, presento un estudio especifico de la opo-
sicién construida por parte del Estudio: la participacién de varios de sus miem-
bros —profesores, estudiantes, autoridades y oficiales— en las Comunidades de
Castilla, lo cual traerd como consecuencia la formacién de un campo de contrapo-
der por parte de la Universidad de Salamanca, que repercutiré en su posicién den-
tro del nuevo esquema de poder que se erigird en la época de Carlos v.

Para reconstruir el contexto general presento las dos macrorrealidades referi-
das: monarquia y universidad, intento especificarlas, discuto algunas posturas
actuales al respecto y considero los datos histéricos que explican la cuestidon uni-
versitaria. Paralelamente presento los estados de la cuestién sobre los temas que
he considerado ejes, como Carlos V, las universidades y el poder y retomo la cues-
tién de los intelectuales, estudiando la posibilidad de aplicacion de la nocién para
la primera mitad del siglo XV1, a partir de lo cual convengo en llamarlos hombres
de letras, o como indican los documentos de la época omes sabidores.

Asi, muestro las relaciones entre la universidad y la monarquia medidas en
funcién de los hombres de letras y de los delegados del monarca, haciendo una
pequefia incursién por la alta administracidén para ver su grado de presencia, pero
sobre todo quiénes fueron. Observo especialmente los momentos en los que se
produjeron esos encuentros entre los agentes de las distintas semiosferas, dando
origen a la formacién de los entornos de poder cuando ambos agentes convergian,
y a campos de contrapoder en el dmbito de sus actuaciones, en funcién de la per-
tenencia a una institucion.

Analizo a la tercera macrorrealidad que he propuesto estudiar, las Comunida-
des de Castilla, como conflicto que atraviesa a la monarquia y a la Universidad de
Salamanca, y que en cierta medida determina las relaciones entre ambas. Combino
en este procedimiento teoria, metodologia, e historia. Presento un estado de la
cuestién sobre el fenémeno comunero en general, y hago precisiones para el sal-
mantino en particular. Analizo los dos modos més histéricos de abordar, desde la
modernidad, la cuestién de las revoluciones: la postura francesa y la inglesa, pre-
sentando a esta Ultima, en la linea de C. Hill, como el modelo que mejor encua-
dra con el que aqui se propone. Luego entro en la cuestién de la revolucién, donde
presento un estudio si se quiere semantico y otro histérico, este tltimo en la pluma
—sobre todo— de Aristételes y Platdn. Luego, con esas precisiones ingreso en el
contexto revolucionario. Siguiendo una de las propuestas de la historia cultural de
lo social —el estudio de las lecturas y de los lectores— intento dar respuesta a
uno de los interrogantes mas interesantes que hoy se plantean con respecto a la
relacion entre las revoluciones y la produccidn y consumo textual. También expli-
co el fenémeno comunero desde la perspectiva salmantina con algunas reflexiones
en torno a los términos que son prox1mos al de revolucién.

Finalmente muestro al poder en accién. Presento a los personajes que, vincula-
dos al Estudio salmantmo, estuvieron relacionados con el movimiento comunero.
Aqui, intento reconstruir toda la gama de relaciones que se desplegarin, tanto en
el interior de la sociedad de la ciudad de Salamanca, como en el interior de la Uni-
versidad, y a través de un estudio de tipo microhistérico me propongo presentar
el mapa de actitudes, que dentro y fuera de los claustros y generales del Estudio
se ponen en marcha, mostrando sobre todo las estrategias en la construccién de
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una pedagogia del poder y su implementacién en funcién de la construccién de
un campo de contrapoder que describo a lo largo del trabajo. Asi, intento relacio-
nar las tres macrorrealidades propuestas a través de los protagonistas de esta his-
toria, y por lo mismo contribuyo a cumplir con los pasos del método burkiano,
es decir, una vez descendidos a la especificidad de nuestro estudio, regresar a lo
macro, y comprobar lo que preocupaba, auxiliados con los aportes de la historia
cultural a la manera de Chartier y la microhistoria a la manera de Levi, pero
teniendo en cuenta el paradigma indiciario de C. Ginzburg.

Conclusiones. ;Hacia una nueva historia de la educacién?

La pedagogia del poder ha sido una excusa para venir a decir que es necesario
en el terreno de la historia de la educacidén, plantear nuevas cuestiones, hacerse
nuevas preguntas, encontrar nuevos métodos, ser originales a la hora de hacerles
preguntas a los testigos de otros tiempos —hombres y objetos culturales—.

Este trabajo se propuso plantear una nueva manera de hacer una investigacion:
por un lado como historiadores, abordando las cuestiones de la educacién y la
pedagogia y por otro como pedagogos y educadores, aprovechando todos los avan-
ces de la ciencia histérica, todo en un contexto ampho de didlogo interdisciplinar.

Para concluir tal vez seria interesante preguntarnos ¢cudles son los principios
sobre los que debe fundamentarse la conceptualizacién de la pedagogia del poder
o de las pedagogias del poder?

Cuando analizamos los trabajos que sobre pedagogias especificas se han reali-
zado, se comprueba que hay por lo menos tres cuestiones que preocupan a quie-
nes se encuentran mas préximos a la pedagogia como ciencia. Es decir, que para

conceptualizar hay que referirse a los paradigmas de la historia de la educacién, al
problema que conlleva el tratar de combinar praxis con historia y teoria, y a la
integracion de los conocimientos. Pero esto creo que nos lleva a una suerte de
determinismo que mucho nos aleja de encontrar soluciones a esos problemas.

En primer lugar, el pedagogo que transite por la historia de la educacién debe
empezar por pensar que hablamos de una disciplina que hoy es grandisima y
que por lo mismo no puede adherir a tres paradigmas en concreto, sino que

puede adherir a muchos mds, puede no adherir a ninguno, puede reconvertir,
personahzar para un estudio de caso, en suma: que el investigador de la educa-
cién y de la historia, y de ambas cosas con mis razén, debe partir del presu-
puesto del libre albedrio, en funcién del cual todo puede estar por escribirse y
hacerse, todo puede estar por inventarse, y nosotros podemos proponer cuanto
paradigma se nos ocurra, por supuesto y creo que no hace falta aclararlo, con el
rigor cientifico necesario.

Partir de las pricticas o de la historia, o de ambas a la vez, tampoco creo que
sea un gran problema. Hay que oxigenarse, ver la historia, ver las pricticas, ver la
aplicabilidad y lo que nos ensefia la historia, estudiar la pedagogia, y hacernos
preguntas actuales, para con ellas poder ir en busqueda de respuestas hacia el pasa-
do, y en su encuentro regresar al presente, y partir hacia el futuro con soluciones
y propuestas, teniendo a favor nada menos que una evaluacién de errores que
seria conveniente no insistir en su aplicacién.
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En suma, este trabajo propone una posible manera de hacer historia de la edu-
cacién, la que he dado en llamar historia cultural de la educacién. Donde no se
propone una critica a la vieja usanza de hacer historia de la educacién, sino que
por el contrario propone sumar y seguir, hay autores, hombres que han escrito
cosas, pero también hay todo un mundo de conceptos y significantes que no
podemos desperdiciar para los andlisis que emprendamos.

Entonces pedagogia del poder, como pedagogia del ocio, o del dolor. Pero
mejor pedagogias, con s, tantas como sean posibles, y para ello creo que la histo-
ria cultural de la educacién puede proporcionarnos métodos, conceptos, ideas,
temas... que pueden contribuir a oxigenar el panorama actual.

Este es un trabajo metodolégico, pero no se queda sélo ahi. Luego del mues-
treo de las diferentes posibilidades seleccionadas, he pretendido contar la intrahis-
toria de un trabajo que aplica esas «nuevas» propuestas con la idea de combinar
teorfa y praxis, sobre todo porque al final hay una suerte de alegato en favor de
lo que nuestros temas de investigacion deben aportar, aparte de a la ciencia a la
que podamos adscribir, a la vida misma.

¢Qué es entonces la pedagogia del poder?; ¢qué es la historia cultural de la
educacién? Propongo al lector un ejercicio roussoniano, a la manera en que Rous-
seau propuso a sus lectores que leyeran la Nonvelle Elozse, para que haga sus lec-
turas de este texto y construya por si mismo esa conceptualizacidn, esas concep-
tualizaciones. Es un ejercicio de libertad y como historiadores de la educacién,
pero principalmente como personas, ésta debe ser nuestra premisa fundamental.
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