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RESUMEN:

Un adecuado desarrollo del lenguaje en la etapa de Educacion Infantil es fundamental, ya
que sienta las bases de los futuros aprendizajes y de la comunicacion. Gracias al lenguaje

los nifios pueden descubrir y conocer su entorno, socializar, expresarse etc.

Dada la importancia de esto, como docentes debemos conocer de primera mano los
conocimientos queeste temaabarca. Porello, el presente Trabajo de Fin de Grado se basa
en la investigacion y revision bibliogréafica sobre el desarrollo del lenguaje en la etapa de
Educacidn Infantil (0-6 afios). El desarrollo de este trabajo se ha realizado a través de la
busqueda de informacidny de la posterior aplicacién del programa para el desarrolio de
la conciencia fonoldgica “LOLE, del lenguaje oral al lenguaje escrito” en un aula de 2°

ciclo de Infantil.

Este programa consta de una serie de actividades que trabajan la conciencia fonoldgica
en sus distintos niveles y se desarrolla durante la etapa de Educacién Infantil con el

objetivo de que los nifios y nifias obtengan una preparacion éptima hacia la lectura.

PALABRAS CLAVE: Lenguaje, concienciafonoldgica, lectura, desarrollo, actividades.

ABSTRACT:

Adequate language development in the Early Childhood Education stage is very
important as it lays the foundation for future learning and communication. Thanks to
language, children can discover, learn about their environment, socialize, express

themselves, etc.

Given the importance of this, as teachers we must know the knowledge that covers this
topic. Therefore, this Final Degree Project is based on research and literature review on
language development in the Early Childhood Education stage (0-6 years). The
development of this work has been carried out through the search for information and the

subsequent application of the program for the development of phonological awareness
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"LOLE, from oral to written language" in a classroom of 2nd cycle of Early Childhood

Education.

This program consists of a series of activities that work on phonological awareness at
different levels and is developed during the Infant Education stage with the aim that

children obtain an optimal preparation for reading.

KEY WORDS: Language, phonological awareness, reading, development, activities.
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CAPITULO I. REVISION BIBLIOGRAFICA.

1. JUSTIFICACION

La eleccion de este tema se debe a la importancia que tiene el desarrollo del lenguaje en
la etapa de Educacion Infantil. Es una etapa clave en la vida, ya que es el momento en el
que se sientan las bases de habilidades tan fundamentales como son el habla, la lectura'y

la escritura.

Los docentestenemos un papel muy importante en este proceso de ensefianza-aprendizaje
ya que debemos guiar y acompariar a los nifios y nifias durante este camino para poder
conseguir un 6ptimo desarrollo, siempre respetando el ritmo de cada alumno y
observandoy atendiendo cualquier dificultad que pueda presentar durante el proceso.

El aprendizaje a la lectura es algo esencial en la vida de los nifios para poder comprender
y dar sentido a aquellos textos que ven a diario, como por ejemplo los cuentos, o poder

entender lo que esta escrito en objetos de su contexto cercano.

Ademas, es necesario que sepan hacerlo con soltura y adecuadamente ya que, en la
siguiente etapa, es decir, en Educacion Primaria para continuar aprendiendo deber leer
textos, ya que tendran cuadernos de actividades escritos. Es uno de los objetivos que se
implantan en el DECRETO 122/2007, de 27 de diciembre, por el que se establece el
curriculo del segundo ciclo de la Educacion Infantil en la Comunidad de Castillay Leon:
“Iniciarse en la lectura comprensiva de palabras y textos sencillos y motivadores,
utilizando una entonacién y ritmo adecuados. Descubrir la funcionalidad del texto

escrito.” (p.14)

Para conseguir ese correcto desarrollo debemos fomentar la lectura desde el primer

momento y conseguir que muestren una actitud favorable hacia esta.

Este proceso consta de varias habilidades que se deben trabajar y una de ellas es la
conciencia fonoldgica. Esta habilidad lingiiistica es basica en el aprendizaje a la lectura y
no se suele dar la importancia que realmente tiene. Por ello he querido conocer y
profundizar més sobre el programa de intervencion sobre la conciencia fonoldgica LOLE

y los beneficiosqueeste puedeaportaralalumnado en cuanto al acercamiento a lalectura,
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ya que como docentes debemosestar en una continua formacion, descubriendo nuevas

estrategias y metodologias, las cuales optimicen el desarrollo del alumnado.

El tema de este Trabajo de Fin de Grado esta relacionado con algunas de las competencias
establecidas que aparecen en la ORDEN ECI/3854/2007, de 27 de diciembre, que regula

el Titulo de Maestro en Educacion Infantil, entre las cuales se encuentran:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

W

=

o

A. De formacion basica.

Comprender los procesos educativos y de aprendizajeen el periodo 0-6, en el contexto
familiar, social y escolar.

Conocer los desarrollos de la psicologia evolutiva de la infancia en los periodos 0-3
y 3-6.

Comprender que la dinamica diaria en Educacion Infantil es cambiante en funcion de
cada alumno o alumna, grupo y situacion y tener capacidad para ser flexible en el
ejercicio de la funcién docente.

Capacidad para dominar las técnicas de observaciony registro.
Asumirqueelejerciciode la funcion docente hade ir perfecciondndosey adaptandose
a los cambios cientificos, pedagdgicosy sociales a lo largo de la vida.

B. Didactico disciplinar.

Conocer el curriculo de lengua y lectoescritura de la etapa de educacion infantil, asi
como las teorias sobre la adquisicion y desarrollo de los aprendizajes
correspondientes.

Favorecer el desarrollo de las capacidades de comunicacion oral y escrita.

Conocer la evolucion del lenguaje en la primera infancia, saber identificar posibles
disfuncionesy velar por su correcta evolucion.

C. Practicumy Trabajo Finde Grado.

Adquirir conocimiento practico del aulay de la gestion de la misma.

Ser capaces de aplicar los procesos de interaccidony comunicacion en el aula, asi como
dominar las destrezas y habilidades sociales necesarias para fomentar un clima que
facilite el aprendizaje y la convivencia.

Tutorizar y hacer el sequimiento del proceso educativo y, en particular, de ensefianza
y aprendizaje mediante el dominio de técnicasy estrategias necesarias.

Ser capaces de relacionar teoria y practicacon la realidad del aula y del centro.
Participar en la actividad docente y aprender a saber hacer, actuando y reflexionando
desde la préctica, con la perspectiva de innovar y mejorar la labor docente.
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2. INTRODUCCION

La importancia del desarrollo del lenguaje en la etapa de Educacion Infantil es clave, ya
que es el momento en el que se sientan las bases de sus futuros aprendizajes en diversos

ambitos.

El lenguaje es el vehiculo por el que se transmite el pensamiento y también es el
que le permite al ser humano satisfacer la necesidad de comunicarse con los
demas. El proceso de comunicacion es probablemente la actividad que mas influye

en el comportamiento del ser humano. (Sanchez de Medina, 2009, p.2)

Como docentes debemos dar la importancia que tiene el lenguaje en el aula, ensefiando y
guiando el aprendizaje de nuestro alumnado para conseguir un adecuado desarrollo del
mismo. Por ello he centrado mi Trabajo de Fin de Grado en el desarrollo del lenguaje en

la etapa de Educacion Infantil.

Este documento esta divido en dos partes significativas, por un lado, la parte | la cual
correspondea la revision bibliograficay por otro, la parte 1l en la que se desarrolla la

propuesta de intervencion.

En el capitulo I se encuentra la justificacion de la eleccion de este tema para este trabajo
y la introduccién, por Gltimo, se desarrolla el marco tedrico. En él podemos encontrar,
primeramente, diferentes definiciones acerca de qué es el lenguaje y las funciones del
mismo. A continuacion, se desarrolla un punto enrelacion con el lenguaje centrado en la
etapa de Educacién Infantil en el que se expone las distintas teorias de adquisicion, las
variables que influyen en este proceso, las etapas que se siguen, se describen algunas de
las dificultades que se pueden presentary por ultimo se explica como es el proceso de
aprendizaje al lenguaje escrito, sus etapas y algunos de los métodos que existen para su

ensefianza-aprendizaje.

El Gltimo punto de esta parte estd enfocado directamente al programa de intervencion

LOLE y a ladescripcion de este, su funcionamiento, aplicacién, materiales etc.

Ya en el capitulo 11 se explica la localizacion donde se va a llevar a cabo la propuesta y
se establecen los objetivos, contenidos y metodologia. Seguidamente se exponen las

actividades que he llevado a cabo durante el desarrollo de la intervencion en el aula y las
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limitaciones que me he encontrado a lo largo del trabajo, asi como las propuestas de

mejora, finalizando con la conclusidn tras este TFG.

3. MARCOTEORICO

3.1. El desarrollo del lenguaje.

Para comenzar a enmarcar este trabajo es conveniente empezar hablando del lenguaje.
Cuando hablamos de lenguaje nos referimos a la capacidad para expresar nuestros
pensamientos y comunicarnos con otros. Encontramos numerosos autores que aluden a

este término y exponen su propia definicion, entre las cuales podemos destacar algunas:

- “El lenguaje es un método exclusivamente humano, y no instintivo, de comunicar ideas,
emociones y deseos por medio de un sistema de simbolos producidos de manera
deliberada.” (Sapir, 1966)

- “Funcion compleja que permite expresar y percibir estados afectivos, conceptos e ideas

mediante signos acusticos y graficos.” (Rondal, 1991)

- “El lenguaje como un sistema de representacion, un sistema que media en el desarrollo
cognitivo.” (Garton, 1994)

- “Cddigo socialmente compartido, o un sistemaconvencional, que sirve para representar
conceptos mediante la utilizacion de simbolos arbitrarios y de combinaciones de éstos,

que estan regidas por reglas.” (Owens, 2003, p.5)

- “Es el conjunto de sefiales o signos que sirven para comunicar algo. Capacidad que
tenemos los seres humanos para crear diversas formas de comunicacién.” (Soberanes,
2013, p.3)

En todas estas definiciones hayun denominadorcomun, y es lacomunicacion. Utilizamos
el lenguaje como una herramienta para comunicarnos e interaccionar con los demas. Casi
siempre se usa con una intencionalidad comunicativa y puede tener funcionesdiversas

como pedir informacion, explicar algin suceso, expresar los propios sentimientos,
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representar la realidad, expresar emociones, etc. A continuacion, en el siguiente punto las

desarrollaré mas a fondo

3.2. Funciones del lenguaje.
Antes mencionaba la importancia de la funcién comunicativa del lenguaje, pero ademas

existen otras funciones, Halliday (1982) recoge las siguientes:

* Funcion instrumental: El nifio/a constata que el lenguaje se usa como un medio para que

las cosas se realicen y lo utiliza para actuar sobre el mundo que nosrodea.
* Funcion reguladora: El lenguaje es utilizado como elemento de control.

 Funcion interactiva: Muy relacionada con la anterior, se refiere a la utilizacion del

lenguaje en la interaccion entre el yo y los demas.

* Funcion personal: ES la conciencia de uno mismo y de la propia individualidad, como

ser capaz de expresar, 0 la expresién de sentimientos.

* Funcion heuristica: El lenguaje seria un medio para descubrir el mundo que nosroda y

obtener informacidon de los otros; un instrumento para aprender sobre las cosas.

» Funcion imaginativa: Hace referencia al uso del lenguaje por el nifio/a para recrear su
propio entorno mas alla de un referente inmediato. Cuando utilizamos el lenguaje para

imaginar o crear.

* Funcion informativa: se centra en el contenido del mensaje y la situacion. Aparece en
aquellos mensajes en los que se informa de algo de manera (el lenguaje es un medio de

manifestar, expresar propuestas).

A estas funciones habria que afadirles la conocida como funcion metalingliistica
(Jakobson, 1960), que consistiria en volver sobre el propio uso del lenguaje para

explicarlo con referencia a un determinado codigo.

3.3. El lenguaje en la etapa de Educacion Infantil

La etapa de educacion infantil de 0-6 afios es la mas importante en cuanto al desarrollo

del lenguaje se refiere. Muchos psicologos, linglistas y demas profesionales han
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estudiado e investigado sobre la adquisicion del lenguaje desde que el nifio nace y
empieza a observary descubrir su entorno. Como consecuencia, existen diversas teorias
0 corrientes que nos explican desde diferentes enfoques como se desarrolla esta
adquisicion.

Cuando hablamos de teorias de la adquisicion del lenguaje pensamos automaticamente
en autores como Vygostky, Chomsky, Skinner etc. Pero ademé&s de estos modelos
explicativos que voy a desarrollar brevemente a continuacion, he investigado acerca de

otras teorias e ideas que no suelen ser tan nombradas.

3.3.1. Modelos explicativos y teorias sobre la adquisicién del lenguaje

e Conductismo o teoria del aprendizaje: Skinner (1957).
El conductismo es una corriente de pensamiento psicolégico que tiene gran
repercusion en cuanto a la teoria y la practica en lo que concierne a la explicacion del
aprendizaje y el desarrollo del lenguaje.
“Skinner adopta unaposicién empirista, es decir, considera el desarrollo del lenguaje
como una conducta observable y medible que depende exclusivamente de los
estimulos externos.” (L6pez, 2009, p. 4)
El lenguaje es un comportamiento para Skinnery este comportamiento es aprendido
a través de los principios de condicionamiento operantes, es decir:

- Mecanismo de estimulo

- Respuesta

- Refuerzo

e El innatismo: Chomsky (1965).

Esta teoria disminuye el papel de la experiencia linglistica del nifio. Considera el
lenguaje como un “6rgano mental” y describe que el lenguaje es independiente y
autonomo a otros procesosy que es innato.

Segun Chomsky el lenguaje se adquiere através del LAD (Dispositivo de Adquisicion
del Lenguaje). EI LAD es un mecanismo innatoy hereditario que permite a los nifios
para analizar el lenguaje que oyeny extraer las reglas gramaticales con las cuales son

capaces de crear nuevas frases.
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La adquisicién del lenguaje se sustentariaen un proceso compuesto por tres
componentes:
1. La nocidn de datos linguisticos primarios (uso del lenguaje por parte
de los adultos).
2. Se pone en practica el DAL (Dispositivo de adquisicion del lenguaje)
el cual presenta dos propiedades: porun lado, constituye un procedimiento
de evaluacién que permite al nifio seleccionar las diversas gramaticas que
inicialmente se desarrollan; por el otro, sirve paradeducir los universales
linglisticos primarios. EIDAL serauna hipoétesisacerca de aquellos rasgos
de la estructura de la lengua materna que son progresivamente usados por
el niflo mientras madura.
3. El habla del nifio, luego de seleccionar mediante el DAL o su habilidad

innata, los datos proporcionados por los adultos. (Pineda, 2006, p. 6).

e Teoriacognitiva: Piaget (1977).

Piaget mantiene lamisma postura mentalistade Chomsky.Piaget destaca la necesidad
y la relacion del desarrollo cognitivo con el desarrollo del lenguaje.

“La inteligencia, concebida como el conjunto de «operaciones vivientes y actuantes»,
funcionacomo un mecanismo procesador de lainformaciénque tiene unaimportancia

clave en el desarrollo.” (Jiménez, 2010, p.106)

“En 1923 publica "El lenguaje y el pensamiento en el nifio” donde establece la
primacia del pensamiento. El lenguaje seria un producto de la inteligencia por lo que
el desarrollo del lenguaje es el resultado del desarrollo cognitivo.” (Lopez, 2009, p.6)

El lenguaje del nifio se trataria primeramente de un habla egocéntrico, reflejo de la
etapa del pensamiento egocéntrico, una vez que abandona esta etapa pasaria a un

lenguaje social o comunicativo.

e Interaccionismo o enfoque pragmatico-social: Bruner (1986).
Brunner mantiene lateoriade Piagety considera la predisposicion innatadel lenguaje,
pero destaca en su teoria la importancia de la interaccion para la adquisicion del

mismo. El nifio posee un acceso favorable al lenguaje a través de los llamados
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amplificadores externos del desarrollo, de entre los cuales el méas importante es la
familia. (L6pez, 2009)

Bruner manifiesta la importancia de la familia y el medio social en el proceso de
adquisicion y desarrollo del lenguaje.

Similar al LAD de Chomsky, Bruner propone el LASS o sistema de apoyo para la

adquisicién dellenguaje, el cual se centraenelhabladelnifioy lainteraccion familiar.

e Teoriasociocultural: Vygotski (1978).

Vygotski afirma que el desarrollo y aprendizaje esta influenciado por la interaccion
social y cultural. El nifio interioriza los procesos mentales y cambia del plano social

al individual.

Aseguraba que el pensamiento y el lenguaje primeramente iban separadosy que

finalmente complementa uno al otro.
Para VVygostki el habla tiene dos funciones fundamentales:

-La funcion interpsicoldgica (social), en la que se establece una relacion de

intercambio con las personas que rodean al aprendiz del lenguaje.

-La funcion intrapsicoldgica (interna) del lenguaje, como motor y herramienta de
manejo y elaboracion de pensamientos de cara a la accion. (Jiménez, 2010, p.109-
110)

Vygostki afirma que el desarrollo cognitivo esta influido por la interaccién social y
plantea la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP). Esta zona hace referencia al
conocimiento o desarrollo que el nifio no puede alcanzar solo, pero que con la ayuda

de un adulto u otra persona puede lograr.

e Teoria sistémico-funcional o Funcionalismo: Halliday (1978).

Esta teoria se centraen el uso y la funciondel lenguaje. Para Halliday el lenguaje se
aprende através de laacumulacion de experiencias y de la interaccion. La estructura
del lenguaje esta condicionada por las funciones que el lenguaje cumple y el contexto

social es determinante.
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De acuerdo con Pineda (2006) Halliday sefiala que:
Hay adquisicion de la lengua materna desde el momento en que el nifio
comienza a interactuar lingtisticamente con los interlocutores. No comenzara
pronunciando palabras sino emitiendo vocalizaciones; cuando estas
vocalizaciones sean fijas, se relacionaran con ciertas situaciones o ciertas
necesidades que desea satisfacer. Esto quiere decir que el nifio ha comenzado a
relacionar un significante con un significado. (p.5).

e Lasemidtica de Peirce (1931)y el enfoque ecoldgico-semiotico de Leo van Lier
(2002).

La semidtica es una teoria cognitiva que afirma la separacion entre actividad mental e
interaccion. El nifio segun la semidtica de Peirce es un sujeto frente a un entorno con el

que interactta buscando darle sentido.

Peirce no centrd sus ideas en el ambito del lenguaje infantil, pero Leo van Lier si lo hizo
afilos mas adelante, sobre lo que habla en su libro “The Ecology and Semiotics of

Language Learning”.

El desarrollo semiotico del nifio seguiria asi tres fases, que han de entenderse en un
sentido construccional, ya que la emergencia de unano reemplaza las anteriores, sino

gue incorpora los modos de significacion previos. (Gonzélez, 2018, p. 440)

La Firstness: remite a nuestro primer modo de interaccién con el mundo externoy no va
mas alla de las sensaciones perceptivas, de las cualidades de las cosas sin relacion con

nada mas.

La Secondness: implica el modo de concebir algo directamente relacionado con otra

cosa, por lo que remite a lo que sucede, a las acciones.

La Thirdness: supone lamediacion, lainterpretaciongeneralizadoraa partir de unaregla

establecida por habito, por lo que entramos en el &mbito de la representacion cognitiva

del hombre.
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Cuando el nifio nace se encuentra en la etapa de Firstness. De forma inicial el método
que unicamente puede utilizar para el descubrimiento es el hipotético. Por lo tanto, las
primeras hipotesis del nifio se basan en aquello que percibe. Esta primera etapa esta

marcada por el iconismo.

Los primeros pasos en el desarrollo del lenguaje suceden a traves de las sensaciones que
le propician escuchar lasvoces de sus familiares, a las cualesno asignaaunun significado,

pero si diferencia algunas cualidades acusticas como la entonacion.

Mediante la iconicidad y la repeticion de similitudes el nifio pasa a la segunda etapa, la
Secondness y comienza a vincular las percepciones acusticas con situaciones concretas

que ocurren en el momento de interaccion con su entorno.

Es entonces cuando comienza el proceso de asociacion a través de la experiencia, el nifio
empieza a vincular las cualidades con hechos y objetos particulares, al ambito de la
indexicalidad. Esos sonidos percibidos e identificados por su similitud (iconismo) se
asocian con las situaciones en las que suceden habitualmente. Esta etapa esta

caracterizada por el desarrollo léxico y por actos de habla formulada.

La Thirdness se alcanza cuando esas cualidades fonicas que el nifio asocia con
situaciones particulares pasan a representaciones generalizadas, cuando dota de
significado un objeto atribuyéndole una serie de rasgos que crean su categorizacion
cognitiva. En esta etapa se desarrolla el lenguaje predicativo, que permitira al nifio hablar
de lo que no esta presente en el aqui y ahora, de adquirir habilidades narrativas y de

abstraccion. (Leo van Lier, 2002)
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Tabla 1. Principalesideas de las teorias de adquisicion del lenguaje.

TEORIA AUTOR
CONDUCTISMO SKINNER
INNATISMO CHOMSKY
COGNITIVISMO PIAGET
ENFOQUE BRUNER
PRAGMATICO-

SOCIAL

SOCIOCULTURAL VYGOSTKY
FUNCIONALISMO HALLIDAY
ENFOQUE PEIRCE
SEMIOTICO Y

CARACTERISTICAS

-Lenguaje como conducta observable que
depende de los estimulos externos.
-Comportamiento aprendido a través de
condicionamiento operante.

-Lenguaje como “6rgano mental” construido
por estructuras innatas de la mente humana
-Independiente de otras funciones y procesos.
-Dispositivo de adquisicion del lenguaje (LAD)
-Importancia de los procesos internos en el
aprendizaje del lenguaje.

-Desarrollo del lenguaje resultado de desarrollo
cognitivo

-Capacidad innata.

-El nifio tiene un acceso favorecido al lenguaje
gracias a amplificadores externos.
-Importancia de la interaccion familiar y medio
social.

-LASS: sistema de apoyo para la adquisicion
del lenguaje.

-Desarrollo intelectual y del lenguaje dentro del
contexto cultural.

-Pasa del plano social al individual.

-Zona de Desarrollo Proximo.

-Lenguaje condicionado por sus funciones y
contexto social.

-El lenguaje se adquiere a través de la
experiencia.

-El nifio interactta con el entorno buscando dar

sentido.
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ENFOQUE LEON VAN -Tres categorias aplicadas al ambito del
ECOLOGICO- LIER lenguaje infantil:  Firstness, Secondness,
SEMIOTICO Thirdness

Fuente: elaboracion propia.

3.3.2. Variables que intervienen en el proceso de adquisicion del
lenguaje.

La adquisicién del lenguaje es un proceso. Este proceso es largo y complejo y no sigue
siempre los mismos patrones de desarrollo, ya que esta influido por factores bioldgicos,

cognitivos y sociales.

Los factores bioldgicos estan formados por la maduracién del Sistema Nervioso Central

y las estructuras responsables del habla, del oido y del desarrollo motor en general.

Los factores cognoscitivos “comprenden desde discriminacion perceptual del lenguaje

hablado hasta la funcion de los procesos de simbolizacion y pensamiento” (Castafieda,
1999, p. 74) y sugieren que han de conocer y entender algunas cosas y sucesos del medio
para poder hablar después de ellos, por lo que, si un nifio/a carece de estos procesos para
interpretar o dar significado a sus experiencias, no seguird el mismo ritmo de desarrollo

o incluso nivel que otro que si desarrolle estas capacidades.

Los factores sociales o de experiencia linguistica implican que aprenden el significado de

las palabras en interaccion con otras personas. Es decir que si el nifio/a carece de

estimulacion o relacion con otras personas su desarrollo se vera afectado.
Garton (1994) argumentaque:

La adquisicion del lenguaje como un sistema gramatical, o estructural, no depende
solamente de las predisposiciones innatas, sino también de la transmision de las
reglas que permiten la expresion gramaticalmente correcta del lenguaje. Parte de
este proceso depende de la interaccion activa del nifio, desde una edad muy
temprana, con miembros competentes en la lengua de la misma comunidad de
habla o cultura. (p.53)
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En resumen, podriamos decir que, la adquisiciéon y desarrollo del lenguaje depende, de

dos factores interdependientes: el medio social y la capacidad intelectual.

3.3.3. Etapas del desarrollo del lenguaje infantil (0-6 afios)

El lenguaje es nuestra forma de comunicarnos con los demas, lo adquirimos a lo largo de
los afios y sigue unas etapas y desarrollo que nosacomparia en nuestravida. “El lenguaje
es un proceso complejo, que implica un cddigo de simbolos, la adquisicion de
vocabulario, la elaboracion de frases... y conlleva una serie de capacidades que son

condicionantes basicas para que se pueda desarrollar el mismo.” (Diaz, 2009, p.1)

Al principio el nifio se comunicaatravés de gestos, sonidos y movimientos con los demés

para captar su atencion y conseguir una respuesta 0 manifestar una conducta.

Segun el desarrollo del lenguaje podemos dividirlo en dos grandes etapas: la etapa

prelinglistica y la etapa lingistica.

Etapa prelinguistica o preverbal (0-12 meses):

Alarcos (citado en Navarro, 2003) habla de etapas precedentes a la utilizacion efectiva
del lenguaje, a las que denomina "presemioticas” o "prelinglisticas”, durante las cuales
se pueden encontrar funciones habituales ejercidas por el lenguaje, como son la
exteriorizacion y la comunicacion. Alarcos (1976) describe este periodo de la siguiente

forma:

Durante este periodo se produce, ademas, una intensa actividad fonica que sirve de
preludio al futuro buen funcionamiento de los érganos destinados a materializar el
lenguaje, y también un desarrollo del aparato auditivo, que predispone al nifio a la
captacion de los signos exteriores audibles. Durante este periodo, en el que la
actividad fonica esencialmente presemidtica no esté bien diferenciada de los deméas
ejercicios fisicos-tales como las expresiones de la fisonomiay los gestos-el bebé, aln
antes de que aparezca el signo, adquiere la posibilidad de comunicarse al descubrir
que los simples reflejos que lo llevan a exteriorizarse en gritos 0 en muecas producen
unareaccién en sumedio circundante. Este procedimiento de comunicacion solo tiene

un carécter de llamado. (p. 12)
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Esta etapa se basa en:

e El desarrollo integral del nifio.

e Lasfunciones basicas de las emisiones fonicas de este periodo.

En la primera etapa de su evolucién linguistica, el bebé debe desarrollar las

posibilidades funcionales de los 6rganos con los que produciran manifestaciones

linguisticas; tiene que aprender a utilizar los aparatos de fonaciony audicion. Esto

corresponde a un ejercicio fisico sin valor comunicativo, aunque si con la funcién de

ejercitacion articulatoria y auditiva. (Navarro, 2003, p.326).

Segun Alarcos (1976), es a partir de este instante cuando el nifio yano sélo le otorga una

funcion desinteresada y ludica de la actividad fonica, si no que comienza a darle un

sentido y darle un sentido comunicativo basico de tipo gestual y afectivo con su entomo

familiar.

La etapa prelinguistica se divide en:

Prebalbuceo (0-2 meses): Las primeras expresiones del nifio hasta el final del
primer mes son a través del llanto. vocalizaciones reflejas y gorjeo. En torno al
segundo mes este llanto empieza a diferenciarse por la entonacion en funcién del
bienestar o malestar del nifio.

Balbuceo (3-10 meses): Se caracteriza por el juego vocal (3-6 meses) y la
imitacion de sonidos (6-9/10 meses).

En esta etapa “los sonidos de arrullo y llanto se han ido haciendo maés
caracteristicos y diferenciados, apareciendo elementos vocalicos y consonanticos
enmarcados en emisiones de una silaba.” (Hernadndez, 2014, p.25)

Se hacen las primeras vocalizaciones con intencionalidad de comunicaciony se
pueden discernir diferentes entonaciones. Aumenta la destreza de la lenguay los
labios gracias a la masticacion, de esta forma se favorece la vocalizacion
articulada. Sobre los 9-10 meses comienza a decir palabras cortas, aunque por

imitacion.
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Etapa linguistica (a partir de los 10 meses):

En torno al afio de edad el nifio comienza a adentrarse de forma gradual en la etapa
linglistica y empieza a asimilar el contenido (significado) a la forma (palabra) para un

objeto o persona especifico. Este periodo comienza con la primera palabra.

e Holofrase (12 meses- 14 meses): Una “holofrase” se refiere a aquellas frases que
estan formadas Unicamente por una sola palabra. Estas pueden tener diferentes
significados dependiendo del contexto. Poco a poco aproxima a los significados de
los adultos los que él mismo atribuye a las palabras, para que esto ocurra de forma

correcta es necesario que los padres estimulen de forma léxica al nifio.

e Primeras frases (15 meses - 6 afios): El nifio comienza a extender su repertorio
linglistico y empieza hacer combinaciones de dos palabras. (Castafieda, 1999) A
partir de los 24 meses el nifio comienzaa utilizar pronombres. A los 3 afios se produce
un rapido aumento del vocabulario y empieza a tener un lenguaje mas comprensible.
Entre los 4 o 5 afios, el nifio suele estar ya capacitado para responder a
preguntas de comprension referentes al comportamiento social aprendido,
dado que su lenguaje ya se extiende mas alla de lo inmediato. Esto se debe a
la capacidad simbdlica del nifio y, como tal, puede evocar y representarse
mentalmente las cosas, acciones y situaciones, trascendiendo la realidad y el
presente. (Castafieda, 1999)

Alrededor de los 6 afios el nifio ya tiene un alto dominio del lenguaje.

4.3.4. Principalesdificultades del desarrollo del lenguaje.

En el anterior apartado he desarrollado de forma breve las diferentes etapas de
adquisicion por las que pasan los nifios al desarrollar su lenguaje y forma de
comunicacion. Pero hay veces que nosiempre siguen este patrondebido a alteraciones
que a veces surgen durante la infancia.

Estas alteraciones del desarrollo del lenguaje pueden afectar a la voz, el habla, a los

componentes del lenguaje o0 a la comunicacion.
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Trastornos de la voz: son aquellas dificultades que afectan a la voz en
cualquiera de sus parametros (calidad, timbre o tono; por ejemplo, la
disfonia).

Trastornos del habla: afectan a la articulacion o programacion de los
sonidos y directamente a la inteligibilidad (por ejemplo, la disartria o el
trastorno articulatorio).

Trastornos del lenguaje: pueden afectar a todos o a algunos de los
componentes del lenguaje. Un ejemplo, es el trastorno del desarrollo del
lenguaje (TDL), también denominado, en clasificaciones previas, como
trastorno especifico del lenguaje (TEL) o mas antiguamente como disfasia.
Trastornos de la comunicacion: afectan a todos los sistemas de la
comunicacionen su modalidad oral y/o gestual, o en la version signada del
lenguaje. Un ejemplo es el autismo clésico, en el que se puede llegar a no

tenerlenguaje, nitampoco comunicaciénintencional. (Aguilar, 2019, p.13)

Ademas, podemos catalogar los trastornos del lenguaje en primarios, secundarios o

concurrentes,

Tabla 2. Clas

dependiendo del area afectaday sus dificultades. (Aguilar, 2019)

ificacion tipos de trastornos del lenguaje.

Trastornos

lenguaje pr

del | Trastornos del | Trastorno del lenguaje

imarios lenguaje secundarios | concurrentes

al lenguaje.

Especifico

Lenguaje.

Afecta de forma directa | El trastorno se asocia a | Presencia de dos

Por ejemplo: Trastorno | importante o sindrome. | independientes uno del

otra dificultad maés | trastornos a la vez

del | Por ejemplo: Sindrome | otro.

de Down. Por ejemplo:
Comorbilidad de TDL
con Dislexia.

Nota: Informac

i6n tomada de: (Aguilar, 2019).
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A. Trastornos del lenguaje oral:

En funcién del problema referido por el que suele acudir las familias podriamos hablar

de 3 situaciones y dificultades o alteraciones posiblemente relacionadas.

Cuando el nifio/a tarda en hablar:

Retraso simple del lenguaje: si la comunicacion se ve alterada.

Disfasia: trastornos del desarrollo del lenguaje que suele deberse a condiciones

cromosémicas y genéticas peculiares o a un dafio cerebral.

Cuando el nifio/a deja de hablar:

Afasia: es un trastorno adquirido, aunque también puede ser congénito. Su
aparicion se debe a unalesidn en el cerebro que afecta tanto al lenguaje oral como

al escrito, segun de la localizacion de este dafio puede afectarle de distinta forma.

Sindrome de Landau-Fleffner: pérdida del lenguaje entre los 3-9 afios, “se
relaciona con manifestaciones epileptogénicas en el electroencefalogramay es
més frecuente en los nifios que en las nifias. Se conoce ademas como afasia

adquirida con trastorno convulsivo” (Moreno-Flagge, 2013, p.91)

Mutismo selectivo: es la ausencia de lenguaje en ciertas situaciones o con

determinadas personas.

Cuando el nifio habla mal:

Tartamudez o Disfemia: es un trastorno del habla que afecta a la comunicacion
y que se caracteriza por interrupciones involuntarias de la fluidez del habla que

suelen ir seguidos de tensién muscular en la cara y el cuello.

Disartria: se trata de un trastorno neuromuscular que afecta a la articulacion de
las palabrasdebidoaunaparalisis facial o debilidaden lalengua o en los misculos

de la garganta.

Dislalia: es la dificultad de pronunciacion en uno o mas fonemas, por lo general

suele ser transitoria.
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e Trastornos prosodicos: afectan a la entonacion y al ritmo del habla, es bastante
habitual en nifios con Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) y Trastorno del

Espectro Autista (TEA) en especial en aquellos con Asperger.

B. Trastornos del lenguaje escrito:

e Dislexia: es un trastorno de aprendizaje de la lectoescritura que suele estar
relacionado con trastornos del lenguaje ya que “el fallo cognitivo que

condiciona la dislexia es una alteracion en las capacidades fonologicas.”

(Artigas, Rigau & Garcia-Nonell, 2008, p.181)

e Disortografia: es un problema que afectaa la escritura, relacionado con la
ortografia y errores en la escritura. Aparecen adiciones, omisiones e

inversiones, confunden palabras, sustituyen fonemas etc.

e Disgrafia: es un trastorno del aprendizaje que se basa en dificultadesen la
coordinacion de los masculosde la mano y el brazo lo cual afectaa la calidad

en laescrituray a la expresion escrita.

3.4. Del lenguaje oral y el lenguaje escrito.

Cuando el alumno se comienzaa iniciar en el proceso de prelectura es un momento clave,
ya que influira directamente en su desarrollo como futuro lector, por eso es necesario
sentar unas bases sélidas.

Leer requiere la puesta en accién de dos operaciones, por una parte, una
codificacion de la palabra, entendida como la formacion de una representacion
mental de la palabra a partir de la secuencia de letras que constituyen su forma
visual y, por la otra, el acceso a su significado para lo que se requiere la

implicacion de los procesos sintacticos y semanticos con el objeto de extraer el
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significado del texto e integrarlo con los conocimientos previos del lector.

(Cuetos, 1994, como se citd en Gutierrez, 2014)

A lo largo deltiempo se han hecho investigaciones sobrela conexiénque se observaentre
los procesos del hablay el desarrollo de la lectoescritura. Uno de estos procesos, es la

decodificacion, la cual siente las bases paraaprender a leer de manera fluida.

Cuando la decodificacion de las unidades primarias (grafias, palabras, estructuras
morfosintacticas...) no se realizan de manera automatica los recursos cognitivos
necesarios para la comprensién se ven reducidos, aceptandose que el desarrollo
de la exactitud y la automaticidad en este proceso es de gran importanciay que
las diferencias en este desarrollo determinan las diferencias en el nivel lector en
los estadios iniciales de la adquisicion de la lectura. (Herrera, 2005, como se citd
en Gutierrez, 2014).

Segun Konold, Juel, Mckinnon y Deffes, (2003) ademés de la decodificacién son
necesarios otros dos factores para lograr esta adquisicion a la lectura, que son el
reconocimiento de palabras y la comprensién del mensaje.

Algunos estudios que se han llevado a cabo en relacion con el proceso de aprendizaje a
la lectura sefialan laimportancia que tiene laconcienciafonologica en este proceso, como

predictor de la lectura.

La conciencia fonoldgica se refiere a la capacidad de reflexionar y manipular los
diferentes segmentos que componen el lenguaje hablado. (Defior y Serrano, 2011;
Rabazo y Moreno, 2004).

Desde el modelo psicolingistico de la adquisicion de la lectura (Alegria, 2006; Jiménez
y Ortiz, 1995; Jiménez y O’Shanahan, 2008) se ha comprobado la relacion entre lectura
y conciencia fonologica. Esta habilidad implica ser capaz de manipular los elementos
linglisticos del lenguaje (rima, silaba y fonema).

Suarez-Coalla et al. (2013) realizaron un estudio centrado en conocer qué
variables, evaluadas cuando el alumnado iniciaba el 2° curso del 2° ciclo de
Educacion Infantil (4-5 afios), predecian la lectura mecanica evaluada 18 meses
después cuando el alumnado se encontraba finalizando el tercer curso del 2° ciclo
de Educacién Infantil (5-6 afios). Los resultados mostraron que la conciencia

fonoldgica fue la variable que mejor predijo la exactitud lectora cuando el
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alumnado se encontraba finalizando 3° de Educacion Infantil. (Sinchez-Rivero y
Fidalgo, 2020, p.185)

Ademas, se ha comprobado que los nifios con mejores habilidades para manipular
silabas o fonemas de las palabrasaprenden a leer mas rapido, independientemente
del coeficiente intelectual, del vocabularioy del nivel socioeconomico (Gomez,
Duarte, Merchan, Aguirre & Pineda, 2007), mientras que por el contrario un
déficit en esta habilidad genera diferencias significativas entre buenos y malos
lectores. (Alarcon, Gutiérrez & De Vicente-Yagie, 2020, p.667)

3.4.1. Etapasdel aprendizajeala lectura.

Frith (1986) describe tres etapas del aprendizaje a la lectura:

a.

Etapa logografica. Esta primera etapa esta basada en el reconocimiento de
significados asociado asignosvisuales, esdecir que, aunqueno sepan leer aun pueden

reconocer palabras que venamenudo segin su forma, largo y orientacidnde las letras.

Etapa alfabética. Se considera la etapa mas importante y en ella:

El escolar aprende que la estructura de las palabras escritas se basa en una
codificacion alfabética, la cual asigna un simbolo (grafema) a cada uno de los
sonidos que constituyen una palabra (fonemas). El reconocimiento de las palabras
se realizard mediante claves fonoldgicas en la medidaen que el nifio sea capaz de
descubrir y manipular la estructura fénica contenida en el ordenamiento de las

letras que las componen. (Lorenzo, 2012, p. 10-11)

En este momento el alumno debe manejary reconocer habilmente los sonidos que
corresponden a cada fonemay poder manipularlos, por lo que esto conlleva el
desarrollo de la conciencia fonoldgica.

Cuando el nifio comienza a leer las primeras palabras puede ser a través de dos vias,
la via directa o léxica, en la que puede leer palabras que le sean familiares a través del
reconocimiento ortografico de esta, o la via indirecta o fonoldgica en la cual tendrd
que descomponer la palabra para transformar las letras en fonemas y después unir

todos esos sonidos parareconocer la palabray su significado.
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C.

Etapa ortografica. En esta Gltima etapa el alumno es capaz de reconocer palabrasy
frases, transcribe los grafemas en fonemas de forma automatica. Para alcanzar este
momento se debe trabajar el principio alfabético a través del acercamiento y fomento

de la lectura.

3.4.2. Métodos parael aprendizaje de la lectoescritura.

Actualmente existen principalmente dos métodos para el aprendizaje de la
lectoescritura que son, el método sintético que se centra en el codigo y el método

analitico centrado en el significado.

Los métodos sintéticos comienzan trabajando con los componentes mas sencillos
empezando con el reconocimiento de sonidos, para llegar finalmente a los mas

complejos como son las palabrasy los enunciados.

Dentro de esta metodologia se encuentran diferentes tipos:

=  Método Alfabético.

Se comienza con el aprendizaje de memoria del nombre de las letras del abecedario.
Después se empiezan a unir las letras creando silabas con combinaciones de las
vocales con lasdistintas consonantesy seguidamente ya se empiezaa formar palabras

y frases.

=  Meétodo Fonico o Fonético.

El método fonético parte de la ensefianza de las letras, pero no por sus nombres como
en el método alfabético, sino por el sonido empezando por las vocales y después las
consonantes, de forma que asocian a cada fonema un gesto para facilitar la
introduccion en el proceso lector. Una vez aprendidos estos sonidos ya se inician en

la combinacidn de silabas y por tltimo la formacion de palabras y enunciados.
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=  Meétodo Silabico.

Utiliza la silaba como unidad bésica. Se comienza con el aprendizaje primero de las
vocales y después de las consonantes, cuando los nifios ya lo saben pasan a la
combinacion de silabas con cada una de las consonantes aprendidas y la formacion de
palabras. Para trabajar las silabas se ayuda de palmadas para identificar cada una de

ellas en la palabra.

Los métodos analiticos o globales al contrario de los métodos sintéticos se
comienzan ya con unidades consignificado completo (frases y palabras) y a partir de
ahi se comienza a analizar unidades mas sencillas (silabas y letras). Podemos

encontrar:

=  Método global.

Caracterizado porque desde el primer momento presentaa los nifios palabras y frases,
guiando un aprendizaje a traves de la memoria visual, estableciendo relaciones, de

forma que reconozca oraciones y palabras. Este método sigue una serie de fases:

1. Comprensién: aquello que se presente a los nifios debe estar relacionado con
su entorno proximo para que puedan entenderlo.

2. Imitacion: es de la forma que se trabaja la grafomotricidad y el dictado de
palabras o frases que ya conozcan previamente.

3. Elaboracidn: se refuerza lo que se ha ensefiado y se trabajan las silabas, letras
y fonemas de forma separada.

4. Produccién: nuevamente se repasa lo aprendido a través de redactar textos

breves, animando a la lectura y ampliando vocabulario.

Meétodo léxico.

Se comienza trabajando las palabras a través de la repeticion, juegos combinando

silabas y letras de una palabra para convertirla en otra y por ultimo ya pasan a formar
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frases con estas. Estas palabras tienen que ser en un principio significativas para ellos

para facilitar su comprension y motivacion.

Ya que, en ambas metodologias, la sintética y la analitica existen ventajas y
desventajas se han desarrollado los métodos mixtos que unen los dos métodos

iniciales integrando lo mejor de cada uno de ellos.

Los métodos mixtos parten de una concepcién global como en la metodologia
analiticas, pero también trabajan al mismo tiempo el aprendizaje sistematico de las

letras y las silabas.

3.5. Descripcion del programa LOLE.

LOLE esun programa de preparacion a la lectura a través del desarrollo de la conciencia
fonoldgica, pero no es un método de lectura. Por ello, este programa se puede aplicar sin
distincion metodoldgica a la que se aplique de aprendizaje a la lectura, ya que abarca
ambos métodos, los métodos analiticos que fomentan la via léxica por un lado, porque se
trabaja con un amplio Iéxico, con lo cual incrementara el conocimiento de palabras del
alumnadoy porelotro lado los métodos sintéticos que fomentan la viafonolégica, lo cual
también se desarrolla a través de la correspondencia grafema-fonema y en la adquisicion

del principio alfabético. (Mayory Zubiauz, 2011).

Este programa establece varios objetivos. El objetivo principal es “desarrollar las
relaciones existentes entre los niveles linglisticos oral y escrito, estableciendo un puente
entre ambos”. (Mayor y Zubiauz, 2011, p.17). Pero ademas desarrolla otros tres objetivos
maés, enfocadosen, elimpulso delalumnado en laadquisicion de laconciencia fonoldgica
para mejorar los resultados en el proceso de aprendizaje a la lectura; la prevencion de
posiblesdificultades, proporcionandolasayudas necesarias en cada casoy la reeducacion

de inadecuados aprendizajes previos respecto al desarrollo de la conciencia fonoldgica.
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3.5.1. Caracteristicasy estructura.

El programa LOLE se estructura en 32 unidades didécticas o tareas en las que se van

incrementando su complicacion segin se avanza.

Estas unidades didacticas se pueden dividir en dos modulos en los que se trabaja

progresivamente en cada nivel la identificacién, adiciony omision:

e Rimay silaba (unidad 1 a 16).
e Fonemas (unidad 17 a 32).

En ellos se emplean unidades linguisticas de diferente complejidad que son las
palabras, silabas y los fonemas. Las palabras con las que se trabaja en las actividades
son adecuadas al vocabulario de Educacién Infantil, de diferente longitud y también

se incluyen pseudopalabras.

En cuantoalaaplicacion de este programa, esta disefiado principalmente para llevarlo
acaboengrupoyenelaula. Aunasi, también se puede llevaracabo anivel individual
en casos de reeducacion, refuerzo, dificultades de aprendizaje etc. Adaptando las

actividades a un alumno Unico.

Ambitos de aplicacion

Los ambitos de aplicacion del programa se pueden adaptar en funcion de la
Programacion Educativa del Centro y de los objetivos curriculares, la aplicacion del
programa puede darse en un solo curso escolar o bien puede distribuirse a lo largo de
toda la etapa de segundo ciclo de Educacion Infantil. (Mayory Zubiauz, 2011).

a) Aplicacion del programa enun curso escolar:

Segun el aula en el que se aplique el programa se desarrollaran una serie de
unidades. Por ejemplo, enel caso de un aula de 3 afios se debera comenzar desde
la unidad 1 avanzando hasta finalizar en la unidad 16. En el caso de un aula de 4
y 5 afios comenzarian por la unidad 1 avanzando hasta finalizar en la unidad 32.
Aunque esto es lo aconsejado, recae en el docente observar el progreso de la clase

frente a las distintas unidades para acomodar el ritmo y dificultad a su alumnado.
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b) Aplicacion del programa durante el 2° ciclo de Educacion Infantil:

También el programa LOLE se puede aplicar durante todo el 2° ciclo de
Educacidn Infantil. De esta forma las unidades didacticas quedardnmas repartidas
en los 3 cursos. Lo aconsejado seria en el primer curso (3 afios) realizar las
unidades 1y 2 correspondientesal reconocimiento de larima, en el segundo curso
(4 afos) llevar a cabo las unidades de la 3 a la 16, es decir, en aquellas que se
trabajacon lassilabas, y por tltimo en el tercer curso (5 afios) realizar de la unidad
17 a'la 32, en aquellas que se trabajan las habilidades de conciencia fonoldgica a

través del manejo de los fonemas.

c) Aplicaciondel programa con alumnos con dificultades de aprendizaje:

Este programa también se puede utilizar con alumnado con dificultades de
aprendizaje como dislexia, retraso en el aprendizaje de la lectura etc. Por lo que
en ese caso se podria utilizar con alumnos de Educacion Primaria con dificultades,
adaptandolo individualmente y evaluando previamente su nivel de competencia
lectora y conciencia fonoldgica. Para poder adaptar el programa a cada caso se
haria a través de: iniciar la reeducacionen aquel nivel que no ha logrado (rima,
silaba o fonema), seleccionar unidades especificas, aumentar el tiempo de trabajo,

0 aumentar las ayudas prestadas. (Mayor y Zubiauz, 2011).

Ademas de estos ambitos de aplicacion, el programa LOLE tiene dos tipos de usos. El

uso escolar que es el principal y el uso clinico.

Uso escolar: este uso se divide asi mismo en dos subtipos el uso en el aula de
Educacion Infantil y el uso en la ensefianza del espafiol con alumnos que
adquieren este idioma como segunda lengua o con alumnado con necesidades de
compensacion educativa (ANCE) con el objetivo de favorecer esta adquisicion

del idioma.

Uso clinico: para aquellos alumnos que presentan dificultades de aprendizaje en

la lectura, con dificultades especificas o que presenten algun tipo de discapacidad,
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puede llevarse a cabo este programa por especialistas estableciendo previamente

las adaptaciones necesarias a cada caso.

3.5.2. Materiales.

Segun indican Mayory Zubiauz (2011) el programade intervencion LOLE viene provisto

de los siguientes materiales:

>
>

Y

El propio libro que sirve como manual.

Tarjetas con dibujos: 482 tarjetas, en las cuales por detras se indica las unidades
didacticas en las que se utilizan.

Fichas de domind (44 fichas).

Cuaderno de ldminas.

Gusano ayudante Ay B: un dibujo de un gusano que esta segmentado en varias
tarjetas. ElI gusano ayudante A representa la cabeza y el cuerpo, el gusano
ayudante B representa el final del cuerpo y la cola. Estas tarjetas se utilizan como
ayuda en algunas unidades.

Hojas de registro de ayudas: en estas hojas el docente podra registras si se han
necesitado ayuda por parte de cada alumnoy qué tipo de ayuda, ademas de anotar
observaciones si procede.

Dibujos para colorear.

CD con material imprimible como las hojas de registro de ayudas o los dibujos

para colorear.

Ademas de estos materiales seria necesario el uso de marionetas las cuales no vienen

incluidas, por lo que el propio profesor debera disponer de ellas.

3.5.3. Procedimiento de aplicacion.

Segun Mayor y Zubiauz (2011) tras la experiencia de los profesores con los que han

trabajado el mejor momento para comenzar con la aplicacion del programa de

intervencion LOLE es al comienzo del segundo trimestre ya que los alumnos ya estan

maés centrados y hantenido el periodo del primer trimestre paraadaptarse al nuevo curso.

29| Pagina



Se propone que en el caso de que se aplique durante unsolo curso escolar se realicen dos

unidades por semana, utilizando dos sesiones para cada actividad. El tiempo dedicado a

cada sesion dependera del grupo de alumnos, pero suele rondar los 30-40 minutos

aproximadamente. En el caso de que la aplicacion se realice a lo largo de los 3 cursos del

2° ciclo de Educacion Infantil las sesiones se podran realizar mas espaciadas y se debera

crear una planificacionen funcion de los objetivos curriculares del Proyecto Educativo

del Centro.

Para la aplicacion grupal se recomienda quehaya dos profesoresen elaulaen el momento

de realizar las unidades para que uno lleve a cabo la actividad, mientras el otro anota en

las hojas de registro. En el caso de aplicarlo de formaindividual no seria necesario.

En el libro o manual del programa LOLE viene explicado como desarrollar cada

unidad en las que te indica:

a)
b)

d)

Nombre de la actividad.

Tipo de tarea. (reconocimiento de la rima; identificacion de silaba inicial y

final; adiccion de silaba inicial y final; omision de silaba inicial y final,

identificacion de fonema inicial y final; adicién de fonema inicial y final,

omisién de fonema inicial y final.)

Material de apoyo. (se indica el material que se va a utilizar o aquello que se

necesite y también se indican en listados las diferentes palabras,

pseudopalabras, silabas y fonemas que se van a trabajar en cada unidad.)

Procedimiento. (diferenciado en distintas partes: preparacion, presentacion

de la actividad, explicacién de la actividad, presentacion de ejemplo, inicio de

la actividad en grupo y distribucion del material.)

Ayudas. Se establecen 3 tipos de ayudas:

1°ayuda: Recuerdo de la tarea. El objetivo es que el alumno sepa qué
es lo que tiene que hacer. Primero se pregunta por la tarea de la
actividad, en el caso de que no supiera responder se pasaria a
repetir la consigna. En el caso de que con esta ayuda tampoco
supiera dar la respuesta correcta a la actividad pasariamosa la

segunda ayuda.
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2°ayuda: Recuerdo de la palabra. Una vez que ya se ha comprobado
queel alumno sabe lo que tiene que hacer se recuerdala palabra
por si la hubiera olvidado. Al igual que en la primera ayuda
primero se pregunta si recuerda la palabray en caso negativo
se le repite la misma. En el caso de que aun asi tampoco
respondiera correctamente se utilizara la tercera ayuda.

3%ayuda: Ayuda especifica. Esta ayuda esta dirigida al desarrollo de la
conciencia fonoldgica con el objetivo de que el alumno
construya una representacién alternativa a la lingiistica. Y se
establecen 5 tipos de ayuda: articulatoria, visual, psicomotora,

gréfica o de opcion multiple. (Mayor y Zubiauz, 2011).
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CAPITULO 1. PROPUESTA DE
INTERVENCION.

En esta segunda parte del Trabajo de Fin de Grado tras investigar sobre el desarrollo del
lenguaje y aprendizaje de la lectura y la explicacion del programa LOLE de M.2 Angeles
Mayor y Begoiia Zubiauz voy a llevar a cabo el programa de desarrollo de la conciencia
fonoldgica y preparacion a la lectura LOLE durante mi Practicum Il en el 2° ciclo de
Educacion Infantilenunaulade 4 afios, en el centro Compafiiade Maria, que esta ubicado
en la ciudad de Valladolid en Castillay Le6n. El aula esta formada por 25 nifios y nifias,
los cuales no conocen este programani han oido hablar de él ya que en este centro no se
ha aplicado nunca, por lo que serduna primeratoma de contacto.

4.0BJETIVOS

El objetivo principal de este trabajo es realizar una revision bibliografica acerca del
desarrollo del lenguaje en Educacién infantil y trabajar con nuevos métodos en el aula
para poder mejorar el rendimiento y los resultados, facilitando el acercamiento a la

lectura, para ello se aplicara el programa LOLE en un aula.

Objetivos especificos

- Comprender la importancia del trabajo de la conciencia fonoldgica.

- Indagar sobre las experiencias de la aplicacion programa de intervencion
LOLE.

- Favorecer el desarrollo de la conciencia fonoldgica en el aula de Educacion

Infantil.

- Observar el nivel de conciencia fonoldgica de alumnos que nunca han
aplicado este programa.

- Prevenir futuras dificultades en el aprendizaje de la lectura en el aula.

- Desarrollar el programa de intervencion LOLE.
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- Investigar acerca de los factores que influyenen la adquisicion del lenguaje

en la etapa de Educacion Infantil.

5. CONTENIDOS

Los contenidos que se trabaja con el programa de intervencién LOLE son:
-La rima.

-Las silabas.

-Los fonemas.

-La conciencia fonoldgica.

-Vocabulario.

Para trabajar la rima, la silaba y los fonemas se sigue la secuencia de identificacion,

adicién y omision en cada uno de los contenidos.

6. METODOLOGIA

La metodologia de este trabajo se trata de una metodologia mixta, por lo que tiene una

parte cualitativa y otra parte cuantitativa.

Los métodos mixtos representan un conjunto de procesos sistematicos, empiricos
y criticos de investigacion e implican la recoleccion y el anélisis de datos
cuantitativos y cualitativos, asi como su integracién y discusion conjunta para
realizar inferencias producto de toda la informacion recabada (metainferencias) y
lograr un mayor entendimiento del fendmeno bajo estudio. (Hernandez-Sampieri
y Mendoza, 2018, p.612).

Chen (2006) los define como la integracion sistematica de los métodos cuantitativo y
cualitativo en un solo estudio con el de obtener una “fotografia” mas completa del
fendmeno, y sefiala, que estos pueden ser conjuntados de tal manera que los enfoques
cuantitativo y cualitativo conserven sus estructuras y procedimientos originales (‘“forma

pura de los métodos mixtos”; o bien, que dichos métodos pueden ser adaptados, alterados
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0 sintetizados para efectuar la investigacion y lidiar con los costos del estudio (“forma

modificada de los métodos mixtos™).

En este caso se seguird el método mixto puro, es decir que se combina el uso de la

metodologia cuantitativa y cualitativa, pero manteniendo susestructuras y desarrollo.

Primeramente, comenzaré a desarrollar la parte cuantitativa no experimental, la cual he

llevado a cabo a través de una encuesta online.

Previamente al comienzo de la parte practica de este trabajo durante la investigacion y
busqueda de informacidn, mi tutora que participd en este programa durante el primer afio
de aplicacion me proporcion6 informacion sobre los docentes que participaron en la
primera puesta practica de este programa en las aulas que se llevo a cabo en 1 colegio de
cadaprovinciade Castillay Leon. De estaformaredacté y envié un correoaesas docentes
para recabar méas informacion tanto del programa en si, como de la experiencia propia
llevandolo a cabo a traves de un breve cuestionario. Lamentablemente solo obtuve
respuesta de 3 docentes, dos de ellas seguian llevando a cabo en su aula este programa
desde 2011, aunque una de ellas durante un curso no lo pudo llevar a cabo durante un afio
por el Covid-19 y la tercera docente ya jubilada, llevé a cabo el programa durante el

primer afio y otro mas, pero de una formamenosrigurosa.

Estas docentes llevaron a cabo el programa LOLE en el afio 2011 en los centros escolares

donde trabajaban:
C.E.I. P El Pradillo. En la provincia de Avila.
C.E.I.P. Angel Abia. En la provincia de Palencia.

C.E.1.P. Gonzalo de Berceo. En la provinciade Valladolid.

Aun asi, les envié la encuesta para conocer un poco massobre LOLE. Creé unaencuesta
a través de Google Formularios con 22 preguntas con respuesta de tipo Escala de Likert
para que fuera mas dindmico y una ultima cuestion de respuesta libre para afadir
cualquier observacion o comentario que se considerara pertinente y no se pudiera

puntualizar a través de las otras preguntas. El disefio de estas preguntas se ha hecho en
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base al objetivo de “Indagar sobre las experiencias de la aplicacién programa de

intervencion LOLE”. Las preguntas que se han planteado son las siguientes:

1. ¢Teharesultado un programa efectivo?

2. ¢Elprogramaestéestructurado correctamentey acordeal desarrollo de conciencia
fonoldgica de los nifios y nifias en cada etapa?

¢Actualmente sigues llevando a cabo este programa?

¢El programa ha conseguido los resultados previstos?

¢Es un programa que recomendarias a otros docentes?

¢Los alumnos comprendian con facilidad las actividades o tareas?

¢Los alumnos mostraban interés o gusto por las actividades?

¢Los alumnos por lo general necesitaban la 12 ayuda (Recuerdo de la tarea)?

© © N o g &~ W

¢Los alumnos por lo general necesitaban la 22 ayuda (Recuerdo de la palabra)?

10.¢Los alumnos por lo general necesitaban la 32 ayuda (Especifica)?

11.;Las ayudas eran Utiles para que los alumnos comprendieran las actividades?

12.¢Se iban reduciendo el nimero de ayudas segin avanzaban las actividades y
unidades?

13. ¢ Utilizabas las hojas de registro para registrar las ayudas?

14. ;Tras la implementacion del programa los nifios/as han adquirido correctamente
el reconocimiento de la rima?

15.¢Tras la implementacion del programa los nifios/as han aprendido correctamente
a identificar las silabas?

16.¢Tras la implementacion del programa los nifios/as han aprendido a afiadir y
omitir de silabas?

17.¢Tras la implementacién del programa los nifios/as han logrado identificar los
fonemas correctamente?

18.¢Tras la implementacion del programa los nifios/as han aprendido correctamente
a afadir y omitir fonemas?

19.¢Conoces el método de evaluacion LOLEVA?

20. ¢En tu centro se utiliza o se utilizo el sistema LOLEVA?

21.¢;Has notado una mejora en el desarrollo de la conciencia fonolégica en tu

alumnado en comparacion con otros cursos en los que no se implemento el

programa LOLE?
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22.¢Losalumnos se inician en la lectura en mejores condiciones gracias al programa

LOLE?

En cuanto a los resultados a estas preguntas se puede concluir que LOLE es un programa
que les ha resultado efectivo y por lo tanto lo siguen llevando a cabo. Que se obtienen los

resultados previstos con él y lo recomendarian a otros docentes.

Figura 1. Gréfico respuestas a la pregunta: ¢ Te ha resultado un programa efectivo?

H Totalmente de
acuerdo

B De acuerdo

Ni de acuerdo nien
desacuerdo

M En desacuerdo

Fuente: creacion propia.

En relacion a las preguntas sobre la aplicacion con el alumnado afirman que los alumnos
comprenden las tareas y que muestran interés por estas y por lo general no necesitan de

las ayudas, pero que para aquellos que las necesitaran eran Utiles y estas se iban

reduciendo durante el avance del programa.

Figura 2. Grafico respuestas a la pregunta: ¢Los alumnos comprendian con facilidad las

actividades o tareas?

H Totalmente de
acuerdo

H De acuerdo

Ni de acuerdo ni en
desacuerdo

B En desacuerdo

Fuente: creacion propia.

Las docentes afirman también que tras la implementacion los nifios y nifias adquieren
correctamente las habilidades relacionadas con la rima, las silabas y los fonemas.
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Figura 3. Grafico respuestas a la pregunta: ;Tras la implementacion del programa los nifios/as

han aprendido a afiadir y omitir de silabas?

M Totalmente de
acuerdo

M De acuerdo

Ni de acuerdo ni
en desacuerdo

M En desacuerdo

Fuente: creacion propia.

Durante miinvestigacién previasobre el programa LOLE descubrique se cre6 un sistema
informético para la valoracion de estas habilidades llamado LOLEVA, por ello vi
conveniente preguntar si lo conocian y se aplicaba en su centro, pero la respuesta fue

negativa en las tres partes.

Para finalizar se puede observar en las Gltimas preguntas “;Hasnotado una mejora en el
desarrollo de la conciencia fonoldgica en tu alumnado en comparacién con otros cursos
enlosque noseimplementd el programa LOLE?”y “; Losalumnosse inicianen la lectura
en mejores condiciones gracias al programa LOLE?” confirman que el programa mejora
los resultados en cuanto al desarrollo de la conciencia fonoldgica y el acercamiento a la

lectura.

Figura 4. Gréfico respuestas a la pregunta: ¢Has notado una mejora en el desarrollo de la
conciencia fonoldgica en tu alumnado en comparacion con otros cursos en los que no se
implementé el programa LOLE?

B Totalmente de
acuerdo

B De acuerdo

Ni de acuerdo ni
en desacuerdo

B En desacuerdo

Fuente: creacion propia.
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Como sefialabaal comienzo de este apartado lametodologia de este trabajo es mixta. Una

vez explicada la parte cuantitativa pasaremos a desarrollar la parte cualitativa.

Esta parte se ha basado en una revision bibliografica que podemos dividir en dos
secciones: por unlado, la busqueda de informacion acerca del desarrollo del lenguaje, las
teorias de adquisicion, las etapas, dificultades, métodos de aprendizaje a la lectura, la

conciencia fonoldgica etc. Y, por otro lado, la parte explicativadel programa LOLE.

Para la revision bibliografica hice numerosas busquedas sobre los temas que queria
recabar informacionen labibliotecay en plataformas como Dialnet, Educacién DataBase,
Psicodoc, Google Academic... Después iba leyendo articulos y publicaciones para ver si
eran interesantes para mitrabajo. He intentado que estas busquedas fueranlo m&s actuales
posibles, por ejemplo, en las teorias de adquisicion he buscado nuevos enfoques para

aportar, ademas de las teorias tradicionales.

Con la combinacion de la metodologia cuantitativa y cualitativa he podido recabar la

informacidn necesaria para conseguir los siguientes objetivos planteados:

- Comprender la importancia del trabajo de la conciencia fonoldgica.

- Indagar sobre las experiencias de la aplicacion programa de intervencion
LOLE.

- Desarrollar el programa de intervencion LOLE.

- Investigar acerca de los factores que influyenen la adquisicién del lenguaje

en la etapa de Educacion Infantil.

7. ACTIVIDADES REALIZADAS

He tenido la oportunidad de llevar a cabo algunas de las actividades del programa LOLE
en el aula dénde estaba realizando mi practicum Il. Este programa tiene una duracion
mucho mayor a la de mi estancia en el centro por lo que no lo he podido llevar a cabo al

completo como me hubiera gustado.

Debido a que con los alumnos que trabajaba no conocian este programay no manejaban

con soltura los contenidos del programa opté por comenzar desde la unidad 1, aungue en
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el manual sefialan que en el segundo curso se deberia comenzar con la silaba

directamente.

He podido contar con la ayuda de una de las profesoras con las que contacté para recabar
informacidn a través del cuestionario, para aconsejarme sobre la aplicacion del programa
y facilitarme algunos materiales, ya que, aunque si que disponia del manual, de los

materiales no, debido a la dificultad de obtenerlos.

Las sesiones se distribuyen entre marzo, abril y mayo. Realizando una unidad por cada
semanadividaen dossesiones, establecidas los martesy jueves. El primer dia se realizaba
la unidad de manera introductoria con algunos ejemplos para que los nifiosy nifias se
familiaricen con eltipo de actividad y ya el segundo dia se repetia la actividad con nuevos

ejemplosy realizando la hoja de registro.

La primera actividad que realicé fue la Unidad 2: Cuento de La familia Nana en la que
se trabaja el reconocimiento de la rima. Comencé con la unidad 2 en vez de la 1 ya que
esta actividad al serun cuento les llamamas la atencionalosnifiosy les suele gustar mas.
Esta unidad tuvo muy buena acogida. (Anexo 1)

Este cuento tiene en total 30 oraciones en las que se presenta una palabra base, después
se le ofrece al nifio 3 palabras masy tiene que elegir cudl es la que rima con la primera
palabra. En la primera sesion llegué hasta la oracion 18,y en la segunda sesion volvi a
comenzar el cuento desde el principio hasta la Gltima oracion ya evaluando con la hoja de
registro. Esta primera vez evaluando me cost6 un poco el tener que ir preguntando a los

alumnos e irapuntando a la vez ya que eran bastante rapidos respondiendo. (Anexo 2)

En la siguiente semana llevé a cabo la Unidad 1: Buscar pareja en la que también se
trabaja el reconocimiento de la rima. En esta actividad se utilizan 60 tarjetas dividas en
30 pares de dibujos que riman entre si. (Anexo 3). La organizacion real, planteada en el
manual de esta actividad seria, dividiendo la clase en dos grupos de forma que tengan que
buscar su pareja en el otro grupo, es decir, la otra palabra que rime con la suya. Como en
el aula son 25 nifios y nifias, un grupo numeroso e impar, consideré méas apropiado ir
haciéndolo en asamblea, repartiendo previamente a cada uno su palabray colocar en el
suelo diferentesdibujos paraque los nifios fueran saliendo de uno en unoy buscaran entre
los dibujos el que rimaba con su palabra. Esta vez fue mejor en cuanto a la realizacion de
la hoja de registro, ya que tenia apuntados los nombres previamente a la actividad, lo cual
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me ahorr6 mucho tiempo. En esta unidad si que algunos nifios necesitaron de ayuda.
(Anexo 4).

La Unidad 3: El tren de las palabras trabaja la habilidad de conteo de silabas de las
palabras. Para esta actividad mandé a los alumnos colocarse en asambleay les reparti a
cada uno un trozo de cartulina, el cual seria su vagon y en el suelo habia tarjetas que
simbolizaban las silabas, entonces iban saliendo de uno en uno y tenian que elegir una
palabra, colocarsuvagon enelsueloy ponertantastarjetascomo silabas tuviera. Durante
la primerasesion me fijé que aquellos que elegian palabras monosilabascomo pie, tienden
a dividirla en dos silabas, por lo que hice méas hincapié en estas palabras, pero por lo

general todos hicieron la actividad correctamente. (Anexo 5).

La Unidad 4: El bralapa y el balasi trabaja con la segunda habilidad de identificacion
de silabas del programa, es decir, la inversion de silabas. Sin duda esta es la actividad que
mas dificil ha sido para los nifios y nifias. La primera parte de la actividad que es el
bralapa, les decia dos palabras distintas sequidasy ellos me las tenian que decir invertidas,
por ejemplo, si yo decia casay ventana, ellos tenian que decir ventanay casa. Como en
todas las actividades primero hice un par de ejemplos yo para que lo entendieran, ademas
lo acompafié de una presentacion en la que venian los dos dibujos de las palabras que iba
diciendo para que fuera mas visual. (Anexo 6). Aunque les costé un poco comprender la
dinamica al final supieron hacerlo bien, pero el balasi fueron pocos los que lo
comprendieron. En el balasi tenian que hacer lo mismo con una sola palabra, invirtiendo
sussilabas, porejemplo, siyo les deciaboca, ellos me tenian que decir cabo. En el manual
te vienen palabras de 1 hasta 4 silabas, pero como supuse que iba a ser dif icil para ellos
opté por hacer unapresentacion en la que ponia un dibujo de una palabra de 2 silabas que
al revés formase otra palabracon sentido, por ejemplo, tapa, que al revés es pata, ademas
lo acompafiaba de la palabra escrita y dividida en silabas para que fueran asociando
también. Aun asi, solo los nifios mas aventajados supieron hacerlo. En la segunda sesion

alguno mas lo entendid, pero aun asi menosde la mitad de la clase. (Anexo 7).

La Unidad 5: El corro de las silabas (1) trabaja la identificacion de la silaba inicial y en
estaactividad se les propone unasilabade inicio y tienen que decirde uno en uno palabras
que empiecen por esa silaba. Esta actividad les result6 sencilla, aunque si que en algin
caso tenia que corregirles porque confundian la primera silaba, por ejemplo, si la palabra
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tenia que empezar por la silaba “ma” decian la palabra “mascarilla” la cual empieza por

“mas” por lo que en esos momentos habia que puntualizarlo. (Anexo 8).

La siguiente unidad seria la Unidad 6: ElI domind en la que con seria como jugar al
domind, pero en vez de numero en cada ficha hay un dibujo de una palabra y tienen que
identificar la ultima silaba de esta y buscar otra ficha/palabra que empiece por la misma.
Viendo el resultado de la Unidad 4 de la actividad del balasi que era similar, supuse que
no lo entenderian tampoco, por lo que le consulté a la profesoracon la que me puse en
contacto que llevé a cabo LOLE y le comenté la situacion de que todavia la silaba final
no la controlaban bien por lo que mi propuesta fue pasar directamente a la Unidad 8: La
cadena de palabras. Me dijo que seria buena idea hacer eso ya que si es verdad que por
experiencia el domino es una actividad que les suele costar. Ademas, la unidad 8 es el
juego de las palabras encadenadas, que muchosnifios ya han jugado alguna vez, por lo
que es mas sencillo y divertido para ellos. Yo comenzaba diciendo una palabra, y el
siguiente nifio o nifateniaque decirunapalabraque empezaracon lasilaba que terminaba
la anterior palabra. Aunque a veces se decian palabras con silabas bastante dificiles, por
ejemplo, sise decia la palabra “mama”, el siguiente nifio decia “magia”, yo cambiaba la

palabra por otra que fuera mas sencilla, por ejemplo “masa”. (Anexo 9).

La Gltimaunidad que llevé acabo fue laUnidad 7: El corro de la silaba (2) esta actividad
escomo ladela unidad 5 peroenvez dedecirpalabras queempiecen por unadeterminada
silaba, tienen que decir palabras que terminen por esa silaba. Esta actividad les costd mas
que la otra, sobre todo al principio a los primeros nifios que les tocaba decir una palabra,
pero luego los demas ya iban entendiendo el funcionamiento por lo general, aunque si
que alguno necesito de las ayudas. (Anexo 10).

Para llevar a cabo algunas unidades he tenido que realizar adaptaciones a mi aula ya que
al nunca haber trabajado con este método ciertas actividades eran complicadas para ellos
y ademas era un grupo numeroso, por lo que, en algunas unidades, por ejemplo, en la de
buscar la pareja que rima al salir de uno en uno, al principio estaban atentos a sus
compafieros, pero al final perdian la concentracion. Pero por lo general han disfrutado y

estaban motivados con las actividades propuestas.
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8. LIMITACIONES Y PROPUESTASDE MEJORA

Durante la realizacion de este Trabajo de Fin de Grado he encontrado limitaciones y

problematicas en referencia a mis ideas principales.
Limitaciones:

En primer lugar, en cuanto a las respuestas que obtuve al ponerme en contacto con los
docentes que impartieron el primer afio el programa LOLE no fue lo que me esperaba. El
primer problema ya surgié cuando al enviar el mensaje a los correos, uno me lo devolvié
porque la cuenta no existia y otra de las profesorasdio el correo del centro en vez del
suyo, aun asi, mandé el mensaje a otras 7 docentes, de las cuales sélo contestaron 3. Esto
no sé si se pudo deber a que no les llegara correctamente el correo, a que ya no usaran esa
cuenta, o simplemente a que no estuvieran interesadas en participar. Pero esto limito

mucho mi fuente de informacion.

Otra de mis limitaciones ha sido el tiempo para implementar este programaen el aula, ya
que lo establecido es paraminimo durante un curso entero, y mi estancia en el colegio era
de 3 meses. Ademas, en el centro en el que he estado tienen una programacion muy
cuadriculada que deben seguir, por lo que me ha costado poder introducir este programa,
ya que la jornada esté organizada especificamente para lo establecido en la planificacion.
De todas formas, he podido llevar a cabo 7 unidades y observar un poco el nivel de

conciencia fonologica de los nifiosy nifias.

Por ultimo, otra de las dificultades que he encontrado ha sido también al llevar a cabo
LOLE ya que, aunque mi tutora me proporciono el manual, no tenia los materiales para
hacerlo en el aula. Aunque en este caso pude solucionarlo ya que la profesora con la que
estaba en contacto me iba facilitando el material de formavirtual. Por ejemplo, el cuento
de la familia Nana estd incluido en fisico entre los materiales que proporciona el
programa, pero ella lo tenia escaneado ya que también lo utilizaba poniéndolo en la
pizarra digital para que asi todos los nifios lo vieran mejor y me envi6 el Power Point. En
otra de las unidades necesitaba unas tarjetas, asi que me envié un documento con los

dibujos, les imprimiy les plastifiqué para hacer las tarjetas.
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Propuestas de mejora:

Tras la realizacion de este Trabajo de Fin de Gradoy la puesta en préactica de LOLE en el
aula, pienso que una propuesta de mejora que hubiera enriquecido mucho mas mi TFG
podria haber sido, llevar a cabo durante todo un curso escolar el programa en un aula para
observar el desarrollo y aprendizaje del alumnado y compararlo con otra clase de la
misma edad que no trabaje LOLE, haciendo un andlisis mas exhaustivo para comprobar
si existen diferencias en el inicio a la lectura entre los dos grupos de alumnos y asi

corroborar la eficacia de este programaen Educacion Infantil.

43 |Pagina



9. CONCLUSION

Tras la realizacion de este trabajo he podido lograr lamayoria de mis objetivos planteados
al comienzo. El objetivo principal de este Trabajo de Fin de Grado era investigar acerca
del desarrollo del lenguaje e incluir nuevos métodos en el aula para mejorar el
rendimiento y los resultados de acceso a la lectura. Gracias a la revisién bibliografica que
he realizado sobre el lenguaje en la etapa de Educacidn Infantil he podido profundizar
mas en el desarrollo y ampliar los conocimientos previos que tenia acerca de las teorias
de adquisicion, las etapas, dificultades, los métodos de aprendizaje a la lectura etc. De
esta forma me he dado cuenta de la importancia que tiene establecer una buena base en
los nifios y nifias, para que en un futuro puedan desarrollar otros conocimientos
adecuadamente. Por ello debemos ser muy observadores para poder intervenir lo antes
posible si detectamos alguna dificultad en este proceso, por lo que debemos conocer las

situaciones que se pueden mostrar en el aula.

También gracias a conocer el programa LOLE y tras una investigacion acerca de la
conciencia fonoldgica he descubierto multitud de articulos y estudios sobre de los
beneficios que esta provoca en el futuro aprendizaje a la lectura, ya que facilita ese
acercamiento, obteniendo mejores resultados.

He podido observar a través de la aplicacion de este programa como en un aula donde
nunca se ha trabajado con LOLE antes, no se tiene el nivel necesario para la realizacion
de algunas de las unidades planteadas para su edad, por lo que seria preciso de un trabajo

mas copioso en estas habilidades con el objetivo de progresar en su desarrollo lector.

En conclusidn, considero que el desarrollo del lenguaje es algo muy importante, ya que
es la base de los futuros aprendizajesde los nifios y nifias. Por eso debemos cuidar este
proceso desde que nacen, primeramente las familias, estimulando su desarrollo y en los
siguientes afios de vida trabajando en equipo escuelay familia. La familia es un factor
fundamental en el lenguaje del nifio, ya que si este no tiene estimulos no obtendra el
mismo nivel de desarrollo que otro nifio que sea estimulado y esto es algo que se puede
observar en el aula.

Por la parte del profesorado es muy importante conocer de primera mano todos aquellos

conocimientos relacionados con este y otros muchos temas y estar en continua formacion
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para conocer nuevos métodos y técnicas de ensefianza-aprendizaje que beneficien el

aprendizaje de nuestros alumnos.
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11. ANEXOS

ANEXO 1. Unidad 2- Cuento de la Familia Nana.

La familia NANA Vivia en uha Casita

en unh pueblo de |a montana.

Enh esta bonita Casa Vivian LELO Y ENRIQUETA,
Sus padres y sus abuelos.

La abuela MARTEJA
tenia una bonita...

| ————

La mama de [elo Yy Enriqueta
se llamaba CATA,

A mama CATA

le gustaba mucno la...

e o o e
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ANEXO 3. TarjetasUnidad 1.
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ANEXO 6. Presentacion paraacompafiar la Unidad 4.
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ANEXO 8. Hojade registro Unidad 5.
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ANEXO 9. Hojade registro Unidad 8.



ANEXO 10. Hojade registro Unidad 7.
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