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RESUMEN

La Segunda Republica Esparfiola (1931-1939) se preocupd por renovar la educacion a través de
diferentes iniciativas; fomentando, entre otras, los métodos activos en el aula. El objetivo de
este trabajo es conocer como realizaba el proceso de seleccidn de los maestros, la aplicacion
de estas metodologias activas en las escuelas de Primera Ensefianza y la opinion de los maestros
respecto los cursillos de seleccion. Ademas, se examinan los documentos que permitian el
acceso a estos procesos selectivos. La metodologia de investigacion utilizada es cualitativa y
se asienta en el método historico-educativo. Se realizan analisis de documentos historicos
procedentes del Archivo Universitario de Valladolid. Se extraen resultados interesantes, como
la formacidn tedrica de los maestros; la critica de los cursillistas sobre las clases-modelo; y los
distintos tramites que debian hacer para acceder a este proceso selectivo. Como conclusién, la
Segunda Republica se interesé en la formacion y seleccion del profesorado. Tanto es asi que,
diferentes aspectos, como las metodologias activas propuestas en esta época, se siguen
manteniendo en la actualidad.

Palabras clave: Segunda Republica, metodologia docente, cursillos de seleccion, documentos

administrativos.

ABSTRACT

The Second Spanish Republic (1931-1939) was concerned with renewing education through
different initiatives; promoting, among others, active methods in the classroom. The objective
of this paper is to know how the teacher selection process was carried out; the application of
these active methodologies in Primary Schools, and the opinion of these teachers regarding
these selection courses. In addition, the documents that allowed access to these selective
processes are examined. The research methodology used is qualitative and is based on the
historical-educational method. Analysis of historical documents from the University Archive
of Valladolid is carried out. Interesing results are extracted, such as the theoretical training of
teachers; the criticism of the trainees on the model clases; and the difference procedures they
had to do to access this selection process. In conclusion, the Second Republic was interested
in the training and selection of teachers; so much so, that different aspects, such as the active
methodologies proposed at this time, continue to be maintained today.

Key words: Second Republic, teaching methodology, selection courses, administrative

documents.
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Introduccion

Esta investigacion surge a partir de dos ejes fundamentales: el primero, la Segunda
Republica Espafiola (1931-1939), puesto que es una etapa que ya estudié en mi Trabajo Fin
de Grado de Educacion Primaria. El otro eje fundamental de este trabajo es la Educacion,
puesto que durante la etapa de la Segunda Republica se dio valor e importancia a la
formacion del maestro y a su figura, denostada hasta ese momento. Tras la Guerra Civil, no
se volveria a observar un cambio notable a nivel educativo hasta la llegada de la “Transicion”
democrética espafiola (1977).

La Historia Contemporanea de Espafia es una etapa apasionante. No deja de ser un
elemento que condiciona el presente, pero, al ser tan reciente, cuesta mucho transmitirsela a
las generaciones mas jovenes, por la falta de perspectiva historica del maestro y del alumno.
El objetivo de la investigacion es contribuir al conocimiento y a la comprension de esta etapa
historica ya que, con sus luces y sus sombras, fue una de las etapas donde hubo mayor
compromiso para que llegase una educacion de calidad a toda la poblacion; tanto nifios y
nifias como adultos, y tanto en las zonas rurales como urbanas.

Este Trabajo Fin de Master se organiza en cuatro capitulos. El primero se centra en la
Segunda Republica (1931-1939). Se presenta una breve vision de lo que supuso para el maestro
de Primera Ensefianza, con todos los cambios de Gobierno y todas las reformas que se
intentaron llevar a cabo en tan poco tiempo.

En el segundo capitulo, se recoge el sistema de seleccion y de formacidn de los maestros
utilizado en la Segunda Republica, que impulso un estilo Unico hasta ahora, para solucionar la
escasez de profesorado y mejorar la formacion del profesorado.

En el tercer capitulo, se recogen todos los métodos y procedimientos utilizados para
llevar a cabo la Investigacion Historica de este Trabajo Fin de Master cuyo tema es los procesos
de seleccion del profesorado de Primera Ensefianza en el Distrito Universitario de Valladolid
(1931-1939). Se han utilizado legajos del Archivo de la Universidad de Valladolid y se han
elaborado objetivos, preguntas e hipotesis para llevar a cabo la investigacion.

Por ultimo, se analizan los cuadernillos de los estudiantes que realizaban los cursillos
de seleccion, durante la Segunda Republica. Estos cuadernillos contienen tanto lecciones
tedricos como lecciones-modelo, escritas por el propio estudiante que reflejaba su punto de
vista sobre las clases. También, se estudian los tramites administrativos que los maestros
realizaban para acceder a los cursillos, obtener los certificados de los mismos y para acceder

a las interinidades para una plaza escolar.






Capitulo 1. Breve Resefia Histérica de Espafia (1931-1939)

Para la realizacion del estudio sobre la etapa histdrica investigada es necesario
conocer el contexto historico donde se encuadra. Por ello, se realiza una breve resefia sobre
las causas y los antecedentes que llevaron a la sociedad espafiola a proclamar la Segunda
Republica (1931-1939). Asimismo, se podra observar los diferentes gobiernos que tuvo esta
Republica y los cambios surgidos a nivel educativo.

1.1 Segunda Republica Espafiola (1931-1939).

Para entender la Segunda Republica, se deben conocer las causas que produjeron
estos grandes cambios. Es conveniente, en primer lugar, comentar los antecedentes de esta
etapa, y, por ello, se destacan diferentes aspectos de la dictadura de Miguel Primo de Rivera
(1923-1930).

El 13 de septiembre de 1923, Miguel Primo de Rivera llevé a cabo un golpe de
Estado, terminando asi con el sistema politico de la Restauracion® e imponiendo la primera
dictadura militar en la Espafia contemporanea. El Rey Alfonso Xl paso de ser monarca
constitucional a jefe del Estado y nombr¢ jefe de Gobierno y Presidente del Directorio Militar
a Miguel Primo de Rivera y Orbaneja (Gonzalez Martinez, 2000).

En un principio, la antigua clase politica desplazada por la Dictadura de Primo de
Rivera y algunos grupos minoritarios de los movimientos obreros proyectaban cierto rechazo
a lo que estaba ocurriendo; siendo estos los unicos que no defendian el sistema de partidos
inoperantes que termind por hundirse en 1923 (Gil Pecharroman, 1995). Esto desarrollé un
mayor compromiso politico de los jévenes, sobre todo de los universitarios, que se
postulaban en contra de los intelectuales y politicos afines al régimen totalitario (Gonzalez
Calleja y Souto Kustrin, 2007), causando varias protestas estudiantiles. Este grupo de jovenes
lo formaban personas como Francisco Ayala, Rafael Alberti, Ramiro Ledesma o José
Antonio Maravall, que se reunian para conversar y poner “sus plumas al servicio de sus
ideas” (Tusell y Garcia de Queipo de Llano, 1990, p.59). Todo esto permitid establecer un
nexo entre los jovenes y referentes filos6ficos y politicos como Miguel de Unamuno o
Francesc Macia, generalizando una protesta intelectual y acelerando el movimiento
republicano (Julia Diaz, 2003).

El 28 de enero de 1930, Primo de Rivera se vio obligado a presentar su dimision ante

el Rey Alfonso XIII por las fuertes criticas que sufria el régimen y por los diferentes

! Etapa politica de la historia de Espafia que se da entre 1874y 1931. Su nombre alude a la recuperacion del

trono por parte de un miembro de la Casa Borbon, Alfonso XII.



acontecimientos que vivio su dictadura: la subida del paro; el descontento en el &mbito
empresarial, que huyen con su capital al extranjero; y la desconfianza del ejército al ver a la
dictadura como un problema, puesto que la opinién pablica tenia mala imagen de la
Monarquia al relacionarla con esta misma.

Como resultado de estos problemas, Alfonso XIII se vio obligado a improvisar
estrategias para superar el vacio institucional y salvar el régimen para recuperar el apoyo de
los sectores sociales y politicos. EIl general Dd&maso Berenguer presidié un gobierno
provisional al que tiempo después se le daria a conocer de manera irénica con el nombre de
“dictablanda” (Gil Pecharroman, 2005; Julia Diaz, 1999; Barrio, 2004).

En Agosto de 1930, los partidos simpatizantes del republicanismo, a través del “pacto
de San Sebastian”, acordaron la formacion de un Comité Revolucionario presidido por Alcala
Zamora, quien mas tarde presidio el primer Gobierno de la Segunda Republica (Garcia Alix,
1998).

Tras varios intentos fallidos pretendiendo el retorno a la normalidad constitucional
con los gobiernos de Berenguer y Aznar, y la presion de la oposicion republicana, condujeron
a Espafia a unas elecciones municipales el 12 de abril, que permitié el cambio de régimen el
14 de abril de 1931 (Julia Diaz, 1999; Garcia Colmenares y Martinez Ten, 2014),
instaurandose de esta manera la Segunda Republica Espafiola (1931-1939).

Una vez instaurada la Republica en Espafia, comenzaron las reformas que el Estado
tanto necesitaba. A continuacion, se resumen los aspectos mas importantes respecto a los

cambios de gobierno en la Segunda Republica y su influencia a nivel educativo.

1.1.1 Aspectos centrados en los Gobiernos de la Segunda Republica (1931-1939)

En primer lugar, se sefialan los movimientos politicos que llevaron consigo los
cambios educativos en esta etapa. La Segunda Republica tuvo cuatro fases importantes que
van desde una situacion ideoldgica de izquierdas (Gobierno Provisional y Bienio
Reformador), a otra de derechas (Bienio Conservador) para volver en el periodo final a una

preeminencia de la izquierda (Frente Popular).

Figura 1

Linea del tiempo de las etapas de la Segunda Republica.
Gobierng Bienio Bienio Frente
Provisional Reformador conservador Pcr,wu[ ar

rabril 1931 19217 r ga3a am
bril 1921 :\:,3._,_! 2317 (Moviernbre 1933 ~ebrerao 1 ,__(

e E—

1931 I1I REPUELIC A 1936

Nota. Extraido de http://iris.cnice.mec.es/kairos/ensenanzas/eso/contemporanea/sigloxx_02_03.html
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a) Gobierno Provisional (1931). Tras el cambio de régimen, se dio paso a un
Gobierno Provisional, presidido por Alcala Zamora. Su funcion fue constituir un Parlamento
y elaborar la Constitucion del 9 de diciembre de 1931, que fue aprobada por las Cortes
Constituyentes y estuvo vigente hasta el final de la Guerra Civil de 1939 (Corcuera Atienza,
2000).

La Constitucion Republicana proclamaba la escuela Unica, gratuita, obligatoria, la
libertad de céatedra y la laicidad de la ensefianza (Moratalla Isasi y Diaz Alcaraz, 2008). Se
regula el bilingtiismo, se suprimi6 la obligatoriedad de la ensefianza religiosa, se reformo la

formacion inicial de los maestros y se regula la Inspeccion de Primera y Segunda Ensefianza.

Ademas, surgid, con fuerza, un nuevo concepto en el horizonte politico-educativo,
apadrinado por el nuevo Gobierno: el establecimiento de la coeducacion. Esta nueva vision
protagonizd muchos debates y confrontaciones en los medios de comunicacion (Molero
Pintado, 2009). Esto desembocaba en la percepcion de una sociedad diferente, desvinculada

poco a poco de la cultura religiosa predominante hasta esos afos.

Sin embargo, el Gobierno se encontraria con un problema importante en el &ambito
educativo: la falta de maestros en la escuela (Molero Pintado, 2009). Hay que tener en cuenta
que habia un indice muy elevado de analfabetismo. Rodolfo Llopis resumi6 el panorama
cultural de esta forma:

Media Espafa analfabeta; el pais sin escuelas; los maestros nacionales, faltos de todo
estimulo, victimas de caciques y curas; los inspectores de primera ensefianza disgustados
por haber sido objeto de vejaciones sin cuenta durante la dictadura; las Escuelas Normales,
arrastrando una vida languida, sin emocién ni entusiasmo; el pueblo, divorciado de la

escuela, no sintiéndola como cosa propia (Llopis, 1933, p.14).

También, se debe tener en cuenta que eran 36.680 los maestros nacionales existentes
y 27.151 escuelas unitarias o de secciones graduadas que atendian (o desatendian) a
1.697.000 nifios y nifias en edad escolar (Pérez Galan, 1975). Esta carencia tratd de cubrirse
mediante un plan quinquenal por el cual se crearon 5.000 plazas de maestro cada afio, salvo el
primero que se construyeron 7.000 (Vilanova Candau, 2015).

La formacion de los maestros en Espafia, con estas reformas, alcanzo6 un alto nivel de
exigencia y de profesionalizacion, que no habia tenido hasta entonces, y que no tendria,
después, desde la Guerra Civil (1936-1939) hasta bien entrados los afios setenta, tras el fin de

la Dictadura Franquista.



b) Bienio Reformista (1931-1933). El 9 de diciembre, una vez aprobada la
Constitucion, se planted la eleccion del Presidente de la RepUblica. El primer candidato fue
Alejandro Lerroux que lo rechazé debido a que, segun Townson (2002, pp. 117-118) “este
debe ser independiente y yo no lo soy. Me debo a mi disciplina politica”. Debido a esto, fue
investido Alcald Zamora, convirtiéndose asi en el primer presidente. Su mandato fue efimero,
ya que no estaba de acuerdo con el anticlericalismo de la Segunda Republica (Arjona, 2021),
y tuvo que dimitir, dando paso a Manuel Azafia que formo el primer gobierno ordinario de la
Segunda Republica (Townson, 2012). Esta etapa, ha sido conocida como el “bienio social
azafiista”.

Durante el Bienio Reformista (1931-1933) predominaban dos claros objetivos: la
modernizacion de la educacion y la politica laicista de Espafia. La nueva Constitucion traeria
consigo el rechazo de la Iglesia, debido a que habia un estricto control sobre los derechos de
los catdlicos a la propiedad, debido al Decreto 23 de enero de 1932 por el que se disolvia la
Orden de la Compaiiia de Jesus y se nacionalizaban la mayor parte de sus bienes (colegios y
residencias mayormente), pasando a ser gestionados por un Patronato (Gil Pecharroman,
1997).

En cuanto a la politica educativa, se mantuvo la desarrollada en los primeros meses de
la Republica. El problema al que se enfrentaban era el escaso niimero de escuelas?; llegando a
darse un numero importante de nifios y adolescentes sin escolarizar (Vicente Aznar, 2015).

Esta falta de escolarizacion tenia su origen en razones de caracter social y econdémico.
Una de las primeras medidas del Gobierno Provisional habia consistido en determinar con
precision el déficit de escuelas existentes, asi como cuéntas estaban en funcionamiento. Pero
ello no pudo completarse por la falta de recursos debido a la caida de los ingresos de la
Hacienda Publica a causa de la depresion economica (Jackson, 2010).

En el verano de 1933 se puso en marcha las Misiones Pedagdgicas, que estaban muy
ligadas a la Institucién Libre de Ensefianza y cuya intencion era llevar la educacion y el
progreso a los pueblos mas aislados de Espafia. En este proyecto participé el grupo teatral La
Barraca, creado por Federico Garcia Lorca (Jackson, 2010). Todo esto supuso una mayor
transferencia educativa a puntos geograficos que anteriormente estaban olvidados, como es el

entorno rural.

2 Se calculd que se tendrian que construir alrededor de unas 27.000 nuevas escuelas y dotarlas de maestros

cualificados.



En esta etapa, también se destacaba la creacion de la Seccién de Pedagogia en la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Madrid, destinada a formar profesores de
la Escuela Normal para habilitarles como inspectores de Primera Ensefianza, siendo esta una
de las claves para la profesionalizacion de la figura del maestro.

c) Bienio Conservador (1933-1936). Ante la crisis politica internacional y los
extremismos politicos en Europa (Adolf Hitler en Alemania o Benito Mussolini en Italia), en
las elecciones del 19 de noviembre de 1933 el centro-derecha gané las elecciones, las
primeras que contaron con el sufragio femenino. Triunfo la Confederacion de Derechas
Autonomas (CEDA) y el Partido Radical de Alejandro Lerroux (Montero Gibert, 1977). El
nuevo Gobierno paralizé todas las reformas puestas en marcha en el primer bienio.

En el &mbito de la educacion, los esfuerzos del gobierno se concentraron en paralizar
y disolver gran parte de las reformas anteriores, como el Frente Unico del Magisterio, creado
en 1931 por las agrupaciones de docentes, o la Inspeccion de Primera Ensefianza, que acabo
siendo eliminada® (Berges Palacio, 2016; Garcia Colmenares y Martinez Ten, 2014).
Ademas, se prohibieron las implantaciones de experiencias coeducativas en las escuelas por
orden ministerial del 1 de agosto de 1934. En este periodo se crearon un total de 2.575 plazas
de maestros. Estas plazas contrastaban con las del periodo anterior, en el cual se crearon
13.580.

Debido a la inestabilidad politica del Gobierno, y temiendo un golpe fascista, en
octubre de 1934 se produjo una revolucion popular que alcanzo su mayor intensidad en
Asturias (Gil Pecharroman, 1997). La Unién General de Trabajadores (UGT) declaré una
huelga general, y Lerroux proclamd el estado de guerra®. Esta revolucion fracasé en la mayor
parte del pais, solamente quedd Asturias, donde la alianza obrera triunfo (Peirats, 1971). Esta
insurreccion obrera duro casi un afio. En 1935 siguieron mas medidas reaccionarias y
regresivas, sobre todo en el ambito educativo, lo que provoco un descontento generalizado, y
por tanto, el auge de los partidos de izquierdas que le permitieron ganar las proximas
elecciones.

d) Frente Popular (1936-1939). Las elecciones de 1936 fueron convocadas por el

presidente de la Republica, Alcala Zamora, al poco tiempo de iniciar su gobierno con

3 Esta supresion de los inspectores se desarrollé mediante tres decretos: mayo de 1935, julio de 1935y
noviembre de 1935 que acabaron con la inamovilidad de los inspectores y con la entera institucion.
* Esta Ley marcial otorga facultades ordinarias a las fuerzas armadas o a la policia para el resguardo del orden

publico. En este caso se utilizo para sofocar una rebelion.



ideologia centro-derecha de Portela Valladares, por no tener el respaldo suficiente en las
Cortes (no incluyé en su gobierno al partido de la CEDA). La convocatoria de dichas
elecciones no fue una sorpresa para nadie, ya que los partidos politicos llevaban meses
preparando una posible confrontacién (Marquez Hidalgo, 2010).

Alcald Zamora fue destituido de su cargo de Presidente de la Segunda Republica y fue
elegido Azafa debido a la abstencion de la derecha. En los meses posteriores, los conflictos
de orden publico desembocaron en una guerra (Gil Pecharroméan, 1997).

Respecto a las reformas del Gobierno, no introducia novedades educativas, sino que
se continuaria con la politica desarrollada en el primer bienio por el Gobierno Provisional. El
Frente Popular tuvo poco tiempo para llevar su programa a cabo antes del levantamiento
militar; aun asi, se tomaron algunas medidas de interés. Segun la Gaceta de la Republica, las

escuelas creadas fueron las siguientes:

Tabla 1

Escuelas creadas durante el Gobierno del Frente Popular (1936-1938)

Aio Escuelas
1936 3.673
1937 2.201
1938 1.002
TOTAL 6.876

Nota. Extraido de Vilanova Candau (2015, p.70).

El Frente Popular se comprometi6 a impulsar la creacion de escuelas de Primera
Ensefianza y demas instituciones complementarias al ritmo de los primeros afios de la
Republica; crearon centros de ensefianzas medias y profesionales para la formacion de los
ciudadanos; concentraron las ensefianzas universitarias y superiores para que fuesen
atendidas de manera eficiente; pusieron en marcha los métodos necesarios para asegurar el
acceso a la ensefianza media y superior a la juventud obrera y, en general, a los estudiantes
seleccionados por su capacidad.

Durante el transcurso de la Guerra Civil (1936-1939), la Republica seguia activa pero,
I6gicamente, con distintos objetivos. Uno de los elementos mas significativos fueron las
bibliotecas de las Misiones Pedagogicas, disenadas para “despertar el afan de leer en los que
no lo sienten” (Garcia Alonso, 2014, p. 47), para demostrar que era posible sofar con un

futuro en paz. La pedagogia que se intentaba aplicar tenia que ver con la intencién de



“ensefar a ver”. Todas las personas tenian la razon y los sentidos abiertos, pero, sin embargo,
se debian cuidar. Por ello, la biblioteca significaba tanto para algunos intelectuales. El
pedagogo Bartolomé Cossio hablaba asi de las bibliotecas:

Estan para ellos muertas, y hay que darles vida. Le son indiferentes, y es necesario que
lo soliciten; mudas, y deben decirle algo; cerradas, y hay que darles la llave para abrirlas,
porque ellas, que no son en si muertas, ni indiferentes, ni mudas, que no conceden
tampoco sus favores caprichosamente, que a todos llaman con el mismo carifio, esperan
siempre patentes a que la venda se les caiga de los ojos para revelarles hasta su fondo
intimo (Cossio, 1987, p.10).

Una de las acciones que mas perjudicé a la educacidn fue la depuracion del magisterio
a partir del comienzo de la Guerra Civil (1936-1939). Esta situacion Ileg6 hasta tal punto que
el maestro madrilefio José¢ Mena, recuerda que la “intelectualidad” se convertia en una
acusacion punible (Fraser, 2001). Aunque no se tienen datos definitivos, a partir del verano
de 1936 se estima que fueron 15.000 maestros y maestras represaliados (Garcia Colmenares y
Martinez Ten, 2014). Por esta causa, no todos pudieron ejercer la ensefianza tras la Guerra
Civil (1936-1939).

La Espafia republicana tuvo el apoyo de México que intenté ayudar, ofreciendo
refugio a las victimas de la guerra. Por decisidn del presidente mexicano Lazaro Cardenas,
México acogio entre 20.000 y 25.000 hombres, mujeres y nifios (Lida Garcia, 2009). De este
modo se fueron creando diferentes organismos para ayudar a estos exiliados: Servicio de
Evacuacion de Republicanos Espafioles (SERE) y su Comité Técnico de Ayuda a los
Republicanos Esparioles (CTARE), la Junta de Auxilio a los Republicanos Espafioles (JARE)
y la Comision Administradora de los Fondos de Auxilio a los Republicanos Esparioles
(CAFARE) (Pla Brugat, 1999). Estos organismos facilitaron el desarrollo de la carrera
cientifica de los espafioles, que permitio su acogida en México Yy rehicieron sus vidas para
continuar con ellas en el exilio. Otros paises de acogida fueron Chile, Cuba, Argentina o Gran
Bretana.

Esta depuracion de maestros aumentd gravemente la falta de personal docente; y por
ello, se organizaron tres cursos intensivos en las Escuelas Normales, que permanecian
cerradas desde el inicio de la guerra. Todo esto conllevaria a la contratacién de maestros sin
preparacion previa y, por tanto, un descenso en la calidad de la ensefianza (Vilanova Candau,
2015).



En Valladolid, las militares sublevados se hicieron con las fuerzas militares de la
ciudad en apenas un dia, convirtiéndose en la primera gran ciudad peninsular en la que
triunfé la sublevacion (Gonzalez Calleja, 2016). Sin embargo, su universidad despleg6 una
labor propagandistica a favor de la Republica. En el &rea urbana fueron apartados 22
maestros y clausuradas 7 escuelas (GGmez Carbonero, 1995) y 30 maestros sufrieron penas
debido a este proceso. En Valladolid la depuracién de la Segunda Ensefianza se sald6 con 25
sanciones y algunos profesores tuvieron que ver como su carrera docente acababa
estrepitosamente.

Tras este repaso sobre los distintos gobiernos de la Segunda Republica, es importante
recordar un texto de un docente de la Escuela Normal, Daniel Gonzélez Linacero, donde
destacaba el papel de la Republica, e invitaba a no olvidar todo aquello que se construyo:

[...] la Historia no la han hecho los personajes, sino el pueblo todo y principalmente
el pueblo trabajador humilde y sufrido, que solidario y altruista, ha ido empujando la vida
hacia horizontes mas nobles, mas justos, mas humanos (Gonzalez Linacero, 1933, pp. 61-62).

1.1.2 Aspectos Educativos (1931-1939)

En la Segunda Republica hubo grandes proyectos que configuraron un paradigma de
cambio social y de democratizacion politica (Bernecker, 2003) que, a pesar de quedar
disuelta tras la Guerra Civil y la dictadura, se convirtio en una etapa de enorme trascendencia
para la Espafia actual y sentd las bases de muchos cambios que se dieron en la democracia
espafola presente (1977-actualidad).

Se iniciaron reformas orientadas a paliar la miseria, el analfabetismo, las injusticias y
los privilegios de unos pocos. Estos problemas que heredo la Segunda Republica,
condicionaron todos los objetivos progresistas y reformistas que se marcaron desde un
principio. Rodolfo Llopis (1933) explic6: “Para nosotros es mucho mas grave que nos hayan
entregado una Espafia sin escuelas y un pais donde mas de la mitad de sus habitantes no
saben leer ni escribir” (p.197). Politicos y educadores comenzaron a crear una propuesta
sugerente dirigida al pueblo (Lomas, 2014). Segun Antonio Machado, este cambio de
régimen veld por la cultura de masas®: “no os acongojéis demasiado porque las masas, los
pobres desheredados de la cultura, tengan la usuraria ambicion de educarse y la insolencia de

procurarse los medios para conseguirlo” (Machado, 1971, cap. XVII).

> Hace referencia a la clase trabajadora que, siendo la predominante en la sociedad, pero manipulada y compactada

por las clases dominantes.
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Lo escritores, poetas, pedagogos, maestros y maestras de Espafia, al encontrarse tal
nivel de analfabetismo, desarrollaron la idea de crear una escuela pablica, obligatoria, laica,
mixta, extraconfesional y gratuita en la Primera y Segunda Ensefianza, con becas para el
alumnado que estudiase en la Universidad (lglesias, 2010; Lomas, 2014; Martin Jiménez,
2014). La escuela estaba compuesta por tres grados diferenciados: de 4 a 6 afios educacion
preescolar, de 6 a 12 béasica y de 12 a 15 ampliatorio de la educacion basica, de 15 a 18
voluntaria, como preparatorio de la educacidn superior (Martin Jiménez, 2014). Después se
podia cursar la educacion universitaria que se divide en dos ciclos correlativos a la
licenciatura y al doctorado.

La figura del pedagogo Lorenzo Luzuriaga fue imprescindible pues contribuyo al
modelo educativo republicano (Garcia Colmenares y Martinez Ten, 2014). EI Consejo de
Instruccion Pablica le encargd la elaboracion de las Bases del Anteproyecto de Instruccion
Publica que sefialaba las caracteristicas que una escuela debia tener: publica, obligatoria,
gratuita, laica y mixta. La escuela simbolizaba la aspiracion reformista de la Segunda
Republica, pues su papel hasta el momento era la de modelar los comportamientos de los
alumnos (Martin Jiménez, 2014).

Se crearon 27.000 escuelas para los nifios y nifias. Es importante distinguir entre
escuelas y construccion de edificios escolares, puesto que en muchos casos se acondicionaron
locales ya existentes. Para la poblacion adulta, se incentivaron las Misiones Pedagdgicas, que
consistia, segun el Decreto del 29 de mayo de 1931, en “difundir la cultura general, la
moderna orientacion docente y la educacion ciudadana en aldeas, villas y lugares con especial
atencion a los intereses espirituales de la poblacion rural”.

Las Misiones Pedagdgicas, en palabras de Marcelino Domingo (1932) suponian un
“avan[ce] de la escuela donde no existia; complemento de ella, donde ya existia” (p.13). Su
mision era fomentar la cultura, favorecer la orientacién pedagdgica de las escuelas y la
educacion ciudadana de la poblacion rural. Contaba con servicios como las bibliotecas, el
museo del pueblo, sesiones de cine, teatro, entre otras actividades que estaban encaminadas a
la formacidn de los maestros y maestras. Con la Guerra Civil (1936-1939), las misiones no
desaparecieron totalmente, aunque las personas movilizadas en muchos casos fueron
represaliadas, encarceladas y exiliadas tras el fin de la Guerra y la victoria del bando
Nacional.

En cuanto a la formacién de personas adultas, suponia una segunda oportunidad para
aquellas que no asistieron a la escuela o lo hicieron de manera breve. Esta ensefianza se

volvio basica, permanente y profesional a partir del 1 de diciembre de 1932, lo que
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fomentaba una formacion de maestros y maestras orientadas a estas peculiaridades. Esta
situacion de falta de estudios, la sufrian de manera més generalizada las mujeres, que
aprovecharon esta oportunidad para retomar la escuela.

Se intentaba que los centros educativos urbanos estuvieran situados en zonas verdes,
con poco tréfico y con buena luz y temperatura adecuada que facilitase el trabajo escolar y el
juego. Cada aula tenia una ratio de 50 nifios y nifias. Ademas, las aulas rurales fueron
modificadas para acondicionarlas de manera adecuada, puesto que estaban situadas en
antiguos edificios inutilizados y desastrosos.

Como se ha podido comprobar, la Segunda Republica centré sus esfuerzos en llevar la
educacion a los pueblos mediante las Misiones Pedagdgicas con el fin de que la escuela fuese
el centro de la vida social. La escuela rural debia ser como su propio hogar para los alumnos
(Fernéndez Soria y Agullé Diaz, 2004). Aunque fue una etapa en la que destacan maestros
como Félix Marti o Josefina Aldecoa (1991), la escuela rural seguira siendo
mayoritariamente unitaria y separada por sexos, permaneciendo la unitaria mixta en
poblaciones con un nimero muy reducido de habitantes.

Se incentivo a los maestros subiéndoles el sueldo hasta 3000 pesetas (Iglesias, 2010),
mientras se organizaban cursos de formacidn continua de los que se hablara méas adelante.
Todo ello llevo a la dignificacion de la figura del docente, siendo esto uno de los principios
de la Segunda Republica.

Por otra parte, la Republica también se encontrd con “una legislacion caodtica, de
cédula personal” (Llopis, 1931, p.6) por parte de la Monarquia de Alfonso XIII, pues la
Administracion tenia que resolver peticiones de todo gusto, a veces sin fundamento. Segun
Llopis, al comienzo de la Republica, el Ministerio de Educacion se dedicaba a arreglar estas
torpezas heredadas “es labor silenciosa, en la que consumimos mucho tiempo™ (1931, p.6).

Otro de los problemas que se encontro6 la Republica fue su relacion con la Iglesia,
puesto que pasar de una Iglesia que dominaba la Educacién a un sistema laico donde no tenia
el mismo poder, significaba un gran cambio. La Segunda Republica abordaba este conflicto
enfrentandose a la Iglesia, suprimiendo la Orden de los jesuitas, la prohibicion de dedicarse a
la ensefianza a las 6rdenes religiosas, el reconocimiento del matrimonio civil y del divorcio y
la laicizacion de la ensefianza. Todos estos aspectos, pusieron a la Iglesia y a los catdlicos
enfrente de la Republica (Lorenzo Vicente, 2001).

La Segunda Ensefianza fue clave en la educacion tradicional-elitista. El bachillerato
era el paso previo a la Universidad, que daba acceso a las clases altas y medias. Ademas, se

debe contar con que la Segunda Ensefianza estaba en manos de las 6rdenes religiosas.
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A partir de este momento, a los aspirantes a estudiar la carrera de Magisterio se les
exigia tener completo el bachillerato antes de matricularse en las Escuelas Normales (Garcia
Colmenares y Martinez Ten, 2014). Como curiosidad, las maestras tenian menos plazas que
los maestros.

Espafia comenzaba a desarrollar un sistema escolar mediante pedagogias activas
orientadas al aprendizaje de conocimientos, habilidades y actitudes. Estas pedagogias
progresistas estaban influenciadas por la Institucion Libre de Ensefianza (ILE)®, por lo que no
era raro ver al alumnado salir al campo a estudiar ciencias naturales’. Los nifios y las nifas
acudian juntos a clase en aulas mixtas (Almendros, 1974). Fue una época de optimismo y
esperanza educativa que llenaba a los docentes de ilusidn: escuelas, preparacion de maestros,
cursos, Misiones Pedagogicas, libros de ensefianza... Ademas, se fomentaban los habitos de
higiene personal para practicar deporte, se reclamaban méas parques y jardines infantiles y la
creacion de escuelas de Educacion Fisica para maestros y maestras.

Por otro lado, las escuelas en el campo constituyeron el ideal de la ILE, pues el
espacio escolar se convierte en un lugar sin mobiliario o texto. Un ejemplo de esto fue la
escuela asturiana de la Vallada de San Justo (Rodriguez Méndez, 2003). Esta propuesta de las
escuelas al aire libre trajo consigo el debate sobre la construccion de espacios escolares. En
Barcelona destacaron las Escuelas Bosque donde se daba importancia a la experimentacion
directa con la naturaleza. También la Escuela del Mar, en la Barceloneta, abierta en un
antiguo balneario.

Todo esto comenzd gracias a la reforma de las Escuelas Normales con el Plan
Profesional de 1931. En el preambulo del Decreto del 29 de septiembre de 1931 se remarcaba
que: “Urgia crear escuelas, pero urgia mas crear maestros; urgia dotar a la escuela de medios
para que cumpliera la funcidn social que le esta encomendada; pero urgia mas capacitar al
maestro para convertirlo en sacerdote de esta funcion” (p. 2091).

En las Escuelas Normales, se acentla el caracter profesional de las asignaturas,
destacando sus aspectos didacticos. Las materias giraban en torno a los fundamentos
filosoficos, pedagdgicos y sociales, las metodologias especiales y las materias artisticas y

practicas (Molero Pintado, 2009). En el tercer curso se realizaban trabajos de seminario y el

6 Fue creada en 1876 para asegurar el principio de la libertad y la inviolabilidad de la ciencia y que desde su
creacion hasta 1939 estaria centrada en la educacion de las mujeres.
7La Orden de 12 de enero de 1932 afirma: “hay que conseguir que la vida penetre en la escuela. Y hay que llevar

la Escuela alli donde la vida esté”.
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ultimo curso estaba dedicado a las practicas docentes, bajo la supervision de los maestros de
la Escuela Normal y la Inspeccion de Ensefianza.

Estas précticas estaban remuneradas v, si eran aprobadas, el alumno accedia
directamente a la plaza de una escuela. En los programas docentes de la Escuela Normal se
introdujeron temas relacionados con la educacion moral y ciudadana, fomentando la
participacion y el debate del alumnado. Como hecho curioso, se debe resefiar que el actual
plan de estudios de Magisterio (2020), Plan Bolonia, guarda grandes similitudes con el Plan
de 1931.

Cuando comenzé la Segunda Republica en Espafia (1931) existian 93 Escuelas
Normales, separadas en Escuelas de maestros y de maestras. Con el Plan Profesional de 1931
se establecié la coeducacion y acabo con la duplicidad (una Escuela Normal para mujeres y
otra para hombres), por lo tanto, se redujo a una escuela por cada provincia, excepto en
Madrid y Barcelona que contaban con dos (Garcia Colmenares y Martinez Ten, 2014).

Esta Escuela Mixta supuso la equiparacion del acceso de todos los maestros y
maestras, independientemente de su sexo, su posicion econdmica y social o su confesion
religiosa. Esta coeducacion junto con el derecho al voto a la mujer, permitio acortar las
distancias entre mujeres y hombres. Defender este estilo de educacidn suponia enfrentarse no
solo al clero, sino también a los supuestos de virilizacion y pérdida de feminizacion, como
algunos pedagogos y psicologos como James Mckeen Cattel en 1909 pronosticaba:

[...] no es una exageracion pensar que al promedio del coste de la educacion de cada
chica en la Escuela Superior se debe anadir un nifio no nacido [...]. Esa vasta horda de
maestras que en Estados Unidos tiende a subvertir tanto a la escuela como a la familia.
(Garcia Colmenares, 2011, p. 15).

Otro de los aspectos de la educacion en la Segunda Republica fue la utilizacion del
concepto de Escuela Nueva, donde conviven practicas filosoficas e ideas innovadoras. La
Liga Internacional de la Escuela Nueva a través de sus congresos compartia nuevas
metodologias, técnicas y enfoques como las técnicas Freinet y el enfoque de proyectos en la
linea de la Educacién Progresiva de Dewey (Pozo Andrés, 2003). Las Escuelas Nuevas
surgen en Catalufia en el ambito privado, como la Escuela Horaciana o la Escuela Damon.
Ferriere fue uno de sus fundadores. Esta Escuela Nueva impartia la metodologia Montessori y
el Plan Dalton (Garcia Colmenares y Martinez Ten, 2014).

1.2 La Educacion en Valladolid (1931-1939)
En Valladolid, la Segunda Republica se acogié de manera entusiasta y se eligié como

alcalde de la ciudad al republicano socialista Federico Landrove Moifio. Desde este
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momento, las instituciones docentes privadas vivieron con desasosiego las noticias de la
guema de conventos en otros puntos de Espafia, es por eso que en Valladolid, antiguos
alumnos del colegio de San José montaran guardia en el centro, o los colegio de la Ensefianza
y de Lourdes, que evacuaron ambos edificios ante un aviso inminente de incendio (Rodriguez
Serrador, 2018). Tras las reformas educativas republicanas, los centros religiosos se
adaptaron a las exigencias legales sin ningin problema, excepto en el colegio San José de la
Compafiia de Jesus, pues debido a su disolucién, provocé un proceso de exilios voluntarios a
Portugal, desmontando uno de los colegios de la Compafiia de Jesus méas antiguos, que habian
formado a los hijos de la clase media y alta de Valladolid durante muchos afios.

En los centros estatales no se dan excesivos cambios. La Segunda Ensefianza mejoro
tras la creacion, en el curso 1932-1933, del Instituto Nuevo en Valladolid, renombrado un
afio después como Instituto Nufiez de Arce (Rodriguez Serrador, 2018). Los colegios
continuaron sus funciones de manera habitual, eso si, prescindiendo de la coeducacion y
manteniendo su orientacion masculina o femenina, dependiendo de las congregaciones. Los
acontecimientos propios de cada centro religioso fueron celebrados de formas mucho mas
discretas, como la Fiesta de la Inmaculada (que estaba prohibida) o la celebracion de la
Semana Santa, a puerta cerrada.

Valladolid siempre ha destacado en el &mbito educativo; sin embargo, en la educacion
secundaria el acceso de alumnos y alumnas seguia siendo mas restringido, ya que a esta
educacion solo accedian las familias de clase alta o clase media-alta. Los chicos se
matriculaban en el nivel secundario en una proporcién de siete de cada cien (Carasa, 2009),
dando a entender que la ensefianza media se iria abriendo hacia las clases sociales mas bajas,
pero de manera muy lenta, hasta finales del siglo XX.

Los centros de Segunda Ensefianza de Valladolid estaban impregnados de toques
formalistas y memoristicos, mediante la disciplina de préacticas examinadoras. El curriculum
tradicional fue creado por “catedréticos de toga y birrete”. Los textos y los contenidos de
cada asignatura se estructuraban de acuerdo a su disciplina. Algunas materias que se
impartian eran la gramatica, la retorica, la historia natural, la geografia, la literatura, la fisica
y quimica o la geometria, entre otras (Carasa, 2009).

El paso de esta Segunda Ensefianza de élite a la educacion de masas, produjo muchos
cambios en la imparticion de la ensefianza. Se reorientd el curriculum y se impusieron nuevos
criterios: el perfil académico y profesional, la relacidn entre Primeras y Segundas

Ensefianzas. Estos factores y otros mas dieron un giro importante en la pedagogia educativa.
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Entre las reformas caracteristicas de esta etapa se debe resefiar el Plan de Estudios de
Bachillerato de 1934 (Moratalla Isasi y Diaz Alcaraz, 2008). El sistema educativo constaba
de siete cursos, divididos en dos ciclos; uno constituido por los tres primeros y el otro por los
cuatro altimos. Al acabar el primer ciclo, habia un examen necesario para aprobar y continuar
los estudios de bachillerato. Para entrar en el primer curso se debia realizar un examen de
ingreso y tener cumplidos los diez afios. Al terminar el quinto se obtenia el certificado de
estudios elementales de bachillerato, para los que deseaban ingresar en las Escuelas Normales
formadoras de maestros. Al finalizar el séptimo y ultimo curso, era necesario realizar y
superar una revalida, que sirviese de preparacion para la ensefianza superior.

Los alumnos no podian pasar de curso cuando no eran aptos en mas de dos
asignaturas, sin contar dibujo. Como hecho notable, Educacion Fisica no constaba como
asignatura, sino juegos y deportes, que estimulaban el ejercicio fisico.

Al comenzar la Segunda Republica en Valladolid (1931-1939), el nimero de alumnos
en el Bachillerato se duplico en solo tres cursos: 76.074 alumnos en el curso 1930-1931
fueron 145.007 en el curso 1933-34.

Tabla 2

Distribucidn en tanto por ciento del alumnado de bachillerato segun tipo de ensefianza.

Curso Oficial Colegiada Libre
1914-15 33,7 42,2 24,1
1927-28 31,4 48,5 20,1
1931-32 24,8 65,7 9,5
1933-34 38,6 53,1 8,3
1940-41 34,1 65,9 -
1945-46 19,5 65,3 15,2

Nota. Extraido de Carasa, 2009, p.40.

Durante la Guerra Civil (1936-1939), en la zona nacional vallisoletana, las reformas
republicanos logradas (escuela neutra, coeducacion, inspeccion de la ensefianza primaria,
bilinglismo escolar, entre otras aportaciones) desaparecieron de manera inmediata. EI 18 de
julio, un dia después del levantamiento militar, surgié una nueva estructura educativa
apoyada por la Iglesia cat6lica (Rodriguez Serrador, 2018). Durante la Guerra Civil,
Valladolid no tardé en sumarse a la sublevacion militar. Esto tuvo bastante impacto en las

escuelas, puesto que la vida educativa estaba marcada por la contienda civil, siendo ocupados
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los pisos de debajo de los centros escolares por instalaciones militares y depdsito de armas,
dando lecciones en los pisos de arriba, dejando sin espacio a los maestros para que pudiesen
realizar sus clases. La ciudad fue bombardeada en 1937 por parte de las tropas republicanas,
las alumnas del Instituto Zorrilla solicitaron a su director la exencion de las clases, puesto que
las familias temian por la vida de sus hijas.

En cuanto a la depuracion de los maestros vallisoletanos, la Dictadura Franquista
consideraba a los nifios como pilares fundamentales del nuevo sistema que trataba de
imponer. Por ello, la formacion era muy importante en este proceso, y los maestros eran, de
manera mas directa, responsables de su educacion (Duefias Cepeda, 1991). Se adoptaron
fuertes medidas de represion, para seleccionar quienes eran mas adictos a la nueva ideologia,
0 capaces de reconvertirse para poder desempefiar una nueva labor. El instrumento para
lograr un proceso de depuracion eran los expedientes de depuracion, segun el Decreto 66 de
1936, que regula la depuracion del personal docente. En Valladolid se cred una comision
depuradora constituida por un Director de Instituto de Segunda Ensefianza (en este caso, D.
Miguel Hoyo Julid, del Instituto “José Zorrilla”), un Inspector de Primera Ensefianza, el
Presidente de la Asociacion de Padres de Familia y dos personas de maxima solvencia moral
y técnica.

Por todo ello, la Segunda Republica ha sido una etapa de la Historia de Espafia
Contemporanea decisiva, que muchos siguen recordando y otros tantos niegan. Segun el
politico Winston Churchill, “cuanto mas atras puedas mirar, mas adelante veras”. Esto quiere
decir que se debe recoger todos los aspectos positivos de esa época y adaptarlos al contexto,

de tal manera que solucionen los problemas actuales.
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Capitulo 2. Procesos de seleccion de los maestros durante la Segunda
Republica (1931-1939)

Una vez presentados los cambios que se dieron en la Segunda Republica, se debe
explicar el proceso selectivo al que se debian someter los maestros. Se necesitaban maestros
que suplieran las vacantes que existian antes, ademas de formar de manera mas exhaustiva
para dignificar y profesionalizar la figura del maestro.

Necesitaban que los maestros estuviesen mas cualificados y es por ello que se cambid
el proceso de formacion del profesorado. Otro proceso importante fue el de la seleccién de

los maestros, utilizando para ello los cursillos de seleccion profesional del profesorado.

2.1 Formacion del Profesorado

La formacion de los maestros fue sometida a debate nacional. Tras propuestas de todo
tipo, el gobierno republicano decidio utilizar como base el Plan Bergamin (Molero Pintado,
2009), con varias modificaciones. Este Plan consistia en estudios de cuatro afios mas una
revalida, pudiendo entrar en las Escuelas Normales a partir de los quince afios de edad y sin
ningun requisito académico previo. Las modificaciones del Plan Bergamin dieron lugar a
otro, el Plan de 1931, que fue considerado como uno de los avances mas significativos en la
formacion del magisterio a nivel europeo (Pérez Galan, 1975; Molero Pintado, 1977) y
supuso una reforma en las funciones de las Escuelas Normales. A partir del Decreto de 29 de
septiembre de 1931, las Escuelas Normales comenzaron a ser mixtas, denominandose
Escuelas Normales del Magisterio Primario.

Esto cambio el curriculum de las Escuelas Normales, que estaba cimentado sobre una
base meramente cultural de un bachillerato de seis cursos. Se asumio el sesgo pedagdgico y
profesional de la Escuela Nueva, dando el salto a los diez cursos. Esto provoco bastantes
disconformidades, por un lado, porque se temid que las Escuelas Normales se convirtiesen en
refugio para los alumnos con bajas expectativas en otras areas universitarias; y por otro lado,
para los alumnos que procedian de las zonas rurales, con una economia modesta, se les hacia
practicamente imposible poder sobrellevar unos estudios de diez afios si no tenian un sistema
de becas solido (Escolano Benito, 1982).

Todo ello llevo a la aprobacion del Decreto oficial de reforma de Escuelas Normales
de 1931, mediante el Plan Profesional de ese mismo afio, la carrera de magisterio se
organizaba en tres periodos (Escolano Benito, 1982): uno de cultura general, cubierto desde
los institutos de Segunda Ensefianza; otro de formacion profesional, desarrollado en las

Escuelas Normales; y un tercero de practica docente, realizadas en las escuelas de Primera
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Ensefianza. Las practicas se realizaban en escuelas anejas y otras escuelas unitarias y
graduadas, dirigidas por profesores de las Escuelas Normales.

Por lo tanto, las materias quedaban organizadas en los siguientes grupos de estudio
(Santander Diaz, 2010):

e Conocimientos filosoficos, pedagdgicos y sociales.
e Metodologias especiales.
e Materias artisticas y préacticas.

En el tercer y Ultimo curso se ocupaba de las “ensefanzas especiales” de parvulos,
“retrasados” y “superdotados”, lo que hoy en dia se denomina Educacién Inclusiva con Nifios
con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (ACNEAE).

Las materias de este plan tenian una marcada orientacion pedagdgico-profesional, es
decir, formaban profesionales cualificados, frente al caracter culturalista de los curriculos
anteriores. Las materias incluidas en los grupos de estudios se distribuian en tres cursos

académicos de la siguiente manera:
Tabla 3

Materias impartidas en la formacién del magisterio de la Segunda Republica.

Primer curso Segundo curso Tercer curso
Elementos de Filosofia Filosofia e Higiene Paidologia
Psicologia Pedagogia Historia de la Pedagogia
Metodologia de las Metodologia de la o
o ] Organizacion escolar
Matematicas Geografia
Metodologia de la Lengua ] o Cuestiones econdmicas y
) B Metodologia de la Historia _
y de la Literatura espafiola sociales

Metodologia de las ] .
Metodologia de la fisica y

Ciencias Naturales y de la o Trabajos de seminario
) de la Quimica
Agricultura
Mdsica Mdsica Trabajo de especializacion
Dibujo Dibujo
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] Trabajo manuales o
Trabajo Manual o Labores
Labores

Ampliacion facultativa de  Ampliacion facultativa de

Idiomas Idiomas

Nota. Elaboracion propia a partir de la informacion extraida de Santander Diaz (2010).

En cuanto al régimen interno de los centros, se introdujeron importantes
innovaciones, como la coeducacion o la promocion de los alumnos mediante dictamen del
claustro®. Ademas, implantaron una prueba de conjunto al finalizar el tercer curso; en la cual
se realizaba un examen tedrico sobre dieciséis temas y una leccion practica a un grupo de
alumnos en una escuela relacionada con la Normal (Escolano Benito, 1982). Tras aprobar el
examen y el supuesto practico, se deben realizar unas practicas remuneradas de 3000 pesetas
anuales. La superacion de estas practicas daba derecho al ingreso en el cuerpo de Magisterio
Nacional con un sueldo de 4000 pesetas (Santander Diaz, 2010).

El ingreso de los maestros y maestras en las escuelas de Primera Ensefianza se llevo a
cabo mediante un examen-oposicion con un numero limitado de plazas, al que podia
presentarse los bachilleres universitarios a partir de los 16 afios.

Ademas, se puso en marcha un ambicioso plan de formacion a partir del 17 de abril de
1932. A modo de seminario, se impartian cursos culturales y profesionales organizados por
las Escuelas Normales y las Inspecciones Provinciales de Ensefianza Primaria (Garcia
Colmenares y Martinez Ten, 2014). Se discutian cuestiones pedagogicas, temas cientificos y
literarios, llevando estos saberes a las zonas rurales gracias a las Misiones Pedagogicas. Las
Semanas Pedagogicas en las capitales de provincia facilitaban la difusion de estas
metodologias.

Otra medida interesante y relevante fue la aprobacion del Decreto de organizacién de
la Inspeccion de Educacion de 2 de diciembre de 1932 (Molero Pintado, 2009), que nacié con
la voluntad de cambiar la identidad del cuerpo de maestros. Con todos estos cambios, se
puede concluir que la carrera, y, por tanto, la formacion del maestro experimenté una total

reconstruccion que potencio la calidad educativa.

& Al terminar el periodo de formacién, mas el afio de practicas docentes, los titulados podian ser propuestos

como maestros por los claustros de las Normales.
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Durante la Guerra Civil (1936-1939), se siguieron las pautas del Plan Profesional de
1931. Sin embargo, las autoridades introdujeron cambios importantes, disefiando un cursillo
con los siguientes aspectos: una especializacion en educacion preescolar; un curso sobre las
industrias rurales para potenciar la escuela y el maestro en las zonas rurales; y una formacion
“ideoldgica”.

2.2 Seleccidn del profesorado

Una vez proclamada la Segunda Republica (1931-1939) para evitar el intrusismo
profesional, una de las primeras medidas que toma fue la obligatoriedad de tener el titulo de
maestro para ejercer, y para ser maestro de Segunda Ensefianza se necesitaba la titulacién
universitaria de la materia que se quisiese ensefiar (Martinez Selva, 2004). Posteriormente,
tras la falta de maestros titulados, se harian excepciones en la Primera Ensefianza, admitiendo
a maestros sin titular, pero probando su capacidad docente. Ocurrio lo mismo en la Segunda
Ensefianza, se exigia la titulacion pero no la especialidad. La principal preocupacion de la
administracion republicana era la formacion y el acceso a la docencia de los maestros. Por
otra parte, también estaban preocupados por la necesidad de crear escuelas.

Por tanto, el Estado asumio la responsabilidad de crear un plan de escolarizacion.
Tuvo la voluntad de profesionalizar a los maestros mediante la modificacion de los sistemas
de seleccion, con el disefio de cursillos para el acceso de profesorado de Segunda Ensefianza
en los afios 1933 y 1936. Con ello se pretendia hacer posible la atencion a la docencia en los
institutos, que habian sido construidos y tenian escasez de maestros, titulandose 587 nuevos
profesores (Mainer Baqué, 2009).

El Decreto de 31 de julio de 1931 suprimio las oposiciones y el Gobierno establecio
unos cursos de seleccion a los maestros que tuvieran el titulo anterior a la época de la
Segunda Republica. Para poder matricularse en estos cursillos era necesario estar en posesion
el Titulo de Maestro de Primera Ensefianza y tener entre diecinueve y cuarenta afios en la
fecha de publicacion de la convocatoria. Los Licenciados en Ciencias o Letras que hubiesen
aprobado en la Escuela Normal las asignaturas de Pedagogia e Historia de la Pedagogia
también podian tomar parte en estos cursillos. Estos cursillos tuvieron una duracién de tres
meses, divididos en tres niveles distintos (Lopez Martin, 1986):

e Primer nivel: Lecciones tedricas y presenciales. Sus contenidos eran de Pedagogia,

Letras, Ciencias, Ensefianzas Auxiliares y de Organizacion y Metodologia en las

Escuelas Normales y Primarias. Se impartian en las Escuelas Normales y eran

organizadas por los respectivos Claustros. Los opositores debian realizar unos
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cuadernillos que serian puntuados, y después realizaban un examen de las materias
explicadas. Tras estas pruebas, se confeccionaba una lista de méritos con los aspirantes.

e Segundo nivel: Préacticas en las escuelas. Se realizaban durante treinta dias en las
Escuelas Nacionales. Al finalizar las précticas, el Tribunal realizaba una evaluacion de
las mismas, confeccionando una lista con los cursillistas que pasaban al tercer nivel del
curso de seleccion.

e Tercer nivel: Formacion cultural y pedagdgica. Era impartido en las Universidades
de las capitales del Distrito Universitario a cargo de profesores de Universidad, de
Segunda Ensefianza y de maestros con reconocido prestigio. Las clases duraban treinta
dias.

Al finalizar estos cursillos, se confeccionaba una lista definitiva de los aprobados, una
vez supervisados los cuadernillos de cada opositor (Martinez Selva, 2004).

La Guerra Civil (1936-1939) y la instauracion del Régimen Dictatorial Franquista
(1939) supusieron el fin de este tipo de seleccién de maestros. Esto produjo una involucion
general en la Educacion, que influyo en la formacion del profesorado. Se tuvo que esperar
hasta el Plan de 1971 para que se volviese a crear un plan exigente y profesionalizado a nivel

docente.
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Capitulo 3. Investigacion Historica
Este estudio de investigacion se enmarca en un planteamiento cualitativo, mediante el
método de investigacion historica en el que se centra este Trabajo Fin de Master. Se parte de
un paradigma cualitativo, pues con este estudio se busca comprender una realidad a través de
la experiencia vivida de otras personas (Taylor y Bogdan, 1984), en este caso, a través de los
cuadernillos de los maestros que realizaban los cursillos de seleccion para ser maestro de
Primera Ensefianza. Las caracteristicas basicas de este tipo de estudios cualitativos son
(Taylor y Bodgan, 1984):
1. Inductiva. Desarrolla conceptos a partir de datos, y no al reves.
2. Vision como un todo. Los sujetos son estudiados de manera temporal y en su
contexto.
El investigador influye en la investigacion, aunque no sea su finalidad.

Comprensiva ante las actuaciones de los sujetos y sus descripciones.

3

4

5. Abierta a la informacion recibida.

6. Da voz atodos los sujetos de la investigacion.

7. Su interés esta centrado en las personas.

8. Busca la validez de lo expresado por la gente.

Toda investigacion necesita un objeto de estudio, que se define como todo aquello
que queremos saber (Barriga y Henriquez, 2003), y es lo que marca el proceso investigativo,
con toda su complejidad empirica, metodologica, teorica y epistemoldgica. La definicion del
objeto de estudio de esta investigacion es el estudio de documentos historicos sobre los
cursillos de seleccion de los maestro de Primera Ensefianza en el Distrito Universitario de

Valladolid durante la Segunda Republica.

Al iniciar un estudio es importante definir qué se entiende por investigacion. Segun el
Diccionario de la Real Academia Espafiola (DRAE, 2020), define investigacion como
“accion y efecto de investigar” (DRAE, 2020) y si se busca investigar, se detalla como
“indagar para descubrir algo”. De manera mas cientifica, Hernandez Sampieri lo desarrolla:
“un conjunto de procesos sistematicos, criticos y empiricos que se aplican al estudio de un
fendmeno” (Hernandez Sampieri et al., 2010, p. 4). Estas dos definiciones son importantes
para este estudio, debido a que la RAE hace énfasis en el descubrimiento, en el interés sobre
algo, y Sampieri organiza ese estudio a través de un proceso riguroso y sistematizado que

busca resolver problemas, para poder adquirir nuevos conocimientos.
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Segun Ander Egg (1995) un proceso de investigacion comprende las siguientes fases:

- La formulacion y definicion de problemas.

- Laformulacion de hipotesis.

- Larecopilacion.

- Lasistematizacion y elaboracién de datos.

- La formulacion de deducciones y proposiciones generales.

- Andlisis de los resultados o conclusiones para determinar si se confirma o no la
hipotesis formulada, y si encaja dentro del marco tedrico del que se partio.

Todo ello debe ir de acuerdo a dos partes principales en la investigacion cientifica

(Rodriguez Moguel, 2005):

1. La investigacién como parte del proceso (metodologia); nos indica los pasos que se
deben seguir, las etapas de aplicacion del metodo cientifico determinadas a la
investigacion.

2. La investigacion como parte formal (reporte). Suele estar relacionado con la
presentacion final de la investigacion. Cominmente se llama Informe de Investigacion.
De esta manera, el investigador debe partir de investigaciones anteriores que le

ayudan en sus planteamientos, sus proposiciones o las respuestas en torno al problema que le
ocupa. Para ello debe (Rodriguez Moguel, 2005): Planear cuidadosamente las metodologias,
recoger y registrar los datos obtenidos, emplear instrumentos validos y reconocidos
cientificamente y si no existiesen dichos instrumentos, crearlos.

En esta investigacion, en primer lugar, se desarrolla un marco conceptual que
desarrolla el contexto de los documentos analizados y sirve como base para, en segundo
lugar, definir los objetivos, las preguntas de investigacion y sus correspondientes hipotesis.
En tercer lugar, se selecciona la metodologia aplicada, en este caso analisis de documentos,
para poder delimitar la muestra de la investigacion. En cuarto lugar, se adapta la
investigacion a la muestra que se tiene y se recogen los datos sobre el tema de investigacion.
Después se analizan los resultados obtenidos y, por Gltimo, se redacta el informe final.

3.1 Estado de la Cuestion

El Estado de la cuestion en una investigacion se puede definir como:

“El Estado de la cuestion le permite al investigador conocer qué se ha hecho con relacion
al tema de investigacion que le interesa y cual es el conocimiento existente; brindando

importantes pautas para plantear un tema y una propuesta de investigacion.” (Sallas

Ocampo, 2019).
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Este Trabajo Fin de Master se centra en la Segunda Republica (1931-1939). Es una
etapa historica muy interesante para los investigadores. En el plano politico, Tardio y Garcia
(Eds., 2011) presentan un estudio sobre la cultura politica durante la Segunda Republica
(1931-1939), o0 Garcia Ramos (2001) que profundiza en la evolucion de los partidos de
derechas en Palencia durante la Segunda Republica. También se han investigado las politicas
de igualdad entre varones y mujeres durante esta etapa (Nufiez, 1998), o las aspiraciones y
oportunidades que tenian las mujeres (Torres, 2015).

Otros estudios ponen de relieve los cambios que impulsaron los gobiernos para mejorar
la situacion de los ciudadanos. Entre estos se encuentran a Carmona y Simpson (2016), que
investigan las revueltas sociales durante la Segunda Republica en Espafia (1931-1936); o
Guinaldo Martin (2015), que investiga los regionalismos hasta el fin de la Guerra Civil.

Dentro de los estudios educativos, hay investigaciones de distintas tematicas
(Vilanova Candau, 2015; Herrero Fabregat, 2015; Moreno-Seco, 2003; Molero Pintado,
1977; Isasi y Alcaraz, 2008). Podemos destacar los estudios que investigan la figura del
maestro (Navarro, Garcia, 2002); otros estudian la Ley profesional de 1931 (Santander Diaz,
2010; Molero Pintado, 2009); las Escuelas Normales y la formacion del magisterio
(Hernando Valencia Calvo, 2005).

Cid Fernandez y Candedo Gunturiz (1990) realizan un estudio sobre la seleccion del
profesorado en el magisterio en Ourense (1932-1936), confirmando lo que sucedia en el resto
de Espafia en cuanto a la supresion de oposiciones y la implantacion de estos cursillos de
acceso a las plazas de maestro de Primera Ensefianza. Sin embargo, este estudio explica la
seleccion de maestros de una manera mas tecnica, sin ahondar en las metodologias que se
ensefiaban, pues en un testimonio del mismo estudio se refiere a las clases como “asi se
divulgaban e intercambiaban los nuevos métodos de ensefianza, de acuerdo con las nuevas
corrientes pedagogicas™®, pero no especifica en qué técnicas se utilizaban o si eran aceptadas
por los cursillistas.

Finalmente, el Estado de la cuestion ayuda a definir un elemento muy importante en
la Segunda Republica y que no ha sido investigado excesivamente: la seleccién y la

formacidn del maestro de Primera Ensefianza. Para ello, se investiga desde su propia

° Extraidas del Testimonio escrito de Don Raul Gonzélez, respondiendo a un cuestionario, recogido de
SUREDA, B. y VALLESPIR, J.: "Un proyecto de investigacion utilizando 10s testimonios personales™ en
Escolarizacién y sociedad en la Espafia contemporéanea (1808-1 970). Actas del 11 Coloquio de Historia de la

Educacion. Valencia, 1983.

27



perspectiva: qué contenidos estudiaba, a qué lecciones-modelo accedia y, sobre todo, cuél era

su opinion respecto a ellas.

Al igual que en la actualidad, en la Segunda Republica también se conocian las

metodologias activas, por lo que es muy interesante profundizar todo lo posible en este

estudio para saber cuanto de nuevo tienen estas metodologias activas. También se observaran

los tramites burocraticos a los que se tenian que enfrentar estos maestros, comparandolo con
las etapas iniciales (1931-1935) con la Guerra Civil (1936-1939).

3.2 Método Histoérico

Para esta investigacion se utiliza el método histérico como forma de conocer y de

estudiar una parte de la Historia de la Educacion. Isidora Sdez-Rosenkranz (2016) explica tres

principios que debe seguir el método histdrico: Explica fendmenos buscando causas,

contempla el contexto social en el que se produce el tema a estudiar y, por ultimo, sabe que

ciertas situaciones se explicaran de acuerdo a su propio contexto, no al actual.

La Historia necesita su propio método historico, pero siempre estara abierto a un

pluralismo metodal (Ruiz Berrio, 1976), esto quiere decir que el método historico se

enriquece desde diferentes metodologias sin abandonar nunca la suya.

a)

b)

Para Julio Ardstegui (2001) las etapas del método historico son:

El planteamiento del problema. Consiste en delimitar el tema que se quiere trabajar,
en este caso los procesos de seleccion de los maestros de Primera Ensefianza durante la
Segunda Republica del Distrito Universitario de Valladolid. En esta fase de la
investigacion se deberian plantear los objetivos de investigacion y preguntas sencillas.
La construccion del marco tedrico y formulacion de hipotesis, que tiene que ver con
la recogida de informacion previa a la investigacion para la formulacion de hipétesis y
responder a las preguntas del problema de la investigacion.

Tercera etapa, el trabajo con las fuentes. Se realiza una busqueda y analisis
documental en el Archivo Universitario de Valladolid, trabajando sobre todo fuentes
directas o primarias, siendo en este caso informes reales de la Segunda Republica.
Cuarta etapa, la observacion, clasificacion y andlisis de las fuentes. Para analizar y
clasificar, es necesario un proceso de critica.

La Gltima etapa se refiere a la sintesis y redaccion de resultados, siendo esta una parte
muy importante del método historico, pues en ese momento se reconstruyen los hechos
desde el presente. Esta interpretacion debe situarse en un espacio-tiempo explicitado.

De esta forma se realizara un relato coherente (Risen, 2006) haciendo valer los datos
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de las fuentes primarias consultadas, como pueden ser extractos de entrevistas, de

articulos periodisticos, entre otras.

3.3 Documentos Histdricos

En toda investigacion historica, su importancia radica en los documentos historicos,
ya que, segun el historiador francés Charles Seignobos “sin documentos no hay Historia”.
Este no es el problema principal, la dificultad llega cuando se quiere precisar qué es un
documento histdrico, pues normalmente, se entiende como tal un documento escrito.

En Historia de la Educacion se entiende por documento histdrico todo material que
sirva para dar una noticia del pasado educativo (Ruiz Berrio, 1976). Asi pues, una
clasificacion de los documentos atendiendo a la naturaleza de los mismos puede ser:

- Documentos escritos.

- Documentos sonoros.

- Documentos pictdricos.

- Documentos audiovisuales.

- Documentos arquitectonicos.

- Documentos de mobiliario.

- Documentos de Utiles escolares, etcetera.

En esta investigacion se trabaja con documentos escritos. Estos abarcan una gama
bastante amplia, desde inscripciones, correspondencia, diarios, memorias, informes,
reglamentos, planes, cartas fundacionales, bulas, cedularios, etc. (Ruiz Berrio, 1976), hasta
obras literarias, libros de texto, apuntes, diccionarios, enciclopedias y un sinfin de
documentos que ayudan a entender el contexto que se quiere recuperar del pasado, en este
caso la Segunda Republica (1931-1939).

Hay autores que presentan otras clasificaciones que simplifican la anterior, como
referirse a los documentos segln la naturaleza de los mismos documentos: orales, escritos y
arqueolégicos.

Los documentos escritos se pueden recoger en diferentes formatos, como pueden ser
los legajos (conjunto de documentos que no obedece a ningun tramite), o los libros (donde la
informacion esta consignada por una autoridad competente), y pueden ordenarse en
expedientes (conjunto de documentos que corresponde a una accién administrativa) o en
dossiers (conjunto de legajos referidos al mismo tema). En esta investigacion se utilizara el

conjunto de legajos proporcionados por el Archivo Universitario de Valladolid.
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Por otra parte, las fuentes tienen como fin trasmitir un hecho, son documentos con
una intencién de informar para tiempos posteriores (Ruiz Berrio, 1976). Es importante aludir
a la clasificacién mas clésica de las fuentes, que las ordena en fuentes primarias o secundarias
dependiendo de la relacién que tengan con los hechos historicos (directa o indirecta).

Las fuentes primarias son aquellos documentos elaborados por los observadores o
participantes directos de esos hechos, mientras que las secundarias informan de manera
indirecta sobre los hechos; las personas que realizan esas fuentes no han sido testigos
presenciales del hecho historico. Ejemplos de estas fuentes secundarias son las bibliografias,
los libros cientificos, diccionarios, entre otros. Al no ser fuentes directas, las secundarias
pueden tener una probabilidad méas alta de errores, por lo que se demuestra que la Historia se
debe investigar mediante fuentes primarias (Ruiz Berrio, 1976). Estas fuentes, que son
consultadas, tienen el fin de transmitir un hecho. Son documentos que muestran la
intencionalidad de informar para momentos posteriores, como puede ocurrir también en

determinadas obras arquitectonicas.

3.4 Anélisis de Contenido Documental

Para el desarrollo de esta investigacion se realiza el estudio de documentacion
historica, mediante fuentes primarias, en este caso documentacion administrativa
contemporanea. Se tratan de datos relacionados con los maestros que realizaban los cursillos
de seleccion (Cortes Alonso, 1983).

La técnica de analisis de contenido se ha concebido como una “técnica de
investigacion destinada a formular, a partir de ciertos datos, inferencias reproducibles y
validas que puedan aplicarse a un contexto” (Krippendorft, 1990, p.28). Pifiuel Raigada
(2002), completa la definicion anterior, afiadiendo las técnicas cualitativas logicas basadas en
la combinacion de categorias, que producen datos relevantes sobre las condiciones de los
textos o sobre las condiciones que pueden darse para su empleo posterior.

Este tipo de andlisis interpreta y comprende textos, tanto escritos como orales,
filmados, fotograficos, transcripciones de entrevistas y observaciones, discursos y
documentos, teniendo en cuenta siempre el contexto en el que se produce (Schettini y
Cortazzo, 2015). Krippendorff (1990) elabora un marco de referencia que todo analisis de
contenido debe seguir:

e Los datos.
e Contexto de los datos.

e La forma en que el conocimiento del analista lo obliga a dividir su realidad.

30



e El objetivo del analisis.

e La inferencia como tarea intelectual basica.

e Lavalidez como criterio supremo de éxito.

Por otra parte, el analisis cualitativo ayuda a interpretar los significados del contenido
y su contenido latente, dando una vision critica en su conjunto y no de cada documento
consultado.

Segln Gomez Mendoza (2000), el analisis de contenido tiene las siguientes
caracteristicas generales:

1. Esuna técnica indirecta, por lo que solo se tiene contacto con los documentos de los
cuales se extrae la informacion. En este caso, los documentos de los cursillistas.

2. Estas producciones pueden ser tomadas de manera escrita, oral, imagen o audiovisual.
En esta investigacion las producciones estan realizadas de manera escrita.

3. Estos documentos pueden haber sido constituidos por una persona o por un grupo de
personas. En este estudio, los documentos estan escritos por maestros cursillistas y las
administraciones correspondientes.

4. El contenido puede no ser cifrado; en este caso la informacion de los documentos no
se encuentra bajo nimeros, sino ante expresiones verbales.

5. Y por ultimo, al realizar el analisis, la deduccidn puede ser cualitativa o cuantitativa,
depende de la perspectiva del estudio. Este estudio realiza un anélisis cualitativo de la
informacion contenido en los documentos.

Segun Cottet (s/f), el analisis cualitativo busca generar posibilidades de sintesis e
interpretacion. Estos datos son vistos, de-construidos para interpretarlos y someterlos a una
estructura unitaria que permita sintetizar todos los datos revisados construyendo una
informacion comun. En esta investigacion se generan diferentes categorias que organizan la
informacion y se da una interpretacion de resultados de acuerdo con el contexto de la
Segunda Republica (1931-1939) y la Guerra Civil (1936-1939).

Estas categorias constituyen “un sistema organizado de proposiciones mediante
inclusiones, subcontenencias y nexos laterales” (Zubiria y Zubiria, 1998, p.99). Esto quiere
decir que las categorias no son simples proposiciones arbitrarias 0 conjuntos, sino que poseen
una estructura, un orden y unas interrelaciones entre ellas. Este proceso de construccion de
las categorias implica clasificar las proposiciones descriptivas, mediante un proceso de
clasificacion y de jerarquizacion segun Sanchez (1991), adaptandonos siempre a las

necesidades particulares del tema que se trate.
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Al analizar por categorias no se esta buscando reconstruir el discurso en su conjunto o
su globalidad, sino rescatar tematicas, ideas y “sentires” (Echeverria, 2005, p.9) que han ido
guiadas por los objetivos y las preguntas de investigacion, ademas de una exhaustiva
contextualizacion de la etapa histérica sefialada, para no influenciar al investigador y ser lo
mas objetivo posible.

En esta investigacion se recogen los cuadernillos de los cursillistas que se presentan
en diferentes tribunales. Tras la exposicidn de los profesores que impartian el curso, los
cursillistas tomaban nota de las explicaciones que impartian los profesores de las Escuelas
Normales. Escribian el titulo con el tema que se iba a explicar. Por ejemplo, Biologia: El
aparato digestivo. Las clases podian ser lecciones tedricas o lecciones-modelo. Al final de la
hoja el cursillista debia dar su opinién respecto de las lecciones (tanto teéricas como
modelos).

En el caso de las lecciones tedricas, el cursillista podia centrarse tanto en el concepto
explicado, como en su pedagogia. Estos documentos son fechados y firmados por el
cursillista. Las categorias que se han extraido, de acuerdo con la informacion de estos
cuadernillos son las siguientes:

e Formacion teorica
e Contenidos de las lecciones-modelo
e Metodologia en las lecciones-modelo

e Opinidn de los cursillistas

También se ha contado con documentos administrativos procedentes de diferentes
instituciones, que son rellenadas por los cursillistas para poder acceder a la oposicion o a
diferentes interinidades, o solicitudes para recibir diferentes certificados. En estos
documentos, aparece reflejada una estructura parecida: primero se presenta la administracion
correspondiente (ya sea el rector de la Universidad, el alcalde de la provincia, el parroco,
etcétera); en segundo lugar, una identificacion de los datos del maestro que lo solicita.
Después, aparece la fecha y la firma, tanto del solicitante como de la administracion. De
estos datos se extraen diferentes categorias, dependiendo del uso de los documentos:

e Acceso a los cursillos
e Obtencion de certificados de cursillos realizados

e Acceso a las interinidades durante la Guerra Civil (1936-1939)
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Por ultimo, se debe insistir en la importancia y el interés del anélisis documental, pues
segun Quintana (2006, p.34) “constituye el punto de entrada a la investigacion, incluso en
ocasiones es el origen del tema o problema de investigacion”. Por lo tanto, este Trabajo Fin
de Master puede dar origen a otras investigaciones mucho méas amplias que consigan resolver
ciertos problemas de la sociedad.

3.5 Distrito Universitario de Valladolid

Al recopilar la informacion para la realizacion de la investigacion, es importante tener
en cuenta que, los lugares de realizacion de los cursillos, al igual que los propios maestros, se
localizaban en diferentes provincias. La distribucion del Distrito Universitario de Valladolid
durante la Segunda Republica difiere totalmente de lo que se conoce actualmente.

Un distrito universitario es una “division administrativa que establece la dependencia
de los institutos de segunda ensefianza con relacion a las universidades espafiolas. Aunque se
basa en las regiones, no coincide, principalmente por ser mas numerosas estas que las
universidades” (UniversoJus, s.f.).

La division de los distritos, fue reestructurada por el Plan General de Estudios de
1845, que dividio el territorio de Espafa en diez distritos universitarios. La distribucion del

Distrito Universitario de Valladolid era la siguiente:
Tabla 4

Distrito Universitario de Valladolid desde 1845.

Provincias Poblacion
Valladolid 184.647
Soria 115.619
Logrofio 147.718
Burgos 224.407
Alava 67.523
Vizcaya 111.436
Guipuzcoa 104.491
Palencia 148.491

Nota. Elaboracion propia a partir de la informacién extraida de Filosofia en espafiol (s.f.).
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Este distrito se mantiene con esta distribucion hasta 1977, de acuerdo con el Real
Decreto de 23 de septiembre de 1977, por el que se modifican los Distritos Universitarios de
las Universidades de Bilbao y Valladolid; Alava, Vizcaya y Guiplzcoa son transferidas al
distrito de Bilbao.

3.6 Archivo Universitario de Valladolid

El concepto de archivo se refiere a “un conjunto organico de documentos producidos
y/o recibidos en el ejercicio de sus funciones por las personas fisicas o juridicas, publicas y
privadas” (Fuster Ruiz, 1999, p. 109). En ellos trabajan los archiveros que hacen posible la
actividad cientifica y documental. Este concepto de archivo tiene varios elementos que lo
configuran (Fuster Ruiz, 1999):

e Instituciones: el archivo es una institucion administrativa, juridica y cientifica.

e Documentales: los conjuntos organicos de documentos que proceden de una o varias
entidades productoras.

e Estructurales: las instalaciones donde se guardan los archivo documentales.

e Personales: los archiveros y colaboradores.

e Cientificos y técnicos: se debe seguir una serie de labores de recogida, organizacion,
conservacion y utilizacion de los fondos.

Siguiendo distintas clasificaciones, los archivos se agrupan en: archivos oficiales,
paraestatales, eclesiasticos, de entidades economicas y particulares (Ruiz Berrio, 1976).

Algunos documentos han cambiado de archivo a lo largo del tiempo vy, por lo tanto,
debe haber una nomenclatura comun para todos los archivos por razones de economia de
tiempo y dar mayor facilidad a los archiveros e investigadores™®.

Esta investigacion va a hacer uso de los fondos del Archivo de la Universidad de
Valladolid, siendo este un servicio puablico que tiene como mision establecer una correcta
organizacion y recepcion de sus documentos y archivos de la Universidad de Valladolid.

El recorrido archivistico para llegar al Archivo de la Universidad de Valladolid es el
siguiente: Dentro de los archivos oficiales se encuentran los estatales. Dentro de los estatales,
lo forman cuatro grandes Archivos Historicos en Espafia: el Nacional, el de la Corona de
Aragdn, el de Simancas y el de Indias, asi como los Archivos de Reinos: Valencia, Mallorca

y Galicia; los de las chancillerias de Valladolid y Granada, y los historicos provinciales.

10 Se redacto el Cuadro de organizacion de fondos de los archivos municipales. Ayuntamientos con Secretarias
de Primera Categoria, que fue editado en 1982 por la Comunidad de Madrid, afiadiendo 2° y 3° categoria en
afios posteriores.
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El Archivo Universitario es uno de los fondos documentales mas importantes de
Espafia debido a su antigiedad, su volumen, la alta variedad y representatividad de sus
documentos, que abarcan desde el siglo X111 hasta la actualidad. Esta relevancia viene dada
por tres circunstancias (Universidad de Valladolid, s.f):

e Su antigliedad y la continua trayectoria de la Universidad. Desde su fundacion la

Universidad se ha preocupado por la conservacién y el cuidado de sus documentos, por

lo que se conservan series documentales desde principios del Siglo XVI.

e Su extension, puesto que estaba integrado por las universidades de Palencia, Burgos,

Santander, Alava, Vizcaya y Guipuzcoa.

e Laincorporacion de documentos de instituciones de ensefianza suprimidas al principio

del siglo XIX.

El fondo de la Universidad de Valladolid, a dia 10 de marzo de 2021, alberga 42813
legajos, 4592 libros y 620 documentos simples (mapas, planos, dibujos y fotografias).

Para este trabajo, por tanto, se han utilizado cuatro cajas especificas sobre los cursillos
que realizaban los maestros y la documentacion que debian presentar para matricularse. Sus
referencias son las siguientes:

e ES.47186.AUVa LEG-2603
e ES.47186.AUVa LEG-2604
e ES.47186.AUVa LEG-2627-28
e ES.47186.AUVa LEG-2675

Se han analizado trece cuadernillos de diferentes cursillistas, divididos por dias y
namero de tribunal. Presentan sesenta y ocho clases teoricas y sesenta y dos clases-modelo
que recibian en los cursillos de seleccion; y doscientos seis documentos administrativos para
tramitar diferentes documentos, como se vera mas adelante.

3.7 Obijetivos de la Investigacion

Para el planteamiento de esta investigacion, se debe tener un fin 0 una meta que se
debe alcanzar, el que realiza una investigacion necesita un proposito. Lam Diaz (2005) afirma
que los objetivos son los fines que se esperan alcanzar con el problema planteado. Estos

objetivos deben responder a la pregunta ¢qué se pretende alcanzar con la investigacién?

Segun Lam Diaz, los objetivos deben tener una serie de caracteristicas (2005, pp.7-8):
e Precisos. Deben ser claros, con lenguaje sencillo y sin ambigledades.

e Concisos. Deben ser breves, utilizando solo las palabras necesarias.
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e Medibles. Deben expresarse de tal modo que permita medirse el grado de
consecucion del objetivo de investigacion.

e Alcanzables. Deben plantearse objetivos reales.

Los objetivos de una investigacién pueden ser generales y especificos (Arias, s/f)

- Los objetivos generales resumen la idea central de la investigacion, es mas amplio
y delimita el tema.

- Los objetivos especificos presentan de manera mas concreta lo que se pretende
alcanzar a través de la investigacion, y relaciona el objeto de investigacion con sus
particularidades.

El objetivo general de este estudio es conocer los procesos de seleccion de los
maestros de Primera Ensefianza en la Segunda Republica en el Distrito Universitario de
Valladolid. A partir del objetivo general planteado, surgen tres objetivos especificos con los
que se procurard analizar los elementos mas caracteristicos de la etapa historica espafiola que
se esta tratando en esta investigacion. Estos son:

= Analizar documentos referidos a los procesos de seleccién para los maestros de
Primera Ensefianza durante la Segunda Republica en el Distrito Universitario de

Valladolid.

= Contrastar las metodologias aplicadas en las lecciones modelo de los cursillistas con
las actuales.

= Evidenciar los cambios administrativos sufridos durante la Segunda Republica en el
Distrito Universitario de Valladolid.

3.8 Preguntas de Investigacion

Tras definir lo que es una investigacion y plantear sus objetivos, es necesario formular
preguntas que puedan irse respondiendo a lo largo de la misma, y deberan dar respuesta al
cumplimiento de los objetivos.

Las preguntas de investigacion es uno de los primeros pasos metodologicos que un
investigador debe plantearse. La pregunta debe ser clara y precisa, para que no haya
ambigledad en la respuesta (Lerma Gonzalez, 2014). Una pregunta de investigacion, segin

Codina (2018) debe presentar las siguientes cualidades:

e Actuales. Debe ser una pregunta original y novedosa. Es por ello que antes de
plantearse las preguntas, se debe realizar una busqueda bibliografica para rescatar

todo el conocimiento previo existente respecto al tema a investigar.
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e Viables. Es importante ser honestos respecto de los recursos y materiales de los que
se dispone para responder a esas preguntas.

e Pertinencia. La pregunta debe tener importancia para resolver situaciones o
problemas.

e Precision. Debe estar ubicada perfectamente en tiempo, espacio y persona.

e Etica. Las preguntas deben estar redactas desde un punto de vista cientifico y ético,
sin herir sensibilidades.

Segun Isaza Castro y Rendon Acevedo (2003) un disefio y una investigacion se
desarrollan a través de unas buenas preguntas de investigacion. Se plantean las siguientes
preguntas de investigacion:

e (COmo es la seleccion de los maestros en la Segunda Republica en la Primera

Ensefianza en el Distrito Universitario de Valladolid? ;Qué contenidos se explican?

e ;Como son las metodologias utilizadas por los maestros en las escuelas durante la

Segunda Republica? ;Qué opinaban los cursillistas de estas lecciones modelo?

e ;Qué tipo de requisitos administrativos necesitan entregar estos maestros para acceder

a los cursillos durante la Segunda Republica? ¢Hubo cambios en los requisitos

administrativos durante la Guerra Civil (1936-1939)?

3.9 Hipotesis de la investigacion

Segun Hernandez Sampieri, et al. (1998, p.122), las hipdtesis son “respuestas
provisionales a las preguntas de investigacion”. Por lo tanto, se elaboran las hipotesis para dar
una posible explicacion al problema de la investigacion, o una conjetura acerca de los

resultados de la investigacion (Sarantakos, 2005).

Las hipdtesis elaboradas se deben probar y establecer una relacion de hechos y para
poder mostrar una relacion de causa-efecto. Segin Hernandez Sampieri, et al. (1998, pp.126-

127) las caracteristicas mas destacas de las hipdtesis son:
e Las hipotesis deben referirse a una situacion social real.

e Los términos de las hipdtesis y la relacion entre ellos, debe tener referentes en la

realidad, es decir, ser observables y medibles.

e Las hipotesis deben estar relacionadas con técnicas disponibles para probarlas y

verificarlas. Los hechos establecen la veracidad o falsedad de la hipotesis.

e Sirven de puente entre la teoria y la investigacion empirica.
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Las hipoétesis y las preguntas de investigacion deben estar relacionadas, pues son
herramientas indispensables en la investigacion (Kerlinguer y Lee, 2002), y por tanto, las
hipotesis deben responder a las preguntas de investigacion.

Las hipoétesis planteadas en la investigacion, de acuerdo con las preguntas anteriores,

son las siguientes:

o Los procesos de seleccion de los maestros de Primera Ensefianza supusieron una mejora

en la calidad educativa.

o Las metodologias activas utilizadas en la escuela de la Segunda Republica son

diferentes a las actuales.

o Los cursillistas tenian una opinién positiva sobre las metodologias empleadas en las
lecciones-modelo.
o La Guerra Civil (1936-1939) modifico los requisitos administrativos de los maestros de

Primera Ensefianza.

3.10 Criterios de rigor y ética

Tras haber explicado el disefio de la investigacion, es pertinente que se plantee si esta
investigacion es rigurosa y ética, ya que “para evaluar estudios cualitativos se deben tener en
cuenta las realidad de la investigacion cualitativa y las complejidades del fenémeno humano
que se busca entender” (Castillo y Vasquez, 2003, p.164).

En los estudios cuantitativos los pardmetros para valorar estos criterios son
ampliamente conocidos y definidos por los grupos de investigacion y de los comités de ética.
Sin embargo, los parametros para valorar la calidad de los estudios cualitativos son motivo de
debate, porque algunos investigadores aplican los canones de la metodologia cuantitativa,
alejandose del planteamiento de interrogantes, del disefio de investigacion y del paradigma
cualitativo (Pérez Serrano, 2007).

Es conveniente recordar que las etapas de este proceso de investigacion cualitativa no
son lineales, sino que se van mezclando unas con otras complementandose y activandose
entre ellas, por lo que se hace indispensable tener en cuenta la calidad del estudio que se esta
realizando, asi como los criterios de rigor y las consideraciones éticas oportunas.

En cuanto al rigor de una investigacion, este permite desarrollar una investigacion
escrupulosa y cientifica mediante los métodos de investigacion y las técnicas de analisis para
obtener y procesar datos (Selltiz et al., 2000). Cuando se habla de rigor en una investigacion
cualitativa, se pueden encontrar diferentes posturas a la hora de evaluarlo; unos hablan de la

no aplicacién de normas de evaluacidn, y otros, en cambio, apuestan por una evaluaciéon con
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los mismos criterios que en una investigacion cuantitativa. Este modelo estricto de evaluacion

en el proceso de creacion de una investigacion cualitativa, obliga a realizar disefios estrictos

con poca flexibilidad, anulando la sensibilidad de contextualizar los fendmenos, quitando asi

una gran prueba del rigor de este tipo de investigacion (Kvale, 1995; Sandelowski, 1986).

El debate sobre un modelo de evaluacion de la calidad de la investigacion cualitativa

ha sido muy extenso, pero todavia no se han clarificado ni explicado los criterios de rigor

empleados ni como incorporarlos a lo largo del proceso investigativo (Sandelowski y

Barroso, 2002).

El paradigma cualitativo explora la realidad y da explicaciones y significados que son

reconstruidos por el investigador. Esto ya adquiere un valor de rigor, no solo con normas y

reglas, sino por la preservacion y fidelidad del espiritu del trabajo cualitativo (Sandelowski,

1993).

Por todo ello, la fiabilidad y la validez van a ser dos ejes indispensables para evaluar

el rigor de este trabajo. Para asegurar la calidad de esta investigacion partimos de las

preguntas ¢por qué y para qué investigar la realidad?, ¢cuél es el objetivo final?, ;qué

pretendo conseguir?, ;cémo puedo conocer el fendbmeno en su totalidad? (Norefia-Pefia et al.,

2012). Estas cuestiones se responden a lo largo de este trabajo.

Por lo que respecta a los criterios de rigor que una investigacion cualitativa, se

especifican en la siguiente Tabla 5:

Tabla s

Criterios de rigor en la investigacion cualitativa.

Caracteristicas del

Procedimiento

Criterios o
criterio
Los resultados son reconocidos
o Aproximacion de los “verdaderos” por los participantes.
Credibilidad resultados de una

investigacion frente al
fenémeno observado.

Observacidn continua y prolongada
del fendmeno.
Triangulacion.

Transferibilidad

Los resultados
derivados de la
investigacion
cualitativa no son
generalizables sino
transferibles.

Descripcidn detallada del contexto y
de los participantes

Muestreo teorico.

Recogida exhaustiva de datos.

Consistencia

La complejidad de la
investigacion
cualitativa dificulta la

Triangulacion.
Empleo de evaluador externo.
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estabilidad de los datos.
Tampoco es posible la
replicabilidad exacta
del estudio.

Descripcion detallada del proceso de
recogida, analisis e interpretacion de
los datos.

Reflexividad del investigador

Neutralidad/obje
tividad

Los resultados de la
investigacion deben
garantizar la veracidad
de las descripciones
realizadas por los
participantes.

Transcripciones textuales de las
entrevistas.

Contrastacion de los resultados con
la literatura existente.

Revisidn de hallazgos por otros
investigadores.

Identificacién y descripcién de
limitaciones y alcances del
investigador.

Permite evaluar el logro
de los objetivos
planteados y saber si se

Configuracién de nuevos
planteamientos tedricos o
conceptuales.

Relevancia obtuvo un mejor Comprension amplia del fenémeno.
conocimiento del Correspondencia entre la
fenémeno de estudio. justificacion y los resultados
obtenidos.
Adecuacion Correspondencia Contrastacion de la pregunta con los
teOriCO- adecuada del problema métodos.

epistemologica

por investigar y la
teoria existente.

Ajustes de disefio.

Nota. Norefia-Pefia, et al. (2012, p.269).

El criterio de credibilidad es un requisito muy importante, debido a que por él se

evidencian fendmenos percibidos por otras personas. Este criterio se alcanza cuando los

hallazgos son reconocimos como “verdaderos” o “reales”, ademas esta determinado por la

relevancia del estudio y los aportes que puedan generar los resultados del estudio. De esta

manera, este Trabajo Fin de Master cumple el criterio de credibilidad por recoger

informacion directa de documentos escritos por varias personas.

La transferibilidad consiste en poder trasladar los resultados de una investigacion a

otros contextos. Al ser una investigacion muy concreta en cuanto al espacio y al tiempo,

puede incluirse en otras mas amplias, y aplicarse en otros contextos.

La fiabilidad o consistencia de un estudio es la posibilidad de replicarlo mediante los

mismos métodos o estrategias y que obtenga resultados similares. Dependera también del

investigador externo pero, en este caso, si que permite su replicabilidad puesto que han sido

explicados todos los procedimientos a seguir de manera exhaustiva y, ademas, se utilizan

documentos publicos, por lo que su informacién no va a variar.



La neutralidad u objetividad debe garantizar la veracidad de las descripciones
realizadas. El investigador tiene el compromiso ético de desempefar su papel de manera
objetiva. De esta manera, los resultados que se han obtenido, se contrastan con la literatura
leida. En este caso, el contexto y la informacidn sobre la Segunda Republica y los cursillos de
seleccion de los maestros.

La relevancia, es la evaluacion de los objetivos planteados y la contribucién de estos
hallazgos a otros nuevos planteamientos tedricos y conceptuales.

Y por ultimo, la adecuacion o concordancia teérico-epistemoldgica, que consiste en
buscar la coherencia entre las preguntas planteadas y la teoria empleada para la comprensién
del estudio, ya que marcara también el disefio de la investigacion y el tipo de conocimiento
generado (De la Cuesta-Benjumea, 2008).

En cuanto a los criterios éticos, se deben utilizar métodos que garanticen la
moralidad de la investigacion, pues se trabaja con datos personales que deben respetarse. El
conjunto de datos extraidos provienen de entidades publicas, pues son parte del patrimonio
nacional. Estos pueden ser interpretados por cualquier persona, por lo que hace mas compleja
la relacion, el uso e interpretacion de esta documentacion historica (Ramirez Bacca, 2010).

Esta ética concierne al uso y a la interpretacion de la informacion que se recibe de las
instituciones. Es importante velar por la integridad, la confidencialidad y la voluntariedad de
las fuentes que se recogen.

La interpretacion de datos también tiene sus limites, sobre todo cuando se puede
causar un perjuicio a las personas 0 comunidades con las que se trabaja. En esta ocasion, es
preferible reservar esa informacion, pues un historiador no esta obligado a dominar e
interpretar toda la informacién que investiga respecto a un problema historico (Ramirez
Bacca, 2010).

Otro criterio ético es el plagio. En este caso, los historiadores al hacer uso de
diferentes técnicas de citas y bibliografia evitan estas situaciones.

Todos estos requisitos deben ser abordados en las preguntas, los objetivos, los
referentes teoricos, las estrategias de recoleccidn de datos y en la divulgacién de resultados.

Esta investigacidn no trabaja con personas de manera directa, puesto que son datos
recogidos a través de documentos historicos. No obstante, desde el primer momento se trata
de ser lo mas éticos posibles, siendo respetuosos con las fuentes primarias analizadas,

teniendo en cuenta el contexto en el que vivian los maestros de la Segunda Republica.
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3.11 Cronograma de la Investigacion

El cronograma es una herramienta que “describe las actividades por realizar en el
tiempo. La distribucion en el tiempo depende de la programacion de las actividades, puede
ser en semanas, meses o anos” (Méndez et al., 2001), en nuestro caso, meses. Es importante
todo lo que aporte pues en ¢l “qued[a] registradas todas las actividades de la investigacion y
el tiempo estimado para realizar cada una de ellas, debiendo estar colocadas en un orden
l6gico, de acuerdo al proceso y a los requerimientos de la propia investigacion” (Ortiz Uribe
y Garcia Nieto, 2005, p.98).

El presente trabajo comenzd en noviembre del 2020 y continu6 hasta su entrega en
junio de 2021. Como se puede observar en la Tabla 6, las fases de la investigacion han sido
intercaladas, debido a su propio desarrollo. En el siguiente cuadro describimos los pasos que

se han realizado hasta la entrega del presente trabajo.

Tabla 6

Cronograma de actividades.

Meses

Actividades

Eleccion de la tutora

Justificacion del proyecto

Definicion del objeto de estudio y
el ambito de investigacion

Titulo provisional

Marco tedrico

Objetivos

Hipotesis

Eleccion de métodos,
procedimientos, técnicas de
investigacion

Pedida de permisos

Visita al Archivo Universitario

Analisis de archivos historicos

Resultados y conclusiones

Elaboracién del informe de
investigacion

Entrega del estudio

Nota. Elaboracion propia.
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Capitulo 4. Proceso de Formacidn del Profesorado (1931-1939) a través de

los “Cursillos de Seleccion”

El anélisis de los documentos historicos acerca al investigador a conocer los cursillos
de seleccidn que debia realizar un maestro en la Segunda Republica (1931-1939).

Por una parte, se observan los distintos niveles de los cursillos de seleccion: primero
su formacion tedrica, segundo los contenidos de las lecciones modelo y las metodologias que
se empleaba y, por Gltimo, la opinion de los cursillistas respecto a estas lecciones-modelo.

Por otra parte, se analizan los distintos documentos que los maestros debian entregar
para acceder a los cursillos, 0 a una plaza en las escuelas de Primera Ensefianza. Después de
realizar el analisis, se lleva a cabo la discusion de los resultados obtenidos y las conclusiones
sobre la investigacion.

4.1 Cursillos de Seleccion

En esta primera fase, se analizan tanto las clases tedricas como las clases modelo, las
cuales, junto con la descripcion que hacen los cursillistas de ellas, nos ofrecen una
panoramica de como era la educacion y la formacion y seleccion de maestros en la Segunda
Republica y hacia dénde se dirigia. Los datos obtenidos de estas lecciones estan organizados
en torno a cuatro categorias de analisis que se explica a continuacion: formacion tedrica,
contenidos de las lecciones-modelo, metodologia en las lecciones-modelo y opinion de los

cursillistas.

4.1.1 Formacion Tedrica

Esta formacion es esencial para estos maestros, pues les explicaban contenidos
procedimentales e ideoldgicos, que van a tener que asimilar y estudiar para realizar el
examen.

Una parte importante de esta formacion es la Pedagogia, donde se explicaba la vision
de la educacion en la Segunda Republica (1931-1939): “la educacion activa es la que informa
la escuela del hacer con el fin de ver la escuela como la preparacion de la vida”!!. La escuela
constituia la ensefianza del nifio en la actividad de la vida real, en contextos de la vida
cotidiana. Ademas, hablaban de la educacién como “un conjunto de normas y reglas de [las]

que se reduce el hombre para vivir en sociedad con sus semejantes”*2. Esta definicion

11 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2603, “Dia 11: Ejercicios de la mafiana” por Magdalena Gonzalez en 11-1-
32.
12 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°14, por Antonio Besteiro Diaz.
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coincide en muchos aspectos con las que se dan actualmente sobre la educacion, entendida
como “institucion social que promueve y permite la transmision de conocimientos y
habilidades entre las generaciones, por lo general por medio de la escolarizacion obligatoria”
(Giddens y Sutton, 2016, p. 107).

Otro tema importancia era el concepto de programa escolar, entendido como: “una
declaracion previa y resumida de las materias de ensefianza que el Maestro se propone
desarrollar en su escuela y el contenido de su aspiracion docente”®. Ademas, nombraba una
serie de reglas que debe cumplir cualquier programa escolar, por ejemplo, reducirlo a las
materias que se impartiran y los temas que se explicaran en el aula.

La finalidad de la ensefianza de las Matematicas. Dos cursillistas le daban una gran
importancia a esta area, puesto que son conocimientos que tienen un valor intelectual
imprescindible para la vida: “Este conocimiento es el Uinico instrumento apto para la
interpretacion de la Naturaleza”!4. En este sentido, le daban una importancia significativa,
por el hecho de descubrir una realidad objetiva y que debe ser ensefiada desde la primera
infancia del nifio. “La matematica es la ciencia de las conclusiones necesarias y en ella se
distingue dos tipos de conocimientos; uno cientifico y otro vulgar; en el cientifico las
conclusiones que se vierten son siempre ciertas y no pueden dejar de serlo, y las de tipo
vulgar, lo son solo en ciertos casos y no son por lo tanto objeto de la ciencia”*®. Por lo tanto,
rechazaban ese ultimo tipo de ciencias vulgares, en pro de una ciencia objetiva, rigida, pero
dandola una importancia que se puede observar a lo largo los cuadernillos. Este debate sobre
la utilidad de las Matematicas todavia continda siendo de actualidad.

Tanto es asi que una de las clases se dedicd exclusivamente a la resolucion de un
problema matematico que debian explicar: “un depdsito que mide medio decimetro de largo,
3’05 centimetros de ancho y 14 decimetros de alto, esta lleno de agua. Se sacaron de ¢l 208
hectometros, 4 litros y 25 dobles centilitros. ;Qué cantidad de agua quedo6 de é17°. Lo
resolvian mediante operaciones, pero también debian explicarlo para demostrar que lo han
entendido.

Los otros contenidos en estas clases eran puramente teoricos: los tejidos de las

plantas, los tres reinos de la naturaleza: animal (los polipos en particular), vegetal

13 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°14, por Antonio Besteiro Diaz en 4-12-31.
14 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°15, por Pablo Borge Merino.

15 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°14, por Antonio Besteiro Diaz.

16 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°14, por Antonio Besteiro Diaz en 16-11-31.
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(reproduccidn de las plantas) y minerales, el agua y su composicién, sus cambios de estados y
sus caracteristicas, como se puede medir y los tipos de lluvia que se pueden encontrar, el
trazado de las lineas rectas, curvas, verticales, horizontales... la Geometria con poligonos, los
vértices y la bisectriz, ; en Dibujo, proporciones simétricas y asimétricas, los tipos de dibujos
reales, geométricos y visuales y la pedagogia para ensefiar a los nifios como dibujar. Primero
lineas rectas viendo como lo hacia el maestro en el encerado y después repitiéndolo. Al
respecto, los cursillistas comentaban que “Este tomara el lapiz y de una forma indecisa
trazando lineas y garabatos; mas tarde, habra adquirido fuerza en la mano y cogera el lapiz
con mas seguridad y posiblemente hace lineas seguidas, sin levantar el 1apiz”!’, fomentando
de esta manera el aprendizaje y el autoaprendizaje, ademéas de metodologias mas activas en
las que el nifio puede equivocarse y aprender de sus errores para seguir aprendiendo.

La Geografia también era un contenido indispensable. Se explicaban las grandes
superficies de la Tierra, como los continentes, las islas y los mares principales, explicando
los océanos y los mares y tanto su estudio fisico como el biolégico, desarrollando de manera
mas concreta las regiones geograficas y el relieve de Espafia, y después las corrientes
fluviales y la formacidn de los rios. También se explicaba la teoria genética de Mendel, en lo
que consistia el aire atmosférico y sus aplicaciones en nuestra vida.

Ciencias Fisicas. Se trataban las convecciones barométricas y la construccion de un
bardmetro para poder medirlo, también sobre el calor, sus aplicaciones y la metodologia
empleada para su uso, y explicaciones sobre el equilibrio.

La Musica. Se trabajaban los elementos basicos, como el pentagrama y las diferentes
notas musicales; los diferentes tipos de musica; y ademas, la evolucion de esta a lo largo de la
historia.

Y por ultimo, en Lengua y Literatura se trabajaban multiples contenidos como la
oracion gramatical: sujeto, predicado y complemento. También explicaban el adjetivo como
parte variables de la oracion. Respecto a la Literatura, se comentaban biografias de algunos
poetas y dramaturgos locales como José Zorrilla o Tirso de Molina, reflejando la implicacion
que tenia el gobierno republicano por la promocién de la cultura.

En este punto, era palpable la preocupacion del Gobierno republicano por la cultura
general y el folclore de Espafia, pues se daba importancia, por una parte, a los grandes
escritores de Espafia y su literatura, y por otra parte, a la economia y a la industria, siendo

este un contenido en si mismo en el que repasaba los principales recursos mineros que tenia

17 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°5, por José Arranz.
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Espafa: “Espafia es, entre las naciones, una de las mas industriales, debido a la riqueza de su

»18 y a continuacion enumera donde se

suelo en minerales, de distintas clases como son...
encuentra el Hierro, la Hulla, Plata, Plomo, Cobre, el Mercurio, el Zinc... entre otras.
También se comentaba la economia agricola, explicando los diferentes cultivos que se podian
encontrar en el mundo agricola.

Otro tema interesante era la revision de la Historia de Espafia, puesto que los
cursillistas titulaban esta leccion como “Relacion de la Historia Nacional con la Universal en
su aspecto politico”. Escribian lo que los profesores explicaban, de manera breve y concisa
sobre la historia de la peninsula ibérica, desde sus inicios con los iberos hasta Felipe |1,
hablando de los arabes que traen “un lenguaje y religion distinta, con una cultura superior
[...] hacen de Espafia la nacién mas culta del mundo; construyen escuelas, bibliotecas, y
maravillas monumentales como la Alhambra, la mezquita y la Giralda. Sigue nuestro
engrandecimiento con los [R]eyes [C]atdlicos y [empieza] la decadencia con Felipe II
[empieza]”!®, demostrando una sensibilidad hacia la diversidad cultural y apreciando la
cultura musulmana y todos los cambios que se produjeron en esa época, de tal manera que
“Espafia por su posicion geografica ha recibido influjos muy diversos, [pues] por su situacion
entre los continentes europeo[s] y africano y sus costas mediterraneas, han sido motivo de
contacto con diversos pueblos”?°.

En cuanto a la Prehistoria, explicaban que “es ¢l conjunto de conocimientos basados
en la observacion de restos hallados pertenecientes a generaciones que antecedieron a
aquellas que pudieron dejarnos por escrito, sus costumbres y sucesos que realizaron”?L,
Dejando clara la importancia de seguir investigando, pues todavia no se podian determinar la
antiguedad del hombre, solo se creia que aparecio después del periodo glacial.

Un hecho historico importante para la Segunda Republica, fue la Revolucion
Francesa de 1789, puesto que habia una leccion exclusiva en la que explica su origen, las
causas Y las consecuencias. “Era preciso en este periodo latente hacer una Constitucion que

diese la norma para la gobernacién de Francia, y al efecto en el afio 1791 quedd hecha a la

que el rey no la aceptd de buena gana. El rey de Francia intento huir pero fue detenido en

18 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°14, por Antonio Besteiro Diaz en 4-12-31.
19 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°14, por Antonio Besteiro Diaz en 18-11-31.
20 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°15, por Pablo Borge Merino en 18-11-31.
21 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°15, por Pablo Borge Merino.
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Varennes”??, siendo este un ejemplo parecido a lo ocurrido en Espafia en la Segunda
Republica, respecto a la caida de un régimen monarquico.

El concepto de sociedad era otra preocupacion de la Segunda Republica que se llevo
a las aulas: “Integran la sociedad la familia, el municipio y la nacién. La familia es la unién o
conjunto de personas que estan unidos por vinculos de la sangre” 2%, De esta manera, concluia
que el hombre es sociable y que debia de vivir en sociedad, dando una gran importancia a la
familia.

Era curioso también las lecciones sobre dos monumentos importantes de
Valladolid, como lo son el monumento a Coldn, situado en la terminacion del Campo
Grande, y la catedral de Valladolid, explicando su historia y su simbologia.

Es de destacar la utilizacion de diversas metodologias de aprendizaje como los
esquemas, para la asimilacion mas rapida de los contenidos, que los docentes debian
aprender. En la mayoria de los cuadernillos de estos cursillistas se observan esquemas de
arbol, por lo que se concluye gque estos esquemas eran escritos por los docentes responsables

de estos cursillos en las pizarras y los cursillistas los copiaban en sus respectivos cuadernos.

4.1.2 Contenidos de las Lecciones-modelo

Estos contenidos estaban distribuidos en diferentes areas como Matematicas: la
medida del tiempo, de longitud y de peso, sus valores y los relojes. En Minerologia, el
mercurio. En Geometria, los poliedros, los rectangulos, los triangulos y los poligonos. En
Gramatica, el adjetivo calificativo y el pronombre, que desembocaba en la sintaxis de la
oracion simple. En Fisica, el equilibrio, las maquinas primitivas, simples y las palancas.
También estaban otros contenidos como los reinos de la naturaleza; los tipos de animales,
como los gusanos de seda y su utilidad; las flores y su composicion; el aparato digestivo; el
calor; la electricidad y la luz.

Uno de los contenidos mas innovadores fueron Asia y Africa, en la clase de
Geografia. Los nifios aprendian ciertas caracteristicas geograficas de estos continentes. Otros
contenidos de esta asignatura fueron las corrientes fluviales, los relieves de la Tierra y la
Historia Natural.

También se explicaban contenidos sobre la Patria, propuesto este “tema convencional

derivado de las sugerencias del local, para nifios de grado superior, por lo que este

22 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°12, por José Pragado Villar.
23 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°12, por José Pragado Villar en 5-12-31.
24 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°15, por Pablo Borge Merino en 12-12-31.
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contenido ha nacido de manera natural en la escuela. La Patria se dividia en: Patria material,
siendo esto los limites geogréficos del pais, y Patria espiritual, siendo la familia o la
sociedad. También, comentan, a parte de la Patria, que era bueno tener en cuenta la
arquitectura y el arte de Espafia, como el arte dorico, romantico, &rabe, entre otros estilos, que
conviven en el pais desde hace siglos.

Aparte de estos contenidos, también habia excursiones a museos, o paseos escolares,
pues no se puede olvidar que la Segunda Republica pretendia ensefiar a los nifios la cultura
“tan rica que tenian a su alcance”, y esto implicaba que la escuela no era el Gnico espacio
educativo. Estas excursiones se realizaban para observar los seres de los tres reinos que han
explicado anteriormente, pues todo ello lo podian ver en plena naturaleza y en su realidad,
para que fuese mejor comprendido.

Sobre todo daban importancia a la lectura y a la escritura como un fin para
comprender los nuevos contenidos que se estan desarrollando, creando un estilo de
aprendizaje multimodal, en el que trabajaban de distintas maneras, siempre de manera mas
practica y atractiva.

Un aspecto importante que sefialaban los cursillistas al principio de estos cuadernillos
son los destinatarios de estas lecciones-modelo; siendo clases de parvulos, o clases de
cuarto o sexto grado. Las clases mas abundantes en estos cuadernillos eran las unitarias. Estas
descripciones son muy importantes para entender qué clase de contenidos se impartian.

En las aulas de parvulos se ensefiaban contenidos basicos, pero siempre integrados
en otros contenido mas complejos; por ejemplo, realizaban una leccion sobre el perro, en el
que se explicaba que “es un animal cuadriapedo, muy ttil para el hombre, cuidan de la casa,
defensor de los amos [...] es una palabra bisilaba”?°. Otro animal era el gusano de seda que se
explicaba mediante cuentos y fotografias del propio animal y sus diferentes fases. A partir del
contenido de los animales, se ensefiaban nociones basicas del punto, la linea y las diversas
clases de lineas, mediante juegos y preguntas. Por lo tanto, los parvulos conseguian un

conocimiento mas complejo a partir de uno mas sencillo.

4.1.3 Metodologia en las Lecciones-modelo

En estos cuadernillos de los cursillistas se recogian las metodologias que se llevaban a
cabo en las lecciones modelo en el aula, aplicando multitud de metodologias didacticas, en
su mayoria métodos inductivos, centrandose en el alumnado; y métodos deductivos, siendo el

profesor el que explicaba un nuevo concepto. También, ponian en valor el nivel de

25 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°12, por José Pragado Villar en 15-12-31.
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implicacion del maestro durante la clase, si hacia preguntas sobre la leccion a sus estudiantes,
si se interesaba por si lo han entendido, es decir, llamaban la atencion a los alumnos para que
fuese una clase participativa. La clase era mas que un discurso del propio maestro. Los
cursillistas también comentaban, los métodos sintéticos y los procedimientos intuitivos y
activos.

En una leccion de Gramatica, para un grupo de nifias de grado superiores, sobre la
funcién del nombre en la oracion, los cursillistas explicaban que “ha sido desarrollada de
forma socrética y partiendo de los conocimientos que ya poseian, ha procedido la maestra por
medio de ejemplos a darles a conocer los casos en que los nombres se adhieren en la oracion
de una manera metodica”?%. En esta leccion citada se puede ver que la maestra debatia con
sus alumnas a través de ejemplos para que utilizasen sus conocimientos previos y construir
otros nuevos, mezclando diferentes técnicas para llegar a un mejor entendimiento del
contenido que se estaban explicando.

Se explicaban y se comentaban las palabras que no se entendian. Un ejemplo de
es la clase sobre el equilibrio, ya que “fue muy practica e intuitiva, con ejemplos claros,
facilmente comprensibles por los nifios y basados y razonados por ellos mismos, obligados
por las interrogaciones precedentes del Maestro que los obliga a precisar conceptos”?’. Estos
métodos activos no llegaban a ser rompedores, ni distintos a los que se usan actualmente,
pero lograban un efecto positivo en el alumnado, adaptando la metodologia a ellos. Por
ejemplo, los nifios eran los que explicaban determinados conceptos a sus propios
comparieros. Sin embargo, en la misma clase, otro cursillista dudaba de si habian
comprendido el contenido, puesto que ha “sido muy parco en preguntas individuales”?®,
dando a entender la necesidad de crear un dialogo entre profesor-alumno muy necesario,
tanto para fijar conceptos como para retener la atencion.

También, es muy importante saber motivar a los alumnos. Por ejemplo, la leccion
sobre el adjetivo calificativo, segun los cursillistas, se realizd correctamente, pues se explico
la oracion mediante ejemplos y consiguié que supiesen distinguir entre nombre y adjetivos y
sus multiples tipos. Para afianzar este concepto, realizaron ejercicios escritos, por lo que se
logro una ensefianza completa. De esta manera, “ha sido el modelo mas perfecto para la

ensefianza del Adjetivo, partiendo de la base del nombre y haciendo la ensefianza racional

26 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°15, por Pablo Borge Merino en 15-12-31.
27 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°14, por Antonio Besteiro Diaz en 3-12-31.
28 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°15, por Pablo Borge Merino en 3-12-31.
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que denota el resultado magnifico de tipo educativo, se ha observado que las nifias al
comenzar la leccion contaban con incertidumbre, pero a medida que avanzaba la leccion las
nifias se daban perfecta cuenta de lo que decian”?®, demostrando que la maestra, en esta cita,
fue capaz de motivar a sus alumnas y hacer que comprendan los contenidos de esa leccion.

La adaptacion de los maestros a los distintos tipos de aprendizaje de los nifios es
otro tema bastante actual; sin embargo, esto ya se tenia en cuenta en la Segunda Republica.
En la clase de parvulos se realiz6 una leccion sobre la palabra “perro” los cursillistas apuntan
que, “como ensefanza a parvulos ha sido bien desarrollada y se observa adaptacion de la
maestra a los nifios”3. No se tiene mas informacion sobre qué se adaptaba, pero se entiende
que la maestra tenia en cuenta la diferencia de ritmos de cada uno de los nifios de la clase, y
se adaptaba a sus circunstancias para garantizar que todos sus alumnos entendian y
comprendian lo explicado.

No todas las metodologias, ni todas las lecciones eran innovadoras. Habia lecciones
que utilizaban una metodologia tradicional, puramente expositiva, sin interaccion. Por
ejemplo, en una leccion sobre geografia descriptiva, trabajando con tres secciones, en una
escuela mixta , “en su desarrollo, se nota un gran defecto y es; que mientras [la maestra]
ensefa a los de una seccion, abandona a los demas, dejandolos inactivos, siendo asi, que
podia enlazar la ensefianza de los tres grados, yendo de lo facil a lo dificil y haciéndolos
intervenir a todos”%!, refiriéndose a que la maestra no adaptd del todo la metodologia a la
edad de cada uno de los grupos. El cursillista hizo referencia al problema que habia sobre la
masificacion de las aulas y la ratio que manejaba cada escuela.

En otra leccion sobre el calor, el cursillista explicaba que “esta leccion fue
desarrollada con bastante sentido pedagogico y acierto, y aunque poco activa, el Maestro
supo poner ejemplos, bastante claros y en relacion con la inteligencia de sus nifios,
predominan en ella, el orden y método expositivo interrogativo descendente”2. Al fin y al
cabo, eran clases muy semejantes a las actuales y que, sin duda, destaca por su gran sentido
pedagdgico, aunque la metodologia no era activa.

Algunos maestros no intentaban que sus clases fuesen atractivas, ni si quiera

aplicaban metodologias activas; simplemente daban las lecciones teoricas. Este es el caso de

29 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°12, por José Pragado Villar en 28-11-31.
30 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°15, por Pablo Borge Merino en 15-12-31.
31 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°14, por Antonio Besteiro Diaz en 10-12-31.
32 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°14, por Antonio Besteiro Diaz en 10-12-31.
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la lectura y comentario de texto, en una escuela unitaria: “el método y forma son bastante
anticuados y conocidos en la Escuela, faltan ademas el comentario de lo leido y escrito”33,
puesto que las explicaciones méas extensas eran para el grado superior, discriminando al curso
inferior y al medio y perdiendo su atencion y la oportunidad de adquirir nuevos contenidos.

También se comentaban errores de adaptacion. En la leccion sobre Africa, al
realizarse para tres grupos de distintas edades, el maestro no tenia tiempo ni espacio para
explicarselo, por lo que “hace la leccion demasiado tedrica y falta de actividad; pues los nifios
deberian buscar y sefialar en el mapa los puntos que sefialé el Maestro, limitandose este a
corregir las equivocaciones”®*. Es un ejemplo bastante tipico, pues el maestro no podia
atender de la misma forma a todos los grupos, aunque la intencion del maestro fuese el
autoaprendizaje entre ellos.

Otro ejemplo sobre estas malas adaptaciones, se dio en una clase de Geometria,
cuando se explicaban los poligonos. En esta leccion se utilizaba el método sintético (proceso
de razonamiento sobre un tema de manera breve), la forma expositiva y la iconografica; pero
los nifios participaban activamente durante la clase, puesto que se dividia en dos fases: una
teorica, con conocimientos explicados, y una segunda préactica, donde “los nifios debieron
construir y manosear las distintas clases de poligonos que se les presentaron y hacerlos
medir” ®. De esta manera, es cierto que estaban aprendiendo, y que estaban generando su
propio aprendizaje; pero porque el contenido explicado se prestaba a serlo, de otra manera
hubiese sido una clase meramente tedrica.

Destaca, también, la capacidad de improvisacion de los maestros que dan las
lecciones-modelo. Ocurrié un incidente en una leccion sobre la Luz, en el que la persona que
iba a explicar este contenido no llego a la clase y el maestro del tribunal tuvo que improvisar
la clase. Fue un éxito, ya que se trataba de un tema totalmente desconocido para los alumnos
y por ello captd su atencion y mostraron mucho interés, de tal forma que “en dos palabras les
hizo comprender perfectamente las clases de electricidad y como tenian que mirar para
producir la luz aunque la leccion desde luego no la tenia preparada logré sin embargo

despertar la atencion de los nifios y con dibujos y practicamente, les dio idea de la

33 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°14, por Antonio Besteiro Diaz en 19-11-31.
34 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°14, por Antonio Besteiro Diaz en 24-11-31.
35 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°14, por Antonio Besteiro Diaz en 26-11-31.
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electricidad positiva y negativa”®, demostrando, sin lugar a dudas, el gran dominio de la
materia por el maestro y, sobre todo, la gran capacidad de improvisacién y ensefiarlo de
manera atractiva para los alumnos, con los materiales que tenia.

Un elemento innovador era la construccion de los museos escolares, como recurso
didéctico. Esto ocurrid en la leccion sobre el mercurio en la que “para la ensefianza de este
tema en la escuela es punto imprescindible que haya este mineral en el “Museo escolar”, en el
caso de que el museo no existiese también se puede ensefiar a los nifios por mediacion del
"termometro" que esta en todas las escuelas nacionales” *’. Esto demuestra la capacidad de
creatividad que debia tener un maestro y como se debian aprovechar los recursos de los que
se dispone; ya sean materiales o medios.

Durante todas las clases se hacia hincapié en si la metodologia utilizada se
correspondia 0 no con la moderna Pedagogia, resaltandolo como elemento indispensable en
cualquier clase.

En cuanto a los recursos y medios de los que disponian, podian utilizar laminas o
dibujos, esquemas; o incluso en la leccion sobre recitacion escolar. En una de estas clases, la
maestra utilizo postales y poemas para que las nifias se las ingeniasen en ese momento y

leyesen la poesia.

4.1.4 Opinion de los Cursillistas

Tras las lecciones modelo, los cursillistas daban su opinion sobre estas y proponian
ideas para mejorarlas.

En la mayoria de las lecciones, los cursillistas proponian diferentes sugerencias
respecto a la manera de realizar las clases. Como ejemplo, en la leccion sobre el papel, una
alumna opinaba “Yo hubiera hecho que los nifios hubieran ellos escrito, en la pizarra, y otro,
en el encerado las operaciones, a que se somete la materia, con que se fabrica el papel, para
que se les quede bien%®, queriendo implicar a los estudiantes, aplicando otra metodologia
que sabia.

Como segundo ejemplo, en la leccion sobre el mercurio, a pesar de que la practica fue

dirigida mediante la Pedagogia moderna, el cursillista replicaba “lo que no veo bien, es la

36 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2603, “Dia 14: Ejercicios de la tarde” por Maria Ascension de los Mozos de
la Pefia en 14-1-32.

37 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°12, por José Pragado Villar en 26-11-31.

38 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2603, “Dia 19: Ejercicios de la tarde. Grupo 6” por Casimira Garcia
Gonzalez en 19-1-32.
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separacion distanciada de las nifias en dos grupos” . Aconsejaba mas interaccion entre ellas
mediante mas grupos interactivos y no solo dos grupos grandes, o a hacer las actividades en
gran grupo para que todas pudiesen participar y aportar a la clase.

Un tercer ejemplo fue la leccion de sintaxis, donde el maestro no planteaba ejemplos
ni casos practicos, ¢l opinaba que “la ensefianza debe ser siempre practica y con muchisimos
ejemplos, pudiendo ser, dados por los mismos nifios”*°, introduciendo, de esta manera, el
autoaprendizaje en el aula.

Como cuarto ejemplo, se encontraba en la leccion del pronombre, donde un cursillista
aconsejaba que “para ensefiar el Pronombre a los nifios es necesario ¢ indispensable (a mi
criterio) que los nifios conozcan primero lo que es letra, silaba, palabra, oracion, nombre y
sus diversos géneros y partes, puesto que el “pronombre” quiere decir sustituir al nombre
para evitar una repeticion” **. De esta manera, el cursillista queria dar una serie de consejos
sobre el procedimiento de adquisicion del pronombre, para que los alumnos entendiesen de
manera mas clara el concepto de pronombre y su uso en las oraciones.

Este mismo cursillista elogiaba las metodologias tradicionales en otra leccion de
Gramatica sobre el adjetivo. La maestra planteaba una explicacion tedrica pero con casos
sencillos y ejemplos que las nifias pudiesen comprender perfectamente.

Otros cursillistas reflejaban su descontento con las metodologias. Se toma la
leccidn anterior de gramatica como ejemplo, puesto que, segun un cursillista, “deja bastante
que desear”*?, ya que la metodologia empleada no era la adecuada, y aconsejaba primero
empezar a explicar el nombre como parte ligada al adjetivo, mientras que otro cursillista
expresaba que “es preferible cuando se da una leccion de cualquier indole, llevar a los nifios
del ejemplos a la definicion, pero nunca desembuchar una coleccion de definiciones que no
sirven para nada”*3, Esta idea puede aplicarse no sélo en esta leccion, sino a cualquiera, pues
no tiene sentido una explicacién tedrica amplia si no se ordena antes el discurso de manera
escalonada y con coherencia.

Se destacan otra leccidn sobre los repartos proporcionales. Se observa que una

cursillista no estaba de acuerdo con lo realizado, pues la maestra solo utilizd el método

39 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°14, por Antonio Besteiro Diaz en 26-11-31.
40 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°14, por Antonio Besteiro Diaz en 6-12-31.

41 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°12, por José Pragado Villar en 21-11-31.
42 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°12, por José Pragado Villar.
43 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°5, por José Arranz en 15-12-31.
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expositivo: “Como se ve no responde esta metodologia a lo prescrito por la moderna
Pedagogia que aconseja, en la escuela, el método analistico o inductivo al sintético o
deductivo; el procedimiento intuitivo-activo al verbal y la forma expositivo-narrativa a la
simplemente expositiva”*4. Utilizando como argumento la moderna Pedagogia, criticd la
clase de la maestra, dando otras posibilidades a la leccion referida.

En esta misma linea sefialada, la leccidn sobre Asia fue muy controvertida, puesto que
el maestro no siguié ningiin método y los nifios no prestaron ninguna atencion: “Esta leccion
no fue adaptada a la capacidad de las nifias, que pertenecen como €l dijo a una escuela
unitaria, en todos sus defectos; [...] no empled los métodos y formas de ensefianza que exige
la moderna Pedagogia. Las nifias estaban aburridas y deseando el momento que terminase la
leccion™®. Esta cita pone de relieve a los maestros no formados en las metodologias
innovadoras y activas.

Otro ejemplo se encuentra en una conferencia teorica realizada sobre Geografia, esta
leccidon también tuvo controversia puesto que el maestro explicaba una leccidn interesante
para los docentes, pero no para los nifios ya que “el propdsito del Maestro, era dar a conocer
la formacion del relieve terrestre de la Tierra, pero lo hace de tal forma, que, o no conoce la
Pedagogia, o no sabe el fin que persigue con estas lecciones, presiento que no hablo con los
nifios para nada” “6. Es otro ejemplo de maestros que impartian su clase sin intentar motivar a
sus alumnos. Aun asi, seguian dando consejos para mejorar: “Para que hubiera sido mas
eficaz debido emplear una exposicion mas llana, empleando la forma socrética con cierta
frecuencia™*’, es decir, debatir con los alumnos para poder generar conocimientos entre todo,
y no solo una leccidn tedrica.

Un ultimo ejemplo sobre consejos se dio en una clase de Geografia, en una escuela
unitaria. Comentaban que “ha de tenerse en cuenta que en toda escuela unitaria las lecciones
no han de ser simultaneas a todos los grados, pues esto ofrece inconveniente de que las

explicaciones de los grados inferiores no interesan a las superiores y las explicaciones a los

4 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2603, “Dia 7: Ejercicios de la tarde.” por Victoria Guerra Fernandez en 7-
1-32.

4 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2603, “Dia 12: Ejercicios de la tarde.” por Eroteida Gonzalez Perrote en 12-
1-32.

46 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°14, por Antonio Besteiro Diaz en 10-12-31.

47 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°15, por Pablo Borge Merino en 10-12-31.
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grandes superiores incomprensibles para las inferiores™®, refiriéndose siempre a una
adaptacion por parte del maestro al nivel de cada grupo, sobre todo una escuela unitaria.

Otros cursillistas elogiaban las lecciones, como en la clase sobre el reinos de la
naturaleza: “La metodologia que ha usado, como se ve responde a la moderna Pedagogia y
por consiguiente, hemos de considerarla buena leccion practica™*®. En este caso no
recomendaba otra metodologia sino que alaba su uso, y daba a entender su conocimiento
acerca de esas pedagogias modernas.

Los cursillistas expresaban otras apreciaciones de estas lecciones modelo, como el
siguiente, que tenia en cuenta “que la ensefianza para que sea eficaz se prefiera poco y bien
aprendido a mucho y mal aprendido”®°, siendo esta una de las ideas que siempre han rondado
en la cabeza de la mayoria de maestros. No se debe pretender explicar conocimientos uno
detrés de otro sin estar seguros de que han entendido el anterior.

También el desarrollo de valores civicos ha sido una innovacion bastante notorio,
puesto que un cursillista comentaba que “hay escuelas en que todos los dias se dedica de diez
a quince minutos para asuntos generales, segin he podido leer por revistas pedagogicas” 2,
siendo esta una iniciativa que ha ido perdurando con el paso de los afios, puesto que es rara la
escuela actual que no hable de los acontecimientos importantes, ya sea por iniciativa del
profesor o por interés de los propios alumnos.

Por ultimo, también daban su opinion sobre las excursiones realizadas y su
preparacion. A los cursillistas les parecia una buena idea poder ver la realidad, sobre todo,
preparar esta salida, pues “es necesario poner a los nifios en antecedentes de lo que van a ver,
para que teniendo ya conocimientos, puedan sacar el mayor fruto posible de ellas y fijarlos en
su mente, puesto que, de lo contrario, serian como ciegos que mirarian y no sabrian ver”>?,
siendo esta una manera de concebir la realidad que concuerda con los pensamientos en la
actualidad. Sin embargo, también comentaban que “estas excursiones se entiende[n] s6lo han

de efectuarse con nifios de mas de ocho afios”*3, debido al nivel de conocimientos que

48 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°15, por Pablo Borge Merino en 8-12-31.

4 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2603, “Dia 19: Ejercicios de la tarde. Grupo 6” por Victoria Guerra
Fernandez en 19-1-32.

50 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°15, por Pablo Borge Merino en 3-12-31.

51 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°15, por Pablo Borge Merino en 12-12-31.

52 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°14, por Antonio Besteiro Diaz en 12-12-31.

53 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2604, Tribunal n°15, por Pablo Borge Merino en 12-12-31.
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necesitaban. No tendria sentido que fuesen mas pequefios, pues no tienen desarrollado
perfectamente el pensamiento concreto, para comprender y conocer la realidad que les rodea
(Mounoud, 2001).

Los cursillistas, de esta forma, podian poner en practica los conocimientos que

estudiaban durante su formacion y mejorar las clases que se realizaban.

4.2 Documentos Administrativos

Para poder acceder a una plaza de maestro, el cursillista debia realizar una serie de
trdmites. A continuacidn, se recogen tres trdmites que corresponden a tres momentos
esenciales: el acceso a estos cursillos, los certificados de los cursillos realizados para acceder
a la oposicion y, por altimo, se recoge el acceso a las plazas interinas durante la Guerra Civil
(1936-1939).

4.2.1 Acceso a los Cursillos

En este sentido, los maestros que quisiesen acceder a los cursillos entregaban una
serie de documentacion:

e Instancia al Excelentisimo Rector de Valladolid
e Certificado del Titulo de Maestro.

e Hoja de estudios de la Normal.

e Certificado medico.

e Certificado de penales.

e Partida de nacimiento legalizada.

Por lo que respecta a la instancia al Excelentisimo Rector de Valladolid se recogian
datos formales desde donde residian, la edad, hasta el namero de célula personal. También,
exponian que querian formar parte de los cursillos convocados para poder ingresar a las
oposiciones del Magisterio Nacional y la documentacion complementaria que presentaban,
suplicando ser admitidos en diferentes localidades, teniendo una de preferencia y otras
secundarias puede consultarse un documento en el Anexo 1.

En el Certificado del Titulo de Maestro era expedido por la secretaria de la Escuela
Normal dénde se hubiese realizado esta carrera. Certificaba que se realiz6 el deposito para la
obtencién del Titulo de Maestra o Maestro de Primera Ensefianza. En el Anexo 2 se recogen
diferentes certificados.

Adjuntado al titulo se encontraba la Hoja de estudios de la Normal, en la que se
registraban todas las asignaturas realizadas en los cuatro cursos de Magisterio. En algunos

expedientes se podian ver cémo algunas alumnas suspendieron ciertas asignaturas y al afio
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siguiente tuvieron que volver a cursarlas. Se escribia la asignatura y al lado el curso al que

pertenecia esa asignatura. Se indicaban que las asignaturas podian ser realizadas en diferentes

instituciones (o en la universidad o en otro instituto), y podian haber sido cursadas en

diferentes afios, aunque esto no solia ser lo habitual. Ademas, la calificacién de los exadmenes

no estaba escrita en codigo numérico, sino mediante un cddigo aptitudinal.

A continuacion, como ejemplo, se adjuntaban las asignaturas que impartian en Alava

en la carrera de Magisterio, por parte de una maestra durante los afios 1920 a 1930:

Tabla 7

Asignaturas en la carrera de primera ensefianza de Magisterio antes de la Segunda

Republica.

Primer curso

Segundo curso

Religion e Historia Sagrada
Teoria y Practica de la lectura
Caligrafia

Nociones generales de Geografia y Geografia

regional

Nociones generales de Historia e Historia de la

Edad Antigua

Nociones y ejercicios de Aritmética y Geometria

Mousica
Dibujo

Costura

Religion y Moral

Gramatica castellana (1* curso)
Caligrafia

Geografia de Espafa

Historia de la Edad Media
Aritmética y Geometria
Pedagogia (primer curso)
Mdsica

Dibujo

Bordado en Blanco etc.

Tercer curso

Cuarto curso

Gramatica castellana (2.° curso)
Geografia universal

Historia de la Edad Moderna
Algebra

Fisica

Historia Natural

Frances

Pedagogia

Précticas de ensefianza

Corte de vestidos etc.

Elementos de Literatura espafiola
Ampliacion de Geografia de Espafia
Historia contemporanea

Rudimentos de Derecho y Legislacion
Escolar

Quimica

Francés (2.° curso)

Historia de la Pedagogia

Précticas de ensefianza

Economia Domeéstica
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Nota. Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2627, Hoja de Estudios de Priscila Pinedo, 4 de junio de
1926.

Se observa que durante la formacion de estas maestras le daban una gran importancia
a la ética y la moral religiosa los primeros afos, desarrollando contenidos sobre estos temas
(Religion e Historia Sagrada en primer curso y Religion y Moral en segundo curso).

La mayoria de los estudiantes que querian acceder a los cursillos eran maestras,
puesto que en sus expedientes se pueden ver que cada afio realizaban una asignatura sobre
cuidados del hogar, costura y gestién doméstica. Algunas de estas Hojas de Estudios pueden
verse en el Anexo 3.

En el Certificado Médico, se especificaba la buena salud fisica y mental para acceder
a los cursillos. El doctor realizaba un certificado positivo con fecha de caducidad.

Algunos médicos sefialaban el informe que “no padece enfermedad infecto-contagiosa
ni defecto fisico alguno presentando una los resguardos de estar vacunada y revacunada con
resultados satisfactorios” *, reflejando la predisposicion de la maestra en demostrar su buena
salud y en querer aspirar a los cursillos de seleccion del profesorado. En el Anexo 4 se puede
encontrar estos certificados medicos.

Unido a este certificado, también se adjuntaba un Certificado de Penales para
demostrar que no tiene antecedente alguno. Se entregaba una solicitud del Negociado del
registro penal central de penados y rebeldes en el que se demostraba que no tenia ningun
antecedente penal, validado en tres meses desde su fecha. Se han recogido algunos ejemplos
de ellos en el Anexo 5.

Respecto de este Certificado, la mayoria de los maestros lo entregaba dentro del
plazo, excepto en algunas ocasiones. Un cursillista se excusaba: “aunque por causas
imprevistas carezca del certificado de Penales, documento que le sera remitido en el plazo
mas breve posible...”*, para después adjuntarlo con toda normalidad.

Por ultimo, se adjuntaba la Partida de Nacimiento legalizada, recuperada del
registro civil de la provincia correspondiente. Se trataba de un acta de nacimiento en el que se
daban datos sobre la fecha de su nacimiento, y el nombre de sus padres, abuelos tanto
paternos como maternos, e incluso los testigos. En algunos casos, los abuelos eran

desconocidos. Algunos ejemplos de estas partidas de nacimiento pueden verse en el Anexo 6.

54 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2627, Serie 1.2 N° 339516, certificado médico oficial de Lucrecia Badiola
y Arroita el 13-10-32.
55 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2627, n°35, por M° Luisa Ifiigo de la Pefia en 25-9-31.
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Por lo tanto, antes de realizar las oposiciones, los maestros necesitaban acceder a esta
documentacion como requisito imprescindible, y para ello es obligatorio presentar los
documentos que se han estado revisando.

4.2.2 Obtencién de Certificados de Cursillos Realizados

Una vez realizado estos cursillos de seleccion, se convocaban otros cursos especiales
para el ingreso de Magisterio de Primera Ensefianza. Uno de los documentos que debian
presentar es una instancia a la Universidad de Valladolid, reclamando la expedicion del
certificado a la mayor brevedad posible. En algunos casos, los maestros aprobaron los tres
ejercicios, en otros dos y en algunos, solamente el primer ejercicio.

Estas instancias fueron cumplimentadas, la mayoria de ellas, en el verano de 1935,
por lo que exigen el certificado de los cursillos de 1933 o los de 1931. La manera de
presentar el documento, también podia variar, siendo en su mayoria a mano y otras
mecanografiadas. En el Anexo 7 se ven varios ejemplos.

Una vez realizada esta instancia, la Universidad de Valladolid contestaba y expedia
las actas de los cursillos de seleccion que se habian solicitado, junto con las calificaciones de
los ejercicios aprobados (ver ejemplo en el Anexo 8).

De manera excepcional, se destacan las instancias enviadas a la Universidad para
subsanar errores en las listas generales de Cursillistas aprobados, que podian ser
relevantes a la hora de presentarse a las oposiciones. A veces cometian errores en una letra, o
incluso se suprimian el segundo nombre de algan cursillista. Algunos ejemplos de estas
equivocaciones se pueden ver en el Anexo 9.

4.2.3 Acceso a las interinidades durante la Guerra Civil (1936-1939)

Por ultimo, después de haber realizado el concurso de oposicion, se realizaban los
tramites para adjudicar las plazas de interinidad en un colegio. Los maestros realizaban una
serie de tramites si querian conseguir ese puesto. A diferencia de los documentos para
acceder a los cursillos, esta vez se debia incluir la siguiente documentacion:

e Solicitud de plaza de interinidades.

e Certificado del Titulo de Maestro.

e Certificado de buena conducta de la Guardia Civil.

e Certificado de buena conducta del Ayuntamiento donde resida.
e Certificado de buena conducta del parroco.

e Declaracion jurada de la propia maestra de pertenecer al Movimiento Nacional.
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Como se observa, las diferencias entre épocas (comienzos de la Segunda Republica y
Guerra Civil) son notables, debido a los documentos que los maestros deben aportar y lo que
esto significaba.

A continuacién se describe cada documento, siendo los dos primeros los mas
parecidos a la hora de acceder a la interinidad, respecto a los de acceso a los cursillos.

En la Solicitud de la Plaza de Interinidades se puede ver como la maestra se
presentaba, con su nombre, su cédula y su domicilio y después solicitaba, una vez realizado el
cursillo, una plaza de interina en las escuelas que escribia a la izquierda de esa solicitud.

A la hora de elegir estas plazas habia diferentes modelos, algunas personas ponian
centros concretos de manera preferente de arriba-abajo y otras, por ejemplo, ponian
“cualquiera de las Escuelas publicada por esa Seccion”>®, dando a entender que queria
trabajar en la provincia en la que se encuentra. Algunos ejemplos de estas solicitudes se
pueden encontrar en el Anexo 10.

El Certificado del Titulo de Maestro mantenia el mismo formulario explicado en la
Segunda Republica (1931-1939).

Después de estos dos documentos, se encuentran una serie de certificados que hasta
ahora no se habian visto y que reemplazaron a los médicos y los penales: los Certificados de
buena conducta. Fueron escritos por las jerarquias mas poderosas de la época del pais, siendo
estos los parrocos (la Iglesia), el alcalde (el Poder Politico afin al régimen incipiente) y la
Guardia Civil.

En cuanto a los Certificados de buena conducta de la Guardia Civil, en su mayoria
eran textos sencillos que describian y opinaban acerca de la persona que solicitaba ese
certificado. La Guardia Civil expedientaba que “resulta que no ha pertenecido a ninguno de
los partidos que integraban el llamado “Frente Popular” ni “Nacionalista”, habiendo
observado intachable conducta y profesa sentimientos religiosos™’, dando a entender su
rechazo a la Segunda Republica.

Esta misma formula se repetia también en el Certificado de buena conducta del
Ayuntamiento donde resida. Aqui se sefialaban otras ideas, como que “en esta poblacion se

la consideraba como persona de derecha; y su actuacion en la escuela no ha sido perjudicial a

56 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2675, Solicitud de San Emeteria Abril del Castillo en 3-4-36.
57 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2675, Certificado de buena conducta de la Guardia Civil sobre Benita
Hernandez Arribas en 17-10-36.
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la conciencia de niflos y nifias a su cargo, ya que tenia la escuela de parvulos”°8. Daba
constancia de su actitud para con el Régimen y su actitud intachable en la escuela en la que
trabaja.

El ultimo de estos documentos, es el Certificado de buena conducta del parroco
siendo este escrito distinto a los demés en cuanto su contenido. En uno de ellos se podia leer
que “ha observado siempre buena conducta, moral y religiosa, frecuentando los Santos
Sacramentos, asistiendo a la Santa Misa y otros actos y funciones religiosas, dando buen
ejemplo y contribuye al sostenimiento del Culto y Clero”®°, demostrando de esta forma que
es una buena cristiana. En este certificado no destacaba el &mbito politico como los demas,
por razones obvias, pero sin embargo daba mucha mas importancia a la moral y a la religion.
Se pueden encontrar mas ejemplos de certificados de buena conducta en el Anexo 11.

Por ultimo, se debe analizar la Declaracion jurada de la propia maestra de
pertenecer al Movimiento Nacional, volviendo a repetir lo referido en los certificados de
buena conducta, pero esta vez de manera méas personal, pues es la persona interesada la que
juraba fidelidad a las ideas vigentes y a las instituciones a las que opta, pudiéndolo ver
algunos ejemplos en el Anexo 12. Se desea destacar de estos juramentos, el de una maestra
de Almeria en un momento en el que el Movimiento Nacional no habia llegado al lugar
donde residia: “Victoria Ruiz Rodriguez, Maestra Nacional con Escuela interina en Higueral
(Almeria) lugar no ocupado por el Ejército salvador de Esparia hace declaracion jurada de no
haber pertenecido nunca a ninguno de los partidos del Frente Popular ni Nacionalista,
igualmente hago declaracion jurada de haberme presentado ante la autoridad Militar y
Alcaldia de esta localidad como Maestra y al servicio de la Patria para cuanto se me
ordenara.”® Declarandose siempre a favor del Régimen Franquista, aunque todavia no se
hubiese instaurado en esa localidad.

Como se ha podido observar en los documentos analizados, la Segunda Republica era
una etapa convulsa, llena de cambios sociales. Su aportacion a la educacién fue notoria,
incluyendo unas nuevas metodologias en las clases y unas nuevas perspectivas educativas que

ayudaban a la innovacién. Todo ello fue frenado por una Guerra Civil y una Dictadura que

58 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2675, Certificado de buena conducta del Primer Teniente Alcalde en
funciones sobre Maria del Carmen Sanz Roldan en 15-11-36.

59 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2675, Certificado de buena conducta del cura ecénomo de la Iglesia
Parroquial sobre Emeteria Abril del Castillo en 17-11-36.

50 Extraido de ES.47186.AUVa LEG-2675, Declaracion jurada de Victoria Ruiz Rodriguez en 25-11-36.
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cambid la manera de concebir la Educacion, frenando todos los cambios que se habian
conseguido en los cinco afios de la Segunda Republica.

4.3 Discusion de los Resultados

Para la discusion de los resultados obtenidos, se ha reflexionado acerca del anlisis de
la investigacion historica, centrada en la informacion de los fondos documentales del Archivo
de la Universidad de Valladolid utilizados para tal fin.

La Segunda Republica (1931-1939) daba mucha importancia a las nuevas
metodologias, eran un pilar en la educacién y, segun testimonios de los cursillistas, aunque
mejorables, siempre eran activas y fomentaban el autoaprendizaje, que a dia de hoy se siguen
dando en un aula, l6gicamente, desde otro contexto completamente diferente.

Algunos contenidos que aparecen en los cuadernillos de los cursillistas siguen siendo
actuales, como el debate de la utilidad de las Matematicas al nifio; o las Pedagogias
innovadoras para adquirir determinados conocimientos, como aprender a dibujar y a escribir.
Los demas contenidos tedricos que se ensefiaban formaban parte de un curriculum
profesionalizador, que a dia de hoy sigue vigente. Entre esos contenidos se encuentra la
ensefianza de la Historia desde una perspectiva integradora, explicando la diversidad de
culturas que han cimentado la Espafia que se conoce. Ademas, tienen interés por la
Prehistoria. En esa época todavia era una ciencia muy prematura.

También, se reflexiona sobre la formacion del maestro a través de las asignaturas
estudiadas en la carrera de Magisterio tanto antes como durante la Segunda Republica. Esto
se puede observar con mucho detalle en la Tabla 3 y Tabla 7. Destacar la eliminacién del
cuarto curso de practicas, durante la Republica; la eliminacion de las asignaturas de Religion;
la especializacion y concentracion de las materias; y la supresion de asignaturas diferenciadas
por sexos, siendo para las mujeres costura, bordado en blanco, corte de vestido y economia
doméstica.

En cuanto a las lecciones-modelo se observa una gran coincidencia entre la teoria
ensefiada y la metodologia aplicada. Destacan sobre todo los comentarios sobre los ritmos de
aprendizaje de los nifios y la insistencia de unas clases practicas, interesantes y que fomenten
la atencién en el aula. No siempre se consigue, debido al tipo de contenido que se explicaba,
pero en otras es debido a la poca formacidén en metodologias activas del profesor de la
Escuela Normal. Esto se puede explicar debido a que parte la comunidad educativa estaba

siendo formada en ese mismo instante.
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Las salidas escolares son sefialadas como algo innovador y, que a dia de hoy, sigue
teniendo atractivo pedagogico. Acercan a los nifios a otro tipo de conocimiento educativo en
otros espacios totalmente diferentes. En estos casos es de destacar la construccion del
conocimiento previo a la salida, para fomentar el interés y realizar el aprendizaje
significativo.

En cuanto a la opinidén de los cursillistas, se puede ver que sus criticas siempre se
fundamentan en sus propios aprendizajes, sefialando conceptos como “nueva Pedagogia”,
“metodologia activa”, u otros mas complejos que reflejan este nuevo nivel de formacion y de
seleccién que organizaban en la Segunda Republica.

En cuanto a los documentos administrativos observados, aunque no se realizaban
oposiciones, los requisitos para poder acceder exigian por parte del maestro una preparacion
especifica y una documentacion que es semejante a la actual.

En contraste a esto, se tienen los resultados de los documentos necesarios a partir de
la Guerra Civil. El profesorado sufrié una gran depuracién con un marcado matiz ideoldgico.
Esto debilito la educacion, con mas trabas burocraticas y un unico pensamiento posible, de tal

manera que freno estrepitosamente todo lo conseguido en cinco afios.

4.4 Conclusiones de la Investigacion

Para la finalizacion de este analisis, es necesario reflexionar acerca de las hipotesis
que se han propuesto. De esta manera, se escriben cada una de las hipotesis y se justifica por
qué se rechaza o por queé se acepta.

o Los procesos de seleccion de los maestros de Primera Ensefianza supusieron una mejora
en la calidad educativa.

Se aprecia que la Segunda Republica (1931-1939) se implico en la formacion y
profesionalizacion de los maestros, en base a un modelo que pretendia cubrir las plazas
rapidamente, pero con ciertas garantias de que estos cursillistas saliesen formados. Por lo
tanto, se confirma la hipotesis propuesta.

o Las metodologias activas utilizadas en la escuela de la Segunda Republica son muy
diferentes a las actuales.

En vista de los resultados del anélisis de la investigacion, las metodologias activas que
se utilizan en el aula siguen una tendencia de implicacion autodidacta del alumnado y
trabajos en grupo, para que puedan relacionarse entre ellos y aprender. Con el paso de los

afios, aunque durante una etapa eso se olvidase, se ha recuperado ese espiritu de metodologias
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atractivas, metodologias nuevas (Baro Célciz, 2011), pero en realidad no son nuevas, llevan
en practica durante, al menos, noventa afios. Por lo tanto, se rechaza la hipdtesis propuesta.
o Los cursillistas opinaban de manera favorable a las metodologias empleadas en las
lecciones-modelo.

Los cursillistas eran bastante criticos en estas lecciones-modelo, teniendo siempre en
cuenta los contenidos explicados en las sesiones tedricas. De esta manera, planteaban
discusion entre la teoria y la practica, e incluso sefialaban planes de mejora para desarrollar
ese mismo contenido. Por lo tanto, se debe rechazar la hip6tesis propuesta.

o LaGuerra Civil (1936-1939) afectd significativamente en los requisitos administrativos
de los maestros de Primera Ensefianza.

Por Gltimo, se ha podido comprobar que todos los documentos que se exigian enviar
para presentarse a los cursillos durante el 1931-1936 y de ese afio al 1939, son diferentes,
siendo esto visible en la cantidad de certificados de buena conducta de distintas
administraciones que habia que presentar a partir del comienzo de la Guerra Civil. Por lo

tanto, se confirma esta hipotesis.
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Conclusiones Finales

La Segunda Republica (1931-1939), ha sido una época politicamente inestable que
acabo con una Guerra Civil (1936-1939). Es una de las etapas de Espafia donde ha existido
una mayor preocupacion por la Educacion y por hacer que ésta llegue a toda la sociedad, no
solo a unos pocos. Con la Constitucion de 1931 y la Ley de Instruccion Publica de 1931
comenzaba una época de cambios que favoreceria a la mayoria de la sociedad. Este desarrollo
educativo fue impulsado para favorecer tanto a maestros en activo, como a futuros docentes y
a los nifios a los que impartirian clase.

Los procesos de seleccion de los maestros, intentaron resolver tanto la escasez de
docentes en las escuelas como su formacion en las Escuelas Normales. Se desarrollé un
proceso selectivo distinto que buscaba profesionalizar la figura del docente. Estos cambios
supusieron una mejora en la calidad educativa, que fueron frenados en la Guerra Civil (1936-
1939). La educacion no volveria a potenciarse de esta manera hasta la Transicion Espafiola
(1977).

A través de esta Investigacion Histérica, que ha tenido como objeto de estudio los
procesos de seleccion del profesorado de Primera Ensefianza en el Distrito Universitario de
Valladolid, se ha podido confirmar la importancia que la Segunda Republica dio al profesorado.

Los cursillos de seleccion que se hicieron para la formacion de docentes en ejercicio
fueron innovadores, de calidad y motivadores. Implicaron a las escuelas de magisterio,
Escuelas Normales, Inspectores y docentes innovadores en ejercicio. También, esta
formacidn estaba dirigida a todo tipo de docentes, tanto a jovenes estudiantes como a
docentes en ejercicio que querian mejorar sus practicas docentes. Destaca la participacion de
hombres y de mujeres de manera simultanea en estos cursillos, pues su formacion y su
seleccion dejaban de ser diferenciada por sexos.

Los Archivos Universitarios son de importancia, pues recogen una gran informacion
sobre la vida académica de la Segunda Republica. El Archivo de la Universidad de
Valladolid ha sido clave para este trabajo, debido a que conserva una gran cantidad de fondos
documentales de todo el Distrito Universitario de Valladolid.

Por ultimo, los documentos historicos han sido los recursos fundamentales para este
Trabajo Fin de Master. En ellos se recoge de manera fiel como eran los cursillos de seleccion

y el pensamiento de algunos cursillistas sobre las clases impartidas.
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Antes de finalizar, es necesario indicar que esta investigacion presenta una serie de
limitaciones. Los documentos analizados se refieren a varias provincias del distrito
Universitario de Valladolid, siendo la investigacion mas amplia que lo que pretendia ser en
un principio. Debido a la falta de tiempo de realizacién de la investigacion y de la situacién
sanitaria del covid-19, fue imposible el desplazamiento a otros archivos més especializados
para tener una vision mas concreta de los cursos de seleccién. También, este trabajo habria
sido mas riguroso si hubiese habido un seguimiento completo de los cursillistas a través de
los documentos, pues la informacién ha quedado incompleta y por ello los resultados son
generales y no especificos. El trabajo ha ido desarrollandose a partir de estas limitaciones.

Finalmente, teniendo en cuenta las perspectivas futuras, esta investigacion puede

ampliar ain mas el conocimiento que se tiene sobre este tema, teniendo en cuenta otros

documentos, otros archivos o enfocandolo desde otra perspectiva, e incluso puede derivar en

otras lineas futuras de investigacion como el tratamiento de la diversidad en estas aulas o la

formacion de los maestros respecto a estos alumnos.
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ANexos

Anexo 1 — Instancia al rector de la Universidad de Valladolid
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Anexo 2- Certificados del titulo de maestro
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Anexo 4- Certificados médicos de maestras

! MODELO A,

e Serie 1.+ NO 339516 % .

.

Péliza
ﬁ—"“
del ! 'L.) ,uv ”u”
Estado :
Dereckos aulorinadss Plas 2140
por 1a Dirceclén Qeneral de Sanlded |
o PESETAS

.".en Medicina y Cirugia, con residencia en.

anscripto con el mimero.. . enel Colegio Oficial de Médicos de esta Provincia.

CERTIFICO, Que. é/ JWm‘,///& L Lcéna Ak Rt e
Al %xma/a M f//uwa/ Ll
.Ju f/ﬂmde Catos(, pdicdt bty /Jua,«,f
Y ‘y{a st iilea ba_cty &%”./KW._LM 2

4?;514/{4?‘-%//&0/4

f ol Yecliz #M.//Mmfa,\_’

- BOU K f{/tJML/ 76 ,é;/\

S

Y para que asi cogre donde convenga ya ’M&Z Z m L
a kL }t' <>

-/ mll novecienfos. fﬁ{zté—‘/ d(al/

expido el resenfe[,ﬁ

NOTAS.-1.* Ningin Certificado Médico serd vélido si no va extendido en este impreso editado por el Conselo de los Cokgioe Mé-
dicos. cayo origen garantiza la flligrana al agua marcada ea el papel con la sigalente inscripcion: «Conselo General
de lng Coleoine thmn de Banain Cortificadn Oficiale: debiendn ademis llevar estompado el selio oficlal del Co-
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COLEGIO DE gyp,

tee D'

? /MG’ N

pe faen Medicina y C""g"‘ con '93“19”“0 en.. g /q»

e

co,,elﬂ‘i’”em b 5 4% 1 enelColeng/‘mdeMwsdm; A

2C0a

cERTIFICO Que.. }L / EI R m& mw\M
g~
il e AMﬁ-@CW EX VIV
5 e PRans E o B A CAdr {mm-c-.
- eeeiis S 0‘&4 Lexbith
¥ para queaslconsfemdem _/jl-- +
@«&f;,.&-. """ 7R N i =Ty
expido el presente. £ / o
Je mil noveclenios--

daj.f,a/éw .....
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Serie 1.+ N? 022081 =%

Dierechos aulorizodos
por b’ Direccida (eneral ée Sanidsd

0 PESETAS

CERTIFICADO MEDICO OFICIAL

= Al Dorso.=

COLEGIO DE ALAVA

Don  Baldomero Lenddzuri Pinedo,Iicenciado en Jédicine y Cirujis

............ £ X Tae————

inscripto con el nimero_._ 74 en el Colegio Oficial de Médicos de esta Provincia.

CERTIFICO: Que D®.Prizcila Pinedo,Ar€X natural.de Abecis,

de-18 aflos,solters;maestra ¥ aon-donieilie-en-el-de-su-natura
leza,zoza de busna salud,no padece de enfermedad infecciosa n

infecto-contagiosajse halla revacunada y con aptitudes fisicas
normales pars dedicarse a ls ensefanza.y.no.padece-fubsrculo-

ad g ot RRRRIILDY 3399, 0000 0092,9000 1140 3020 20 90 03 30 00 1000 R0 11 0130 A1 21900 A1 RERLS2 AR IR0 RLILIZ I AN

PP R R R R R R
Fo RN bR

L LR R AR LA L LR G R R R R R L LT IE R L L

e i b

U 4
9&.1.’_.‘5;Gmmﬁﬂﬂﬁm‘#ﬁﬁ?rdﬁmmmﬁ;&.....ﬁ:ﬁ:&c&am*amm.‘.-«.*v.eraﬁ.s;bf:r-.ea. .
panprppnn IAAAIRRR IR AN maer nunnnunnuunuunn AA9ARAIANNEAIAIAL NN M A A AT AN AN M ALARANEE..

V para que asf consfe donde convenga y a instancia de—3g {nteresaia ¢

pido el p"m'e"""'c'eft'fﬁ'é'ﬁa'b“"““""""'I"z’iirfﬁ""" o g g

diclembre de mil novecientos. EEOI IR e iy

U S

do ghr el Consejo de los Colegios
@ pfenie inscipcidn: *Gonoejo Ge-
Lar estampado el sello oficial del

NOTAS —1* N Cerlificado piedico serd vélida ai na va extendido en
L b;&?l*c:& cuyo origen garantiza la filigrana al agua marcada en'l PR
neral de mcm«pglos‘ Mﬁllicos de Espada, Cerlificado Oficial»; d
C ico Provincial. . 3
2% Los derechos adtorizados por la Direccidn General de Sanidad son
posiclones vigentes.



Anexo 5- Certificados penales
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4/ 251 .q J D
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M—W l ¢
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ijo g€ et
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/

ble con este objeto, caducando su validez a los tres meses de su

v solo es utiliza

fecha. -
A 00. de 1.°de Abril de 1896, Regla 3. ¥ 9 de Enero d¢.1914.)
sente en Madrid a ?Mf-:’ e oo 2 A

para que conste, expido la pre

é/f//, . de mil novecient
S/ £

Va sin raspadura
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ni enmienda.
/ /
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fix, ¥
/' By | L

Niamero ogges

Millar 1.286

Don FEDH

JEFLE DEL NEGOC JADO DEL REGISTRO €

ENTRAL DI PENADOS Y REBELDES

o aparece nim}mna

CERTIFICO: Que consultadas las nojgyyjue obran en este_Registro, 1
Graity Tuabr Lo
que haga referencia a . /W AL &V( ¢ ot Zh?
natural de. MC/('MKJ

provincia de m La de . afios de edad,
A - //
.)A y de . ‘/ h‘i’p’c// A

&(/ﬂa‘f W /W Z&wh

hii(tdr
Fsta certificacion estd solicitada para

¥y .sq,k) es utilizable con este objeto, caducando su validez a los fres meses de su

/uhﬁ /
//// (RR. 00. de 1.”

” Y para que conste, expido la presente en

/ @// /y/ 4"655/ ¢ de mil novecientos treinta y:m/d /

Va sin raspadura ni ¢nmienda.

de Abril de 1896, Regla 3.%, y 9 de Enero de 1914.)
Madrid a ,ﬂ’/’lw At —

Vo
El Jefe dela Seccion,

( -"",/ (A !’ﬁ ///)
/ "/"/ / /

.'/
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\ -
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Nimero ogges

Don

JEFT DEL NEGOC JADO DEL REGISTRO CE

NTRAL DI PENADOS Y REBELDES

CERTIFICO: Que consultadas las m@)’ue obran en esle_lRegistro, no aparece m‘n;;una

]
que haga referencia d M (905@ A 6’0( ? é/&(/‘é’ 22

natural de M CALAR. ;

provincia de ww/ - de . // / afios de edad,
: /‘// ﬂ/n/m 2

y de _

{4 solicitada para [Q/M/f e M /M’ él@

hii«zde
Esta certificacion es

-d,lo es utilizabfe con este objeto, caducando su validez a los fres meses de su

/«.hﬁ

// (RR. 00. de 1.°

/ Y para que conste, expido la pre

/ @// / 1l (. ..de mil novecientos freinta y)m/d /

de Abril de 1896, Regla 3.,y 9 de Enero de 1914.)

sente en Madrid a /0‘ c'-'/w At —

Va sin raspadura ni enmienda.

vene
El Jefe de la Seccion,
f 7
( (f (1 ( / ﬁ")
v/ /
/ J / /
f i K
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Anexo 6- Partidas de nacimiento
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Anexo 7- Instancias para expedir cursillos realizados

Ilme. Sr, Recter de la Universidsd Literaris de ¥allsdelid

")

Juana MNelina Lage,natursl de Tuente Duers (V:]l:!"-.’"ﬁt" &4

- ces maa e 5 R : - -
ferasnal cerrespondiente = V, I, respetuesamente axasone? o

GQle necesitride wors selicitar les Curszilles anunciades 16
J ’.) « -./
. & ~7 Sa, — S s . - - Ay n i - i o 78 na .
er el gisteric macismal,uns certiricaciée ~vo aeredite cgue ° Ty
s o GBS
en el segundz Tribur- A . 3 i & h! \‘”-lnt{v »
n el unde Tribural de les Cursillas de Seleccidfi-e1 2
aio 193Z,srrobande el w»rimer ejercicie,
~4ific
cer’

Suplica & VoI, se digne disroner sea extendids
cilnsa tal efecto,

Velladclid,18 de julio de 1935
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ILUSTRISIMO SEROR

SUPLICA

177 1
) A
7~
REKCTOR DE LA UNIV=ZiCIDAD D= VALLADOLID
- - ;-:)Esl
Pedro ¥art{n Pato Iglesias, natural de 727>
13 .1 Ade 18 7
provincia de Avila y rezslidente en X1 Arenzsy “
g 5 = 2T de .
misma provincis, Ge 22 afice de edad y Maes TO 3
7i S = porspel o
Primera Ensefianza, & V.S. respetucsamente €XIC
1 seguan”

Que habierndo realizzdoc y aprobadc =z
do tribunal de Santander la primerz parte 2¢ P
CURSILICS DE‘1935 para ingresc er el Mazisterio, .
necesitando justificar esta circunstiazncia en 108
recientemente convocados, es por lo gue = V.S.
ondierte

- —

tenga la bondsd de expedirme la corresp
certificacidn.
Es gracia gue espero alcanzar de la reconccida

benevolencia de V.S. cuya vida conserve muchcs a&noS.
xl Arenal 19 de julio de 1935

\ o
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Anexo 8- Expedicion de cursillos de seleccion

PRANGQI G0V  MARTIN  SANG,LICEMCTADO UN DENECHO ¥

Secrotario yoneral de

% 4 |

la Umoersidad Eliteraria oo Dalladoind

Certifico: Que gogdn consta en los antecedentes que obran
on esta Secretaria general de mi cargo y rosulta de las actas
segundo Tribunal de Vallasiolid, de los Cursillos de Selecelidn
pars ingreso en el Magisteric Nacivnal Vrimario, coldbrados

Ael

el afio mil.novecientoe treinta y tres,aparece que D* JIATALIA
A.LUCAS HERNANDEZ fué culificada en el primer ejerciclo con
cincuenta y dos puntos sesenta centésimas (52'60); en el segur-—
do, con veinticineo puntos sesenta centésimas (25'60) y ean el
tercero, con diez y ocho puntos ochenta centésinmas (18'807’

-.’l NOVANTA Y SINPE PUNTOS (97).

Y pera los cfectos a que haya lugar, expido la presente visada del
Exemo. Or. Rector y sellada con ol de osta Universidad on

Valladolid a diez y siete de Julio de
mil novecientos ypeinta ¥ cinco.
vene
El Rector,
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Anexo 9- Instancias para subsanar errores

Escuela Nacional Graduada de Nifos

“ALONSO BERRUGUETE'

PALENCIA

< /i’“.'?a"f

ol 64

Tengo el honor de comunicar a
V.L. en cunplimineto de la oriden
de la Direccion General de 1d [n-
seflanza de 16 de los corrientes,
yue en la Lista general de Cursi-
llistas aprobados aparece mi nom-
bre con un peyuaiio error material.
bice: 42-4 Leonardo Pruncoi Villa-
grd,debienlo decir Leonardo iaria-
no Franco Villagrd,segin atestigua
la partuida de nacimiento yue ('igu-

ra en mi expediente,

Lo que hago presente a V.!, por

S1 Cree oportunv hacer esta moili-

ficacidn.,

Palencia,Zl de octubre,lusy

Leowarnds Fromweo
AL L

EP

IlMU. 5r. RECTUR DEL DISTRITU UNLVERSITALLO DB

VALLADULID
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Anexo 10- Solicitud de plaza de interinidades (1936-1939)
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del castillo Maestra
.etural de Villiar de
pLiar

’fl/ - Emeteris Abril . e
. “§nseranza,de 2U amos de edad,n
Fallaves,provincié de Zamora,y\zgglggpppwgnT!}”M‘
de raliaves,prov:sta de uta person'l.tar1fa %8,

efallaves, el aia L4

clase 13!,exped1da en

de Octubre de 19%35,c0n el namero 146,a Vv.E con €1

mayor regpeto expone:

Que desean

provincié ¥ iciones prec18as

como acredita con las certificaciones que acom~

Ccualquicra de l&% pa%a,es por 1o que en el margen regefa las Escuelss

Bascuelas publicadas que prefiere y & v.E suplica 8e digne inecluirla
lista de agpirantes a interinidades de dicna

por esa Seccion, en la
provinelég
anzar de eu reconocidsa
os muchos afos

ks gracia q
bondad cuye Vv
yi{liardefallave pre de 1.936.

els interina en essd

ue espera alc

1da guarde D
g a 2% de Noviem
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Anexo 11- Certificados de buena conducta

Don Vicente Castrilla Saez, krimer Teniente de alcalds oh runcions?

z Ce
de alealds del Ylmo, Ayuntamiento de la iuy Hoble villa ae "‘stud*l?‘a.s
Certifico: (ue Dofia Larfe del Carien Sanz S ;non

tra Laclonmal que ha sido de esta poblacién, durante SU por <

cis su aste ville na observado buena .c_orlfﬁu“?_v_ No conssa ";_lar

haye pertenecido a ningdn pertido solftico del Frente ‘foiuo':sa;

v en esta poblacién se la consideraba ¢OL gemmoil: SR 552 ion-

- =/ X . 8 l’-‘-
y su actuacién en la escuela no ha sido perjudic ial

a Gt
0, ya que © s escuel
cienciz de nifos y ninas a su cargo, yau que tenfa 1

pdrvulos. _—
ue eonste y surta sus efectos & reticidn del 1

Y para

i ] . tnce G2 -~
0, expido el yreseinte, Que {iruo en astudillo a quinc
sSak k) F Al

nexienbre de wil novecientos trelinta ¥y 8€1S.

L. G U

5l SecrebaTio,
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4.0 J0GERC DE RUZDA,CABOQ, COMANDANTE DEL PUESTO DE LA GUARDIA CIVIL DE

.
st

i (V,LLL-ADOLID).

CERTIFICO:Que Dofia victoria Huiz Rodrfguez,,nntural
na,

y vecina de ésta localidad,=aestra speional interl

1
la que ejercfa su profesidd en el pueblo de Higuer?
1vadoT de

eblo de
su

(Almerfa), antes del wlorioso movimiento sa
identalmente en £ste pu

o de veramo, ¥V tanto en
es de una condu!

Espafia,y se halle acc
Rueda, al disfrutar permis
vida pdblica,como privada,religiosa,
a inmejorable, no habiéndo pertenec
jdos del rrente popular ni nacional
v a peticidn de la interesada s€

jeitado por instanc

rovinci

jdo a ninguno @€
los part ista.

Y para que conste
expide ¢l present.e p-DOT haber sol

Bebidemente reintegrada,una Escuela en ésta p

en Rueda a veintiuno de noviembre de mil noveciento:

treinta y seis.
A TS

[ pinees Valladold

f Lt l;l,geda C’?m
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DON FLOREWFINO CRIADO SABNZ, ALCALDZ-PRESIDITE DRI EXCHe,AYUNTARLAITO

D& ESTA CAPLTAL,

CRRTIFICO: Que la Srt®. Benita Permandez Arri®ad?
Segfin los datos que he podido reunir, las 1desas )
polltioas de la misma, no hacen mresamible,des”

de luego, que haya podido pertenecer a ndlasin
partido politico de los que Intesraban el lian&~
do "Prente Popular®j sin que pueda aseverarlo

de una manera teminante,por la impobibnilidald de
tener datos concretos qua me lo confirmens.

Y para que conste ¥y a los efectos gue sefials
al articulo 42 de la Orden de le Junta ' &tina del Bstadic, Comisibn de
gulivre y Bnsolanga, dada en surgos en 50 de detuvre ce 17356, expido la
ncesente e Valladolid a dies y ocho de Hoviembre de nmil roveclentos

treinte y seis.

109



Don Vicente Castrilla Saez, krimer Teniente de Alcalds el punoion®®

de alealde del Ylmo, Ayuntamiento de la iuy loble villia de ,xstud*llO
Gortifico: (ue Dopa larfs (el Cazen SaiZ coredmy - -
tra Liacionsl que ha sido de esta poblacién, gurente st P‘rﬂm‘nen
cis on este ville ia observado buena conducia, No consta 188 T
nay: pertenecido a ningdn pertido politico u;‘;.rente ;Og'ul&r
y en esta poblacidn se la consideraba camo persons de dereciss
o con”

¥ su sctuscifn en la escuela no ha sido perjudicial & 1

. . . ) ST (ic
cioncis de nifios y nilias a su cargo, jo que tenfe 1a gscuegss

ydrvulos.

v pare que oonste y surta sus efectos a peticidn del intere-

saco, expldo el yresente, gue Iirio o sstudillo & quinee @2 ~

41 L jembre de il novecientos treinta y seis.
v“‘ﬂu,hn . 5 .

e I ke

"‘Gj Liaed ) / _—
« (A ?Lﬂ %é%{,éz

' «_.- l
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DON EMILIANOC ABAD TRANCON,CURA ECONOMO DE LA iGLi-
SIA rAKrOQUIAL DE VILLAR DE FALLAVES,DIOCESIS DE

LEON Y rROVINCIA DE ZAMORA

Certifico:Que D% Emeteria Abril del

Gastillo,Maegtra Nacional,feligresa de

esta mi parroquia,na observado slempre

buena conducta,moral Y religiosa, frecu-

FHIA vt

entando 1os Santos Sacramentos,asistiendo

a la Santa Misa y otros actos y funciones

relisiosas,dando buen ejemplo ycontribuye

al sostenimiento dei Culto y Clero,

Y para que asi congste,a 1os efectos
convenientee, l1bro 1a presente,cellada
con el propio de esta parroquia,en Villar

de Fallaves a 17 de Noviembre de 1.936,
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CR2T IFICO:Que DS, PAULA HERRERO0 DU vz, 08"
tre leclonel, neturel ¥ donicilizde qebiiue inente 2% a8-
ts §ille he obssrvedo &lumpre busne conducte morel ¥
-t e S I
religiose; que no me conste quo heye portenacido nin=
gue {nte rebell al llemedo"??ff-~

A

guno du 108 pertidos
trerio giempi @

ni HAC [CNALISTAW, grntes &l con
ge lg he tonldo por ideerio asrachistie,
poaento &l 1edo dol slorioso movimisn-

u sctuecion el fronts
cont$ provisionelue it

POPULAR,
poniuniOéﬂ

dosda el primer
iz ig sgcuele

to necionel, y 4n ¥

de nlios do este ville quu 9 e Gas-
nbre heste ol n7 de Octubre, ne ded?

sntos religiosos I petrio-

do 8l 8 de geptic
de vordedorod gent imi
guiendose on +odo momento po¥

oy debores que imponel le re-

prusbes
ticos, distin al Ti2l ¥
uxecto ¢umplimizmto ga 1

ligién y le retrie,

qua consto 7 @ patic ion
41, da le orden de 1
sgeneles, 1ibro 1=

de le intaraseda @ tonor de

Y pere
s Junta Tecnice

1o dispuesto ull al erte.
e 1z nrovision interine de

y sello con al do l= p=2

del jetado, per
te certiiicacién R firmo ‘yooie

vaintigein do Joviembre de nil novaciontos

prassn

sn ssgusvilles &

~rainte y vels.
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