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Resumo. Este artigo reflete sobre as condigdes de possibilidade de uma pedagogia critica e/ou
de estudos sociocriticos originalmente latino-americanos. Paratanto,fundamenta-se em uma
descrigdo de experiéncias criticas em Educacdo Fisica de cinco distintasrealidades da Américado
Sul (Brasil, Argentina, Colémbia, Uruguai e Chile). Analisa as dificuldades de estudos sociocriticos
e/ou pedagogias criticas tipicamente latino-americanos, oportunidade para defender a
interlocugdo, nos marcos da modernidade, entre os desenvolvimentos criticos acima e abaixo da
linha do Equador.
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Resumen. Este articulo reflexionasobrelas condiciones de posibilidad de una pedagogia critica
y/o de los estudios sociocriticos originalmente latino-americanos. Paratanto,se fundamenta en
una descripcién de experiencias criticas en Educacion Fisica de cinco distintas realidades de
América del Sur (Brasil, Argentina, Colombia, Uruguay y Chile). Analiza las dificultades de los
estudios sociocriticos y/o pedagogias criticas tipicamente latino-americanos, oportunidad para
defender la interlocucion, en los marcos de la modernidad, entre losdesarrollos criticos arriba y
abajo de linea del Ecuador.
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Abstract. This paper examines the conditions of possibility of a critical pedagogy and/or socio-
critical studies that are Latin Americanin origin. The studyis based on a description of critical
experiences in Physical Education from five different contexts in South America (Brazil,
Argentina, Colombia, Uruguay and Chile). It analyzes the difficulties of typically Latin American
socio-criticalstudiesand/or critical pedagogies, which permitsto advocate thedialogue, in the
framework of modernity, between the critical developments above and below the Equator.

Keywords. Physical Education; Latin America; critical pedagogy; epistemology.

INTRODUCAO

(Como crear un debate intelectual propio? [...] la teoria social debe
estar siempre enraizada en el espacio y en el tiempo, siendo fundamental el
manejo de las teorias extranjeras, aunque no como norma, criterio o fin en
si mismo, sino como algo subsidiario, 0 sea, ‘como meros puntos de

partida para nuevas formulaciones mas vinculadas con los factores reales’
(Bringuel & Domingues, 2017, p. 30-32).

E notério que paises da América Latina construiram estudos
sociocriticos e/ou pedagogias criticas! no campo da Educagdo Fisica
escolar. Por exemplo, criticas a tradicdo instaurada na Educacdo Fisica
acontecem, no Brasil e na Colombia, desde pelo menos os anos
1970/1980. Na Argentina, no Chile e no Uruguai, essa critica ¢ um
fenomeno posterior, da década de 1990. Ja existem investigacdes que
evidenciam as motivagdes que originaram, naqueles lugares, a crise de
identidade desse componente curricular, oportunidade para conhecer as
principais referéncias tedricas da critica produzida, os personagens e as
instituigdes centrais, bem como as propostas de renovacdo dai

' Assumo, aqui, a distingdo proposta por Kirk (2019). Pedagogia critica esta mais
especificamente preocupadacoma organizac¢io e o alinhamento do curriculo, do ensino,
da aprendizageme da avaliagdo a modos quepossamresultaremuma EducagaoFisica
inclusiva, justa e equitativa. Estudos sociocriticos, porsua vez, estdointeressados em
analisare questionar a ordemnormativada Educacio Fisica pormeio de uma variedade
de teorias e métodos. Buscamcompreender e traduzira complexidade da vidanas aulas
dessa disciplina e nos programas de formacdo de professores, além de descobrir
interes ses constituidos, injustos e praticas ndo igualitarias. Assimconcebidos esses dois
conceitos, eles expandema nogao de critica a referenciais que, stricto-sensu, ndo sao
tradicionalmente associados a teorias criticas da sociedade.
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decorrentes. Também existem empenhos no sentido de pensar,
conjuntamente, sobre os movimentos de renovagdo epistemologica,
politica e curricular na Educagdo Fisica da América Latina. Além disso, ¢
possivel encontrar iniciativas que cotejam os empreendimentos criticos
de Educacdo Fisica nas nagdes latino-americanas, evidenciando
afinidades, diferencas, padrdes e variagdes nos desenvolvimentos de cada
regiao.

Considerando esse acumulo, e para fazer jus ao desafio proposto
pelo dossi€, gostaria de discutir as condicdes de possibilidade dos estudos
sociocriticos e/ou pedagogias criticas? em Educagdo Fisica no plano da
América Latina, com foco, especificamente, na América do Sul. Mais
precisamente, sou movido pela analise da questao colocada por Bracht
(2016): ¢ desejavel ou possivel uma pedagogia critica latino-americana?3
No enfrentamento dessa pergunta, considero o que tenho aprendido da
recente histéria do pensamento critico na Educag¢do Fisica de outros
paises, em especial daqueles com os quais tenho ‘“alguma”
familiaridade,* como Colombia, Chile, Argentina, Uruguai e,
obviamente, Brasil.

O artigo esta organizado em duas sessdes, que sdo seguidas das
consideragdes finais. Na primeira, ofereco um comentario sobre os
estudos sociocriticos e/ou pedagogias criticas nas realidades supracitadas,
com énfase na influéncia exercida por uma “epistemologia do norte
global” (Santos, 2009) na sua configuracdo. Na segunda parte, ocupo-me
da questdao proposta por Bracht (2016) a luz das consideragdes presentes
na descri¢do previamente realizada.

2 Uso aexpressdono pluralporreconhecera diversidade deperspectivas tedricas que
podem ser assim consideradas. Quando ela aparece no singular, € para se referir a
possibilidade de uma pedagogia critica que assumiria contornos latino-americanos.

3 Embora Bracht (2016) nio se refira aos estudos sociocriticos, estendo suapergunta a
eles (sdo possiveis ou desejaveis estudos sociocriticos latino-americanos?).

* Tal “familiaridade” é decorrente da interlocu¢do com autores desses paises, mas
também ¢ resultado de uma investigacdo, em andamento, que objetiva discutir
movimentos de critica e renovagdo da Educagdo Fisica nos paises que compdem o
“imenso” universo da América Latina.
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1. EDUCACAO FiSICA E AS EPISTEMOLOGIAS DO NORTE: PRODUCOES
CRITICAS DESDE O SUL GLOBAL

Tradicionalmente, conforme destacou Bracht (2015), as nacdes
latino-americanas buscaram, na Educac¢do Fisica, relacdes mais proximas
com a Europa e com os Estados Unidos do que com seus “irmdos” latinos
no continente. Em parte, isso se explica porque a disciplina ¢ uma
mvengdo da modernidade ilustrada que se expandiu, inicialmente via
métodos gindsticos, para todo o continente americano. Essa influéncia,
que remonta ao século XIX, ¢ também visivel no desenvolvimento dos
estudos sociocriticos e/ou pedagogias criticas na América Latina a partir
das décadas finais do século XX, pois as fontes tedricas que as t€m
alimentado sdo elaboradas, fundamentalmente, em alguns poucos paises
da  Europa. Elas resultam, assim, de wuma epistemologia,
fundamentalmente moderna, que foi produzida no hemisfério Norte.

No Brasil, as duas pedagogias criticas com maior tempo de
circulagio no campo da Educacdo Fisica foram construidas em aberto
didlogo com autores europeus. No caso da pedagogia critico-
emancipatoria, Kunz (1991) comecou a formuld-la no contexto de seu
doutoramento na Universidade de Hannover, na Alemanha, sob a
orientagdo de Andreas Trebels. Trés, fundamentalmente, foram as teorias
empregadas por Kunz na elaboracdo de sua proposi¢do. De um lado, a
teoria do agir comunicativo de Jiirgen Habermas; de outro, a teoria do se-
movimentar humano, perspectiva elaborada no contexto alemao-holandés
por autores como Jan Tamboer, Frederic Jacobus Johannes Buytendijk,
Viktor von Weizsidcker, Paul Christian, Carl Christian Friedrich Gordijn
e o proprio Andreas Trebels. Trata-se de uma orientacdo que tem na
fenomenologia de Merleau-Ponty um ponto de apoio fundamental. Kunz
pos em didlogo essas orientagdes com os postulados do ensino critico
pressupostos pelo brasileiro Paulo Freire, arquiconhecido como um dos
pais fundadores da pedagogia critica e cuja influéncia extrapolou os
limites da América Latina.®> Os trabalhos de Kunz, a partir da década de
2000, seguiram fortemente influenciados por Merleau-Ponty € menos por
Habermas e Freire.

> A influéncia de Freire no desenvolvimento da pedagogia criticada Educacio Fisica
vai além do Brasil e ¢ sentida tambémno dmbito da literatura angl6fona, sendo seu
trabalho referenciado emmuitos estudos sociocriticos e/ou pedagogias criticas ao red or
do mundo (Philpot, 2016).
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O segundo exemplo de pedagogia critica brasileira construido a luz
da interlocugdo com autores “internacionais” ¢ o livro “Metodologia do
Ensino de Educacdo Fisica”, elaborado por um coletivo de autores que,
na altura de sua publicacao, identificava-se com o materialismo historico-
dialético, em especial pela interpretacio que o educador brasileiro
Dermeval Saviani teria feito de Karl Marx e de marxistas ocidentais,
como Antonio Gramsci, para a elaboragdo da uma pedagogia historico-
critica (Saviani, 1991). A compreensao da “cultura corporal” como
“objeto” de estudo da Educagdo Fisica, bem como a defesa de uma
pedagogia critico-superadora (Soares et al., 1992), resulta do impacto que
uma tradigdo de origem europeia, 0 marxismo, exerceu (e ainda exerce!)
nessa pedagogia critica da Educagao Fisica brasileira.¢

Esta mesma influéncia europeia ¢ sentida na releitura do conceito de
cultura corporal no ambito da “pedagogia cultural” defendida, mais
recentemente, por Marcos Garcia Neira. Afinal de contas, sdo os Estudos
Culturais ¢ o Multiculturalismo critico as referéncias adotadas para
colocar em “[...] ac@o uma politica da diferenca por meio do
reconhecimento da cultura corporal dos vérios grupos que coabitam a
sociedade brasileira” (Neira, 2018, p. 9).

A influéncia de referenciais estrangeiros ¢ também sentida ao
revisitar os estudos sociocriticos que proliferaram no Brasil,
especialmente, a partir dos anos 1980. Também nesse caso, as referéncias
utilizadas para a critica a ordem normativa instituida na disciplina sao,
basicamente, europeias, mesmo quando elas provém do proprio campo da
Educacgao Fisica.” Devo destacar, entre muitas outras tradicdes teoricas, o
papel desempenhado, desde os anos 1980, pela fenomenologia de
Merleau-Ponty, pela analitica critica de Michel Foucault e pela Teoria
Critica da Escola de Frankfurt, cujos impactos estdo espraiados por
varios temas que atravessam a Educacdo Fisica escolar (esporte, satude,
corpo, lazer, etc.) no Brasil O ecletismo e/ou pluralismo que caracteriza,
na atualidade, os estudos sociocriticos da Educacao Fisica no Brasil tém

6 Alis, a propria expressdo “cultura corporal” tem origem fora do Brasil (Vaz, 2014;
Bracht, 2014) antes de sofrer um processo de reapropriagdo em territorio nacional. E
também possivel encontrar o vocabulo “cultura corporal de movimento” como um
termo correlato, sendo empregado a partir de outros referenciais que néo o marxista.

" Destaque absoluto para o impacto, nos anos 1980, da obra do portugués Manoel
Sérgio, e sua Ciéncia da Motricidade Humana, na Educacao Fisica brasileira.
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origem, por assim dizer, em uma epistemologia que também ¢ produzida
“fora” do territorio nacional.®

Semelhante condigdo a do Brasil ¢ também sentida nos quatro paises
hispano-falantes a que me refiro neste artigo. Um modo exemplar de se
notar isso € o conceito de “educacdo corporal” empregado na Argentina,
no Uruguai® e na Colombia. Quando analiso as teorias de fundo que
orientam as reflexdes em torno daquele conceito, ¢ facil concluir que ele
¢ construido com base em epistemologias do Norte. Nos casos argentino
e uruguaio, com semelhancas entre si, sdo fundamentais para as
elucubragdes de Ricardo Crisorio (Universidad de La Plata) e Raumar
Rodriguez  Giménez (Universidad de la Republica), principais
representantes dessa perspectiva naqueles paises, autores como Michel
Foucault e Jacques Lacan, embora outros nomes (quase todos europeus)
circulem nos escritos daqueles colegas. No uso desse conceito em
territorio colombiano, a producdo tedrica francesa também ¢ uma
referéncia central nos textos de sua principal personagem, Luz Elena
Gallo. Apesar disso, Gilles Deleuze ¢ Maurice Merleau-Ponty (entre
outros) desempenham um papel no modo que Gallo opera com o conceito
que ndo tem precedente nos casos uruguaio e argentino. A abordagem
lacaniana, por sua vez, nao ¢ utilizada pela colega colombiana em seus
trabalhos.

Mesmo que a ‘“educacdo corporal’, nos trés contextos aqui
mencionados, represente uma tentativa de reinventar o “obsoleto”
paradigma que fundou e tem orientado a Educacdo Fisica naqueles
paises, hd entre as experiéncias argentina e uruguaia diferencas
inconcilidveis quando comparadas ao caso colombiano. Essas
dissonancias se manifestam, por exemplo, no lugar desempenhado pela
ciéncia e pela arte (dimensao estética) na “educacao corporal” uruguaia,
argentina ¢ colombiana.!® Em suma, o que o exemplo da “educacdo

% Essa ndo parece ser uma exclusividade da Educagdo Fisica no Brasil, ja que ¢ uma
tendéncia verificada em outras areas do conhecimento. No caso, por exemplo, da
Filosofia, a avaliagdo de Cabrera (2015) ¢ a de que ainda prevalece, no pais, um
profundo desconhecimento das fontes latino-americanas de pensamento filos 6 fico. Na

avaliacdo de Ballestrin (2013), o Brasil aparece quase como uma realidadeapartada da
realidade latino-americana.

? No Uruguai, emrealidade, se utiliza a expressdo “educagio do corpo”, mas voutoma-
la, aqui, como sindnimo de educacdo corporal.

" Uma analise da “educagio corporal” nos paises supracitados pode ser obtida em
Almeida e Eusse (2018, 2020) e Almeida (2021).
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corporal” evidencia ¢ que, além da influéncia de epistemologias do
Norte, nem mesmo o emprego de uma palavra idéntica (“educagdo
corporal”’) garantiu unidade em torno da construcdo de um mesmo
conceito nos trés paises.

Obviamente, estudos sociocriticos e/ou pedagogias criticas de
Colombia, Argentina e Uruguai ndo giraram apenas ao redor do conceito
de “educacdo corporal”. De igual maneira, aquelas referéncias tedricas
supracitadas ndo foram as unicas a estimularem a critica a tradigao
instituida na Educacdo Fisica daqueles paises e, por consequéncia, a
invencdo de uma perspectiva transformadora na disciplina. Muitas dessas
outras referéncias, aqui ndo mencionadas, eram de autores da propria
Educacao Fisica europeia, cujas ideias impactaram no campo critico sul-
americano.!! Em comum a todos eles, todavia, hd o fato de que ¢ a
literatura de origem europeia que tem estimulado o desenvolvimento de
estudos sociocriticos e/ou pedagogias criticas nessas trés regides do
continente americano.

A situacdo descrita ndo ¢ muito diferente no Chile, onde se nota,
desde os anos 1990, o desenvolvimento de estudos sociocriticos € a
presenca de uma literatura que se utiliza do conceito de pedagogia critica
(Almeida e Moreno, 2020). Embora eu pudesse escolher outros nomes
para expressar o que acabo de dizer, considero que Alberto Moreno Doia
(2018a), espanhol de nascimento e chileno por opcdo, e Sérgio Arevalo
Toro (2006) sdo dois nomes centrais na divulgacdo da orientacdo critica
no pais. Assim como os colegas do Brasil, da Colombia, do Uruguai e da
Argentina, Moreno ¢ Toro se apropriam de um referencial europeu em
suas proposicdes criticas para a Educagdo Fisica chilena. No caso de
Toro, por exemplo, coloca-se a defesa de um corte epistemologico da
Educacao Fisica no Chile, sendo a Ciéncia da Motricidade Humana,
proposi¢ao do filésofo portugués Manuel Sérgio, o paradigma emergente
que tomaria o lugar da epistemologia dualista e positivista que concebe o
homem como uma maquina e o corpo como um objeto. Em relagdo a
Moreno, ¢ visivel em seus escritos sobre a pedagogia critica a presenca
da literatura, produzida na Espanha e no universo anglofono, a respeito
da Educacao Fisica escolar. Sdo facilmente identificdveis nomes como
José Devis-Devis, Juan Miguel Fernandez-Balboa, David Kirk, Richard
Tinning, etc. em seus trabalhos sobre pedagogia critica. Talvez isso se

' A esse respeito, sugiro a leitura de Eusse, Almeida e Bracht (2020), Giménez (2013,
2018), Galak (2013) e Levoratti(2018).
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explique pois, como afirmou Devis-Devis (2012), a literatura de origem
anglofona foi determinante no desenvolvimento dos estudos sociocriticos
e/ou pedagogias criticas na Espanha, um dos importantes locus de
formacao de Moreno.

Toro e Moreno (Moreno, Toro, & Goémez, 2018) t€ém combinado a
perspectiva da motricidade humana e a pedagogia critica com outras
andlises contemporaneas, como a “biologia do conhecer”, dos chilenos
Humberto Maturana e Francisco Varela e com recentes
desenvolvimentos das Neurociéncias. Ao mesmo tempo, sa0 0s Unicos
representantes dos cinco paises aqui resenhados que também defendem
uma interlocu¢do com autores do pensamento latino-americano (como
Enrique Dussel, Leonardo Boff, Walter Bignolo, Marco Raul Mejia,
Paulo Freire, Ramon Grosfoguel, etc.) e, também, com um modo de
conhecer “ecoldgico” vinculado aos povos ancestrais/indigenas/originais
de Abya Yala. Em tal contexto, eles realizam uma critica decolonial ao
etnocentrismo académico que tem colonizado epistemologicamente a
América Latina “de uma ponta a outra”, a0 mesmo tempo em que
defendem a necessidade de descolonizar nossa forma de produzir estudos
sociocriticos e/ou pedagogias criticas a partir do “Sul geografico”.

A luz do exercicio “retrospectivo” que acabo de realizar, retomo, na
sequéncia, a questao sugerida por Bracht (2016) a respeito das condi¢cdes
de possibilidade de uma pedagogia critica (e dos estudos sociocriticos)
latino-americana em Educacgao Fisica.

2. ESTUDOS SOCIOCRITICOS FE/OU PEDAGOGIAS CRITICAS EM
EDUCACAO FiISICA... DESDE A AMERICA LATINA

Um primeiro aspecto que quero destacar ¢ que ndo se estabeleceu um
didlogo entre as diferentes realidades sul-americanas em relacdo a
constituicio de uma pedagogia critica e de estudos sociocriticos da
Educacdao Fisica que fossem, originalmente, latino-americanos. O
resultado ¢ que ainda nd3o se conhece, em toda a sua extensdo, as
experiéncias criticas que existem nos diversos lugares desse continente.
Alids, ndo ¢ incomum, num contexto assim considerado, o “ar de
surpresa” quando se toma conhecimento, na América Latina, de praticas
educativas transformadoras no sentido de radicalizacdo da democracia
(Strek, 2017).

Em relacdo a este quadro, avalio que ainda segue valendo para
muitos paises da América Latina a acertada expressdo empregada por
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Lovisolo (2000) para se referir as relagdes entre Brasil e Argentina no
que diz respeito a atividade universitaria e cientifica: vizinhos distantes!
Esse quadro, ¢ verdade, tem se alterado nos Ultimos anos. Em relacao aos
cinco paises aqui analisados, arrisco dizer que a interlocugao entre Brasil,
Argentina e Uruguai ¢ a que mais se estreitou no campo critico da
Educagdo Fisica. A traducdo para o espanhol, em 1996, do livro de Valter
Bracht, Educac¢do Fisica e aprendizagem Social (1992), é central para
entender o impacto do campo académico da Educacdo Fisica brasileira na
Argentina e, talvez em menor extensdo, no Uruguai. Além disso, o livro
publicado por Valter Bracht e Ricardo Crisorio (2003), 4 Educag¢do
Fisica no Brasil e na Argentina: identidade, desafios e perspectivas, é
outro importante capitulo nessa historia.'2 Mais recentemente, é preciso
também considerar a atuacdo de Alexandre Fernandez Vaz, tipico
representante dos estudos sociocriticos na Educa¢do Fisica (mas ndo so
nela), naqueles dois paises hispano-falantes. Argentinos, mas,
especialmente, colegas uruguaios reunidos em torno da “Universidad de
la Republica” tém avangado nos estudos de mestrado e doutorado sob a
orientagao de Alexandre Vaz mas também de Jaison José Bassani, ambos
da Universidade Federal de Santa Catarina. Nao se pode dizer o mesmo
em relacdo ao Chile e a Colombia, onde a interlocugdo e as parcerias em
torno do conhecimento socialmente critico ainda podem avangar muito
mais com o Brasil ¢ entre eles mesmos (embora, obviamente, existam
iniciativas). 13

Essas interlocugdes, seguramente proficuas, ndo pressupdem um
alinhamento automatico na direcdo de se construrr empreendimentos
criticos supranacionais, que representem a condicdo de ser “latino-
americano”. Nado vejo actmulos “entre ndés” no sentido de produzir,
coletivamente, uma resposta afirmativa a esse imperativo, apesar das

12 Sobre a “presenga” das ideias de Valter Bracht na Argentina, sugiro a leitura de
Crisorio (2014) e Rosengardt (2014). Segundo Giménez (2013), as ideias de Bracht
teriam chegado inicialmente no Uruguai gragas aos colegas argentinos.

13 Em relagdo as interlocugdes entre Brasil, Chile e Colombia, indico a leitura de Silva e
Bedoya (2015, 2017), Lara, Souza e Miranda (2019), Gomes, Galak, Almeida e Gomez
(2019), Moreno (2018b), Almeida e Moreno (2020), Almeida e Eusse (2020), Eusse,
Almeida e Bracht (2021). Destaco, ainda, que muitos colombianos se deslocam a
Argentina para cursar a maestria emEducacion Corporalna Universidad de La Plata,
sendorecorrente, também, a presencade colegas argentinos e chilenos em atividades
académicas na Colombia.
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parcerias académicas em ascensdo, nos ultimos anos, entre os colegas da
América Latina.

A descricdo que ofereci no topico iicial também demonstrou a
diversidade epistemologica e pedagdgica dos estudos sociocriticos e/ou
pedagogias criticas nos paises analisados. Assim, ndo ¢ simples a tarefa
de construir uma perspectiva critica em Educacdo Fisica da América
Latma (ou da América do Sul) que represente a multiplicidade
constitutiva da regido, com suas diferentes tradicdes epistemologicas,
culturais, politicas, sociais, econdmicas ¢ seus reflexos na Educacdo
Fisica. Essa circunstancia me leva a crer na inexisténcia, no universo da
Educacao Fisica, de estudos sociocriticos e/ou de uma pedagogia critica
latino-americana Unica e sistematizada. Faria mais sentido falar, hoje, em
estudos sociocriticos e/ou pedagogias criticas, sempre no plural A
despeito das afinidades que se possa identificar, o desenvolvimento do
pensamento critico seguiu caminhos distintos em cada uma das
realidades aqui investigadas.

Defender tal argumento ndo significa afirmar seu oposto, que seria,
pura e simplesmente, a presenga de um pensamento critico na América
Latina que foi importado para o continente e reproduzido, aqui,
acriticamente. Compreendo que “invengdes”, apropriagdes criticas e
criativas tém sido realizadas pelos colegas aqui citados e que eles, em
didlogo com a epistemologia do “norte”, t€m desenvolvido seus estudos
sociocriticos e/ou pedagogias criticas em Educacdo Fisica na América do
Sul. Nesse processo, reforco, ndo estdo em operacdo a repeticdo e a copia
servil daquilo que se produz na Europa, onde muitos dos representantes
do pensamento critico latino-americano foram estudar, mas um
“exercicio de pensamento”, de apropriacao daquilo que a modernidade
epistemologica deixou de legado, mas também da critica as suas
ambiguidades.

A descrigao realizada na primeira parte evidenciou, portanto, que o
conhecimento socialmente critico da Educagdo Fisica, nos paises
considerados, fundamentou-se em teorias que foram produzidas no Norte
global. Sendo assim, a mesma “colonialidade do poder” (Quijano, 2005)
que “implantou” a Educagao Fisica na América Latina também
possibilitou o pensamento critico na parte mais ao Sul das Américas.
Nesse sentido, teorias que foram construidas em trés ou quatro paises do
Norte encontraram ressondncia (foram deliberadamente apropriadas
pelos intelectuais do campo) nas realidades locais do Sul, o que
possibilitou uma traducdo e a co-presenga entre os dois lados do
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hemisfério. Ou seja, conceitos elaborados por Marx e a tradicdo que
“fundou”, Foucault, Lacan, Deleuze, Adorno, Benjamim, Elias,
Bourdieu, Merleau-Ponty e tendéncias europeias de Educacdo Fisica,
aliadas as contribuigdes de pensadores latino-americanos (como Paulo
Freire, Dermeval Saviani, Humberto Maturana, Francisco Varela, etc.),
tém sido fundamentais para questionar, de um lado, a ordem normativa
estabelecida na Educacdo Fisica que, desde o Sul, também produziu
miquidades sociais, corpos generificados, o elitismo motor, praticas
sexistas, racistas, etc., e, de outro lado, para gerar as condicdes de
possibilidade para a proposicdo de praticas pedagdgicas criticas, mais
justas e inclusivas, com o objetivo primordial de colaborar com processos
de transformagao social.

Os colegas mencionados na primeira parte deste trabalho evitaram,
por assim dizer, a postura intelectual e politica de estar contra ou a favor
de uma epistemologia pelo fato de ela ter sido construida fora da
América Latina ou, entdo, no seio da modernidade colonial. !4 Melhor,
nesse caso, ¢ a postura “vacilante” e ambigua de estar na fronteira (na
linha diviséria entre dois lados) como lugar caracteristico do pensamento
critico. Nao se trata de puro e simples rechaco, mas de pensar, a0 mesmo
tempo, “com” e “contra” a modernidade colonial ¢ suas referéncias.!’
Essa postura, como sugeriram Bringel e Domingues (2017), ndo significa
uma celebracdo acritica da modernidade, uma apologia da ciéncia, nem
mesmo a adesdo a um cartesianismo passado e caricatural,'® pois a
sociedade moderna ¢ mais plural do que isso.

Além disso, estudos mais detalhados das perspectivas sumariamente
descritas no tdpico anterior evidenciariam que ndo se trata, apenas, de
estudos sociocriticos e/ou pedagogias criticas ao estilo europeu feitas no

4 Muitos pensadores latino-americanos, como Enrique Dussel e Paulo Freire, por
exemplo, construiramsuas perspectivas desdeo Sulem profundo didlogocom autores
da epistemologia do Norte. Basta notar, entre outras possibilidades, a influéncia de
Emmanuel Levinas na obra do primeiro e de Marxna pedagogia critica do segundo. Por
que, entdo, haveria de ser diferente na Educagao Fisica?

15 Mignolo (2010) fala sobre a necessidade de uma epistemologia fronteiriga, a partir do

reconhecimento de que o pensamento ocidental moderno ¢, de certa forma, inevitavele,
a0 mesmo tempo, limitado e enganoso, porque baseado na gramatica colonial.

16 A leitura dos textos dos colegas que citeina primeira parte do artigo demonstraria
isso. O texto de Eduardo Galak, Ivan Marcelo Gomes e Fabio Zoboli, neste dossié,
evidencia essa condicdona Educacdo Fisica brasileira e na argentina.
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contexto latino-americano ou por pedagogos com nacionalidade sul-
americana, mas de pedagogias e estudos que reivindicam, por si mesmos,
estarem determinados desde a realidade histérico-cultural-geografica do
contnente em favor de projetos emancipatorios que as representem.
Segundo Cabrera (2015, p. 28), o pensar desde ndo ¢ apenas uma
referéncia nacional particular,

[...] mas uma circunstancia existencial-historica, vinculada a particular
configuragdo do mundo que fazemos quando o vemos desde a América do
Sul e nao desde a Etiopia ou o Canadd. Nomes como ‘Brasil’, ‘Israel’ ou
‘Paris’ ndo aludem, pois, a nagdes, mas a perspectivas de organiza¢do do
mundo. Embora faga algum sentido declarar que, num mundo globalizado,
a ideia restrita de nagdo se dilui, pode ser falacioso dizer que a globalizagio
suprime perspectivas e circunstancias a partir das quais essa globalizacao
vai ser vivida e pensada.

Esta perspectiva do desde estd pressuposta por Bracht (2015, 2016)
quando ele diz que uma orientagdo critica em Educagdo Fisica no
continente latino-americano, se visa a autonomia, deve estar coadunada
com a realidade local, bastante “afinada” com os interesses das
populagdes onde sdo formuladas, ndo tanto para afirmar o provincialismo
ou o contextualismo, mas para evitar esconder as diferengas sob o manto
de uma universalidade que, como destacou Cabrera (2015), ndo ¢ um
dado “objetivo”, mas decorre de uma construgdo geopolitica e cultural
especifica que tornou a epistemologia do Norte dominante.

O essencial no que € proposto por Bracht (2015, 2016) “[...] é o
locus da enunciagcdo, ou seja, o lugar geopolitico e corpo politico do
sujeito que fala” (Grosfoguel, 2009, p. 386). Gaos (1942), referindo-se,
muito antes, a possibilidade de uma Filosofia desde a América Latina,
asseverou que americana ¢ a filosofia que homens e mulheres
americanos, em suas circunstancias histéricas, facam sobre a América.
Sendo assim, continua ele (1942), a questdo ndo ¢ fazer Filosofia latino-
americana (mexicana, brasileira, peruana, etc.), mas que mexicanos,
brasileiros e peruanos facam essa Filosofia sem permitir uma integracdo
subordinada e submissa ao que vem de fora. O ponto nevralgico,
portanto, € que estudos sociocriticos e/ou pedagogias criticas em
Educacdo Fisica sejam desenvolvidas por brasileiros, por colombianos,
por uruguaios, por argentinos € por chilenos desde as realidades em que
estao inseridos. Nessa atitude, conforme Zea (2005, p. 367-390),
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[...] encontra-se o miolo da autenticidade e da originalidade que tanto
parecem preocupar nossos filosofos. Isto €, o direito ja ndo de copiar, mas
de fazer proprios os valores que se apresentam como universais €, por
conseguinte, ao alcance de todo homem e para a justificagdo de toda a
humanidade, sem que nele nada tenha a ver a situagdo econdmica, social,
cultural ou racial. Assim, pois, ndo se trata de eludir, nem de imitar ou
copiar, a filosofia ocidental para dar origem a uma filosofia que seja
propria desta América. Trata-se, pura e simplesmente, de fazer o que ja
aconselhava Alberdi, isto ¢, selecionar, adaptar a expressao da filosofia
ocidental que melhor convenha as nossas necessidades, a nossa realidade.

Neste processo de “selecionar” e “adaptar”, ndo ¢ o caso, na esteira
do que disse Bracht (2015), de construrr a identidade dos estudos
sociocriticos e/ou pedagogias criticas na contraposicdo aos que nao
fazem parte da América Latina ou, mesmo, de negar a necessidade de
manter relagdes (in)tensas com o mundo (eu complemento, com a
modernidade colonial ¢ as epistemologias ai produzidas). Trata-se, ao
contrario, de buscar didlogo e intercambio intercultural entre o local e o
global (ou entre localidades vizinhas) para fortalecer a todos. E assim
concebido que, desde o Sul, estudos sociocriticos e/ou pedagogias
criticas em Educagdo Fisica ainda podem aspirar a universalidade ao
resgatarem os melhores impulsos transformadores que a sociedade
moderna legou, ndo importando qual seja sua origem civilizacional
Nesse processo, podem fortalecer a capacidade de participagao das
distintas realidades latino-americanas, de maneira autbnoma € nio
subordinada, na definicdo dos destinos da humanidade. Estudos
sociocriticos e/ou pedagogias criticas da Educacdo Fisica ndo deveriam,
como sugeriram Bringel ¢ Domingues (2017) em relacdo a Sociologia,
basear-se em privilégios epist€émicos que remetem a “locais de
nascimento”, sendo no compromisso com determinadas agendas e
debates intelectuais que sdo globais, embora vistos e vividos desde o
local, posso acrescentar.

Construir essa agenda dos estudos sociocriticos e/ou pedagogias
criticas em Educacdo Fisica desde o Sul envolveria, de um lado, a
incorporacdo da diversidade de experiéncias de mundo e de
conhecimentos (ndo apenas o cientifico, mas também aquele que deriva
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dos povos ancestrais ou do “senso comum”) deste lado do planeta,!” mas,
de outro, pressuporia o recurso a reconstru¢do critica e normativa que
tem caracterizado a teoria critica moderna desde Marx. Para tanto,
defendo que aqueles estudos e/ou pedagogias ainda perseguiriam uma
critica imanente da modernidade, ou seja, uma critica que a repreenda por
fracassar no cumprimento de suas promessas. Afinal de contas, se ¢
verdade que o “esclarecimento” tem produzido sistemas de dominagdo e
exploracao do homem e da natureza, € ndo importa se no Sul ou no Norte
global, a0 mesmo tempo ele também possui elementos emancipatorios
que tém fornecido seu “horizonte de expectativas” por todo o planeta:
liberdade, igualdade e solidariedade. Conforme as palavras de
Domingues (2015, p. 162),

[...] € preciso deixar de lado a caricatura, bem como as solugdes
meramente retdricas, para podermos pensar com clareza o que significa
viver na modernidade como civilizagdo e como realmente poderiamos
supera-la para realizar os valores que ela nos prometeu sem poder cumprir
e, a0 mesmo tempo, abrir caminhos que nos levem em direcdo a outro
mundo, que hoje mal podemos divisar. O Brasil se insere de modo
particular nessas coordenadas mais gerais. Somos um pais moderno — que
de resto sempre quis muito ser moderno — com todos os problemas ¢
potencialidades que isso implica. O mais importante ¢ que sejamos capazes
de nos autodeterminar e, em um didlogo latino-americano e global,
consigamos construir nossos caminhos de futuro, sem macaquear outros
paises, sobretudo os centrais — e tampouco apostar naquelas opg¢des que
parecem alternativas, mas que acabam chegando a nds apenas na medida
em que foram consagradas pelos circuitos intelectuais ¢ acad€micos
estadunidenses ou europeus. Nosso horizonte hoje é o da modernidade, o
que ndo quer dizer que ndo se trate de buscar novos caminhos e
experiéncias concretas que nos possam levar para além disso.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo ofereceu uma descrigdo de experiéncias criticas da
Educacao Fisica em cinco paises sul-americanos. Sem duvida, aos

'7 Neste sentido, seria importante, como fazem Moreno e Toro desde o Chile, tomar
mais em conta a contribui¢do de umpensamento decolonial na construcdo dos estud os
sociocriticos e/ou pedagogias criticas emEducagdo Fisica. Sua presengaainda ¢ muito
timida nas outras realidades referidas neste texto.
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nomes, aos conceitos € as perspectivas aqui consideradas poderiam se
juntar outras construidas a luz de tantas teorias (quase todas europeias) e
que estdo aqui ausentes por razdes meramente de espago. Elas revelam a
diversidade epistemologica e pedagdgica dos estudos sociocriticos e/ou
pedagogias criticas construidas na América do Sul.!® Indicam, a0 mesmo
tempo, uma presenga epistemologica do Norte no Sul, que, segundo
avalio, ndo deve ser interpretada, exclusivamente, como expressdo de
uma colonizagdo do Sul silenciado e oprimido, mas que, ao contrario,
aponta que epistemologias do Norte vém sofrendo reapropriagdes e/ou
reinvengdes que foram determinantes para o desenvolvimento do
conhecimento critico na Educacao Fisica sul-americana.

Essa descrigao iicial me serviu como “pano de fundo” para abordar,
no segundo momento do artigo, as condicdes de possibilidade de um
pensar originalmente latino-americano no campo critico da Educagdo
Fisica. Ao responder negativamente a esse desafio, advoguei em favor de
um pensar critico desde a América Latina, o que ndo exime qualquer um
da obrigagdo de pensar sobre a relacdo que os paises do continente sul-
americano e central tém estabelecidos com conceitos e autores europeus
ou de outra parte do globo. Nesse contexto, em vez do rechaco daquilo
que ¢ produzido acima da linha do Equador, avalio como inevitdvel o
didlogo com as epistemologias do Norte na criagdo de uma esfera de
producdo tedrica e de debates propriamente intelectuais desde a América
Latina, com o cuidado de evitar, de um lado, a posi¢ao idolatra de autores
estrangeiros (como se suas ideias fossem “verdade” para a realidade do
hemisfério  Sul), e, de outro lado, a afirmagdo de
particularismo/provincialismo (ou a  valorizagdo do  sujeito
autoctone/original) que pode “falsificar” e romantizar a insercdo da
América Latina na trajetdria humana (e, em particular, seu pertencimento
a modernidade) e o abandono de qualquer pretensdo universalista.!®

'8 Seria preciso investigar em que medida o questionamento da ordem normativa da
Educacdo Fisica (produzido pelos estudos sociocriticos) nos paises aqui considerados
levou, na mesma proporgio, ao desenvolvimento de pedagogias criticas no sentidoaqui
empregado. Sugiro, em relagdo a isso, que o campo da Educacdo Fisica brasileira
conseguiu avangar mais, inclusive comreflexos nas legislagdes referentes a disciplina.
Para o caso brasileiro, indico a leitura de Kirk e Almeida (2020). Uma anilise da
situag@o colombiana pode ser obtida no artigo de Karen Lorena Gil Eusse, nestedossié.

' Essa preocupagdo quanto ao universalismo é também compartilhada por Giménez
(2016) em sua critica a uma “epistemologia do Sul”.

AGORA PARA LA EDUCACION FISICA Y EL DEPORTE, 23,2021, 119-139
ISSN: 1989-7200



134 F. Q. da Almeida

A posigdo que defendo, a semelhanga do que identifico nos colegas
que tiveram seus textos aqui resenhados, evita reduzir a modernidade
europeia a colonialidade epistemologica, pois entendo, na esteira de
Ballestrin (2013), que o giro decolonial ndo pode ser confundido com a
rejeicdo da criacdo humana realizada pelo Norte e, automaticamente,
associado com aquilo que seria, genuinamente/originalmente, criado pelo
Sul, em que pesem suas praticas, experiéncias, pensamentos € teorias.

Creio, novamente inspirado em Domingues (2011), que a
mentalidade colonial deve ser politica e teoricamente evitada pelo
investigador critico que vive e teoriza desde a “periferia”, postura que
pode levar a mudangas nos conceitos e a uma perspectiva distinta de
modernidade de acordo com a propria dinamica que tais sociedades
demonstram. Pertencer a modernidade e a0 mesmo tempo trazer a tona
suas lembrangas/herancas pré-coloniais pode configurar uma visao critica
util em relagdo aos processos epistemologicos e sociais contemporaneos.
Sem duvida, conclui o autor (2011), pode haver muito que aprender
contemporaneamente com o pensamento tradicional que constitui parte
importante daquilo que a América Latina ¢ (Quéchuas, Maias, Mapuches,
Tarascanos, Guaranis, [anomamis e muitos outros grupos €tnicos), mas a
contribuicdo das Ciéncias Sociais (e, diria eu, das epistemologias do
Norte) para a compreensdo desse processo ndo pode e ndo deve ser
desprezada.
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