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Trabajo Fin de Master
Propuesta cooperativa de innovacién educativa para favorecer la inclusién en primer curso de ESO

Resumen

Durante el curso 2020-2021, cuatro alumnos de distintas especialidades del Master
Universitario en Profesor de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato,
Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas (MUPES) participan en el desarrollo de
una propuesta de innovacién educativa para el IES Galileo, en el barrio de Pajarillos, de
Valladolid.

El proyecto surge de la necesidad por adoptar un rol activo en la construccion de
soluciones para poder generar un impacto positivo en la educacién, de Ia
voluntariedad por crear redes de participaciéon desde la universidad que puedan
propiciar dichos cambios y con la intencionalidad de obtener experiencia en el
desarrollo de iniciativas cooperativas.

Durante ocho meses hemos trabajado de forma cooperativa y aunque los trabajos
de cada uno de nosotros han acabo divergiendo, hemos buscado que sean
complementarios para salvar las dificultades que se han encontrado en el camino y
facilitar una posible implementacidn en el futuro.

Este Trabajo Fin de Mdaster contribuye a ese proyecto interdisciplinar y cooperativo;
con una propuesta que busca el éxito educativo a través de la inclusién y la mejora del
contexto educativo. Para alcanzar este fin, se propone un cambio metodolégico y una
serie de iniciativas con las que desarrollar la participacidon y mejorar la convivencia.

Abstract

Four students from different areas of the Master’s Degree in Secondary Education
Teacher have participated in the development of an educational innovation proposal
for the SS Galileo, Pajarillos district, Valladolid.

It arises from the need to adopt an active role in the construction of solutions in
order to generate a positive impact in education, from the willingness to create
participation networks from the university that could promote those changes and with
the intention of gaining experience in the development of cooperative initiatives.

Having been worked cooperatively for eight months, although the thesis of each
one of us has ended up diverging, we have sought to make them complementary to
overcome the difficulties that have been encountered along the way and facilitate a
possible implementation in the future.

This final master thesis contributes to the interdisciplinary and cooperative project;
with a proposal that seeks educational success through inclusion and educational
context improvement. To achieve this goal, a methodological change and a series of
initiatives are proposed with which to develop participation and improve coexistence.
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Introduccion

Este Trabajo Fin de Master surge del debate entre companeros que dio pie a la
voluntad de cooperar y trabajar para favorecer el cambio en los centros educativos y
tiene una doble intencidn: buscar soluciones cooperativas para mejorar el sistema
educativo contando con todos sus agentes y que servir de bagaje para el futuro
planteamiento y desarrollo de propuestas innovadoras como docentes.

Desde el seno de la comunidad educativa se estan continuamente generando
discusiones sobre el funcionamiento y la renovacion del sistema educativo para
superar los problemas existentes. Estos temas con frecuencia se convierten en el
centro del debate politico y social, a menudo tan centrado en los aspectos mas
controvertidos que no suelen ser los mas transcendentales de las leyes educativas. En
demasiadas ocasiones tan contaminados por la polémica y faltos de espacios donde
poder profundizar en los mismos que no se llegan a tratar aquellos aspectos
fundamentales sobre los que dialogar seria muy interesante y enriquecedor.

Como estudiantes del Master de Formacién del Profesorado (MUPES), al comienzo
del mismo, tuvimos la suerte de contar con un pequeno espacio de debate en las
clases de sociologia, convirtiéndose en una excepcién dentro de un curso donde no
volvieron a producirse. Estos debates nos permitieron abrir la visién en algunos
aspectos fundamentales y plantear cuestiones como cual deberia ser el fin de la
educacién o qué papel juega la escuela en la compensacién de las desigualdades por
origen socioecondmico. Sin el tiempo necesario para llevarlos a buen término y
alcanzar acuerdos en términos generales para el conjunto de la clase, sirvieron para
gue un grupo de estudiantes conectdsemos y empezasemos a hablar sobre lo que en
nuestra opinion se podria hacer para mejorar el sistema educativo, y sintiéndonos ya
parte de la comunidad educativa, tomdsemos un rol activo en la construccion de
soluciones que pudiesen producir otros escenarios conectados con la realidad.

En este punto surgid una necesidad, cdmo podiamos contribuir como futuros
docentes a generar un cambio positivo en la educacion. Como en otros ambitos,
cualquier cambio solo puede producirse si es gestado de manera colectiva a través de
la coordinacién de diferentes agentes, comenzando por los mismos compafieros de
claustro de cuya participacién o aceptacién dependerd el éxito de la propuesta,
pasando por la direccion del centro y el resto de la comunidad educativa que, si la
acogen positivamente y participan de ella, podrd suponer la creacién de un nuevo
contexto educativo. Por otro lado, nos planteabamos que, si comenzamos desde la
universidad a crear espacios de cooperacion, estos podrian servirnos como bagaje,
facilitandonos en el futuro llevar a cabo un cambio desde dentro de nuestros centros
educativos, a la vez que podian generar en la universidad dindmicas que pudiesen
propiciar la creacidn de nuevas formas de trabajo entre compafieros del master y en el
futuro docentes. Partiamos de la idea de que reproducimos aquello que vivenciamos, y
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aunque se intente formar a los nuevos docentes en metodologias innovadoras, estas
se suelen impartir con métodos que no lo son, rara vez se vivencian, dificultando las
posibilidades de reproducir estas innovaciones en el aula.

Con esta motivacioén, un grupo interdisciplinar formado por cuatro estudiantes del
MUPES: Mar Arranz (Matematicas), Javier Lobo (Intervencién Sociocomunitaria),
Héctor Pérez (Geografia e Historia) y yo mismo, Gonzalo Alvarez (Tecnologia e
Informatica), decidimos trabajar en equipo para empezar a crear una propuesta que
pudiese generar un impacto positivo en la educacion, plantedndonos la siguiente
pregunta; cdmo podriamos ayudar desde nuestra posicion a alumnos y centros
educativos en contextos socioecondémicos desfavorecidos a desarrollar proyectos
innovadores adecuados a su situacion con los que intentar superar sus dificultades.
Para entender las realidades hay que conocerlas desde dentro y sumergirse en ellas,
por lo que era muy importante poder dar con un centro en el que poder realizar
nuestras practicas y de esta forma vincular nuestras ideas a un contexto concreto en el
que pudiesen ir creciendo, adaptandose a la realidad e intentando extraer lo mejor de
ella.

En este Trabajo Fin de Master se muestra una parte de la propuesta que
desarrollamos para el IES Galileo en el barrio de los Pajarillos de Valladolid en el curso
2020-2021, desde el punto de vista de la inclusion educativa. Este proyecto, que
pretendiamos desarrollar enteramente de forma cooperativa y de manera mucho mas
exhaustiva, ha tenido que ser adaptado en multiples ocasiones y esta todavia lejos de
acabar. A lo largo de su elaboracion hemos podido conocer desde dentro muchas
realidades y encontrado enormes dificultades para poder llevar a cabo este tipo de
iniciativas. Los requisitos para la elaboracion de los TFM, hacen que no hayamos
podido desarrollar la propuesta en las condiciones que teniamos pensado, en mi
opinidn dificultando la realizacién de iniciativas realmente cooperativas y propiciando
el individualismo. Aun habiendo tenido que divergir hemos querido mantener una
linea comun en los cuatro trabajos, pensando en salvar los escollos para su posible
implementacién en el futuro, de manera que puedan integrarse, dando solucién y
complementando el proyecto comun.
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Justificacion

En este capitulo se intenta dar respuesta a la pregunta de por qué son necesarias
este tipo de propuestas, particularmente centrada en la inclusion educativa en primero
de educacion secundaria obligatoria. En él se hablard del fracaso escolar en relacién
con las condiciones socioeconédmicas mads desfavorecidas y la segregaciéon educativa,
para hablar de la necesidad de renovar el sistema educativo.

En primer lugar, tenemos que hablar del fracaso escolar. Viendo los datos de los
Sistema estatal

Ill

principales indicadores educativos y de las evaluaciones extraidos de
de indicadores de la educacion” (MEFP, 2020) nadie pone en duda que tenemos un
problema con el fracaso escolar en comparacién con los paises de nuestro entorno,
gue no somos capaces de subsanar y que perpetua las desigualdades existentes en la
sociedad espafola. El objetivo de una educacién publica y universal es conseguir que
todas las personas puedan acceder a la misma educacion y asi reducir las diferencias
sociales, pero segun un estudio de Via Universitaria solo el 10% de los alumnos
universitarios son de clase baja (Red Vives, 2020).

Algunos de los factores que inciden principalmente en el fracaso escolar son el nivel
educativo de los padres y el socioecondmico de las familias (Martinez Garcia, 2007).
Observando los datos del abandono escolar temprano en 2019 (véase Grdfica 1), estos
mejoran paulatinamente a lo largo de los afios, pero sigue estando bastante por
encima de la media de la UE (10,3%) y son mds preocupantes si miramos a aquellos
sectores de la poblacién con niveles socioecondmicos y educativos mas bajos.
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Grdfica 1. (Izq.) Evolucion del porcentaje de poblacion de 18 a 24 afios que ha abandonado de forma
temprana la educacion y la formacion por sexo. (Dcha.) Evolucidon del porcentaje de abandono segtin los
estudios mdximos de la madre. R3. Sistema estatal de indicadores de la educacion (MEFP, 2020).

Segun datos (Fundacion Secretariado Gitano, 2013, p. 125), incluidos en el informe
“El alumnado gitano en secundaria: un estudio comparativo”, la tasa de abandono
escolar de la poblacién gitana en 2012 era de 63% para los hombres y 64,4% para las
mujeres, estando la media entre géneros del abandono temprano de la poblacién
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gitana 38,7 puntos porcentuales mas alto que el conjunto de la poblacién (34,1 en el
caso de los hombres y 43,9 en el caso de las mujeres).

Por otro lado, en virtud de mejorar la calidad de la educaciéon se ha intentado
buscar la excelencia mediante la elevacidn de los estandares. Como resultado, la forma
de evaluaciéon que tenemos en Espafia es mucho mas exigente que en los paises de
nuestro entorno (Guerra, 2014). Esto da lugar a que el alumnado en Espafia realice
mas repeticiones de curso que en los paises de su entorno, sin que los niveles
educativos segun pruebas PISA sean significativamente mas bajos; cierto que Espafia
no destaca en estas pruebas, pero el porcentaje de alumnado que las supera esta por
encima de la tasa de idoneidad (véase Grdfica 2), es decir, el porcentaje de alumnado
que a los 15 afios tiene los conocimientos suficientes para su edad es superior al que a
esa misma edad se encuentra en el curso que le corresponde.
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Grdfica 2. Tasas de idoneidad (porcentaje del alumnado que se encuentra matriculado en el curso que
tedricamente le corresponde por su edad) en las edades de 8, 10, 12, 14y 15 afios por comunidad
auténoma. Curso 2017-18. R2.1. Sistema estatal de indicadores de la educacién (MEFP, 2020).
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Grdfica 3 Tasas de repeticion por curso y sexo en 2013. (Izq.) Comparacion del total de la poblacidn.
(Dcha.) Comparacion de la etnia gitana. (Fundacion Secretariado Gitano, 2013).
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No tenemos datos de las pruebas PISA por sectores de la poblacidn, pero en el caso
de la etnia gitana, de nuevo recurriendo al informe del 2013 (véase Grdfica 3),
podemos ver que las tasas de repeticion son mucho mayores en comparacion a las del
conjunto de la poblacion. Esto hace pensar que el sistema educativo nunca ha estado
pensado para aquellos que son diferentes, no se les ha acogido de manera correcta o
no se ha sabido corregir las diferencias y, por tanto, lo sufren de una manera mas
acuciante, por lo que la necesidad de realizar iniciativas que busquen la inclusion
educativa se convierte en primordial para favorecer la constitucion de sociedades mas
justas.

Ademas, este numero de repeticiones mas elevado no hace a nuestra educacién de
mas calidad; sin embargo, obliga a repetir a alumnos que tienen los conocimientos
suficientes, dificultandoles el progreso en su desarrollo educativo. Citando a Robinson
(2011) en su entrevista en Redes: “jPor supuesto que deberiamos mejorarlos siempre!
iPero no sirve de nada aumentarlos si estdn equivocados!”. Segun Robinson el fracaso
escolar esta marcando a muchos jévenes como fracasados. Después de obligarles a
estar afios escolarizados, se les esta diciendo que no valen para nada. Esto es un
fracaso educativo. Mas aun cuando la visiéon de las aptitudes que tiene el sistema es
muy limitada. Quizas deberiamos plantearnos si no seria interesante dar mas libertad
al alumnado para confeccionar su propio curriculo en funcidn de sus intereses, de
forma que puedan trabajar en lo que les motive y sean capaces de desarrollar sus
habilidades, enormemente diversas. La escuela deberia ayudar a extraer lo valioso de
cada persona, potenciar la mejor version de uno mismo, descubrir talentos y
destrezas.

Actualmente estamos en un impds en el que se plantea la necesidad de actualizar el
sistema educativo a la sociedad de la informacidn, el sistema educativo es anacronico.
En cuanto a la forma de presentar el contenido, de evaluarlo, se potencia la
memorizacidn datos, para posteriormente vomitar en un examen y olvidar, priorizando
las competencias memoristicas frente al analisis y la capacidad de ser criticos con lo
gue leemos o estudiamos. Asi lo sefiala Castells (2014): “Un sistema educativo
industrializado, basado en la produccion masiva de personal formado de una manera
homogénea”. Anacrénico en el sentido de que en muchos aspectos todavia es ese
instrumento de dominacion de las clases populares que describe Talcott Parsons a
mediados del siglo XX, cuyo objetivo era clasificar en funcién de los rendimientos
académicos y conseguir una mano de obra que se amoldase a los requerimientos de la
industria de la época, cuando la sociedad actual no tiene nada que ver con la de
entonces debido a la revolucion que ha supuesto la sociedad de la informacién.

Desde principios de siglo, la Unién Europea ha venido demandando la necesidad de
renovar la educacién adaptandola a las nuevas demandas y realizar una transicién que
permita el desarrollo de las economias basadas en el conocimiento, donde se produzca
un aprendizaje permanente. Los alumnos ya no necesitan almacenar contenidos, sino
tener unas competencias clave; como bien define Moya Otero, (2008), unos saberes
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amplios, relacionados con la vida cotidiana y utiles para toda la poblacién; como
aprender a aprender, donde se les ensefe a ser capaces de gestionar la informacidn de
manera critica, filtrdndola y analizando las fuentes, tan necesario en la sociedad actual
para tener una ciudadania mas critica y dificilmente manipulable.

En este contexto parece haber cierto consenso a nivel europeo sobre la importancia
de renovar la institucion escolar y enriquecer el papel que la educacion juega en las
sociedades actuales, consiguiendo que los jovenes alcancen un desarrollo no solo
académico, sino también personal y social. Incluso en Espafia ya se ha legislado al
respecto, la (LOMCE, 2013) ya incluyé las competencias clave, y actualmente la
(LOMLOE, 2020) no solo las mantiene, sino que el legislador tiene intencién de reducir
los extensos curriculos que durante afios las distintas administraciones han ido
desarrollando, para facilitar la renovacion hacia una educacion mas competencial que
basada en la acumulacién de conocimientos.

En esta linea pensamos que un cambio metodolégico con metodologias mas activas
y participativas, centradas en el alumnado, es mds necesario que nunca y podria
ayudar al alumnado que fracasa actualmente en el sistema, favoreciendo la inclusién
con aprendizajes cooperativos, la motivaciéon, el aprendizaje critico y por
descubrimiento.

Frente a esta a esta necesidad de renovacidn del sistema, nos encontramos con que
la respuesta de la Administraciéon ha estado marcada por el bilingliismo, que se ha
convertido en la insignia de calidad del sistema educativo. Para muchos esto afiade un
factor segregador mas, al propiciar la seleccién del alumnado en funciéon de sus
resultados académicos para asignarle al correspondiente programa lingliistico. Como
consecuencia, se produce una constante categorizacion de los estudiantes, una
segregacion por nota, que imposibilita la inclusién educativa al estar estrechamente
relacionado el rendimiento académico con las condiciones socioecondmicas y
culturales.

Lo que me sirve para introducir el siguiente aspecto, la segregacién escolar en
Espafia aumenta. Segun un estudio del think tank EsadeEcPol, Espaia es el tercer pais
de la OCDE con mas “centros gueto” (solo por detrds de Turquia y Lituania), casi el 90%
de los cuales son de titularidad publica, y habiendo aumentado enormemente la
segregacion del alumnado mas desfavorecido en los ultimos afios (Ferrer & Gortazar,
2021).

Esta tendencia estd estrechamente relacionada con la creaciéon de una zona Unica
para la eleccion de centro en Castilla y Ledn, que ha propiciado la fuga del alumnado
con mayores recursos de los centros en riesgo de vulnerabilidad socioeducativa,
dejando en ellos tan solo al alumnado en riesgo de exclusidon y propiciando el aumento
de esta forma de los centros guetificados, también Ilamados 2030 por la legislacion
especifica en la region que pretende paliar la segregacidon en los centros educativos,
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fijdndose esa ano como objetivo. “«Programa 2030» para favorecer la educacion
inclusiva de calidad mediante la prevencion y eliminacion de la segregacion escolar por
razones de vulnerabilidad socioeducativa”. (Orden EDU/939/2018, 2018).

“Se consideran centros de alta complejidad socioeducativa aquellos en los que

concurran, al menos, tres de las siguientes circunstancias:

a)

b)

c)

d)

e)

Que mds del 30 por ciento de su alumnado esté en situacion de vulnerabilidad
socioeducativa.

Que mds del 30 por ciento de su alumnado presente necesidad especifica de
apoyo educativo.

Que el centro se encuentre ubicado en un entorno en situacion de
vulnerabilidad social de acuerdo con la informacion suministrada por las
entidades locales.

Que el centro presente dificultades de convivencia escolar, de acuerdo con los
datos obrantes en la consejeria competente en materia de educacion.

Que el porcentaje de resultados escolares del centro se encuentre por debajo de
la media de Castilla y Ledn.”

Los centros en Castilla y Ledn, en su mayoria publicos, que han sido declarados con
estas caracteristicas son veintinueve, de los cuales, ocho se encuentran en Valladolid.

Centro Barrio Localidad Provincia
CEIP Miguel Iscar Barrio Espafia
CEIP Gabriel y Galdn Barrio Belén
Centro Santa Maria Micaela Vadillos
CEIP Cristobal Colon Pajarillos ) ]
CEIP Antonio Allue Morer Delicias Valladolid | Valladolid
Centro Concertado San Viator Delicias
CEIP Jorge Guillén Arturo Eyries
CEIP Giner de los Rios Huerta del Rey

Tabla 1. Centros incluidos en el «Programa 2030».

Para solventar el problema en la legislacidn se plantean un conjunto de medidas

coordinadas en diferentes ambitos.

“Medidas dirigidas al alumnado en situacion de vulnerabilidad socioeducativa.”
“Medidas de escolarizacion y de organizacion.”

“Medidas para la adaptacion de los recursos humanos, materiales y
econdémicos.”

“Medidas de compensacion e innovacion educativa e investigacion.”

“Medidas de apoyo, colaboracion y coordinacion institucional e interinstitucional
y con otras entidades.”
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Sin duda es muy importante que se haya asumido el problema y se planteen
medidas para paliarlo. Revertir la segregacién en estos centros es una tarea muy dificil
y se corre el riesgo de que al incrementar los recursos aquellos centros ya totalmente
segregados, se esté reforzando el gueto, debido a que una vez que el centro ya ha
perdido su diversidad y tiene esta etiqueta es muy dificil que recupere al alumnado
fugado. Tal vez se deberia apostar por acciones preventivas y fortalecer de recursos el
resto de centros para que pudiesen acoger al alumnado en situacién de vulnerabilidad
socioeducativa, favoreciendo un reparto y una heterogeneidad que bien gestionada
podria favorecer la inclusiéon y el éxito educativo.

Estos problemas que afronta el sistema educativo son enormemente complejos e
interdependientes, por lo que trabajar para mejorar la educacién no podra ser nunca
tarea de un solo agente, ni podrd producirse meramente con un cambio legislativo. Si
esperamos el cambio desde arriba, probablemente este no estard en contacto con la
realidad y los contextos particularmente complejos. Este ha de surgir del compromiso
y la responsabilidad comun de toda la comunidad educativa por la mejora del entorno
con respecto al bien social. Impulsado desde abajo por familias, centros educativos y
agentes sociales, acogido y facilitado por administraciones y legisladores, organizados
para fortalecer el tejido social de los barrios haciendo participe a toda la ciudadania de
su cambio, formando a las familias, favoreciendo la creacién de proyectos en los que
se den solucién a las problematicas sociales del entorno y atendiendo al alumnado que
mas lo necesita.

Llegados a este punto se plantea la necesidad de gestionar la diversidad en los
centros educativos y favorecer la inclusién, para lo cual el compromiso del profesorado
es clave, afrontando la necesidad de solventar el problema, apostando por propuestas
de innovacion educativa que trabajen hacia la inclusién de las familias en el proceso
educativo y la construccidén de una escuela mas participativa, democratica y abierta al
entorno.
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Marco tedrico

El proyecto de innovacién educativa que se propone en este trabajo intenta dar
respuesta a esta necesidad de favorecer desde la inclusién y la convivencia el éxito
educativo para el conjunto del alumnado del IES Galileo.

Si hasta aqui hemos justificado la necesidad de renovar el sistema educativo,
tenemos que preguntarnos con qué fines plantear dicha renovacién, a quién ira
dirigida, cdmo realizarla y hasta dénde queremos llegar con esta transformacion. Para
ello empezaremos revisando la legislacidn actual para conocer cuales son los principios
y fines que se marcan para la educacidn, seguiremos consultando las lineas en las que
se ha planteado la modernizacién del sistema desde los organismos internacionales,
para asi construir nuestra propia propuesta, enmarcada en una corriente pedagodgica
gue busca atender a las necesidades del entorno.

La Ley Organica de Educacion (LOE, 2006), actualmente vigente con las
modificaciones marcadas por la Ley Organica de Modificacion de la LOE (LOMLOE,
2020), enuncia que “la calidad y la equidad son dos principios indisociables”, ademas
dice que “lograr que todos los ciudadanos puedan recibir una educacion y una
formacion de calidad, sin que ese bien quede limitado solamente a algunas personas o
sectores sociales, resulta acuciante en el momento actual”. Y continua, “ningun pais
puede desperdiciar la reserva de talento que poseen todos y cada uno de sus
ciudadanos... del reconocimiento de ese desafio deriva la necesidad de proponerse la
meta de consegquir el éxito escolar de todos los jovenes”.

De esta forma, el legislador presenta una concepcion de la educacion como un
instrumento de mejora de la condicién humana y de la vida colectiva. En su predmbulo

| “"

habla de que de la educacién depende tanto el bienestar individual “construir su
personalidad, desarrollar sus capacidades, conformar la identidad personal y
configurar su comprension de la realidad, integrando la dimension cognoscitiva, la
afectiva y la axiolégica” como el colectivo para la construccion de sociedades
avanzadas, dinamicas y justas con el objeto de lograr la cohesién social y garantizar el
ejercicio de la ciudadania democratica, responsable, libre y critica “es el medio de
transmitir y, al mismo tiempo, de renovar la cultura y el acervo de conocimientos y
valores que la sustentan... de fomentar la convivencia democrdtica y el respeto a las

diferencias individuales, de promover la solidaridad y evitar la discriminacion”.
Tres son los principios fundamentales que presiden la Ley:

I.  La exigencia de proporcionar una educacion de calidad a todos los ciudadanos
de ambos sexos, en todos los niveles del sistema educativo, mejorar los
resultados generales, reducir el fracaso escolar y el abandono temprano de los
estudios.
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La necesidad de que todos los componentes de la comunidad educativa
colaboren para conseguir ese objetivo. “La responsabilidad del éxito escolar de
todo el alumnado no sdlo recae sobre el alumnado individualmente considerado,
sino también sobre sus familias, el profesorado, los centros docentes, las
Administraciones educativas y, en ultima instancia, sobre la sociedad en su
conjunto”.

El compromiso de Espafa para alcanzar los objetivos educativos planteados por
la Unidn Europea para los préximos afos que “obliga a la mejora de los niveles
educativos, hasta lograr situarlos en una posicion acorde con su posicion en
Europa"

La concepcidn de la educacidén que presenta la legislacién va en la linea de lo que

marcaba la UNESCO para el aprendizaje del siglo XXI, recogidos en “La educacion
entierra un tesoro” (Delors et al., 1997), donde se plantea una propuesta educativa
para el siglo XXI con la que “revalorizar los aspectos éticos y culturales de la

educacion, y para ello dar a cada uno los medios de comprender al otro en su

particularidad y comprender el mundo en su curso cadtico hacia una cierta unidad” en

un ejercicio de autocritica y bajo el principio de la igualdad de oportunidades. Para

conseguir esta renovacion educativa, la comisidn enuncia los que cree que deberan ser
los cuatro pilares de la educacion del siglo XXI, que permitirdan una nueva concepcién
de la educacién, mas amplia y adecuada a las necesidades actuales.

Aprender a conocer. Es aprender a comprender el mundo que nos rodea a
través del desarrollo de una cultura general y del razonamiento cientifico.
Dominar los instrumentos del saber, mas que la adquisicién de conocimientos
clasificados y codificados. Capacidad de recabar, seleccionar, manejar y utilizar
la informacién disponible. Desarrollar la curiosidad, el gusto y el placer de
comprender, de conocer, de descubrir...

Aprender a hacer. Capacidad para actuar en situaciones imprevisibles, a partir
de la combinacién de la cualificacion mediante la formaciéon técnica vy
profesional, el comportamiento social, la capacidad de comunicacién, de
establecer relaciones estables y eficaces entre las personas. La aptitud para
trabajar en equipo, de afrontar y solucionar conflictos.

Aprender a vivir juntos. Es el descubrimiento gradual del otro, poner en valor la
diversidad y la interdependencia entre todos los seres humanos, lo que hara
desaparecer los prejuicios hacia los demas, contribuira a la tolerancia y la toma
de conciencia colectiva. M3s alld de la ensefianza de la no violencia, es aprender
a conocernos, a ser autocriticos y moderar la competitividad en favor del
cooperativismo. Buscar objetivos comunes con los demas mediante la
participacidén en proyectos colectivos con los que resolver los conflictos latentes.
Aprender a ser. Comprenderse mejor a uno mismo, a explorar y desarrollar los
talentos que todos tenemos. Contribuir al desarrollo global de cada persona, al
pensamiento auténomo y critico y a la elaboracion de un juicio propio.
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En términos idealistas habla de “la educaciéon o la utopia necesaria”, como el
“instrumento indispensable para que la humanidad pueda progresar hacia los ideales
de paz, libertad y justicia social’, “al servicio de un desarrollo humano mds
armonioso, para hacer retroceder la pobreza, la exclusion, las incomprensiones, las
opresiones, las guerras, etc.”, y que tiene la mision de “permitir a todos sin excepcion
hacer fructificar todos sus talentos y capacidades de creacion”. Reclama la necesidad
de utilizar la imaginacién humana para crear esta sociedad, y comienza marcandose los
objetivos principales de reducir el fracaso escolar y evitar los riesgos y sentimientos
de la exclusion y de la falta de futuro.

Entendiendo la necesidad de alcanzar los fines que promulga la legislacién para la
educacion, en pos de la inclusion educativa y la igualdad de oportunidades que
permita a cada cual desarrollar sus talentos a su paso por el sistema educativo, una de
las funciones de la escuela es compensar las desigualdades por origen
socioecondmico, no esperar a que esas desigualdades desaparezcan para actuar. Por
otro lado, si concebimos la educacién como la utopia necesaria, comprendiendo que la
educacion es el unico medio de alcanzar la libertad a través del conocimiento y del
pensamiento critico, estaremos aceptando que lo que buscamos al educar es dar
autonomia al educando y por tanto su emancipacion.

Si nos planteamos la educacién como el medio para mejorar las condiciones de vida
del conjunto de la poblacién, ésta pasa por el empoderamiento de aquellos mas
desfavorecidos (Freire, 1996). Esta concepcion idealista de la educacién como motor
de cambio es tremendamente necesaria, y adquiere mucho mads valor que la mera
transmisién del conocimiento porque es potencialmente empoderadora.

“Ensefiar no es transferir conocimiento, sino crear las posibilidades de su
reproduccion o de su construccion”. “Ensefiar no existe sin aprender y viceversa y fue
aprendiendo socialmente como, histéricamente, mujeres y hombres descubrieron que
era posible ensefiar”.

Paulo Freire (1996, p.14-17)

Incide en que educar exige critica, coherencia y compromiso constantes. Una
coherencia que implica que no podemos buscar la participacion por medios
autoritarios. Coherencia entre lo que decimos, lo que hacemos y lo que parecemos y lo
gue realmente somos. Que el compromiso entre educador y educando es
fundamental, un compromiso politico, que hace al docente ponerse enfrente del
alumno y tratarlo con cercania, acompanandolo en su proceso educativo, proceso que
solo puede existir si es social. “Ensefnar exige la conviccion de que el cambio es posible”
“no es en la resignacion en la que nos afirmamos, sino en la rebeldia frente a las
injusticias”

Paulo Freire (1996, p.66-67)
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La innovacidn educativa debe estar estrechamente vinculada al contexto social,
surgir para dar respuesta a los problemas que de él emergen y regresar a él para
articular la respuesta ciudadana colectiva que pueda dar lugar a una mejora del
contexto educativo. Por tanto, estas acciones sélo se podran producir exitosamente si
son de forma cooperativa y coordinada, a través de la creacién de redes en las que
puedan articularse estos procesos hasta llegar a buen término.

“Los cambios o los procesos reales de innovacion emancipadores se producirdn
siempre de abajo a arriba y de forma atomizada, pero podrdn ser referente para el
contagio y la expansion de estas iniciativas”.

(Carbonell Sebarroja, 2017)

Teniendo todo esto presente, nos preguntamos cdmo podemos propiciar ese
cambio en los centros educativos, para ello nos marcaremos dos lineas. Una
encaminada al desarrollo de un cambio metodoldgico con el que propiciar el éxito
educativo a través de la inclusidn y otra orientada a convertir la escuela en un motor
del cambio social desde el que se articulen iniciativas donde se den solucién a las
problematicas del barrio.

.  Cambio metodoldgico hacia una escuela mas inclusiva, reflexiva, abierta y
participativa.

Siguiendo algunas de las experiencias de innovacion educativa a lo largo de Ia
historia, nos acercaremos a las pedagogias criticas y cooperativas de los Ferrer, los
Freinet o las comunidades de aprendizaje (Carbonel Senarroja, 2015). En esta primera
linea, se apuntan una serie de metodologias potencialmente activas y participativas,
apuntadas desde un enfoque critico o reflexivo y encaminadas a favorecer una mejor
convivencia y una educacion inclusiva, (véase Figura 1).

Aprendizaje
cooperativo

Inclusivas

Metodologias

Aprendizaje

o Aprendizaje
dialogico

Activas basado en
proyectos

Figura 1. Metodologias (elaboracion propia).
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o Aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo, como metodologia potencialmente inclusiva, puede
fomentar las relaciones personales dentro del aula y el sentimiento de grupo a la vez
que el aprendizaje entre iguales (Riera Romero, 2011).

o Aprendizaje basado en proyectos

El aprendizaje basado en proyectos, es una metodologia que lleva al estudiante a
aprender haciendo, a participar en la investigacion y la construccién de su propio
conocimiento (Trujillo, 2015). Esta metodologia se suele llevar al aula en combinacién
con el aprendizaje cooperativo, para fomentar el rol activo del alumnado en la clase, su
capacidad para resolver problemas y la toma de decisiones. Hay importantes
experiencias de su implementacién en contextos socioecondmicos vulnerables.

o Aprendizaje dialégico

El aprendizaje dialdogico surge de la Pedagogia del Oprimido de Paulo Freire,
posteriormente desarrollado por Ramdn Flecha en las comunidades de aprendizaje, “ef
aprendizaje dialdgico emerge de las evidencias de como las personas aprendemos
dialdgicamente, y teoriza las condiciones sobre las que el aprendizaje a través de la
interaccion comunicativa crea mds y mejor conocimiento. A través de un didlogo que es
igualitario, que reconoce la inteligencia cultural en todas las personas, que se orienta a
la transformacion, que prioriza la dimension instrumental al mismo tiempo que la
solidaridad, que crea sentido y que parte de la igualdad de diferencias, se logra
aprender de forma mds adecuada a las exigencias de la actual sociedad de la
informacion.” (Aubert et al., 2009).

o Laasamblea

La asamblea como eje vertebrador, punto de unién de las diferentes metodologias,
es una dinamica y herramienta pedagdgica con la que crear un espacio horizontal de
reflexion, participacidon y convivencia. Para aprender a participar de la sociedad, hay
gue crear espacios que lo permitan y asumir la responsabilidad de nuestras acciones.
“Hacer asambleas ayuda a ensayar el uso de la democracia”, enriqueciendo los centros
con las aportaciones de sus miembros (lglesias Varela et al., 2013).

La asamblea en la escuela, ayuda a trabajar la afectividad y convivencia, mejorando
el clima del centro. Es un espacio donde poder expresar y gestionar opiniones y
sentimientos. Para ello es fundamental desarrollar en los estudiantes un
comportamiento cada vez mas auténomo y responsable. Y apuntan que padres y
docentes suelen desarrollar una actitud mas bien autoritaria hacia los adolescentes
para compensar de esta forma su caracteristico enfrentamiento a la autoridad propio
de esta edad, contradictoriamente limitdndoles la toma de decisiones y la asuncién de
responsabilidades (Iglesias Varela et al., 2013).
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o Atencion a la diversidad

Por ultimo, para una escuela inclusiva es necesario que concibamos la atencién a la
diversidad de una manera mds amplia que la de centrarnos Unicamente en aquellos
alumnos con necesidades educativas especiales, lo que muchas veces conlleva a que
no se hagan modificaciones o adaptaciones en funcién de las necesidades del
alumnado.

Hay que recordar que éste se ha de realizar, siempre que sea posible, dentro del
aula. En ocasiones se entiende el apoyo como una “delegacion, una separacion, en
lugar de un proceso de colaboracion y responsabilidad compartida para garantizar los
principios de igualdad y equidad” (Gonzalez Gil et al., 2019). Ademas, apuntan que
todavia la formacién del profesorado es bastante pobre en lo que respecta a atencién
a la diversidad, siendo partidamente marginal en los planes de estudios. Tema
recurrente, el de la formacién del profesorado, que seria muy interesante abordar en
otra fase mds avanzada de este tipo de proyectos.

“La labor docente, asi como sus percepciones y aptitudes, constituyen un pilar
fundamental en el motor de cambio que genera en nuestros centros escolares la
innovacion educativa que se deriva del paradigma de la inclusion, a partir de la cual, se
logrard una escuela para todos”.

“El poder de valores como el espiritu de lucha, el compromiso y la constancia como
predictores de la inclusion y de la aceptacion a la diversidad, que influyen, a su vez, en
la construccidn del conocimiento del profesorado acerca de los alumnos, la ensefianza y
su propia prdctica docente... los maestros que quieren el éxito para todos sus alumnos
son los que mds esfuerzos ponen en el disefio de una ensefianza de calidad para todos y
cada uno”.

(Gonzalez Gil et al., 2019)

II.  Convertir la escuela en un motor del cambio social desde el que se articulen
iniciativas donde se den solucion a las problematicas del barrio.

En la segunda linea, que podriamos enmarcarla mas en la accion social y la
educacion no formal, el centro estaria abierto a la participacidon con las organizaciones
del barrio y los agentes sociales de proyectos en los que dar respuesta a las
necesidades socioeducativas del entorno a través del aprendizaje servicio o la
formacion de las familias, coordinadas mediante el trabajo en red.

o Escuela de familias:

Involucrar a las familias en el proceso educativo es clave del éxito escolar en los
contextos mas desfavorecidos (Simén & Giné, 2016). En esta linea se desarrollarian
iniciativas con las que poder atraer a las familias al proceso educativo, ofreciéndoles
formacién y espacios donde desarrollar iniciativas que favorezcan la interaccion vy
permitan la superacion de los prejuicios. La escuela de familias permitiria, ademas, que
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aquellos que estan mas alejados del sistema educativo puedan verlo como propio,
favoreciendo la concepcién del centro como ese lugar comun que es de todos, por
tanto, cercano y propio.

o Aprendizaje servicio:

El aprendizaje servicio, requiere un trabajo en red que coordine las instituciones
educativas. Concibe el servicio como una respuesta a las necesidades reales de la
sociedad y estd orientado a mejorar las comunidades educativas, requiere la
participaciéon activa del alumnado y produce resultados dificilmente conseguibles con
otros métodos. Une aplicacidon de conocimientos, interdisciplinariedad y reflexion, con
el desarrollo de procesos conscientes, planificados y sistematicos de ensefianza y
aprendizaje que relacionan las tareas de servicio con contenidos y competencias
relevantes para la vida.

“El aprendizaje servicio es una propuesta educativa que combina procesos de
aprendizaje y de servicio a la comunidad en un solo proyecto bien articulado en el que
los participantes se forman al trabajar sobre necesidades reales del entorno con el
objetivo de mejorarlo.”

(Puig et al., 2007)
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Propuesta de innovacién educativa: mejorar la
inclusidon educativa en el barrio de Pajarillos

Una propuesta en los términos planteados no puede entenderse, ni desarrollarse,
desvinculada de un contexto educativo muy concreto, cuyas necesidades y
caracteristicas impulsen su creacion.

Para poder disefiar una propuesta real y con posibilidades de implementacién era
imprescindible encontrar un contexto educativo con necesidades de cambio que nos
acogiese, en el que sumergirnos y poder participar, y sobre el cual concebir soluciones
adaptadas a las circunstancias concretas.

Después de diferentes reuniones, tuvimos la suerte de dar con una red de barrio
(Pajarillos Educa) y un instituto publico en el que poder realizar las précticas (IES
Galileo), en el barrio de Pajarillos. Sin duda una suerte tremenda que en un afio tan
complicado como este, marcado por la pandemia de la COVID-19, hayamos podido
encontrar un contexto en el que todos los participantes de la propuesta hemos sido
acogidos. Gracias a este hecho, facilitado tanto desde la Universidad, como desde el
IES Galileo y la red Pajarillos Educa, hemos podido participar en muchas iniciativas y
conocer diferentes realidades de cerca.

1. La propuesta

En este proyecto, se plantea una propuesta de intervencién educativa en el primer
curso del primer ciclo de ESO en el IES Galileo, mediante un proyecto innovador e
interdisciplinar en el aula vinculado a una iniciativa de trabajo en red con el barrio, que
se desarrollaria en dos lineas principales.

e Dentro del centro; propiciar un cambio metodolégico, planteando actividades
pedagdgicas dinamizadoras de los contenidos y abiertas a la comunidad
educativa.

o Cambio metodoldgico (Aprendizaje dialdgico, cooperativo y basado en
proyectos)

o Asamblea de aula.

o Programas de bienvenida a la secundaria y mejora de la convivencia.

o Programas de atencion a la diversidad en el aula.

e Dentro del contexto educativo del centro; proponer la realizacién de proyectos

transversales mediante los cuales:
o Incluir a las familias en el proceso educativo.
o Dar respuesta a las necesidades del entorno.
o Fomentar la colaboracién con los recursos sociales del barrio
(asociaciones vecinales, fundaciones, servicios sociales) para tejer
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relaciones que enriquezcan el aprendizaje en el aula.

El trabajo en red con el barrio como eje principal de la propuesta, permite aportar
una vision mas global de la educacién tanto dentro como fuera del centro y facilitar la
coordinacion de los diferentes agentes del barrio en una misma linea, mejorando el
contexto educativo.

2. Contexto

En este capitulo se sitla la accién dentro de la realidad del IES Galileo, en el barrio
de Pajarillos, empezando por exponer por qué ésta se centra en el primer curso de la
educacion secundaria obligatoria.

Primero de la ESO es un curso clave en el sistema educativo espaiiol por ser en el
que se produce para muchos autores el cambio mas importante al pasar de educacion
primaria a secundaria. El absentismo, el fracaso escolar y el abandono aumentan en
este curso y los problemas que aqui se generan se suelen arrastrar durante toda la
educacion posterior (Monarca etal.,, 2012; Salvador & Caydn, 2016). Este cambio
afecta drdsticamente al alumnado en situacion de mayor vulnerabilidad o riesgo de
exclusién que necesitan una respuesta educativa atenta y adecuada a sus
caracteristicas y circunstancias personales (véase Grdfica 4).

Cuarto curso. ESO M__m

Tercer curso.ESQ | ibmnSiRemmn 13’1%4"-.-”--"-’ 14,5%

Segundocurso. ESO | 21,8% 29.9% _30.9% 1
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Sexto curso. PRIMARIA | B 0 137% 10,3%
-: L3
Tercer curso. PRIMARIA | 1,4% 4,4% 2.9%
+ T 1 . . .
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Grdfica 4. Poblacion gitana de entre 18-24 afios que ha abandonado los estudios por curso de abandono
y sexo. (Fundacion Secretariado Gitano, 2013).

En 1.2 de ESO se produce un cambio de centro, que en ocasiones conlleva ruptura
de grupos de amigos; esta situacién a veces genera una gran inseguridad en los
jévenes. Se juntan diferentes edades y contextos en un momento en el que se pasa de
una tutela muy atenta en primaria a conceder una mayor autonomia en secundaria. Si
nos fijamos en su desarrollo cognitivo, a los trece afios se produce generalmente un
retraimiento o introversion. A esta edad tienen lugar importantes cambios fisicos,
como la voz, y esto suele ir asociado a gran inestabilidad emocional, lo cual contrasta
con sus compaferos mdas mayores, pues normalmente a los catorce afios se
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encuentran en una etapa de extroversion y expansibilidad con una alta autoestima.

Como efecto anadido, debido a la COVID-19 se registra un absentismo mads alto,
especialmente de poblacién gitana. Es fundamental que tomemos medidas para
intentar frenar este hecho, a la vez que planes especificos para renganchar al
alumnado absentista.

2.1.  El barrio de los Pajarillos

Pajarillos es un barrio periférico de clase trabajadora de Valladolid con una historia
marcada por la exclusion social y que se encuentra en transformacion.
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Figura 2. Situacién del barrio de Pajarillos (Idealista). al sureste.

Las dos zonas de Pajarillos son bastante diferentes. Segin un andlisis urbanistico de
barrios vulnerables de Espafa (Hernandez Aja, Agustin; Vazquez Espi, Mariano; Garcia
Madruga et al., 2011), Pajarillos Altos es considerado como “un ejemplo emblemdtico
de urbanizacion marginal”. Surge de la reparcelacién ilegal; se alquilan pequefios
solares vacios para construir o con pequefas viviendas molineras de autoconstruccién
ya realizadas a poblacion inmigrante de bajos ingresos que venia del campo. La zona se
convierte en nucleo impulsor del crecimiento de la ciudad hacia el Este, que se amplia
entre los afios 50 y 70 gracias a la dindmica industrial del momento.

Pajarillos Bajos surge de las promociones de vivienda publica de alta densidad que
se construyen en los afios 50 y 60 en la zona, con el poligono del 29 de Octubre en el
centro, que recibe su nombre por la fundacidon de Falange Espafiola. Esta zona guarda
grandes similitudes con otras dareas de Delicias como Caamafio y las Viudas;
promociones publicas de vivienda para rentas bajas, formadas por edificios de tres
alturas con casas muy pequeiias, sin posibilidad de comercios y sin accesibilidad, que
produjeron una segregacion residencial socioeconémica (Martinez, 2019).

Durante los 70 se crean equipamientos sociales al sur de Pajarillos Altos que
completan el tejido urbano, entre ellos el IES Galileo, creado en 1978 en la calle de
Villabafez 52. En estos afios también se crea el Poblado de La Esperanza, colindante
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con el centro, para acoger y concentrar a la poblacién gitana que vivia en
asentamientos de chabolas junto a la primera circunvalacion, en la Gravera de San
Isidro.

En enero de 1979 comienza el realojo que no consigue propiciar la integraciéon
social de sus habitantes y termina fracasando. Como apuntan (Arza Porras & Carrén
Sénchez, 2015), “los motivos de la exclusion y vulnerabilidad de la poblacidn gitana en
Espafia se sustentan en una discriminacion histdrica que se perpetua hasta el dia de
hoy mediante la falta de oportunidades laborales y la restriccion en el acceso al
mercado de vivienda”. El poblado de la esperanza acaba convirtiéndose en un nucleo
de exclusion, donde entra con fuerza la droga en la década de los 80 provocando
grandes dafos sociales. Tristemente termina siendo conocido en Valladolid como
“supermercado de la droga” (Revilla, 2013), lo que provocd una gran estigmatizacién
para la poblacién gitana y convierte a Pajarillos en un lugar sefialado por el resto de la
ciudad. En 2003, 24 afios después de su creacion, el Poblado de La Esperanza acaba
con un nuevo y escalonado realojo, trasladandose la conflictividad a otras zonas como
el poligono del 29 de Octubre (Berzal, 2019).

Las malas calidades de las viviendas, el hacinamiento o la pobreza energética
contribuyeron a fortalecer la segregacion, lo que se tradujo en la depreciacion de las
viviendas. Estos factores junto con la baja accesibilidad propiciaron que la poblacién
mas anciana, y con posibilidades econdmicas, fuese abandonando el barrio hacia otras
zonas (Martinez, 2019). A la vez, el bajo precio de la vivienda atrajo en los afios 90 a
poblacién inmigrante aumentando la multiculturalidad del barrio. Segin datos de la
informacién estadistica de la ciudad (Ayuntamiento de Valladolid, 2021), la poblacién
inmigrante en Valladolid es de 17120, el 5'72% del total, de los cuales 1672 (el 9'77%)
vive en Pajarillos, 1403 en Pajarillos Bajos (9'81% de la poblacién del barrio), 176 en
Pajarillos Altos y 93 en San Isidro (4’49 y 3’34% de la poblacién del barrio).

La segregacion influye de manera negativa en la imagen que las personas perciben
de su barrio. Esta imagen negativa esta afectada por los medios de comunicacién y se
retroalimenta de un entramado ideolégico que culpabiliza a las personas diferentes y
pobres. “El riesgo de una ruptura en la convivencia esta presente en un barrio en el que
muchas personas miran con recelos a quienes son diferentes a ellos”. Y apunta dos
formas de superar la segregacion y la exclusién social; por un lado, las diferencias
pueden reducirse desde la escuela mediante el fomento de la convivencia entre los
diferentes sectores del barrio y por otro, “la participacion es una oportunidad para la
construccion de un proyecto comun que garantice una perspectiva de futuro sobre el
barrio” (Martinez Garcia-Salmones, 2019).

Los datos obtenidos de los estudios socioldgicos consultados nos muestran un
barrio con un gran problema de absentismo, 15% en el global de la educacién infantil,
primaria y secundaria obligatoria, una poblacién poco cualificada y una tasa de paro
que duplica la de la nacional (Hernandez Aja et al., 2011; Red Pajarillos, 2007).
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La activa participacién vecinal del barrio lleva afios organizandose para poder
cambiar esta situacidn, dando lugar a la Red Pajarillos, una red de barrio en la que
participan las diferentes organizaciones y recursos socio educativos® para alcanzar un
fin comun. En 2017 surge Pajarillos Educa con la idea de aglutinar a los recursos
educativos de Pajarillos y unir fuerzas con los recursos sociales y asociaciones del
barrio, con el doble objetivo de fomentar el éxito socio educativo y la participacién
vecinal para promover la mejora de la convivencia, combinando a la vez procesos de
aprendizaje y de servicio al barrio. Pajarillos Educa pasé a integrarse en la Red
Pajarillos y a formar junto con Pajarillos Diverso y Pajarillos Igualdad las tres ramas de
accion de la red. A su vez, Pajarillos Educa se divide en otras tres ramas; Pajarillos
Aprende (dénde se busca la cooperacién de los once recursos educativos del barrio de
los Pajarillos?), Pajarillos Sostenible y Pajarillos Actia (Garcia Asenjo et al, 2020; La
Ciudad Imaginada, 2018).

Aunque el contexto educativo de Pajarillos es complicado, con varios centros
incluidos en el «Programa 2030» y otros en riesgo, parece que en los ultimos afios el
barrio esta inmerso en un lavado de imagen, (Rosado, 2019). El CEIP Cristébal Coldn,
centro guetificado en la Calle Cigliefia, a escasos metros de la barriada del 29 de
Octubre, se encuentra plagado de murales preciosos por los pasillos. En el poligono del
29 de Octubre se estan reformando las viviendas que contaban con una de las peores
famas de Valladolid (Sanz, 2020). En 2018 el antiguo colegio “Santiago Ldpez”, en el
medio de esta barriada, que se habia convertido en un edificio arruinado y
abandonado, lleno de basura y frecuentado por politoxicdmanos, fue remodelado
pasando a dar lugar al LATE de Pajarillos (Laboratorio de Arte y Transformacién
Educativa), lugar donde ahora se realizan talleres de circo, cine, inglés o clases de
refuerzo para los jovenes del barrio, siendo el centro neuralgico de la Red Pajarillos,
donde se coordinan todos sus programas y tienen lugar ademas de todos los talleres
educativos de Pajarillos Educa, otros programas sociales como el de formacidn para el
empleo a madres jovenes.

El 20/02/2020 se aprobd en las cortes de Castilla y Ledn una Proposicién No de Ley
(PNL) conjunta, para “extender el modelo de Pajarillos Educa a toda Castilla y Ledn”,
promover el asociacionismo y la cooperacidn para acabar con los “barrios gueto”,
zonas estigmatizadas y excluidas, donde la educacién publica y de calidad es el arma
mas poderosa para alcanzar un futuro de inclusién. En la linea de los objetivos
marcados por la ONU en los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda
2030 se persigue, entre otras cosas, la reduccién de las desigualdades, el fin de la
pobreza, garantizar una educacién de calidad o conseguir la igualdad de género.

L A.V. La Unidn, VIVA Social 29 de Octubre, CEAS, Fundacién Secretariado Gitano, Fundacién Juan
Sofiador, AMPAS, Casa Aleste y Federacion de Colectivos Educacién de Personas Adultas de Valladolid.

2 CEIP Miguel Hernandez, CEIP Cristébal Coldn, CEIP Narciso Alonso Cortés, CC Lestonnac, IES Galileo,
IES Leopoldo Cano, IES Diego de Praves, CEE El Corro, CEE El Pino-Obregon, El La Casita de Nifios y Nifias,
El La Ciglefia, el Equipo de Orientacion n.2 4 y el CFIE Valladolid
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(Mendoza, 2020).

2.2. El IES Galileo

El IES Galileo esta tremendamente marcado por la historia que rodea al barrio, que
lo estigmatiza, aunque sea solo como leyenda negra porque realmente estd muy lejos
de ser un centro problematico.

Es un centro abierto y dindmico que alberga una poblacién multicultural, una
representacion importante de poblacidn inmigrante y de etnia gitana, en consonancia
con la demografia del barrio. En los ultimos afios ha tenido que reinventarse para
frenar la perdida de alumnado que al igual que otros centros del barrio ha venido
sufriendo en los ultimos afios. Para paliar esto, desde el centro se han desarrollado una
oferta amplia de ESO, bachillerato y formacién profesional. Pero estd lejos de superar
este riesgo, que actualmente se muestra en que el nimero de matriculas se va
reduciendo significativamente a lo largo de los cursos de |la educacién secundaria.

En el curso 2020-2021 contaba con 257 matriculados en ESO, 59 en bachillerato y
547 en formacién profesional.

o Educacion Secundaria Obligatoria

Para frenar la pérdida de alumnado, han ampliado su oferta educativa, contando
con cuatro lineas en primero de la ESO. Han desarrollo dos programas bilingles, British
Council del MEYP y la seccion bilinglie de la junta de Castilla y Leén, y creado un “grupo
flexible de atencidn a la diversidad ligada al Proyecto de Autonomia” para primero y
segundo de ESO (IES Galileo, 2020).

En todos los cursos de la ESO cuenta con las dos lineas, la no bilinglie y con otra de
atencion a la diversidad, el Proyecto de Autonomia (PA), en 1.2 y 2.2, ademas de PMAR
en2.2y3.9

o Bachillerato

En bachillerato hay dos grupos que ofrecen tres itinerarios; Ciencias y Tecnologia,
Humanidades y Ciencias Sociales, y el Bachillerato de Investigacion y Excelencia en
Idiomas integrado en los dos anteriores.

o Formacion profesional

En formacion profesional ofertan 4 familias profesionales: Administracion y Gestion,
Electricidad y Electrénica, Informatica y Comunicaciones vy Transporte vy
Mantenimiento de Vehiculos.
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+* Proyecto de Autonomia (PA)

Es importante hacer una mencion especial a este programa y analizarlo un poco
para conocer el contexto de partida sobre el cual se plantea esta propuesta, por ser un
grupo de 1.2 y 2.2 de ESO orientado al alumnado en riesgo de exclusién y con
necesidades de atencion a la diversidad. Es un programa creado con una vigencia de
tres afios segun la Orden EDU/1075/2016, de 19 de diciembre, “por la que se regulan
los proyectos de autonomia en centros docentes sostenidos con fondos publicos de la
Comunidad de Castilla y Ledn que imparten educacion primaria, secundaria obligatoria
y bachillerato”. Fue creado en 2018-2019, siendo el 2020-2021 su tercer afio, y se ha
pedido prorrogar para el curso siguiente.

“La base del proyecto consiste en la creacion de grupos flexibles con una
metodologia de trabajo por proyectos para favorecer la adaptacion de alumnos de ESO
con dificultades de aprendizaje mejorando, a su vez, los procesos de inclusion.”

Proyecto Educativo, (IES Galileo, 2020).

Fue creado para hacer frente a la perdida de alumnado que estaban sufriendo y el
proceso de guetificacion de otros centros educativos del barrio. Tenian que hacer
frente a los problemas disciplinarios que sufria el centro lo que los llevd a crear “clase
de los castigados”, predecesor al PA, que se modeld hasta este concepto que busca
flexibilizar la jornada educativa y agrupar las materias en talleres propiciando la
aplicacion de metodologias mas activas.

El PA cuenta con 17 alumnos matriculados, todos ellos de etnia gitana: 10 chicosy 7
chicas, de los cuales normalmente suelen asistir a clase unos 12 y a primera hora no
muchos mas de 6. Cuatro de los 17 integrantes del PA tienen adaptaciones curriculares
por ser ACNEE y ANCE. Debido al bajo nimero de matriculados de este curso, han
fusionado lo que antes eran dos cursos, estando 1.2 y 2.2 de PA en una misma aula con
un horario y unos contenidos comunes.
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3. Punto de partida

3.1. Observacién e investigacion durante el periodo
de practicas

El ritmo marcado por el funcionamiento del instituto es demasiado apresurado y no
deja tiempo para nada, es una maquinaria compleja que no se puede parar. El
profesorado vive en ocasiones por detrds de los acontecimientos, falta tiempo para
parar a reflexionar sobre lo que se estd realizando y qué resultados generan dichas
acciones, para analizar si se tienen problemas y cdmo se podria mejorar.

Problemas del PA: la contradiccion de segregar para fomentar la inclusién.

I.  Concepcion: la segregacion del alumnado gitano en esta clase tiene un efecto
inmediato; una parte del profesorado se referia al PA como “la clase de los
gitanos”, concebian el programa como un “mal menor”, con el que podrian
tener controlado a aquel alumnado que no querian tener en sus clases y de esta
forma funcionar mejor en el resto. No en vano el Unico indicador que tenian del
buen funcionamiento del proyecto era que habia reducido el nimero de
incidencias generales.

II.  Falta de planificacion: esta clase era vista por algunos docentes como unas
horas faciles que podian pasar rapido pues no requerian ningun tipo de
planificacion y se dedicaban a mandar fichas sin tener unos objetivos claros.

lll.  Expectativas: por supuesto las expectativas proyectadas al alumnado por esta
parte del profesorado eran muy bajas, manddndose mensajes como “no van a
llegar a nada”.

IV.  Falta de contenido: una parte del profesorado entendia que el alumnado no iba
a llegar al nivel por mucho que se bajase, esto repercutia en que las clases eran
de un ritmo extremadamente lento que hacia que los alumnos se aburriesen por
estar realizando ejercicios de niveles muy inferiores a los de primero de la ESO,
recibiendo en algunas asignaturas cuadernillos que forraban de papel porque
eran de 3.2 0 4.2 de primaria, lo cual supone un insulto a su inteligencia.

V. Reduccidn de horario: el PA tenia una reduccién horaria de una hora diaria, lo
cual dificulta las posibilidades de compensar el nivel curricular méas bajo de los
que cursan el programa.

Esta reduccién de horario va incluso contra la norma que regula los proyectos de
autonomia en Castilla y Ledn (Orden EDU/1075/2016, 2016), que en su Anexo |.B
marca el “Horario minimo semanal para los proyectos de autonomia en educacion
secundaria obligatoria”, rebajando dos horas del curriculo de las asignaturas
especificas de 1.2 de ESO, horas que conceden al centro como de libre disposicién.
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VI.

VII.

VI,

Espacio comun para 1.2 y 2.2: por falta de alumnado, tal vez en una situaciéon
excepcional por la COVID, han fusionado las clases de 1.2 y 2.2 de ESO, siendo
completamente diferentes los curriculos.

Falta de seguimiento: seglin argumentan desde el centro, en compensacién por
esa reduccién de horario debian acudir a talleres o actividades de refuerzo por
la tarde, pero en la prdactica no se realizaba un seguimiento de esto y los
alumnos no acuden a ninguna actividad por la tarde en contrapartida, ademas
de que nos podemos preguntar si es riguroso acceder a recortar horario a
cambio de este tipo de acuerdos.

Estigmatizacion: el mismo alumnado se sentia sefialado; apuntaban que solo les
faltaban camaras en la clase porque en todo momento contaban con varios
profesores en el aula y los concebian mas como vigilantes que como docentes.
Ademas, tenian unas normas mads estrictas que el resto de grupos. Ellos mismos
comprendian que eran una clase diferente.

Estos problemas, a mi juicio derivaban en un trato diferente y en una privacién de

oportunidades para la poblaciéon gitana. El alumnado tenia un comportamiento

ejemplar en comparacion con otras clases de su mismo curso, cierto es que también

contaban con unas normas mas estrictas. Creo que la mayoria de problemas de

comportamiento e indisciplina se deben a que este alumnado en las clases ordinarias
normalmente es excluido de las dindmicas y no se le presta la atencion diferente. En

esta linea, es donde nuestra propuesta pretende ayudar directamente al IES Galileo
facilitandole la mejora de la convivencia y favoreciendo la inclusién con unas
metodologias directamente pensadas para ese fin.
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3.2. Concepciones, creencias y valoraciones del
alumnado

Para este tipo de propuestas pensamos que es imprescindible contar con la opinién
y la participacion de todas las partes. A nosotros nos interesaba particularmente la del
alumnado, por ser la primera vez que impartiamos clase y, a la vez, que estabamos en
contacto con alumnado en riesgo de exclusidon. Era imprescindible contar con las
opiniones del alumnado del IES Galileo, para lo que se dispusieron una serie de diez
entrevistas realizadas a una muestra lo mas diversa posible de dos clases diferentes de
1.2 de ESO. Hay que agradecer de nuevo al centro en este punto que nos dejara
realizar dichas entrevistas y lo abiertos y predispuestos que estuvieron en todo
momento a dejarnos tomar iniciativas.

Intentamos tomar una muestra lo mas variada posible con cinco chicas y cinco
chicos de entre doce y quince afios y diferentes caracteristicas; étnicas (seis
procedentes de la etnia gitana, una de procedencia magrebi y tres no racializados), de
rendimiento académico, motivacion y comportamiento muy diverso.

Sexo |Edad Colegio Curso D|vers:|dad Caracteristica
racial
. . , . Repetidor, incidenci
1 M 15 Gabriel y Galan 2.2 Autonomia| Gitana | CPehaor Ind gnuas por
comportamiento
.y . . | Mad Repitid | colegio,
2 F 13 Cristdbal Coldn 1.2 Autonomia .a re epitio e.n © .C,O eelo
gitana motivacion
3 M 13 Narciso /-\IIonso 1.2 Autonomia| Gitana Buen rendimiento
Cortés
4 M 13 | Miguel Hernandez |1.2 Autonomia| Gitana ACNEE
5 F 13 Cristdbal Coldn 1.2 Autonomia| Gitana Muy baja motivacién
6 F 12 | Miguel Hernandez 1.2D No Buen rendimiento
7 M 12 | Miguel Herndndez 12D Gitana Absent|s.ta, alta
capacidad
Muy bajo rendimiento,
8 M 13 | Miguel Hernandez 1.2D No incidencias por
comportamiento
9 F 12 | Miguel Hernandez | 1.2 D bilinglie | Magrebi Buen rendimiento
10 F 12 | Miguel Hernandez | 1.2 D bilinglie No ACNEE

Tabla 2. Caracteristicas del alumnado seleccionado entrevistado.

La vida académica del alumnado del IES Galileo esta enormemente relacionada con
la realidad social del barrio de Pajarillos. En el Proyecto de Autonomia, la mayoria del
alumnado procedia de centros «2030», principalmente del CEIP Cristébal Colén,
alguno del Gabriel y Galdn, otros del Miguel Herndndez o el Narciso Alonso Cortés.
Pero todos con un elemento comun, la etnia Gitana.

Es complicado sacar conclusiones porque las preguntas que se realizaron,
adjuntadas en el “Anexo |: Entrevistas”, son dificilmente parametrizables, pero hay
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datos muy reveladores que facilitan entender el pensamiento y la situacién del
alumnado y que nos ayudan a comprender mejor el contexto. Algunas de las mas
relevantes se adjuntan en la Tabla 3, alumnado del PAy la Tabla 4, alumnado de 19D.

Al ser preguntados sobre qué valoran mas de un profesor, todos los integrantes del
PA entrevistados sefalaron el respeto, mientras que los entrevistados de 1.2 D en
ningun caso mencionaron esta cualidad y se decantaban por que explicase bien,
escuchase y tuviese paciencia.

El profesorado tiene una influencia enorme sobre si una asignatura les gusta o no,
siendo a veces el Unico factor determinante. Desconocen otras formas de aprender por
lo que no conciben un aula diferente y valoran positivamente hacer actividades vy
variar las rutinas. Todos ellos, al recordar su paso por el colegio, coinciden en que les
iba bien, en que eran como una familia y recuerdan a los profesores de esa etapa
como cercanos y atentos.

Al ser preguntados por qué creen que estan en el grupo de Autonomia, hay algunas
respuestas tremendamente personales que ayudan a entender mejor al alumnado;

Un alumno del PA que habia repetido varias veces, hablaba del abandono que
habian sentido por parte del profesorado en sus primeros afios de instituto. Se
sentaba en la ultima fila de la clase, se ponia los cascos y no le hacian ni caso,
estando excluido todo el dia, cudndo se aburria hacia alguna gracia o salida de todo
y obtenia una incidencia.

Otro alumno del PA senala que él antes trabajaba mejor porque estaba en otro
tipo de clase (sin gitanos), y que ahora con sus primos pues no trabaja tanto.

Algunos conciben la clase como una prueba en la que tienen que demostrar que
dan la talla: “De apoyo, es como una clase en la que te tienen prueba para los que
acabamos de empezar, a ver como te va y te pasan a otra clase o te quedan aqui
hasta que te centres.” O “Al principio pensaba que era porque era tonta, pero a la
vez creo que no, en sexto era de las mejores en matemdticas. Pero creo que es como
una prueba, y siento que la voy a fallar porque hablamos mucho y no me entero.
Creo que es una prueba para ver nuestro nivel.”

Al ser preguntados por si reciben algun tipo de ayuda, nos encontramos una
deferencia significativa. Los alumnos del PA, en su mayoria, no reciben ningun tipo de
apoyo, algunos acuden al CEAS (Centros Educativos de Accidn Social) o lo han hecho en
cursos anteriores. Mientras que los de 12D acuden al MARE (inscrito en el Programa
para la Mejora del Exito Educativo en la Comunidad de Castilla y Ledén, Orden
EDU/136/2019, de 20 de febrero), a academias, o son ayudados en casa.

Finalmente, la mayoria coinciden en que quieren seguir estudiando, también en
contra de lo que muchas veces los tépicos dictan. Pero se aprecia una diferencia, los
alumnos del PA tienen unas expectativas mas bajas que los de 12D.
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¢Qué es lo que mas | ¢Qué tal te fue a tu paso . L. i . . L éVas a ) i .
o éPor qué piensas que estds en ¢éRecibes algun tipo de ] ¢Te gustaria seguir
valoras de un por el colegio? ¢Te ] algun taller .
la clase de autonomia? clases de apoyo? estudiando?
profesor? gustaba? del LATE?
“El respeto, profe, | “Profe, eran... Eran muy | “A ver como te lo explico,
el respeto que | mios todos, profe, el | profe.. porque a mi, si no me
tengan cuando | colegio, ¢sabes como te | tienen ahi un poco pendiente,
hablan a los | quiero decir? Estdbamos | profe, yo la lio, porque sé, profe,
alumnos. Si, profe, | siempre juntos, profe, en | que puedo ser grande, pero en “ch int
. . . apa y pintura...
y cuando todo | una actividad... Eramos | mi cabeza, profe, puedo estar | , ; i
. ] No, ya no, ya cumpli la 0 mecdnica, una de
empieza, que entra | pocos, venian de todos, | concentrado, pero se me cruza o ,
. . edad, profe, y me quité | “No las dos... Si, chapa
el profesor a la | profe, negros... sin | el cable y la voy a liar: me . )
. L . del CEAS. y pintura o
clase y no tiene | discriminar a  nadie, | pongo a cantar, me pongo a L,
. mecdnica.
respeto, va a | blancos, rumanos... y muy | tocar las palmas... Pero si no
acabar mal esa | bien, profe. De verdad | estdn ahi, pendientes de mi
clase, para mi va a | que nunca me he sentido | para decir “jeh!, ipara!”, si no,
acabar mal esa | mds a gusto que en el | profe, lalio. Y yo creo que es por
clase.” colegio.” eso”
“Pues...que me
trate con respeto. | “Me gustaba mds que el
Que... hagamos | instituto, era muy
actividades de esas | diferente. Daba igual el | “De apoyo, es como una clase s .
- . . . i,  me quiero
como dibujar, | nivel que tuvieras, te | en la que te tienen prueba para | , ) , e ’ )
. . , No, si yo le digo a mi | “Si, a | sacar la ESO. Si que
hacer cosas asi, | trataban bien, aqui te | los que acabamos de empezar, , . .
. . , padre que me ayude, | peluqueria | quiero estudiar
salir a la calle, | tratan bien y todo, pero | a ver como te va y te pasan a , e N
; . | pues me ayuda. y estética desde pequefia lo
hacer cosas en la | te tratan mds grande, en | otra clase o te quedan aqui he dicho.”
. e dicho.
calle. y que sea | el colegio no. Pero me lo | hasta que te centres.”
bueno, que venga | pasaba mucho mejor en
con las intenciones | el colegio.”
de dar clase.”
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“Si, mucho. Porque | “Porque hay otros que tienen un v "’
, . . . i chapa y
conocia a muchos | nivel mds alto, yo me considero -
“ . . . . . . pintura, la  fp
Que explique bien | profesores, sabiamos un nivel bajo-medio. bési
, ) ) , dsica.
las cosas y que nos | sabiamos hacer gracias | Yo trabajaba mds cuando no . .
, o o, o Trabajar en mi
tenga respeto y | uno a los otros, risas, era | habia gitanos y eso. Estaba mds | “No. No. o tall
. . propio taller, en
amor los unos a los para mi profe mi| concentrado en las cosas. Y ’
y ) ) _ eso del taller te
otros colegio ha sido muy | ahora cuando me he reunido )
, , , . tienes que esforzar
bueno, para mi, para los | aqui habia muchos mds gitanos Y
s ” . ” mucho.
otros no sé. y he cambiado mucho.
wer “ver .
. Si porque llevaba Si seguir
“Que se explique N i i “Nada, a veces hago | , .
. muchos afios alli, conocia | , o ] No, a | haciendo fp de
bien y que tenga Porque me eligieron, yo creo | deporte, salir con la| . .
a mucha gente, estoy L L . ningun mecdnica y luego
respeto, que te . ] . | que para aprender mds bici... nada relacionado \ ) .
. aprendiendo mds aqui, . taller. trabajar, si no
ayude en todo. L . con el cole. e,
cosas de matemdticas... jardineria.
“Los miércoles tengo
CEAS. Tengo que llevar “Si, si quiero. Tal
“Al principio pensaba que era | deberes, pero como no vez me gustaria
“Q . “Bien, alli no era | porque era tonta, pero a la vez | tengo, me  explica hacer mecdnica, a
ue sean majos y | . . .
introvertida. Soy como | creo que no, en sexto era de las | cualquier cosa. A veces | , veces he ayudado
nos respeten y que L. . L. No. Antes .
. antisocial, no me gusta | mejores en matemdticas. Pero | le llevo cosas que me | . a mi padre a hacer
sean comprensivos, iba a L.
. hablar ahora tanto como | creo que es como una prueba, y | mandan y como son .., | cosas de mecdnica
es importante que . . panterillas i
b h antes, hay menos | siento que la voy a fallar porque | muy fdciles el profesor (fitbol) y ademds no hay
aya respeto , ) . utbo . .
tUo." cercania en el IES. Casi | hablamos mucho y no me | se enfada. Me dice que ninguna chica en
mutuo.

nunca suspendia.”

entero. Creo que es una prueba
para ver nuestro nivel.”

deberia estar en otra
clase, le da
explicarme algo que ya

v

se.

rabia

mecdnica, quizds si
me ven a mi se
animarian otras.”

Tabla 3.

Respuestas del alumnado del Proyecto de Autonomia.
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¢Qué es lo que o, S, ¢Recibes algun ) , ) , .
, éQué tal te fueatu ¢Qué te parece el IES? . éVas a algun éTe gustaria seguir
mas valoras de un . . ) tipo de clases de ]
; 5 paso por el colegio? ¢Notaste el cambio? 5 taller del LATE? estudiando?
profesor? apoyos:
“Bueno he empeorado un “Si. De hecho, de mayor
poquito, pero creo que es “No. Antes iba al | quiero estudiar
“Bastante bien. Sacaba | porque ahora tengo mds | “No. Yo a MARE | Go fit para hacer | psicologia. También hay
todo notables y | asignaturas en inglés. Antes | no voy, yo hago | ejercicio. =~ Pero | un compafiero de clase
“Que sus clases no | sobresalientes, y todo | solo teniamos inglés vy | todoen micasa. | con el COVID | que quiere estudiar
sean aburridas y bien. biologia, e inglés era | Si no entiendo | abrian y | psicologia y, como somos
6 estemos todo el Eramos como  una | muchisimo mds fdcil, y ahora | algo de inglés | cerraban todo el | amigos desde infantil, la
rato copiando, y segunda familia, nos | geografia al principio era mds | llamo a mi tio | rato y, ademds, | verdad es que me alegra
que nos traten queriamos todos mucho | dificil, ahora ya me he | que estuvo dos | con el instituto | mucho porque si en un
bien.” y las clases en general | acostumbrado; biologia este | afios a Nueva | pensé que iba a | futuro vamos a estudiar
eran mds fdciles de dar | afio si que se me hace mds | York y entiende | tener que | lo mismo, vamos a seguir
que ahora.” dificil que el afio pasado, e | mucho inglés.” | estudiar mds y | siendo amigos y vamos a
inglés también se me hace ya no voy.” sequir teniendo contacto
mads dificil”. siosi.”
“Que es un instituto grande y “Antes iba en el
" . . que...la gente es maja, algunos colegio, al Juan
Que, si le pides s , , ” P ;
. Si. Habia mds recreo, | profesores no... Sofiador,  hacia
que te lo explique O e,
; te menos horas de colegio | “Si, hay muchas cosas nuevas, los deberes 'y
otravez, telo P , . . . , .
o y era mds fdcil geografia e historia, biologia y | “No, algunas | después "
explique y no te , ] , . L Depende, yo ahora no
7 diga “habert Si, tenia muchos | geologia...en el colegio | veces me ayuda | jugdbamos, do decidir. No s6.”
iga “haberte . , ) . ] puedo decidir. No sé.
rerado” | amigos, sacaba buenas | teniamos sociales y como | mi madre.” ibamos 3 horas,
enterado”, en e - .
leqi ! ) notas, pero cuando | nuestro cole era bilingiie las dos primeras
colegio me lo . ) .
decian.” estudiaba.” teniamos natural sciences, de deberes y la
ecian. , . L
aqui no estoy en ninguna ultima de
bilingiie.” juegos”
g “Que explique | “Bien, sacaba buenas | “Te tratan diferente, los profes “No.” “No. Antes iba a | “No, no sé. Queria ser
. . 0. . .,
bien.” notas.” son mds duros.” futbol, pero ya | policia, pero no puedo
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no, por asma,
por la COVID.”

por las gafas, también
veterinario, pero  no
puedo porque tengo
muchas alergias...y ahora
lo estoy pensando...”

“Pues que escuche

a los alumnos, “Aqui en el
porque hay instituto no,
algunos a los que | “Si, Pues porque los pero voy a una s .
; “ .. . Si, porque quiero
les da igual, por | profesores eran muy | “Pues no mucho, es casi igual | academia  los . } .
. . ., . . trabajar  bien, quiero
ejemplo, le | majos, también | que el colegio, a lo mejor han | lunes 'y  los | ,
9 . ) . ., No. tener buen futuro.
decimos que hay | haciamos muchos | cambiado algunas cosas, pero | miércoles, los , .
. . . L, Me gustaria estudiar
algo que no nos | juegos.. y explicaban | no mucho miércoles voy a e,
. . ., L, , para ser médica.
gusta y él nos dice | muy bien. inglés o francés
que es su clase y y el viernes a
hace lo que Don Bosco.”
quiere.”
wuer
S, vengo a , .
Y ’ Y , “Si, hombre, si no que
" e , No tanto, en la semana de | MARE de lunes | “No. Los viernes
Que nos tenga | “Bien, porque tenia ) , . ., voy a hacer, no tengo
L . exdmenes un poco si, todos de | a jueves, para | a natacion y los
10 | paciencia...eso 'y | muchos amigos y pues... ., otra cosa que hacer.
] L . . golpe, pero el resto es | hacer los | miércoles a
que explique bien.” | explicaban bien. . . . De mayor, pues.. me
bastante igual deberes y | inglés.

estudiar.”

gustaria ser cocinera.”

Tabla 4. Respuestas del alumnado de 1.2 D.
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4. Objetivos

4.1. Objetivo general:

Orientar el disefio de una programacion didactica para 1.2 de ESO en el IES Galileo,
completamente aplicable, que pueda servir de referencia y propicie un cambio
metodolégico hacia una educacion inclusiva con la que alcanzar el éxito educativo para
el conjunto del alumnado del IES Galileo.

4.2. Objetivos especificos:

Mejorar la inclusién de todo el alumnado mediante la construccién de grupos
heterogéneos y el uso del trabajo cooperativo como piedra angular.

Aumentar la motivacién en el alumnado, al adaptar los contenidos a dindmicas mas
activas y participativas.

Favorecer la autonomia, la responsabilidad social y el compromiso en la toma de
decisiones.

Propiciar el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo.

4.3.  Objetivos transversales:

Mejorar el contexto educativo de los centros, a través de la cooperaciéon del
entorno en el proceso educativo, generando un cambio positivo e innovador en el
valor educativo del centro.

Fomentar la cooperacién de los diferentes recursos educativos para trabajar de
forma conjunta en beneficio de las necesidades del alumnado.

Facilitar la reincorporacion curricular y social del alumnado absentista en la era post
COVvID.
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5. Metodologias

Con este disefio, se pretende propiciar un cambio metodoldgico hacia metodologias
activas de base constructivista, que permitan fomentar la motivacién en el alumnado,
facilitando el aprendizaje significativo y la interrelacién del conocimiento.

Las metodologias elegidas son consideradas adecuadas para una educacién
centrada en competencias (de Miguel Diaz, 2005; Fernandez March, 2006) y se
combinan a lo largo del afio para que el alumnado pueda aprender a conocer,
aprender a ser, aprender a convivir y aprender a hacer (véase Figura 3).

/Abiertos al barrio\

de Pajarillos

Aprendizaje Aprendizaje
dialogico © cooperativo
Desarrollo critico y ﬁ%’ Trabla_jar la incIu_sién
e Habllldgdgs somal_es
Aprendizaje entre iguales
“Aprender a convivir”
. <
M NI IRRRRRRRNNED
A
ABP : 2— 9
Desarrollo competencias ..
profesionales Estudio de casos Aprendizaje
“Aprender a hacer”

Desarrollo del espiritu servicio
investigador Contribuir a las

Aprender a conocer \ necesidades del emomy

Figura 3. Metodologias utilizadas dentro y fuera del centro (elaboracion propia, iconos flaticon).

¢ Aprendizaje Cooperativo.

Se plantea el aprendizaje como un ejercicio de corresponsabilidad e interaccion
grupal, priorizando la cooperacion, la interaccién y el aprendizaje entre iguales.

Por un lado, favorece el desarrollo del pensamiento critico, la argumentacion y las
competencias sociales; asi como, la motivacién, la implicacion, la iniciativa y el grado
de comprensién de lo que se hace, cdmo se hace y de por qué se hace. Por otro lado,
requiere una participacion muy activa de todos los miembros y confianza por parte del
profesor en la capacidad del alumnado de aprender y organizarse auténomamente.

Disposicién del aula: Esta metodologia requiere el dialogo constante para alcanzar
consensos. Se debe disponer las mesas de manera agrupada, en circulo o cuadrado,
para favorecer la cooperacién.

Se puede desarrollar en pequeinos grupos de 4 miembros aproximadamente a los
gue se les debe asignar roles (moderador, secretario, lider y portavoz) para que cada
uno tenga que asumir unas responsabilidades en el funcionamiento del grupo.
Ademas, es necesario que se potencie el sentimiento de pertenencia al grupo a través
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de la asignacion de un nombre, una insignia, un color y todo tipo de caracteristicas que
identifiquen al grupo.

Es imprescindible que los grupos se formen buscando la diversidad para que sean
heterogéneos, fomentando de esta forma la integracién y el contraste de perspectivas
e intereses dentro de los grupos que obligue a la negociacidn. El trabajo de los grupos
se puede poner en comun en sesiones con toda la clase, a través de asambleas y
debates.

El profesor sigue diferentes roles; como facilitador ha de dotar a los grupos de las
herramientas necesarias para saber gestionar el trabajo cooperativo y fomentar la
comunicacion efectiva, el reconocimiento y la expresién de sentimientos. Como
regulador de conflictos, ayuda a resolver las situaciones problematicas. Como
evaluador, retroalimenta a cada grupo, haciéndoles reflexionar (de Miguel Diaz, 2005).

¢ Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP).

Se plantea el aprendizaje a través del desarrollo de proyectos que dan solucién a
problemas de la vida cotidiana que requieren la interrelacién de conocimientos de
diferentes areas.

Por un lado, los estudiantes aprenden a tomar sus propias decisiones; fortaleciendo
la confianza, mejorando su motivacion a través de la investigacion y el aprendizaje
significativo al aplicar los conocimientos, habilidades y actitudes adquiridas a
situaciones concretas, mejorando dichas competencias. Por otro lado, requiere mucha
coordinacion entre el profesorado, ademas de una planificacién previa muy
importante (Trujillo, 2015).

Hay una serie de fases que se siguen a la hora de disefar los proyectos, otras que se
seguiran a la hora de implementarlos en la clase. Ambas, son clave para el buen
funcionamiento.

A la hora del disefio del ABP, debemos pensar en seleccionar temas amplios que
puedan ser de interés del alumnado, siendo recomendable que puedan ser elegidos
por ellos mismos, o al menos disenarlos de tal forma que sean flexibles y puedan
divergir en funcidn de los intereses personales de cada grupo. Debemos seguir
buscando el mayor encaje curricular posible, para luego planificar las diferentes fases,
sus actividades, recursos y la difusién (Trujillo, 2015).

I.  Fases de diseio:
a. Seleccionar un tema amplio en el que quepan todos y que parta del
interés del alumnado.
b. Establecer anclaje curricular y estrategias de evolucién.
c. Disefiar la pregunta guia o reto para activar al alumnado.
Planificar fases, calendario, actividades, recursos, producto final...
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e. Organizar la presentacion y difusion.

Posteriormente, cuando llevemos los proyectos al aula, deberemos tener en cuenta
las diferentes fases en las que se desarrolla la metodologia. Para ello durante el disefio,
buscaremos actividades muy pautadas, al ser alumnado muy joven (12-13 afios), que
vayan guiando a los participantes en las diferentes fases, haciéndoles investigar
fuentes, planificar acciones y buscar soluciones, llevar a cabo las ideas vy
posteriormente exponer y difundir el resultado (véase Figura 4).

Il. Fases de implementacion:

Informacién - Planificacion - Realizacion - Evaluacidn

01 p)Y fctivacione Informacion
Investigacion

Elaboracion del 5
plan de trabajo

Experimentaciony
creacion

Evaluacion del Exposicion de 4 04
proyecto y difusion resultados

Figura 4. Fases de implementacion de los proyectos (elaboracion propia, iconos flaticon).

Con esta metodologia el docente juega un rol trascendental para atraer la atencién
del alumnado a los proyectos, instruirles sobre metodologia y la forma de trabajo y
guiarles a lo largo de los proyectos ofreciendo recursos y orientacion; utilizando las
clases para explicar y reorientar cuando sea necesario (de Miguel Diaz, 2005).

La organizacién de la clase se dispondra conforme a los grupos del aprendizaje
cooperativo, metodologia con la que se desarrollara paralelamente en todo momento.

> Aprendizaje Dialdgico

Esta metodologia desarrolla mediante el uso del didlogo el pensamiento critico y
reflexivo. Se basa en la idea de que, como seres sociales, aprendemos mediante el
vehiculo de la comunicacion social, el lenguaje, por lo tanto, es dialogando vy
rebatiendo las ideas como las desarrollamos e interiorizamos. Se ajusta a las
necesidades de la actual sociedad que ha dado un giro dialégico, alejandose de la
sociedad tradicional en la que las normas eran mucho mas estancas y dirigian las vidas
de las personas mucho mas estrictamente; este giro se debe a que, en la actualidad,
las sociedades confian en el poder del didlogo como motor de cambio, como
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herramienta para cambiar ciertas normas, construir la sociedad en la no violencia.

Por un lado, ayuda a desarrollar el pensamiento critico, la adquisicidon de estrategias
de argumentacién y las competencias sociales, fomenta también la pluralidad
democratica, valorando las intervenciones independientemente de la procedencia de
estas, Unicamente en funcion de su calidad y utilidad para el trabajo a realizar y mejora
las capacidades comunicativa y comprensiva a través de la escucha activa y favorece el
respeto a los demas.

Por otro lado, una de sus principales dificultades es que supone una importante
inversién de tiempo para poder tratar correctamente los diferentes temas, lo que en
ocasiones puede ser un problema. El alumnado no estd acostumbrado a argumentar
sus opiniones, por lo que posiblemente, al principio, este método de trabajo lleve mas
tiempo del esperado y sea necesaria una supervision mads participativa por parte del
docente, evocando esa participacién y ayudando a incorporar esos argumentos a las
intervenciones del alumnado, es muy posible que se generen desacuerdos que
alarguen todavia mds en el tiempo la toma de decisiones.

El aprendizaje dialdgico se fundamenta sobre siete pilares, (Aubert et al., 2009).

I. Dialogo igualitario: valorando la intervencién por la calidad de sus argumentos y
no por la procedencia jerarquica.

Il. Inteligencia cultural: que incluye las inteligencias académica, practica vy
comunicativa, permitiendo éstas, llegar a acuerdos en diferentes ambitos.

lll.  Transformacion: posibilitando el cambio en las personas y su contexto.
Superando de esta manera, por un lado, las teorias reproduccionistas que
niegan la posibilidad de cambio del contexto y abogan por la adaptacién de los
individuos al medio, y por otro lado la visién posmoderna de que no es posible
cambiar las cosas.

IV. Dimension instrumental: el aprendizaje dialégico incluye el aprendizaje
instrumental de todos los conocimientos elementales para ser un ciudadano
competente en la sociedad actual.

V. Creacidn de sentido: partiendo de la interaccion y las demandas del alumnado,
superar la pérdida de sentido que éste sufre en la educacion.

VI. Solidaridad: debe existir siempre si se quiere erradicar el fracaso escolar y la
exclusién social.

VIl. lgualdad de diferencias: identificar la diversidad humana como una riqueza,
siempre apostando por el valor de igualdad social.

Todo esto se aplica de forma transversal a esta propuesta, dotandola de trasfondo
social e intencion transformadora. De esta forma los proyectos adquieren un elemento
comun; la intencionalidad de llegar a la comunidad y de mejorarla en ciertos aspectos,
ya sea a través de la divulgacion cientifica, del arte o de otras herramientas que se
trabajen en el centro.

Autor: Gonzalo Alvarez Bielsa 41



Trabajo Fin de Master
Propuesta cooperativa de innovacién educativa para favorecer la inclusion en primer curso de ESO

¢ Estudio de Casos.

Esta metodologia plantea el aprendizaje mediante el andlisis intensivo y completo
de un hecho, problema o suceso real con la finalidad de conocerlo, interpretarlo y
resolverlo.

Por un lado, favorece la capacidad de analisis en profundidad, la motivacién
intrinseca, el entrenamiento en resolucién de problemas, la conexién con la realidad
profesional, el desarrollo de habilidades comunicativas, la posibilidad de experimentar
un aprendizaje ligado a hechos reales. Por otro lado, tiene una utilidad limitada por la
complejidad de los casos sin soluciones correctas, la dificultad para realizarlo en
grupos numerosos y la dependencia de las habilidades del profesor para generar
empatia (de Miguel Diaz, 2005).

El proceso consiste en la presentacidn por parte del profesor de un caso concreto,
de extensidn variable segun el disefio organizativo, para su estudio junto con un guion
de trabajo que oriente dicho proceso (de Miguel Diaz, 2005).

I.  Presentacion del caso: después de un estudio individual del caso se realiza un
analisis inicial en sesién grupal, guiados por el profesor.

Il.  Andlisis detenido del caso: identificacion y formulacién de problemas,
deteccidn de puntos fuertes y débiles, intentando dar respuestas a cada uno de
los elementos que lo componen y la naturaleza de las decisiones a tomar. Puede
realizarse en pequefios grupos o en sesiones plenarias.

Ill. Preparacion de conclusiones y recomendaciones: de forma cooperativa,
encaminadas a la toma de decisiones, evaluando diferentes alternativas para su
solucién y procurando una reflexion individual.

Es muy importante la seleccion del caso, debe ser motivador y responder a los
objetivos de estudio.

El estudiante debe analizar, interrelacionar conocimientos, buscar y formular las
causas de los problemas, contextualizar, plantear alternativas de solucién y, sobre
todo, debatir, dialogar, argumentar en publico, rebatir ideas, comunicar con claridad,
saber inhibirse, escuchar y respetar a los demas en el didlogo.

La organizacién de la clase se dispondra conforme a los grupos del aprendizaje
cooperativo, metodologia con la que se desarrollara paralelamente en todo momento,
pudiéndose realizar también de manera individual en todas y algunas de sus fases para
después ponerlas en comun.
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+* Aprendizaje Servicio (ApS).

En el aprendizaje servicio el alumnado identifica en su entorno préximo una
situacidn social, ambiental o cultural con cuya mejora se compromete, disefiando y
poniendo en marcha una actividad o proyecto solidario que pone en juego
conocimientos, competencias, actitudes y valores.

Es una metodologia innovadora que intenta modificar la realidad y dotar de sentido
los aprendizajes del alumnado. Conecta con las demas metodologias propuestas que
se definen anteriormente y si fuese necesario, con otras también: la educacién basada
en competencias, el aprendizaje basado en proyectos o problemas, el aprendizaje
cooperativo, las inteligencias multiples, la convivencia positiva, la gamificacién y por
supuesto con el aprendizaje dialégico, especialmente con su pilar transformador (Puig
et al., 2007).

Es especialmente importante en este proyecto, porque desarrolla habilidades para
la vida, fortaleciendo las destrezas psicosociales y la capacidad de participar en la vida
social de manera positiva y activa.

Frente a estas situaciones, el alumnado no se limita a sensibilizarse, sino que pasa a
la accion, se compromete a mejorar la situacion, desarrollando una actividad o
proyecto solidario del cual se siente protagonista.

Todo ello pone en juego conocimientos, habilidades, actitudes y valores. Por eso el
ApS consiste en un proyecto educativo con finalidad social.

éA quién beneficia?

Al alumnado (Tanto el del propio IES Galileo, como el del CEIP Cristobal Colon como
el de otros centros educativos implicados): favorece el aprendizaje significativo, mejora
la motivacion y los resultados académicos y promueve su desarrollo personal y social.

Al profesorado: concreta la educacidn para la ciudadania, educacién en valores o
cualquier otra asignatura de estas caracteristicas. Facilita la evaluacién de las
competencias bdsicas, mejora la convivencia en el aula y favorece la relacidon entre
escuela y comunidad.

A las organizaciones sociales: difunde sus valores y las causas que promueven y
refuerza su accion transformadora.

A la comunidad: mejora las condiciones de vida de las personas, refuerza el
sentimiento de pertenencia de sus miembros, enriquece el entorno a través de
actividades o exposiciones y estimula la participacién ciudadana.
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6. Orientaciones para la programacién didactica:
cooperativa, interdisciplinar e integrada en el barrio
de Pajarillos.

Uno de los primeros escollos que surgen al plantear cambios metodolégicos es la
falta de tiempo para disefar propuestas pedagdgicas. En este capitulo se trabajaran los
contenidos curriculares de 1.2 de la ESO, planteando actividades y enfoques diferentes
que permitan facilitar el cambio.

6.1.  Proyectos curriculares

Consideraciones previas:
I.  Eleccion de tema:

Las metodologias activas y participativas que se han planteado, como el ABP,
muchas veces requieren para favorecer la motivacion que los temas sean elegidos por
sus participantes, pues en cualquier caso tienen que ser de su gusto. Compartimos
este principio y en adelante lo que aportamos son las ideas que planteamos al IES
Galileo para mostrar cémo cubrir los contenidos curriculares y favorecer Ia
interrelacién de conocimientos.

II.  Contenidosy continuidad de la metodologia:

La propuesta ha sido disefiada en todo momento desde el curriculo, pensando en
cubrir todos los contenidos de forma que permita habilitar al alumnado para el curso
siguiente, independientemente de si la metodologia tiene continuidad. Por otro lado,
si la implantacidon consiguiese los resultados deseados, podria ampliarse la
metodologia a los diferentes cursos de la ESO.

Ill.  Asignaturas incluidas en la propuesta:

Inicialmente se plantea comenzar aplicandose en tres asignaturas de las diez que
completan el curriculo de primero de la ESO. Geografia e historia, Matematicas y
Tecnologia, que presentan grandes sinergias naturales y cubren un total de diez de las
treinta horas que se imparten semanalmente. Particularmente, en este trabajo se
tratara desde el punto de vista de la asignatura de Tecnologia.

IV.  Concrecion y lineas futuras:

Las lineas de intervencién planteadas son muy amplias y tendran que irse
desarrollando y concretando en el futuro, pues este trabajo solo es el primer paso de
muchos. La propuesta es perfectamente ampliable a mas dreas del conocimiento, seria
deseable que asi se fuese, por lo que se dejaran marcadas algunas de las lineas en las
gue facilmente podria ampliarse.
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6.1.1. Contenidos

Esta propuesta ha sido disefiada desde el curriculo actual para 1.2 de ESO en Castilla
y Ledn y pensada para cubrir todos los contenidos que actualmente se contemplan en
la legislacion vigente, sea el (Real Decreto 1105/2014, 2014), de 26 de diciembre, “por
el que se establece el curriculo bdsico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato” y la (Orden EDU/362/2015, 2015) de 4 de mayo, “por la que se establece
el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la educacion
secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn”. A la espera de que la nueva
legislacién actualice el curriculo a la (LOMLOE, 2020), estos proyectos se podran
adaptar a los cambios que presente la nueva ley.

Tecnologia

I.  Proceso de resolucion de problemas tecnoldgicos:
o El proceso de resolucion de problemas tecnoldgicos. El proceso inventivo
y de disefio: busqueda de soluciones. Disefo, planificacién y
construccion de prototipos sencillos mediante el método de proyectos.
o Cooperacion para la resoluciéon de problemas: distribucién de
responsabilidades y tareas. Técnicas de trabajo en equipo.
o Impacto medioambiental del proceso tecnoldgico.
II.  Expresidny comunicacion técnica:
o Bocetos y croquis. Introducciéon a la representacién en perspectiva
caballera.
o Instrumentos de dibujo. Soportes, formatos y normalizacién.
lll.  Materiales de uso técnico:
o Materiales de uso técnico. Clasificacion, propiedades y caracteristicas. La
madera, los metales.
V. Estructuras y mecanismos: maquinas y sistemas:
o Estructuras resistentes: elementos, tipos y esfuerzos.
o Maquinas simples y mecanismos de transformaciéon de movimientos.
o Laenergiay su transformacion.
o Electricidad y circuitos eléctricos simples.
V. Las TIC:
o Elordenador.
Procesamiento de datos.

o LasTIC. Internet.
o Programacion.
o Internet.

Blogues de contenidos extraidos de la (Orden EDU/362/2015, 2015) “por la que se
establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la
educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn”.
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Matematicas

I.  Contenidos comunes (transversal)
II.  Numerosy algebra
o Numeros naturales.
Numeros enteros.

o Fracciones.
o Potencias y raices.
o Numeros decimales
o Proporcionalidad y porcentajes.
o Algebra.
lll.  Geometria

o Elementos del plano.

o Figuras planas.

o Perimetros vy areas.
IV.  Funciones

o Relaciones, tablas y graficas.
V.  Estadisticay poblacidon

o Estadistica y poblacion.

Geografia e historia

I.  Prehistoria
o La vida de en la Prehistoria. Evolucion de las especies. Paleolitico,
Neolitico, la edad de los metales.
II.  Primeras civilizaciones histéricas y mundo clasico
Las primeras civilizaciones. Mesopotamia. Egipto.
La civilizacion griega.
La civilizacion romana.

o O O O

Hispania romana y visigoda.

o

lll.  Medio fisico
La Tierra en el Sistema Solar. La Tierra y su representacion.

Componentes basicos y formas del relieve.

o O O

Localizacion y caracterizaciéon de continentes, océanos, mares y rios del
mundo, Europa, Espafia y Castilla y Ledn.
El clima. Elementos, factores, caracteristicas y distribucion.

(@]

Aguas y formaciones vegetales.

Localizacion de las principales zonas bioclimaticas del mundo, con
especial atencidn al territorio espafiol y europeo.

o Analisis de las interacciones del hombre y el medio. Riesgos
naturales, degradacidn y politicas correctoras.
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6.1.2. Interrelacion de los contenidos

Se observan importantes nexos entre los bloques de contenidos de las diferentes
asignaturas presentes en esta propuesta; interrelacionandolos se busca facilitar el
aprendizaje, mejorando la comprension de la realidad. Al presentar las areas del
conocimiento de forma interrelacionada se favorece la comprensién global y reflexiva
del mundo que nos rodea; a la vez que conocemos como las diferentes disciplinas se
desarrollan de manera paralela.

Para disefiar los proyectos (ABP), que se desarrollardan de manera cooperativa, se
necesita elegir temas amplios, que permitan a otras asignaturas sumarse en el futuro.
De las asignaturas que aparecen en esta propuesta, Geografia e Historia es ideal para
dar contexto a cualquier proyecto que se quiera realizar, siempre permitird enmarcarlo
en una época determinada y dotarlo de una intrahistoria en la que poder sumergirnos.

Por otro lado, el IES Galileo estaba en proceso de creacién de un proyecto de huerto
urbano en el que trabajar contenidos. Para ello nos planteamos usar la agricultura
como hilo vehicular de los diferentes proyectos.

A lo largo de la historia, la agricultura ha marcado nuestra relacion con la
naturaleza. Empezando por la prehistoria, momento en el que el ser humano debia
resolver los mismos problemas tecnolégicos que en la actualidad (comida, vivienda...),
pero sin ningun desarrollo tecnolégico no podia asegurar las fuentes de comidas,
viéndose obligado a ser némada hasta que el desarrollo de la agricultura y la ganaderia
permitid a los pueblos asentarse y desarrollar civilizaciones.

Posteriormente, las civilizaciones prosperaron y empezaron a desarrollar cada vez
técnicas mas avanzadas, que permitian aumentar la poblacién y la riqueza, creando la
necesidad de contar y desarrollar las matematicas y dando lugar a los avances del
mundo clasico.

Finalmente, llegamos a la actualidad donde tenemos a nuestra disposicién muchos
datos del estudio del mundo fisico que podemos procesar con herramientas
informaticas y matematicas para crear sistemas que permitan paliar los efectos del
tiempo y mejorar la agricultura, ayudando a hacer una mejor gestién de los recursos
para la agricultura.

Esto se traduce en tres grandes proyectos a lo largo del curso (véase Figura 5).
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Dentro del centro: tres grandes proyectos

& . i
Hx

Prehistoria Surgimiento de la Estudio del mundo
ciencia
Figura 5. Temdtica de los proyectos (elaboracién propia, iconos flaticon)

Los contenidos se han desglosado en temas, en funcién del peso que suelen tener
en este curso, esto ha obligado a partir algunos bloques para juntar aquellos
contenidos mas afines (véase Tabla 5).

Tecnologia Matematicas Geografia e Historia

- Proceso de resolucion de

1.er problemas tecnolégicos.
T - Prehistoria.
- Materiales de uso técnico. - NUmeros.
R - Medio fisico I.
| - Expresién y comunicacién
M técnica.
E
S
T
R
E
- Estructurasy - Geometria. - Primeras civilizaciones
mecanismos: maquinas y histéricas y mundo
sistemas. - Algebra |. clasico.
4. Las primeras
6. Elementos del o
civilizaciones.
4. Estructuras. plano. _ )
. . Mesopotamia. Egipto.
5. Mecanismos. 7. Figuras planas. o .
, ) i 5. La civilizacidn griega.
6. La energia. 8. Perimetros y areas. o
. . . 6. La civilizacion romana.
7. Electricidad. 9. Proporcionalidad y

7. Hispania romanay

porcentajes. -
visigoda.
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- Algebra Il.
- Funciones. o
- TIC. - Medio fisico Il.
- Estadisticay
poblacion.
8. El ordenador. 10. Algebra. 8. El relieve.
9. Las TIC. Internet. 11. Relaciones, 9. El agua.
10. Programacion. tablas y graficas. 10. El tiempoy el
11. Procesamiento de 12. Estadistica 'y clima.
datos. poblacidn. 11. Los continentes.

Tabla 5. Interconexion de los contenidos (elaboracidn propia, contenidos (Orden EDU/362/2015, 2015)).

Para la asignatura de tecnologia, en el primer trimestre se relaciona la resolucién de
los problemas tecnoldgicos, los materiales y la expresion grafica con la Prehistoria. En
el segundo trimestre las estructuras, mecanismos y maquinas con la Edad Antigua. Y en
el tercer trimestre la utilizacién de las TIC con el estudio del Mundo Contemporaneo.

En el caso de Geografia e Historia, la parte de prehistoria en primero de ESO es
mucho menor que la del bloque de geografia “medio fisico”, pero hay unas cuestiones
de este bloque como son aquellas en las que se habla del Planeta Tierra y de los
diferentes paisajes, que pueden servir para ayudar a comprender la prehistoria,
compensandose de esta forma la extensidn de los contenidos a lo largo del curso.

La asignatura de matemdticas, tiene un bloque que es transversal y se imparte a lo
largo de todo el curso, “contenidos comunes”. Para el resto, se han dispuesto los temas
de la siguiente manera; en el primer trimestre: nimeros y algebra que es el mas
extenso se ha dividido, dandose la parte de nimeros en el primer trimestre. En el
segundo trimestre se continda con la parte de algebra “proporcionalidad y
porcentajes” junto con la geometria. Finalmente, en el tercer trimestre, se finalizaria
con el dlgebra a la vez que se imparten funciones y estadistica.

En los diferentes proyectos a lo largo del curso, hay dos aspectos fundamentales:
I.  Lainterconexién y continuidad de los proyectos.

Con estos proyectos las tres asignaturas participantes dejan de ser areas separadas
del conocimiento y crecen de forma simultdnea. Durante todo el aifo, el alumnado
creard una linea temporal con la que irdn descubriendo sucesos a lo largo de la
historia, situdndolos y avanzando en los periodos a la vez que en el curso. Una vez
descubiertos los secretos de la Prehistoria y resueltos los retos que plantea esa época
se pasaria a ampliar los limites del conocimiento de la mano de las civilizaciones
cldsicas, para acabar cuestionandonos nuestro papel actual en el mundo
contemporaneo y los retos a los que nos enfrentamos actualmente.
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II.  Lainmersion y experimentacién del aprendizaje en primera persona:

Por otro lado, se presentaran retos que haran viajar a la clase al pasado para poder
investigar lo sucedido y prestar ayuda a aquellos que lo soliciten, resolviendo
problemas en primera persona, mediante un ejercicio de inmersién histérica. Colino
Agudo (2017), desde su experiencia nos hablaba de acercar la historia al alumnado a
través de las “maletas del tiempo”; unos poderosos artefactos repletos de objetos de
épocas remotas capaces de trasladar a aquellos que se atrevan a adentrarse en sus
secretos al momento al que pertenecen.

Se trataria de una actividad en la que llegaria una maleta al aula, repleta de objetos
de otra época que los estudiantes deberian investigar para comprender los misterios
gue encierran y resolver los retos que plantean. Este recurso, permite seguir las
huellas del pasado, para lo cual necesitardan ser capaces de aplicar todo tipo de
conocimientos actuales, a la vez que reflexionan sobre los retos y experimentan lo que
podria suponer vivir en otras épocas. De esta manera, en el desarrollo de los proyectos
(ABP) a lo largo del curso, jugariamos siempre con un doble papel; por un lado, el de
estudiantes y conocedores de los avances de la actualidad y por otro el de arquedlogos
o investigadores que vivencian tiempos pasados y que deben ayudar a resolver los
enigmas de otros tiempos con las técnicas y conocimientos de entonces.
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6.1.3. Disefio de los proyectos curriculares (ABP)

En todas las fases del proyecto se introducen diferentes metodologias para asistir,
plantear o resolver problemas que puedan surgir durante el normal desarrollo del
proyecto. Ademas, los profesores deberdan guiar en el desarrollo de los grupos,
reorientandoles y planteando entregas periddicas que faciliten el avance natural de los
proyectos.

¢ Proyecto Prehistoria

Reto: ¢serias capaz de sobrevivir en la prehistoria?
Tematica:

Internarse en un viaje a través del tiempo para descubrir los problemas que
afrontaban en la prehistoria y como les daban solucién, desde los primeros hominidos
hasta el descubrimiento del fuego, el surgir de la agricultura y la edad de los metales.

Objetivo:

Desarrollar de manera cooperativa las tecnologias que hicieron prosperar a los
habitantes de la Prehistoria, desde los ndmadas cazadores-recolectores del Paleolitico
hasta el desarrollo de la agricultura y los primeros asentamientos del Neolitico (véase

Figura 6).
a . Atraves de los Surgimiento de
. R-. Desde las primeras principales mw la agriculturay

huellas de la historia

descubrimientos la ganaderia

" La vida " Elarte e )
A .

Figura 6. Linea del tiempo del proyecto (elaboracion propia, iconos flaticon).

Contenidos:

En tecnologia se afrontarian la resolucién de los problemas tecnoldgicos, que en la
Prehistoria eran los mismos que en la actualidad (vivienda, alimentacion...), el proceso
inventivo y de disefio, las fases de los proyectos, la incubacion de ideas y busqueda de
soluciones, la cooperacién para la resolucién de problemas mediante trabajo en
equipo. Muchos de estos contenidos son ideales para dar a principio de curso y estdn
en completa consonancia con el aprendizaje cooperativo y basado en proyectos.
Ademas, se trabajaria la construccién de prototipos, para lo que seran necesarios tanto
el estudio de la expresidn grafica y la creacion de bocetos como el de los materiales de
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uso técnico.

De esta forma se ensefiarad al alumnado a trabajar de forma cooperativa y se le iran
prestando las herramientas necesarias para que investiguen y desarrollen productos y
utensilios con diferentes materiales, conociendo de esta forma las caracteristicas y los
métodos de fabricacidn actuales y pasados.

A su vez, se acompanard al alumnado de un contexto histdrico que le permitira
vivenciar en primera persona el reto que se plantea. Por otro lado, desde las
matemadticas se prestaran herramientas que facilitardn el desarrollo de los proyectos,
permitiendo en el ejercicio de la arqueologia medir y datar aquellos utensilios
encontrados o fabricados.

Temporalizacidn:

El proyecto estd planificado para desarrollarse a lo largo de todo el primer
trimestre. Diariamente se irian planteando actividades que guiarian al alumnado en las
diferentes fases, pidiéndole ejercicios, investigaciones y entregas que le iran ayudando
en el desarrollo del proyecto que se hara enteramente en el aula (véase Figura 7).

¥ v % &

Presentacion Busqueda Puesta en Primer Primeras Reaiuste Segundas
proyecto informacion comun informe ideas ) ideas

@ &
K ! ! !
Semana 8

o i . i i6 Exposicion
Segundo Cimientos Prlmgr Reajuste Pro_to_tllpo Preparacion de posic
informe prototipo definitivo la cueva Altamira

-\

Figura 7. Temporalizacion proyecto Prehistoria (elaboracion propia, iconos flaticon).

R0

% Informacion (4 semanas)

En la fase de informacién se plantea una serie de estudios del caso con los que se
pretende captar la atencién del alumnado y lanzarles a buscar informacién, en
ocasiones con la dindmica de las “maletas del tiempo”. En ese estudio del caso se les
plantearia la problematica de los primeros hominidos, que vivian en un mundo lleno
de peligros y no contaban con nada de lo que poseemos actualmente.

“Desperté sobresaltado. Ese rugido habia sonado muy cerca. Inmediatamente me
puse a correr, un animal me perseguia y cada vez lo sentia mds cerca, por un momento
estuvo a punto de atraparme y... de repente me desperté con el corazon saliéndose del
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pecho. Por suerte solo fue un mal suefio. En la roca en la que nos acurrucdbamos
seqguia todo igual, hacia frio, mucho frio, y la noche era muy oscura. Ya no podia
dormir, los ruidos de la noche me mantenian alerta y no sabia como iba a hacer
manana, hacia tiempo que solo encontraba raices que comer y no era suficiente para
alimentar al clan. Pasdbamos el dia vagando en busca de algo mejor que no se
presentaba, quizds era momento de abandonarlo todo en busca de otro lugar, ya hacia
mucho que algunos se habian marchado y no parecia que fuesen a volver, tal vez no
hubiesen sobrevivido, jamds nadie del clan habia abandonado el valle y vuelto para
contarlo, el camino era muy peligroso, era desconocido.”

De esta manera se plantearia a los
estudiantes lo que podria suponer
vivir en la Prehistoria, en un periodo
en el que se conocian muy pocas
cosas y en el que el principal reto era
sobrevivir. Entonces se le
plantearian algunas preguntas para
gue reflexionase sobre la situacion,
sobre la época, las condiciones  rigyrg 8. 1q vida en el Paleolitico (Rodriguez, 2019)
climaticas o los animales que Fuente: https://www.elblogdetubebe.com/
habitaban la Tierra en aquel
momento, instandoles a investigar al
respecto para resolver el reto que se
plantea.

En la Figura 8 se muestra la forma
de vida de los pueblos nédmadas del
Paleolitico; la caza, la recoleccion, el
manejo del fuego, el arte rupestre, la
fabricacion de herramientas...

En la Figura 9 se muestra la forma
de vida de los pueblos sedentarios
tras la revolucién Neolitica; la
agricultura, la  ganaderia, Ila
fabricacion de utensilios de arcilla o

esparto, etc. Figura 9. La vida en el Neolitico (Francesca, 2016).
Fuente:
https://www.thinglink.com/scene/782676573684760577

Los grupos investigaran y se especializaran en diferentes tareas para favorecer el
desarrollo del clan. En conjunto tendran que realizar debates en los que compartir lo
aprendido, reflexionar sobre los caminos a seguir y las decisiones a tomar. De esta
forma, irdn construyendo la sociedad y planificando su avance en las diferentes
épocas.
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7

< Planificacion (4 semanas)

Utilizando el doble rol de los estudiantes, a caballo entre la época actual y la
prehistérica, como arquedlogos que siguen las huellas del pasado y hominidos que
dejan su propia huella. Los grupos deberan planificar cuales son las estrategias que van
a seguir para empezar a organizarse como sociedad e ir dando solucién a los
problemas que se les presentan. Se creardn materiales graficos que explicardn como
pueden dar solucidén a estos problemas y se planificaran las acciones a llevar a cabo.

En la Prehistoria, las diferentes épocas se nombran en funcién del material que se
maneja: Edad de Piedra (Paleolitico, Mesolitico, Neolitico), con sus subcategorias en
funcion de las técnicas de fabricacion de herramientas de las diferentes industrias
liticas, y Edad de los Metales (Cobre, Bronce, Hierro). Estas épocas se desarrollan
completamente vinculadas a los materiales y avances técnicos que permitieron realizar
herramientas cada vez mas sofisticadas.

Una vez conocidas qué tipo de herramientas
fabricaban en cada periodo, es el momento de
conocer cémo las trabajaban vy planificar su
fabricacion. En la Figura 10, se muestran las vistas
ortogonales de un bifaz de silex, planos que serian
necesarios para explicar la realizacidon de herramientas
del Paleolitico.

En esta fase, los grupos realizaran paneles graficos

en los que se informara sobre los diferentes tipos de
utensilios, las costumbres y todas aquellas

investigaciones realizadas relevantes para los

proyectos. De esta forma se ird planeando la

Figura 10. Vistas ortogonales de
bifaz de silex del Paleolitico.

les permitiran ir avanzando por las diferentes etapas Fuente:

de este periodo. https://es.wikipedia.org/wiki/Bifaz.

fabricacion de los diferentes utensilios y recursos que

Una vez informados y organizados para realizar los procesos que consideren mas
oportunos, y con los que ir avanzando, los estudiantes deberan sumergirse en la época
y desarrollar las diferentes tareas para cumplir las necesidades del clan. De esta
manera podran ir avanzando en el desarrollo de las diferentes tecnologias que les
permitan avanzar como sociedad desde la utilizacion de las herramientas mas basicas
de piedra, al hueso y madera, hasta finalmente llegar a los utensilios de arcilla o
esparto y a las técnicas que les permitan trabajar con los metales.

Nos encontraremos ante momentos en los que el docente debera guiar a los grupos
en procesos de reflexion. De esta forma se propiciard el aprendizaje dialdgico,
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planteando las preguntas oportunas que permitiran imaginar como se puede llegar a
dar con procesos como la germinacidn y cultivo de semillas, el control del fuego o la
fabricacion de utensilios cerdmicos. El alumnado debera comprender qué
circunstancias, en muchos casos debidas a hechos casuales, permitieron que se
produjeran estos avances.

En esta fase, se realizardn algunos utensilios siguiendo las informaciones obtenidas
en las fases anteriores, por ejemplo, en la Figura 11 se muestra lo que podria ser un
material grafico creado por un grupo en la fase anterior y que en esta se podria realizar
como parte del desarrollo Neolitico.
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Figura 11. La fabricacion de cerdmica (Rodriguez, 2019). Fuente: https://www.elblogdetubebe.com/
< Evaluacion del proyecto y difusion (2 semanas)

El resultado del proyecto seria la creacion de una “Exposicion de Altamira” en la que
se mostrase al final de trimestre todo lo creado a lo largo del proyecto, dando
oportunidad al alumnado de exponer sus logros y de consolidar sus aprendizajes
explicando todo lo aprendido a terceras personas, en un ejercicio de metacognicion.
Esta exposicidn estaria abierta a la participacion de otros centros educativos o cursos
del IES Galileo, asi como de las familias, convirtiéndose en un lugar en el que fortalecer
las relaciones.

Se mostrarian todos los materiales didacticos creados durante el proyecto, los
graficos explicativos, las herramientas e inventos que les han permito solucionar los
problemas a los que se enfrentaban y desarrollarse como sociedad.

De esta forma se haria un recorrido por la prehistoria, desde los habitos vy
costumbres de los primeros hominidos y su proceso de especializacidn en la creacion
de herramientas, el arte rupestre, pasando de la caza y la recoleccion a la
domesticacion de los animales y los primeros cultivos que dieron lugar a los primeros
asentamientos.
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¢ Proyecto Surgimiento de la Ciencia

Reto: ¢qué hay mas alla?
Tematica:

Descubrir los avances que se produjeron en las civilizaciones del mundo cldsico,
guiados por el afan por explicar el mundo que nos rodea. El uso de la geometria y del
espacio a través de las estructuras y mecanismos.

Objetivo:

Participar en el afan por comprender el mundo que nos rodea y ampliar el
conocimiento para mejorar la vida de la gente.

Contenidos:

Con la agricultura y la ganaderia surgen los primeros grandes asentamientos en las
cuencas fértiles de los rios que dan paso a las primeras civilizaciones. Ya hemos
cubierto las necesidades bdsicas, pero nos empiezan a surgir dudas sobre el entorno
gue nos rodea. En esta época surgen la escritura y las matematicas y comenzamos a
observar y a cuestionarnos el mundo que nos rodea en busca de respuestas a las
grandes preguntas.

Se trata de continuar en el viaje en el que nos hemos embarcado, trabajando para
el desarrollo de nuestra sociedad hacia el avance del conocimiento y las formas de
vida. Para ello, tendremos que despertar en el alumnado las ganas por descubrir el
mundo que los rodea, planteandoles aquellas preguntas que llevan repitiéndose desde
los filésofos griegos, avivando la necesidad de ir mas alla de lo conocido y comprender
los enigmas que nos rodean: (Qué...?, iCémo...?, ¢Cuando...?, éiDdnde...?, éPor
qué...?, favorecer la duda, la reflexion, el proceso de aprendizaje, mas alld de las
respuestas.

Siguiendo los pasos de las primeras civilizaciones, y su conocimiento cientifico-
filoséfico, investigaremos cémo la geometria y el desarrollo del dalgebra con la
proporcionalidad permitieron desarrollar estructuras como los acueductos romanos,
las piramides egipcias o los templos griegos. COmo, ademds, se crearon maquinas y
mecanismos como la polea o el arado romano, que fueron revolucionarios en el
mundo clasico.
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Temporalizacion:

El proyecto esta planificado para desarrollarse a lo largo de todo el segundo
trimestre. Diariamente se irian planteando actividades que guiarian al alumnado en las
diferentes fases, pidiéndole ejercicios, investigaciones y entregas que les irdn
ayudando en el desarrollo del proyecto que se hard enteramente en el aula (véase
Figura 12).

En este caso, el resultado de los proyectos sera la creacién de una “Semana de la
Ciencia”, que podria celebrarse tanto dentro como fuera del centro y estar abierta a la
participacién de otros centros.

1 ! |

Presentacion Busqueda Puesta en Primer Reai Segundo
. . . eajuste .
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Figura 12. Temporalizacion proyecto Surgimiento de la Ciencia (elaboracion propia, iconos flaticon).
« Informacion (3 semanas)

Se pretende estudiar el mundo que nos rodea a través de un proceso de reflexion
constante que permita dar respuesta a las preguntas que han impulsado el
conocimiento cientifico a lo largo de la historia. Para ello se recurrird a la asamblea, los
grupos deberdn investigar sobre diferentes temas y debatir al respecto de los mismos.
En esas asambleas se constituird la relacion de sociedad que queremos tener, se
compartird el conocimiento y se decidira hacia qué areas del conocimiento o inventos
quieren dirigirse los diferentes grupos.

Esta fase, de nuevo, se podria apoyar en el estudio de casos, como metodologia que
se adapta perfectamente a la fase de investigacion de cualquier ABP, ademas de dirigir
todo tipo de actividades investigadoras, aportando materiales audiovisuales de todo
tipo. Seria muy interesante captar la atencién mediante videos en los que se
planteasen retos e invitasen a sentir curiosidad por descubrir mas alld. O realizar
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salidas en las que realizamos investigaciones que luego pudiésemos continuar en el
aula, por ejemplo, a un planetario u observatorio.

Observamos el firmamento y nos preguntamos... {Qué hay mas alla? ¢Qué es el
tiempo? ¢Qué forma tiene La Tierra?, Y, siguiendo los pasos de las escuelas filosdficas
de la antigliedad, estudiamos los primeros modelos cientificos que intentan dar
solucidn a estas incognitas y reflexionamos sobre el conocimiento existente y cémo se
podria ampliar en procesos de aprendizaje dialdgico.

+» Planificacion (3 semanas)

Una vez el alumnado ya empieza a conocer el momento del que estamos hablando
y a manejar la informacién a su disposicidn, se pueden seguir planteando retos, que
ellos deben resolver y en su resolucién planificar aquellos que quieran realizar para
llevar a cabo en el desarrollo del proyecto.

Por ejemplo, éseriamos capaces de construir estructuras que perdurasen tantos
afios como las de las civilizaciones clasicas? Los egipcios y babilonios fueron los
propulsores de la geometria que luego perfeccionaron los griegos. Con técnicas muy
rudimentarias controlaban gran cantidad de elementos geométricos, ademas
adquirieron un gran conocimiento de técnicas de construccidn y organizativas que les
permitieron hacer construcciones que todavia sorprenden en nuestros dias.
Posteriormente los griegos y romanos completaron y avanzaron estas técnicas. Un
ejemplo de la técnica romana es el Pantedn, un templo religioso con una enorme
cupula, el espacio interno esta constituido por un cilindro cubierto por una semiesfera.
El cilindro tiene una altura igual al radio, y la altura total es igual al didmetro, por lo
gue se puede inscribir una esfera completa en el espacio interior (véase Figura 13).

Figura 13. Pantedn de Roma (Arquitecturapura, 2021). Fuente:
https://www.arquitecturapura.com/panteon-de-roma/
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Se podrian proponer otros retos relacionados con el huerto urbano, que
permitiesen seguir avanzando en la construccién del mismo a la vez que se aplican los
conocimientos geomeétricos y tecnolégicos trabajados hasta el momento. éDe qué
manera podemos medir la cantidad de agua que cae sobre una superficie determinada
creando un pluvidmetro? ¢Como podriamos disefiar un depdsito donde almacenar
esta agua?, o écomo transportariamos esa agua si tuviésemos que llevarlo de un sitio
para otro? ¢De qué maneras podriamos moler el trigo?

De nuevo deberan realizar planos e informes técnicos en los que planteen la
viabilidad de las ideas y busquen soluciones a los problemas que se les presenten.
Continuaremos guiando en todo momento los procesos de disefio mediante el uso de
la reflexién constante, el debate y el aprendizaje dialégico para favorecer la mejora
continua.

Disponiendo del taller de tecnologia, se podran fabricar todo tipo de proyectos en
los que poner en practica los conocimientos adquiridos hasta el momento. Estructuras
y mecanismos, como las desarrolladas por el mundo clasico, para lo que sera necesario
aplicar conocimientos de geometria, trabajar en la resolucién de problemas
tecnoldgicos, el uso de materiales técnicos y la expresién grafica.

Por ejemplo, écdmo hacian las civilizaciones cldsicas para medir algo tan intangible
como el tiempo? Los egipcios y griegos ya comenzaron a disefiar artefactos que de
alguna forma eran capaces de medir el tiempo. Comenzaron realizando relojes de
agua, recipientes graduados que tardaban un tiempo determinado en vaciarse.
Posteriormente surgieron los relojes de sol, que median el tiempo en funcién de la
posicion del Sol (véase Figura 14). Un grupo de estudiantes podria fabricar uno de
estos sistemas para medir el tiempo.

Figura 14. (Izq.) Reloj de agua. Fuente: https.//curiosfera-historia.com/historia-del-reloj-de-agua-
clepsidra/. (Dcha.) Reloj de sol romano en Pompeya. Fuente:
http://www.arauco.org/SAPEREAUDE/optica/relojdesol.html|
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7

< Evaluacion del proyecto y difusion (2 semanas)

Al final del trimestre, se celebraria la “Semana de la Ciencia” en la que los grupos
mostrarian sus proyectos, contarian el proceso que los ha llevado hasta ellos y
explicarian qué conocimientos y habilidades han adquirido gracias a su realizacion.

Se trata de que, durante todo el proceso, en sus diferentes fases, ellos puedan
aprender de los proyectos de sus compafieros y se produzcan intercambios de ideas y
experiencias, que se sientan libres para experimentar y dar rienda suelta a su
imaginacidn, a la vez que planifican con sus compaferos las fases para la realizacién de
los prototipos que llegaran a desarrollar al completo.

Este proyecto, estd abierto a las interacciones con otros del centro, como la semana
de Galileo, que siendo renacentista guarda muchas relaciones con las civilizaciones
clasicas. El IES Galileo intentaba empezar a andar un proyecto en el que todas las
clases participasen en la creacion de materiales graficos y exposiciones sobre la figura
que da nombre al centro. Podria ser una buena continuidad para el mismo, que se
unieran otras clases o se desarrollasen exposiciones dentro y fuera del centro, en las
gue eventualmente se pudiera invitar a participar a otros centros educativos o
asociaciones del barrio y trabajar en la difusién y reivindicacién de la ciencia, asi como
de las actividades realizadas por los estudiantes, enmarcadas en estos proyectos, como
la promocién del centro.
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+* Proyecto Estudio del Mundo

Reto: ¢cdmo utilizar las tecnologias para mejorar el entorno que nos rodea?
Tematica:

Trabajar el conocimiento del medio fisico del mundo contemporaneo (demografico,
geografico, climatico...) a través del uso de la estadistica y la representacion grafica de
funciones y mediante el analisis y procesamiento de datos con herramientas
informaticas.

Objetivo:

Comprender los cambios del mundo fisico y utilizar los recursos disponibles para
proponer mejoras del entorno.

Contenidos:

Ahora nos trasladamos a la actualidad. Ya hemos visto como hemos avanzado a lo
largo de dos grandes etapas y cdmo las civilizaciones han prosperado a la vez que lo
hacia la ciencia. ¢ Cual es la situacion actual? ¢Qué podemos hacer con los recursos de
los que disponemos?

Se trata, por un lado, de conocer el mundo que nos rodea. Desde la geografia,
trabajar el estudio del mundo contemporaneo; la geografia politica, el relieve, el clima,
etc. Por otro lado, con herramientas matematicas como las funciones o la estadistica,
ser capaces de representar esos datos. Y, por ultimo, englobandolo todo, utilizar la
informatica como herramienta para conocer el mundo y transformarlo. Comenzar con
la alfabetizacion digital, utilizar herramientas informdticas para representar datos con
hojas de calculo, introducir a la programacién por bloques y trabajar con pequefios
codigos que nos permitan desarrollar programas que nos ayuden a controlar mejor los
recursos.

En este caso, como en el desarrollo de estos proyectos van incluidos los contenidos
de las TIC, se podria pedir al alumnado que desarrollase videos explicativos con los
materiales e informaciones aprendidas e investigadas dentro de este bloque. Videos
cuya realizacion a la vez permita desarrollar competencias informaticas. De esta forma,
al final del proyecto se mostraria el resultado, asi como su desarrollo a través de
canales de comunicacion.

Temporalizacion:

El proyecto esta planificado para desarrollarse a lo largo de todo el tercer trimestre,
diariamente se irian planteando actividades que guiarian al alumnado en las diferentes
fases, pidiéndole ejercicios, investigaciones y entregas que le iran ayudando en el
desarrollo del proyecto que se hara enteramente en el aula (véase Figura 15).
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Figura 15. Temporalizacion proyecto Estudio del Mundo (elaboracion propia, iconos flaticon).
o .,
% Informacion (4 semanas)

Comenzaremos introduciéndonos al estudio del mundo a través de la geografia. Se
podrian plantear algunos retos que inciten al alumnado a investigar a la vez que va
introduciéndose en la temadtica. ¢A qué problemas nos enfrentamos con el cambio
climatico? ¢Por qué el agua es cada vez un bien mas preciado?

Actualmente la humanidad se ity

e ¢ O 9

enfrenta a retos cada vez mayores, para
poder coexistir con el resto de las
especies y reducir el impacto ambiental.
Los desastres naturales son cada vez
mas frecuentes debido al cambio
climatico y nos preguntamos diqué
podemos hacer para empezar a cambiar Figura 16. Infografia “é Como podemos empezar a

las cosas? En la Figura 16 se muestra combiar el mundo?” (Conciencia Eco, 2013). Fuente:

una infografia con wuna serie de https://www.concienciaeco.com/2013/03/28/como-
empezamos-a-cambiar-el-mundo-infografia/

propuestas en este aspecto.

Algunos de los retos a los que nos enfrentamos son: el cambio climatico, la sequia,
la deforestacion, la contaminacién, la pérdida de biodiversidad, el aumento de las
enfermedades (zoonosis, enfermedades respiratorias...), el aumento del riesgo de
inundaciones y catdstrofes naturales. éCémo se ven afectados los ecosistemas por
estos cambios? ¢De qué manera estan cambiando los polos, la selva amazédnica o el sur
de Europa?

Una vez realizadas las investigaciones pertinentes se procedera a una fase de
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debate y puesta en comun donde los grupos pondrdn sociabilizar los conocimientos
adquiridos. Después estos seran completados por el profesor y se volvera a realizar
otro ciclo de investigaciones lanzandoles en un reto que les ayude a ir mas alla. Esto se
podrad realizar una vez por semana siguiendo un proceso de mejora continua.

7

< Planificacion (3 semanas)

En este caso se continuaria con la busqueda de soluciones y los posteriores debates
para la eleccién de aquellas propuestas que puedan ser realizables. El docente debera
reconducir en todo momento, explicar aquello que sea necesario y plantear las
cuestiones que permitan al alumnado cuestionarse la realidad e ir redescubriéndola.

Se plantearia aqui un nuevo reto. ¢Y si utilizamos herramientas informaticas para
controlar variables del mundo real? Se trabajara con hojas de cdlculo y herramientas
informaticas para representar datos geograficos, poblacionales, bioclimaticos.

Si en el anterior proyecto hemos desarrollado inventos que podrian dar solucién a
problemas como el almacenamiento de agua o su transporte, {de qué manera los
podriamos gestionar para crear un sistema lo mas eficiente posible? Se podria
interactuar con variables como la humedad y la temperatura para accionar un sistema
automatico de riego.

Una vez seleccionadas las propuestas, se pasaria a desarrollar las soluciones en las
gue poner en practica los conocimientos adquiridos. Por ejemplo, a través del
desarrollo de un sistema automatico de riego que trate de ser lo mas sostenible
posible y evite el desperdicio de agua por exceso de riego. Para ello serd necesario
conocer las caracteristicas bioclimaticas de la zona y utilizar herramientas matematicas
e informaticas.

Mediante el uso de circuitos eléctricos simples, de programacién por bloques y
demads herramientas informaticas, el alumno deberd desarrollar elementos que
puedan ayudar a gestionar un mejor manejo de los recursos hidricos del centro. Para
ellos se trabajaria con programacion por bloques para, de una manera muy sencilla,
realizar un proyecto de riego automatico que sirviera como introduccién a la
programacion a la vez que de puesta en practica de circuitos eléctricos simples.

«» Evaluacion del proyecto y difusién (1 semana)

Por ultimo, como hemos apuntado anteriormente, durante todo el proyecto se iran
compartiendo en redes sociales el funcionamiento de los proyectos, asi como las
noticias que descubrimos en una labor de pedagogia y concienciaciéon constantes.
Finalmente se podrian realizar unas jornadas de puertas abiertas en el centro en las
gue mostrar como se ha desarrollado el huerto urbano a lo largo del curso y de qué
manera los estudiantes han contribuido a su mejora.
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6.2. Proyectos transversales

En este capitulo se recogen propuestas de iniciativas con los recursos ya existentes
para mejorar la convivencia y unir a la comunidad convirtiendo el centro educativo en
un punto referente en la vida social y cultural del barrio. La idea es incidir con estos
proyectos transversales en el fortalecimiento de los nexos de cooperacién entre el IES
Galileo y el barrio de Pajarillos, permitiendo de esta forma la participacion de toda la
comunidad trabajando para dar respuesta a la problematica social.

Los proyectos curriculares, que cubren la educacién formal, son una parte que
puede verse completada con otra serie de iniciativas en las que el aprendizaje servicio
o las comunidades de aprendizaje continuen fortaleciendo los procesos de aprendizaje
a la vez que generan un beneficio en la sociedad.

Estos proyectos transversales podran desarrollarse tanto dentro del IES Galileo, en
el LATE de Pajarillos Educa, como en cualquier otro centro educativo o espacio del
barrio y deberdn siempre intentar dar respuesta a las necesidades del mismo. En la
Figura 17 se pueden ver algunas de las propuestas que se completaran a continuacioén.

\

Dentro del centro: tres grandes proyectos \

1°" trimestre  2° trimestre 3¢ trimestre
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Proyectos /
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Figura 17. Proyectos dentro y fuera del centro (elaboracion propia, iconos flaticon).

Hay una dindmica comun y general a todos estos proyectos, la asamblea. Es un
elemento muy enriquecedor para que las iniciativas partan de los intereses de los
participantes, involucrandoles y permitiéndoles que trabajen de forma activa en el
desarrollo de las iniciativas.
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El centro se posiciona como facilitador de recursos, y sus integrantes se convierten
en coordinadores que gestionan e impulsan las iniciativas, mejorando implicitamente
la convivencia.

La intencién es que estas actividades puedan ser apoyadas e impulsadas por el
centro y desarrolladas por aquellos alumnos y alumnas que se sientan atraidos por las
mismas. De esta forma se amplia la oferta educativa y se favorece asi la interconexién
y el crecimiento de la comunidad a la vez que se realizan proyectos en los que se
pueda dar respuesta a las necesidades del entorno. Con esto se buscaria ir mas alla de
los objetivos de la educacién reglada y fortalecer el entorno, ofreciendo espacios y
recursos para la colaboracién y la participacion ciudadana.

+» Expresiéon Audiovisual

Reto: ¢como conseguir que el alumnado tome conciencia del poder de su palabray
lo utilice para expresarse con la comunidad?

Objetivos:

- Desarrollar la expresion artistica en el alumnado.

- Hacer pedagogia e invitar a la participacién.

- Fortalecer el compromiso y la responsabilidad social.

- Unir recursos existentes (radio IES Galileo, taller de cine LATE Pajarillos Educa,
taller de cine PA).

- Difundir proyectos desarrollados dentro y fuera del centro.

Antecedentes:

Hay algunos precedentes de cémo se ha utilizado la imprenta y la prensa como
herramienta pedagdgica innovadora, activa, participativa, critica y reflexiva.

Lorenzo Milani, alumnos de la escuela de Barbiana (1970), uno de los referentes de
la escuela innovadora e inclusiva, confiaba en las expectativas del alumnado y en no
dejar a nadie atras, construye el saber a través de la lectura y andlisis de la prensa.
Prioriza el conocimiento y el uso critico de la palabra, “si no se domina la palabra
dificilmente se podrd participar y ser sujeto de derechos”

Freinet, utiliza la imprenta escolar para vincular escuela y barrio y articular el
cambio mediante el uso de una pedagogia critica y activa, capaz de generar un nuevo
modelo escolar que dé lugar a una ciudadania mas comprometida y democratica.
Utiliza la asamblea como elemento capaz de propiciar la participacién, que puede ser
articulada en un proceso de aprendizaje dialégico, como decia Freire en “un proceso
constante de reflexion y accion”.
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Por ultimo, el IES Galileo cuenta con una antena FM con la que se podria emitir. En
el LATE de Pajarillos Educa y en el PA actualmente se realizan talleres de cine que se
podrian utilizar y unir para realizar proyectos artisticos.

Desarrollo:

Se trataria de combinar estos elementos para establecer un espacio horizontal de
comunicacion, tipo asamblea, desde el que articular la toma de decisiones que den
lugar a la organizacién de temas y debates con los que nutrir la elaboraciéon de
proyectos de comunicacion.

Desde la organizacion de la asamblea se puede reflexionar sobre aquello que
interesa al alumnado, dar paso a su analisis y debate y utilizar los canales de
comunicacion y los recursos de los que dispone el centro y el barrio para comunicar
con el entorno aquellos aspectos investigados o aquellas creaciones realizadas.

Los temas a tratar, elegidos por el alumnado, serian desarrollados por ellos mismos
dentro o fuera del horario lectivo curricular del centro, convirtiéndose en nexo de
unién entre los contenidos curriculares y las actividades extracurriculares que se
desarrollan actualmente, punto de encuentro de los diferentes recursos (radio, cine,
imprenta).

l. Fuera del centro:

Fuera del centro aquellos alumnos y alumnas que se sientan mas atraidos por las
artes audiovisuales, podran continuar formandose y creando contenido mediante la
realizacion de estos proyectos. Esto podria originar un punto de convergencia con los
laboratorios de cine del LATE de Pajarillos Educa.

De esta forma tendremos una plataforma que permita desarrollar la imaginacién y
trabajar de forma practica en aquello que les interesa a la vez que las competencias
transversales como aprender a aprender, competencia digital o innovacién. Asimismo,
un espacio en el que puedan ser criticos y reflexivos, generar debates sobre los temas
a tratar y profundizando en ellos. Todo esto intentando cumplir con un fin divulgativo,
gue parte de una intencidn de fortalecer el compromiso y la responsabilidad.

Il En el centro:

Desde el centro se pueden nutrir estos proyectos de mucho contenido, empezando
por los proyectos curriculares anteriormente enunciados. Durante la realizacién de los
mismos, se realizaran investigaciones y se desarrollardn actividades, las cuales podran
ser difundidas mediante la utilizacion de estos medios.

Desde los proyectos curriculares (ABP) se podria impulsar la elaboracién de un
noticiario con las noticias de las investigaciones relacionadas, de esta forma hacer una
labor pedagodgica y reflexionar sobre las cuestiones mas trascendentales. Esto mismo
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desde otros canales como la radio, o las redes sociales permitiria al alumnado dar
rienda suelta a su imaginacién. De esta forma se posibilitaria dar difusion a los
proyectos desarrollados en el centro, a la vez que se promueve la participacion en los
mismos a través de las exposiciones y actividades que se plantean dentro del centro y
en cooperacién con otros centros y recursos educativos, con la intencién de sumar a
tantos actores como sea posible.

Educa Clima

Un recurso que puede ser muy
interesante y que viene ya con un

montén de materiales perfectamente
aplicables seria el ABP “Reporteros
climdticos” de Educa Clima (véase el
codigo QR de la Figura 18). Podria
desarrollarse tanto dentro como fuera

del centro, vinculando los proyectos de Figura 18. ABP reporteros climdticos (Educa Clima,

2021). Fuente:
https://educaclima.com/project/reporteros-
estudio del mundo. climaticos/

Reporteros climaticos

6-9

expresion audiovisual, sostenibilidad vy

+* Galileo Sostenible

Reto: icdmo conseguir que el alumnado del centro tome un rol principal en el
compromiso con la sostenibilidad?

Objetivos:

- Concienciar sobre la necesidad de vivir de una manera mas sostenible.
- Favorecer los habitos de vida saludables.

- Facilitar la transmisidon de conocimiento intergeneracional.

- Fortalecer el compromiso y la responsabilidad social.

Antecedentes:

La situacion medioambiental actual, con la escasez de recursos y la degradacién del
entorno, la contaminacién en aumento y el cambio climatico hacen que Ia
sostenibilidad se haya convertido en un contenido indispensable en los centros
educativos. Esta marcado en todas las agendas internacionales y en los ultimos afios
son muchas las iniciativas que intentan crear proyectos medioambientales en los
centros educativos desde edades muy tempranas.

En la primavera del 2021, el IES Galileo estaba intentando desarrollar un proyecto
de huerto urbano que pudiese servir para aplicar conocimientos de diferentes areas,
un espacio desde el que desarrollar el compromiso con la sostenibilidad y trabajar en
el aprendizaje servicio.
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Desarrollo:

Una vez mas se trataria de crear una comisién, desde la cual el alumnado mas
concienciado pudiese tener un espacio para dialogar y reflexionar sobre su papel en el
mundo y las mejores acciones a realizar para generar un impacto medioambiental
positivo en el entorno. Se podrian desarrollar proyectos de aprendizaje servicio en los
gue dar respuestas a las necesidades del entorno y fomentar el compromiso vy la
responsabilidad social. Por ejemplo, realizando campanas recogida de basura vy
limpieza de los entornos naturales en la ribera del rio Esgueva.

En esta linea se podrian desarrollar muchas otras acciones de desarrollo de
iniciativas de concienciacion ambiental, relacionadas con los proyectos de Expresion
audiovisual, crear espacios de conexién con otros centros y jornadas
medioambientales en las que exponer las preocupaciones y articular proyectos de
proteccion de la fauna y flora o de desarrollo sostenible.

En este sentido, este proyecto de “Sostenibilidad” deberia ser en todo momento un
foro vivo de exposicién y debate y un agente impulsor de iniciativas de aprendizaje
servicio.

Como punto de partida, se podrian
utilizar iniciativas como la de Educa Clima,

Educa CIim

donde hay una gran cantidad de recursos
para realizar ABP y ApS relacionados con
el medio ambiente y la sostenibilidad.
Proyectos pensados para educar a los

Hacia un mundo nuevo

participantes en ecologia y hacerles

participes del cambio, propuestas como la 10+

“" H ” ’
de “Hacia un nuevo mundo” que podrian Figura 19. ABP hacia un mundo nuevo
encajar perfectamente con proyectos . Fuente:

https://educaclima.com/project/hacia-un-mundo-

como el de “Estudio del mundo” (véase el
nuevo/

codigo QR de la Figura 19).

Por otro lado, el huerto urbano del IES Galileo se plantea como una oportunidad
para aplicar conocimientos de todas las disciplinas, y como un punto de relacién con el
barrio sobre el que construir relaciones con otros proyectos de huertos urbanos
municipales, particulares o educativos. Si se consiguiese involucrar al alumnado podria
desarrollarse de manera transversal a lo largo del curso, buscando puntos en los que
poder converger con la comunidad, atrayendo a familiares que pudiesen trasmitir sus
conocimientos sobre los cuidados del huerto y responsabilizando a la comunidad de su
necesidad y cuidado.

En relacion con los proyectos curriculares, el huerto podria ser un escenario
perfecto para motivar todo tipo de proyectos. A lo largo del curso se podrian
desarrollar materiales que contribuyan a la mejora y cuidado del huerto, trabajar en su
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cuidado y consolidacién. En el proyecto de “Prehistoria”, a la vez que se estudia la
germinacién de los vegetales cuyo control dio lugar a la agricultura, se podria trabajar
la construccién de un banco de semillas. En el proyecto de “Surgimiento de la Ciencia”
podrian desarrollarse infraestructuras y técnicas para el almacenamiento del agua.
Finalmente, en el “Estudio del Mundo” se desarrollarian sistemas que permitieran
realizar un uso mas efectivo de los recursos como un sistema automatico de riego.

Todas estas aportaciones desde los proyectos curriculares, podrian ser muy utiles
siempre y cuando partan de los intereses del alumnado, pues podrian hacer que el
huerto urbano fuese a la vez lugar de experimentacién de los conocimientos y de
exposicion y muestra de los resultados de los diferentes proyectos. Pero Imaginemos
que podemos incluso dar un paso mds alld y trabajar hacia la construccion de
cooperativas de trabajo y consumo que puedan empezar por crear mercadillos en los
gue vender productos y obtener dinero para viajes del alumnado y acabar incluso, en
una fase muy avanzada, con el autoempleo de jovenes exalumnos y exalumnas del
centro.

*¢ Escuela de familias

Reto: se plantea un doble reto:

1. Implicar a todas las familias en el proceso educativo
2. Generar un ambiente de respeto a la diversidad y convivencia entre las
diferentes culturas

Objetivos:

- Hacer participes a las familias del proceso educativo.
- Luchar contra el racismo y superar los prejuicios.

- Buscar lariqueza que aporta la diversidad.

- Fortalecer la cooperacion y el compromiso social.

Antecedentes:

La escuela de familias es una iniciativa desde la que articular los encuentros entre
escuela y familia, encaminada a mejorar esta relacion. “Espacios coordinados y
organizados en donde el nucleo familiar del estudiante tiene la oportunidad de
compartir conjuntamente con la escuela de forma integral en lo que se refiere a la
educacion y formacion resaltando la importancia de construir y mantener la alianza
entre estas dos instituciones”.

(Villota et al, 2018)
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Escuela y familia son los pilares fundamentales de la formacién de un individuo, por
lo que la relacidn entre escuela y familia debe ser colaborativa y participativa con una
coordinacidn y alianza en sus procesos para brindar una educacién integral a los nifos,
nifias y adolescentes.

Hay que comprender que las familias mds desfavorecidas suelen estar mads alejadas
del sistema educativo. Los docentes generalmente son de clase media al igual que las
familias representadas en las AMPAS, formadas por aquellos que ya participan
activamente de la escuela y por tanto estdn integrados. Es imprescindible contar con
las AMPAS y unir a aquellos que ya participan, con los que queremos que empiecen a
participar.

Desarrollo:

Para conseguir el éxito educativo del conjunto del alumnado, es necesario incluir a
las familias en el proceso educativo, sobre todo, a aquellas que se sienten mas ajenas,
invitarlos activamente a participar. Se ha de hacer un especial esfuerzo en este aspecto
para ayudar a que se sientan bienvenidas y de esta forma facilitar su participacion.

Es muy importante que el centro se muestre abierto a permitir esta inclusién,
desarrollando especial interés por fortalecer los lazos con las familias en riesgo de
vulnerabilidad social. El centro debe ser referente en la propuesta activa de iniciativas
gue permitan la mejora del contexto educativo y la superacion de los prejuicios en pos
de fortalecer el contexto educativo.

Para ello se plantea realizar reuniones a principio de curso a partir de las que
comenzar a hacer un seguimiento a todas las familias. A través de la utilizacion de la
asamblea, invitarles a participar y a tomar voz para hablar sobre los temas que les
interesan y ver qué puede aportar cada cual para enriquecer a la comunidad
educativa. De esta forma, favorecer la creacion de talleres y grupos de intercambio
cultural. Asi se constituiria la Escuela de Familias, basada en las comunidades de
aprendizaje.

Se desarrollarian talleres por las tardes en los que fortalecer los lazos personales y
potenciar la riqueza de la diversidad. Entre los posibles temas; talleres de intercambio
de idiomas, en los que las familias migrantes puedan aportar sus conocimientos a la
comunidad educativa; talleres artisticos, por ejemplo, talleres de cante o guitarra con
los que poder acercar lazos con la comunidad gitana; talleres culturales con los que
facilitar el acercamiento de las diferentes culturas y permitir que puedan transmitir su
intrahistoria y costumbres; o talleres gastrondmicos que den lugar a la realizacién de
cenas o encuentros culinarios, etc.

Uno de los temas mas interesantes que se pueden tratar en estos talleres, es el
racismo vy la convivencia con el pueblo gitano. Para ello, con objeto del 8 de abril, dia
internacional del pueblo gitano, se pueden desarrollar una serie de actividades en las
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aulas que favorezcan el conocimiento de la historia del pueblo gitano para favorecer
de esta forma el respeto. Hay una serie de unidades didacticas sobre el pueblo gitano,
creadas por la JCYL a raiz de la Orden EDU/71/2016, de 8 de febrero, “por la que se
constituye un grupo de trabajo para la elaboracion de unidades diddcticas y materiales
curriculares innovadores para el estudio y difusion de la historia y la cultura del pueblo
gitano y su insercion en el curriculum de Castilla y Ledn”, que podrian ser un buen
punto de partida para la realizacion de talleres e intercambios culturales. Estos
materiales se pueden trabajar con el alumnado o de forma adaptada con las familias
(véase el cddigo QR de la jError! No se encuentra el origen de la referencia.Figura 19).

-
.‘

A
)

]

Robri

d|a internacional del pueblo gitano

Figura
Figura 20. Recursos educativos y UD sobre el pueblo Gitano (Consejeria Educacién JCYL, 2016). Fuente:
https://www.educa.jcyl.es/profesorado/es/recursos-aula/historia-cultura-pueblo-gitano/unidades-
material-didactico-historia-cultura-pueblo-gitano
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7. Evaluacion

La evaluacion es una parte fundamental de esta propuesta, en la que se debe hacer
especial hincapié si queremos medir si los resultados son acordes a lo esperado y
poder trabajar en la mejora continua, y constara de dos partes.

7.1. Evaluacion del alumnado

En primer lugar, nos centraremos en la evaluacidon del alumnado. Intentaremos
buscar un método de evaluacién acorde con la propuesta educativa.

Con demasiada frecuencia la evaluacidn esta ligada exclusivamente a la evaluacion
numeérica. De esta manera se pone el énfasis solo en la calificacién del estudiante y no
en el conocimiento o las competencias, ya sean los alcanzados o los que han de ser
reforzados. Al asignar Unicamente un valor numérico, no incidimos en aquellos
conocimientos que han de ser reforzados, ni en las fortalezas o flaquezas del
alumnado, el objetivo pasa a ser conseguir una nota y ya no es el desarrollar aquellos
aprendizajes que podrian considerarse necesarios, por tanto, el conocimiento en si
deja de ser el objetivo principal.

En contra de esta situacion, se plantea una evaluacién continua y formativa.

Formativa porque la evaluacidn tiene que servir al alumno para aprender. Debemos
reconocer el error como una parte imprescindible del proceso de aprendizaje y por
tanto no penalizarlo, sino convivir con él y facilitar que el alumnado aprenda de los
errores, mejorando con ellos. De esta forma la evaluacion no puede ser un fin en si
mismo, sino una parte mas del proceso de aprendizaje.

“Porque en los procesos de formacion la evaluacion desempefia —debe desempefiar—
funciones esencialmente formativas al servicio de quien aprende. Y al evaluar, sea el
profesor, sea el alumno el que la realice, todos deberian aprender: sobre lo adquirido y
sobre lo que falta por adquirir, sobre los aciertos y sobre los errores, sobre lo dado por
aprendido y lo que todavia falta por aprender, sobre las respuestas que elabora y da el
alumno y sobre las preguntas que podria formular él mismo como ejercicio de
aprendizaje de la propia autoevaluacion, sobre las expectativas y sobre las acciones. Y
el profesor, también”.

(Alvarez Méndez, 2001)

Continua, al igual que el proceso de aprendizaje. Porque la evaluacion se produce
en todo momento a lo largo del aprendizaje. Aprender significa inherentemente
equivocarse y por lo tanto aprendemos de los errores, por lo que debemos dejar de
estigmatizar el error, para obtener todo el beneficio que nos brinda.
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“La evaluacion no es ni puede ser apéndice de la ensefianza. Es parte de la
ensefianza y del aprendizaje. En la medida en que un sujeto aprende simultdneamente
evalua: discrimina, valora, critica, opina, razona, fundamenta, decide, enjuicia,
argumenta, opta... entre lo que considera que tiene un valor en si'y aquello que carece
de él. Esta actividad evaluadora, que se aprende, es parte del proceso educativo, que
como tal es continuamente formativo”.

(Alvarez Méndez, 2001).

De esta forma, a lo largo del desarrollo de los proyectos, se producird un proceso de
retroalimentacién constante que facilitard el aprendizaje a través de la resolucion de
los errores y la mejora continua.

La evaluacion constard de diferentes partes:

I.  Por un lado, serd inicialmente necesario realizar una evaluacion inicial que
permita formar grupos heterogéneos.

II.  Durante el desarrollo de los proyectos se evaluaran diferentes aspectos
mediante la observacion del docente, la utilizacién de rubricas, la coevaluacion y
la autoevaluacion, convirtiendo la evaluacién en un proceso compartido por
toda la clase.

o Eltrabajo cooperativo:
= Participacion activa en el grupo.
= Colaboracion en la resolucion de problemas.
= Capacidad para llegar a consensos.
o Las diferentes entregas a lo largo del proyecto:
= |Informesy ejercicios.
= Diferentes entregas, individuales y grupales, a lo largo de las
fases de los proyectos.
= Debates, la capacidad reflexiva y dialéctica.
= Exposiciones orales finales y la capacidad para comunicar.
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7.2. Evaluacién de los proyectos

Hay otro proceso de evaluacién que se desarrolla de forma paralela: la evaluacion
de los proyectos, que busca determinar si se llevan a cabo de la manera adecuada, si
cumplen con los objetivos y de qué manera podrian mejorarse.

Para estos fines, es imprescindible que la evaluacién de los proyectos se realice
teniendo en cuenta al alumnado, el profesorado y las familias, todos como elementos
de la comunidad educativa, con la intencidn de conocer sus opiniones y sugerencias
durante el desarrollo de todas las iniciativas, pudiendo conocer los posibles problemas
gue surjan y de esta forma intentar encontrar formas de resolver los mismos.

Se desarrollaran diferentes tipos de evaluacién de forma paralela y contrastada
para un proceso de evaluacidon lo mas completo posible. Al final de cada trimestre en
las reuniones pertinentes se contrastaran los diferentes resultados y se consideraran
los puntos clave y las lineas futuras.

Hay diferentes factores que deberdn ser considerados y constituiran las diferentes
partes de la evaluacién de los proyectos:

l. La observacion docente:

El docente, en su dia a dia, es una de las principales fuentes de informacién para
este proceso. Esta informacién es fundamental para conocer qué actividades
funcionan, cudles no, y poder analizar sus causas. Estas observaciones podrian
recogerse diariamente mediante un diario destinado a este fin concreto.

Il. Larealizacion de encuestas y focus groups:

Deberan realizarse tanto al alumnado, como al profesorado y las familias, con el
objetivo de conocer sus opiniones. Estas encuestas se pueden ir realizando antes,
como se ha hecho en este TFM, pues desde las fases de disefio es importante contar
con la opinién de todos los agentes de la comunidad educativa. Durante las lineas
futuras que se detallas mas adelante, se muestra la posibilidad de que durante el plan
de implementacién progresivo se implementen procesos de parametrizacion de las
variables de estudio, para tener datos y herramientas de evaluacion con los que poder
comparar los resultados con el desarrollo de los proyectos.

Ill.  Realizar un estudio del punto de partida:

Serd preciso recabar los resultados académicos, los datos de absentismo y de
abandono para conocer el punto de partida y comparar los resultados previos con
aquellos que se vayan produciendo con la progresiva implementacién de los proyectos.

Todas estas acciones deberdn ir enfocadas a la mejora continua de los proyectos, a
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determinar los logros del programa, evaluacion de los docentes y con especial interés
en el alumnado mas vulnerable, conocer si se genera un impacto positivo, negativo o si
los resultados de este grupo no se ven afectados por las propuestas.
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8. Plan de implementacién progresivo

Dado que la propuesta supone un importante cambio con respecto a la
metodologia actual, se ha disefiado un plan de implementacién especifico para
avanzar de forma progresiva en la preparacion de las condiciones que permitan la
aplicacion total de la propuesta. Entre medias, una sucesién de estadios intermedios
pensados para avanzar de una manera paulatina hasta obtener las condiciones
necesarias, superando las dificultades actuales.

Se trata de favorecer un cambio paulatino que facilite la labor docente, con un plan
especifico de formacion del profesorado, desarrollado por Lobo Otero (2021). Dicha
formacién docente iria acompafiada de la creacion de estadios intermedios en los que
se puedan aplicar de manera tutelada proyectos piloto, como el disefiado por Arranz
Martin (2021), de manera que el profesorado pueda ir paulatinamente adquiriendo las
nuevas metodologias sin que estas supongan una carga, hasta alcanzar la fase de
aplicacion total de la propuesta ha sido denominada como “estado final”.

Este plan de implementacidon ha sido pensado para desarrollarse en cuatro afios
(véase Figura 21). Surge de la observacién en primera persona de las problematicas y
resistencias al cambio, asi como de las trasmitidas por la direccion del IES Galileo.

Afio 0.
(2020-2021)

isef s . Afianzar .
DIECHE N!arco Preparar el Transicion . Implementacion
Trabajo terreno cimientos
/ Dentro del centro: tres grandes proyectos
1¢ trimestre 2 trimestre 3¢ trimestre
+ Programacion | + Formaciéon || + Proyecto * Proyectos s (g
Didactica Anual | profesorado anual trimestrales ﬁ
Interdisciplinar | + Prueba de | + Coordinacion | * Detallary - “==8 = 08 -
(4 4reas) concepto y programacion amplla'r a laciencia mundo
otras areas -]
@ Escuela de familias Sostenjbilidad "%
Comunicacion
Abriertos al barrio de Pajarillos,

MUPES UVa
Figura 21. Plan de implementacion progresivo (elaboracion propia, iconos flaticon).

Para poder echar a rodar este proyecto, es necesario en primer lugar que el IES
Galileo lo asuma como Proyecto Educativo de Centro, centrando todas sus acciones
durante los afios venidos en conseguir implementar la propuesta. En segundo lugar, el
proyecto deberia inscribirse en los proyectos de innovacién educativa del CFIE? para
poder acceder a formaciones regladas por la consejeria y reducciones de horario. Por
ultimo, es indispensable contar con un grupo de profesorado fijo que garantice una

3 Centro de Formacion del Profesorado e Innovacién Educativa.
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continuidad en el centro de al menos de cinco afios en la plaza.
1.¢" afo.

Comienzo del plan de formacién especifico del profesorado; se propone que el
profesorado que se ofrezca voluntario para poner en marcha el proyecto, cuente con
una liberacion docente por motivo formativo durante el primer trimestre del curso,
con lo cual, su jornada docente se cumplimentaria en el CFIE, recibiendo formaciéon por
parte de un especialista en metodologias innovadoras, que garantizase la adquisicién
de competencias docentes para la puesta en marcha del proyecto, incluida la
colaboracién y la transdisciplinariedad.

Creacion de las coordinaciones generales de los proyectos curriculares y
transversales, empezando a trabajar con las familias en la creacion de espacios
horizontales de participacidn sobre los que disefiar los talleres de convivencia.

Puesta en practica de un proyecto piloto; durante el segundo trimestre, el
profesorado pondria en practica lo aprendido durante el primer trimestre, tutorizados
por los especialistas en metodologias innovadoras, de modo que los docentes puedan
experimentar de una forma guiada y segura este cambio metodoldgico (Arranz Martin,
2021).

En el caso de que la Junta de Castilla y Ledn no aceptase el proyecto por lo que no
colaborase con esta medida, y no aportase la partida presupuestaria necesaria, la
formacién del profesorado quedaria reducida a la voluntariedad de éste por las tardes
en periodos de una a dos horas, lo que ralentizaria y empeoraria enormemente la
adquisicion de competencias e imposibilitaria poner en practica los conocimientos de
una forma organizada durante el primer ano.

2.2 aio.

Se planteara un Unico proyecto anual, muy genérico al que se vaya aportando
desde las diferentes materias, buscando la confluencia de los aprendizajes en torno a
ese tema. Las aportaciones pueden ser de cardcter semanal, bisemanal e incluso
mensual el primer trimestre, en lo que el profesorado va cogiendo confianza. Esta
periodicidad debera incrementarse a medida que avanza el afio, posibilitando un
sumergimiento en el proyecto el ultimo mes de curso. Incluso adelantando los
examenes correspondientes a las distintas materias, con el fin de experimentar un
sumergimiento pleno en la metodologia.

Se trabajaria en la coordinacidon interdepartamental y en la ampliacion del
proyecto, detallando las actividades concretas y ajustandolas con la experiencia de los
proyectos realizados. De esta forma se realizara de forma exhaustiva la programacién
didactica a lo largo del curso para las cuatro areas del conocimiento que recoge esta
propuesta.

Autor: Gonzalo Alvarez Bielsa 78



Trabajo Fin de Master
Propuesta cooperativa de innovacién educativa para favorecer la inclusion en primer curso de ESO

3.%"afo.

Se propone la posibilidad de trabajar tres proyectos trimestrales, de modo que Ila
estructura se asemeje a la descrita en este proyecto, dando la posibilidad al
profesorado de hacer aportaciones semanales y combinando el resto de sesiones de la
semana con las metodologias tradicionales. De este modo se puede facilitar la
adaptacion del profesorado a las metodologias alternativas y se podrian ir generando
estructuras de apoyo y de gestion para el proximo ano. Se deberia tratar de dar una
salida social al menos a alguna actividad de alguno de los proyectos, es decir, que se
realice una exposicion en el CEAS, o que se realice una obra de teatro en un colegio del
barrio para el alumnado de primaria, o tal vez un recital de poesia en el centro de
mayores. Esto Ultimo trata de aproximar al profesorado a la dinamica de
funcionamiento del aprendizaje servicios, donde los aprendizajes que se dan en el
centro, se ven reflejados en la sociedad.

En este curso se trabajaria en fortalecer las interconexiones con el barrio
estructurando los proyectos transversales; Escuela de Familias, Expresidon Audiovisual,
Galileo Sostenible, desde la creaciéon de asambleas y espacios de participacién desde
los que articular los diferentes proyectos en funcién de los intereses de alumnado y
familias.

Por ultimo, la coordinacion interdepartamental deberd seguir incidiendo en la
ampliacién de los proyectos, continuando la ampliacién de la programacién didactica a
otras areas del conocimiento y otros cursos de la educacion secundaria, posibilitando
la continuidad de la metodologia a lo largo de la educacién secundaria.

4.2 aio.

Se pondria en marcha el estado final del proyecto disefiado, siempre adaptado a las
caracteristicas y condiciones concretas del momento y del grupo. Se debe tener en
cuenta la importancia de cumplir con los requisitos minimos que garantizan el buen
funcionamiento de este método de trabajo, como son la formacién de grupos
heterogéneos, la supervision y guia del trabajo cooperativo por parte del profesorado,
atencidn a la diversidad dentro del aula, cooperacidon constante entre departamentos y
trabajo interdisciplinar y por supuesto trabajo en red con el barrio, garantizando la
aplicabilidad de los aprendizajes y dando a conocer el proyecto a toda la comunidad
educativa y al barrio.

Requisitos de implementacion:

Esta propuesta intenta plantearse en términos de idoneidad tedrica aplicada a la
realidad, con el fin de poder conseguir los mejores resultados de las metodologias
seleccionadas por lo que seran necesarias algunas actuaciones y/o modificaciones que
deberian realizarse antes del curso académico en el que se fuera a poner en marcha
esta programacién didactica.
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+ Necesidad de grupos heterogéneos que puedan favorecer las condiciones
Optimas del trabajo cooperativo. Para beneficiarnos de la diversidad del
alumnado, y en consonancia con la teoria de las metodologias planteadas, sera
necesario antes de empezar el curso que los grupos de alumnos de las
diferentes lineas de 1.2 de la ESO sean creados de la manera mas heterogénea
posible, tanto a nivel curricular, como en lo referente a la procedencia cultural
del alumnado.

2
0’0

Guiar el trabajo cooperativo: para fomentar el aprendizaje entre iguales y la
cooperacion dentro de los grupos, es muy importante que se asignen roles
dentro de los mismos que favorezcan que los alumnos tomen
responsabilidades y ayuden a sus compafieros favoreciendo las dinamicas de
grupo para conseguir alcanzar los objetivos marcados. El profesorado, deberd
realizar reuniones periddicas con todos los grupos individualmente en las que
chequee el buen funcionamiento y los avances realizados.

« Voluntariedad del profesorado y formacion especifica: una de las
recomendaciones que consideramos puede favorecer al éxito del proyecto es
qgue el funcionariado seleccionado para participar en el mismo, si es posible,
surja de forma voluntaria y esté comprometido con los objetivos del proyecto,
asi como tenga una plaza fija para garantizar la continuidad en la aplicacién, en
la que seria necesario recibir formacién sobre las metodologias cooperativas y
orientadas a proyectos.

< Atencion a la diversidad dentro del aula: en las condiciones en las que se

presenta este proyecto, es imprescindible que los profesores atiendan la

diversidad de su alumnado en todo momento, no sdlo curricular, sino también

<,

social y emocional, prestando especial interés a aquellos que se descuelguen
mas facilmente y ayuddndose en todo momento del departamento de
orientacién para que aquellos alumnos que necesiten apoyos y refuerzos extra
puedan recibirlos dentro del aula, evitando la segregacion del alumnado con
dificultades y sin que el hecho de ser beneficiarios les produzca estigma o
perjuicio.

+ Cooperacion e interdisciplinariedad: con este proyecto sera completamente
necesaria una coordinacion mucho mayor entre los diferentes departamentos
gue con otras metodologias.

< Trabajo en Red: otro de los factores fundamentales para el éxito del proyecto
es la coordinacion global de los recursos educativos del barrio, dentro y fuera
del centro, para trabajar en la misma linea y poder ofrecer la mejor educacién
al alumnado, para lo cual este proyecto no podria entenderse sin la
cooperacion estrecha con los agentes sociales del barrio.
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9. Lineas futuras

Esta propuesta es solo el primer paso para propiciar un cambio metodoldgico. Antes
de que dicho cambio se produzca, hay que superar algunos escollos, conforme a lo
planteado en el Plan de Implementacion. En este capitulo se recogen algunas de las
lineas futuras de efecto inmediato, previas a la implementacién del “estado final” de la
propuesta y otras encaminadas a dar continuidad y ampliar el uso de estas
metodologias, convirtiendo esta propuesta en el punto de partida de otra mas
ambiciosa.

12, Adopcion de la propuesta como Proyecto Educativo de Centro.

Un cambio de estas caracteristicas solo se puede producir si el centro lo toma como
hoja de ruta y dirige sus esfuerzos hacia la consecucién de la misma. Ha de ser por
tanto adoptado por la directiva y acogido por el equipo docente.

22, La formacion del profesorado.

Es uno de los principales escollos que se convierte en una condicidn indispensable
para que esta propuesta se pueda llevar a cabo de forma exitosa; para la cual mi
compaiiero Javier Lobo ha disefiado un proyecto especifico en el que se plantea
minuciosamente el tipo de formacion que se podria ofrecer y cdmo se podria avanzar
paulatinamente como anuncidbamos en el capitulo anterior desde la situacion actual
hasta la situacion deseada, con un plan de implementacién progresivo que busca
acompanar al profesorado en el proceso para facilitar los cambios (Lobo Otero, 2021).

Hay figuras legales que pueden permitir al centro desarrollar planes de formacién
especificos adscritos a los planes de innovacion docente de la Consejeria de Educacién
de la Junta de Castilla y Ledn, si se presentan proyectos innovadores y se concede esta
figura se puede dar una formacién especifica al profesorado en aquellas metodologias
requeridas y contar con el apoyo de expertos durante el proceso de implementacion.

32, Realizar pruebas de concepto.

En este proceso seria necesario realizar pruebas de concepto. En esta linea mi
compafiera Maria del Mar Arranz ha estado trabajando en su TFM, creando un ABP
piloto acotado en el tiempo, de una duracidn de dos meses, que se podria
implementar monitorizado en un primer ano en el que se combinase con la formacién
docente (Arranz Martin, 2021).

42, Coordinacion.

Una propuesta de esta caracteristica requiere la creaciéon de dérganos especificos
gue permitan coordinar las acciones y que cuenten con responsables capaces de
articular a los diferentes miembros de la comunidad de educativa para la consecucién
de los objetivos marcados.
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Esta propuesta pretende ser global, es conceptualmente muy amplia, por lo que no
ha podido desarrollarse con todo detalle. Se ha centrado mas concretamente en la
justificacion y planteamiento de un cambio metodolégico, pero el resto de lineas
seguiran siendo siempre indispensables para el éxito educativo del IES Galileo, por lo
que en un futuro deberian desarrollarse mdas detalladamente y esta coordinacion
debera ser la encargada de realizar dicho trabajo.

Para ello se debera crear dos coordinaciones especificas dentro del centro:
I.Coordinacion de los proyectos curriculares

La primera, aquella encargada de coordinar al equipo docente para trabajar de
forma interdisciplinar en el desarrollo de los proyectos curriculares. Esta coordinacién
debe desarrollarse de manera activa, realizando reuniones semanales en las que se
gestione el desarrollo simultaneo de las diferentes asignaturas inmersas en los
proyectos.

Ademas, podria proponer a lo largo del plan de implementacidon progresivo la
ampliacién de los proyectos a otras asignaturas de primero de la ESO, como Lengua y
Literatura, Biologia y Geologia o Educacion Pldstica y Visual, o incluso a otros cursos,
dando continuidad de esta forma al proyecto a lo largo de la educacion secundaria.

Il.Coordinacidn de los proyectos transversales

Se plantea la creacion de una coordinacién encargada de gestionar la interrelacion
con los agentes sociales del barrio y dirigir el funcionamiento de los proyectos
transversales. Esta coordinacién juntaria al equipo docente con el equipo de
orientacién, la profesora técnica de servicios a la comunidad y las familias con
pajarillos educa y el resto de recursos socioeducativos del barrio con el fin de realizar
efectivamente la formaciéon a las familias, los proyectos de aprendizaje servicio y
optimizar las acciones para que estas sean las mas propicias para el beneficio del
alumnado. De nuevo es necesario hacer mencién que trabajar en red con el barrio es
clave para favorecer un nuevo contexto educativo y esto solo se hard de manera
efectiva si tenemos a alguien especificamente dedicado a que asi sea.

52, Posibilidad a ampliar los proyectos a otras asignaturas

Hay algunas asignaturas que guardan enormes sinergias con los proyectos de la
propuesta, ademas de las tres ya incluidas, como son los casos de Biologia y Geologia o
de Educacion Plastica y Visual. En el primer caso, los contenidos podrian encajar
perfectamente con la contextualizacién de la prehistoria (La Tierra en el universo), o el
estudio del mundo contemporaneo (los ecosistemas). Igualmente, los contenidos de
Educacidn Plastica y Visual, pueden facilitar la difusién de cada uno de los proyectos,
aportando diferentes tipos de expresion a cada uno de ellos; la expresion pldstica
(pinturas rupestres), el dibujo técnico (para la realizacién de planos de estructuras
geométricas) o la comunicacion audiovisual para la creacion y edicion tanto de
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material grafico como audiovisual utilizando el uso de herramientas informaticas.
Biologia y geologia Educacién plastica y visual

o Habilidades, destrezas y estrategias.

Metodologia cientifica ., _—
o Expresién plastica

o LaTierra en el universo e .
o Comunicacion audiovisual

o La biodiversidad en el planeta Tierra e e
o Dibujo técnico

o Los ecosistemas

Tabla 6. Blogues de contenido 1.2 ESO (Orden EDU/362/2015, 2015).

Por otro lado, Lengua y Literatura podria perfectamente integrarse de manera
transversal con todos los proyectos ya que en ellos se trabajaria directamente la
competencia lingtistica, por lo que se podrian realizar acciones complementarias a los
proyectos transversales desde dentro del centro, dotando a los proyectos de muchos
contenidos y trabajandolos de forma reflexivamente mediante las asambleas.

62. Medicion del impacto de los proyectos.

Para medir si los resultados de la propuesta son acordes a lo esperado y trabajar en
la mejora continua de los proyectos en una adaptacidon constante a las necesidades del
alumnado en busca de unos mejores resultados, es muy importante monitorizar
parametros de referencia conforme a lo marcado en la Evaluacién de los Proyectos.

Seria interesante poder contar con una comisidn que se encargase de coordinar y
monitorizar la implementacién de los diferentes proyectos, dejando la puerta abierta a
la continuacion de la participacién con la Universidad de Valladolid, con la que se
podrian desarrollar trabajos en los que se estudiase qué variables podrian ser
representativas y de qué manera se podrian evaluar las acciones realizadas.

72 . Continuar con la investigacion.

Los resultados de las entrevistas, focus groups y observaciones han sido
tremendamente reveladores. Seria muy interesante explorar la posibilidad de ampliar
la investigacidn realizada y plantear una con mayor profundidad, tal vez de la mano de
una continuidad en la relacién de colaboracién con la Uva, que permita proseguir con
la realizacidn de entrevistas de una forma mas cuidada para poder procesar los datos y
alcanzar unas conclusiones mas amplias.
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Conclusiones

Con la realizacién de este Trabajo Final de Master, se han buscado soluciones que
contribuyesen a una mejora del contexto educativo desde la inclusidn. No se trata de
poner unas metodologias por encima de otras, sino un enfoque en el que el alumnado
pasa a ser el centro y las acciones son disefiadas y orientadas a superar los problemas
actuales, partiendo de un analisis detallado de una situacion muy concreta como es la
del IES Galileo en el barrio de Pajarillos de Valladolid.

Se marcaban dos tipos de objetivos; los personales, vinculados a la motivacién que
llevé a desarrollar este trabajo, y los formales propios de la propuesta de innovacién
educativa.

En cuanto a los objetivos personales que llevaron a la realizacién de este trabajo, sin
duda se han visto cumplidos. Durante el desarrollo del mismo, he podido participar
activamente en la construccion de un cambio educativo. Durante el camino, he
aprendido muchisimo sobre el sistema educativo, experimentado en primera persona
el aprendizaje cooperativo y conseguido un bagaje en el desarrollo de proyectos de
innovacion. Sin duda, éste es el aprendizaje mds importante que me llevo.

Por otro lado, mis percepciones han cambiado a lo largo del desarrollo de esta
propuesta, si inicialmente la hubiese planteado mas en términos de renovacién del
sistema hacia una educacién mas competencial y menos memoristica. Con el
desarrollo de las practicas y al introducirme en un contexto que hasta entonces no
conocia tan de cerca, consideré imprescindible que la inclusion fuese el principal
objetivo a alcanzar con un cambio metodoldgico. La realidad me hizo consciente de
problemas que hasta entonces me eran en parte ajenos, haciéndome comprender que
sin este enfoque el cambio no llegaria a aquellos que mas lo necesitan y que si el
cambio no lo vivimos todos no quiero participar de él.

En cuanto a los objetivos de la propuesta, creo que me he encargado de justificar
las necesidades de inclusién mas que de desarrollar las propuestas, pero me parecia
imprescindible hacer esto. Durante la realizacién de esta propuesta se ha puesto de
manifiesto que hay que incidir en el fortalecimiento de los nexos con el barrio y
trabajar en la inclusién educativa desde diferentes lineas. Por eso, aun siendo
demasiado amplia creo que es necesario mostrar la posibilidad de otras lineas que
deberian coordinarse.

Se han planteado una serie de orientaciones para una programacion didactica que
aun sin haber podido llevar a cabo, tengo gran confianza en que serian proyectos
motivadores y que podrian conseguir los propdsitos de inclusién educativa marcados,
por supuesto para conseguir esto depende del trabajo docente. Ademas, se presentan
una serie de herramientas y lo que me parece mas importante, un cambio de
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paradigma; la voz del alumnado ha de ser tenida en cuenta y se debe estimular su
participacidén y a través de la creacién de espacios horizontales de didlogo, reflexién,
debate, y en la toma de conciencia que desemboque en las decisiones y actuaciones
que ellos consideren oportunas para mejorar el entorno y hacerlo propio.

Volviendo a los objetivos personales creo que la realizacidn de este proyecto ha
significado para mi mucho mdas que un Trabajo de Final de Master. Ha sido la
culminacién de un cambio de ambito con el que me he sentido muy a gusto, en el que
me ha encantado profundizar y que me ha permitido hacer cosas muy interesantes y
con las que he disfrutado mucho. Aqui terminan ocho meses de trabajo con mis
compafieros, espero que en algin momento pueda ser retomado y que continuemos,
para poder hacer efectivo los cambios que durante este tiempo hemos construido.

Todavia queda mucho por hacer, los cambios no son sencillos y hay mucho trabajo
por delante. Hay puntos muy importantes para poder desarrollar la propuesta en los
términos planteados que estan lejos de resolverse y sobre los cuales dificilmente
podemos influir desde nuestra posicion. Otro de los aprendizajes mds importantes que
me llevo es que el cambio no puede imponerse desde fuera, tiene que ser impulsado
desde dentro. Creo que a esta propuesta le falta un grupo de profesores dentro del
centro que quiera fervientemente llevarla a cabo, y eso me deja margen para la
esperanza.
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Anexo |: Entrevistas

En marzo de 2021, durante la realizacién de las practicas en el IES Galileo, diez
estudiantes del centro fueron entrevistados, cinco de ellos pertenecientes al Proyecto
de Autonomia y otros cinco a la clase de 129D.

Se buscé que formasen una muestra variada y diversa que permitiera conocer
mejor al conjunto del alumnado de primer ciclo de ESO en el centro, y en particular, al
alumnado del Proyecto de Autonomia. La intencién; conocer la opinién de los usuarios
sobre las clases que reciben, sus antecedentes en la educacidn primaria, de qué forma
accedieron al programa o, si no pertenecen al mismo, qué conocen respecto al PA,
como mejorarian las clases, qué apoyo reciben en sus casas y qué les gustaria seguir
estudiando.

*» Entrevista n21:

Estudiante de 29 del Proyecto de Autonomia, de género masculino y etnia gitana.
Ha repetido en varias ocasiones y presenta un historial con incidencias de
comportamiento.

P1: ¢Cudntos afios tienes?

P2: 15 afos, hago 16 el 20 de septiembre.

P1: éQué cursos estds haciendo?

P2: 29A.

P1:¢Y qué tal?

P2: Bien, estoy bien. Me veo mas capaz de lo que hacia los otros afios, estoy mas
centrado que los otros afios. Estoy tirando bien de momento.

P1: ¢Estas contento?

P2: Si, lo malo es unas pocas distracciones que tengo con mis dos primos, que estan
en clase. Que me hablan, profe y me pongo a hablar.

P1: Con tus primos, éno?

P2:Si, y es eso, profe, en lo demas bien, yo creo que bien.

P1: Bien, o sea que te llevas muy bien con tus compafieros, ¢ No?

P2:Si, con todos, profe.

P1: Tenéis muy buen ambiente en clase.

P2: Si, ya nos conociamos de antes.

P1: ¢Qué tal con el resto de los compafieros del instituto?

P2: Bien.

P1: Porque tu, el afio pasado, no estabas en autonomia, éno?

P2: No, este es el tercero que ya llevo aqui... Y bien... Y, profe, lo que he cambiado
como de fisico y de tal... mucho, profe, porque de antes, nada mads venir al instituto,
profe, no hacia nada. No hacia nada, y alguien me decia algo del patio, profe, y ya me
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queria pegar con él; sin embargo, ahora si lo puedo solucionar hablando, pues lo
soluciono hablando.

P1: ¢Y qué ha hecho que cambies asi?

P2: Estar concentrado, profe, estar concentrado, trabajar, y... concentrado, profe,
porque si no estas concentrado... porque yo en las otras aulas, si no me meto en el
aula que estoy, no me hacen caso, me cojo mi mesa, mi silla, mi moévil... Y él yano va a
interrumpir toda la clase para venir donde mi, ésabes cédmo te digo? Y, si esa profesora
no va a venir donde mi a explicdrmelo como hace a los demas como en la otra clase en
la que estoy ahora, en Autonomia; y yo no hago nada. Y llevo asi pues los dos primeros
afos.

P1: O sea que en las otras clases estabas como apartado al final y no te hacian
mucho caso, entonces tu desconectabas.

P2: Claro, cuando ella decia “venga Kevin, saca eso” y, como yo no lo sacaba, pues
me decia “yo no puedo dejar de intentarlo” ...

P1: O sea que, si no lo sacas, te olvido un poco aqui

P2: Claro.

P1:Y al final lo Unico que conseguias era incidencias

P2: Incidencias y todo eso, profe.

P1: ¢Qué es lo que mds te gusta de un profesor?

P2: El respeto, profe, el respeto que tengan cuando hablan a los alumnos. Si, profe,
y cuando todo empieza, que entra el profesor a la clase y no tiene respeto, va a acabar
mal esa clase, para mi va a acabar mal esa clase.

P1: ¢Cuando entraste en el Galileo?

P2: Hace tres afios.

P1: ¢Eres de aqui, del barrio?

P2: Soy del barrio Las Flores, mas arriba.

P1: éA qué colegio fuiste?

P2: Al Gabriel y Galan.

P1:¢Y te gustaba?

P2:Si

P1: ¢Por qué te gustaba?

P2: Profe, eran... Eran muy mios todos, profe, el colegio, éisabes como te quiero
decir? Estdbamos siempre juntos, profe, en una actividad... Eramos pocos, venian de
todos, profe, negros... sin discriminar a nadie, blancos, rumanos... y muy bien, profe.
De verdad que nunca me he sentido mds a gusto que en el colegio.

P1: O sea que ahi estabas integrado, Tenias muchos amigos de todo tipo...

P2: Si, profe.

P1: ¢Cudntos erais en clase?

P2: Doce o trece siempre.

P1: Muy poquitos, ¢No?

P2:Si, igual éramos cien en el colegio, sélo, unos cien alumnos o asi

P1: O sea que habia poquita gente.
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P2: Si, habia poca gente, pero, profe, la poca gente... excelente, profe, y encima
para los que éramos.

P1: ¢Repetiste algln afio en el colegio?

P2: Si, repeti segundo, segundo de primaria... Por comportamiento...

P1: ¢ Notaste el cambio al IES Galileo?

P2: Si, profe, porque cuando estaba en sexto ya en el colegio, pues nada mas queria
jugar, profe, igual si me dice algo la profe... y mds yo que td, como yo soy un nifio y tu
eres una profesora, yo mas... y ya, al cambio del instituto, dije, cuidado Kevin aqui con
lo que haces, que ya eres grande y ya sabes lo que esta mal y lo que estd bien. Como si
me hubiese ido relajando, lo de la nifiez como si lo fuera empujando para un lado. Y en
segundo también. Y éste, profe, es el mejor afio que me estoy portando, mejor que los
dos anteriores.

P1: Si, te veo muy bien este afio, no sé como estuviste los anteriores, pero te veo
bastante centrado.

P2: Siempre, profe, incidencias, siempre expulsado, siempre por los pasillos, pues
todos los dias asi, profe...

P1: ¢Qué te parece el IES Galileo?

P2: Excelente, profe, me parece muy bien, profe

P1: ¢Te cuesta venir a clase?

P2: No es costar, profe, es el cachin de madrugada...

P1: Levantartealas 7 a. m., (No?

P2:Si, solo es eso, porque lo demds, profe, como si estoy en casa.

P1: ¢éY vienes siempre?

P2: Si, y, ademas, profe, quiero... me sale como de dentro intentar asistir todos los
dias al instituto.

P1: ¢Cémo son las clases de Autonomia?

P2: Relajadas, profe, siempre intentamos estar todos relajados, bien escuchando a
la profesora, sabiendo escuchar, porque, profe, por lo que mas estamos ahi es porque
no sabemos escuchar, por eso, y porque nos distraemos y tal... y los profesores quieren
intentar que sepamos escuchar, que estemos mas tranquilos y todo eso, profe.

P1: éTe resultan entretenidas las clases?

P2: Si, si, porque las otras se me hacian eternas. Tu sabes, profe, entraba a primera
hora, a las 8:15, me ponia con el moévil y, hasta que no pitaba, yo solo en una esquina
con los cascos, se me hacian eternas. Sin embargo, ahora profe, estoy gozando.

P1: Porque ahora participas y haces cosas...

Claro.

P1: ¢Te recomendaron entrar en autonomia?

P2: El primer afio entramos Rosa, Sandra y yo, ellas también de profesoras... Y venga
la chapa a Rosa, “Rosa que quiero estar contigo en una clase” ... asi los dos afios, y me
dijo “al tercero, voy a hacer todo lo que pueda para meterte aqui conmigo”.

P1: ¢Por qué piensas que estas en la clase de autonomia?

P2: A ver como te lo explico, profe... porque a mi, si no me tienen ahi un poco
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pendiente, profe, yo la lio, porque sé, profe, que puedo ser grande, pero en mi cabeza,
profe, puedo estar concentrado, pero se me cruza el cable y la voy a liar: me pongo a
cantar, me pongo a tocar las palmas... Pero si no estan ahi, pendientes de mi para decir
“iehl, iparal!”, si no, profe, la lio. Y yo creo que es por eso.

P1: ¢Qué es lo que mds te gusta de la clase de autonomia?

P2: Como tratan los profesores a los alumnos.

P1: La cercania, ¢No?

P2: Si, me parece genial, profe.

P1: ¢Qué te gustaria mejorar de la clase de autonomia?

P2: Lo que nos distraemos, lo que hablamos, hablar menos y, hablar con un
compaiiero cerca y que no lo tengas en la otra punta, todo eso, profe.

P1:Y, de la parte de los profesores, ¢Hay algo que se pueda mejorar?

P2: Nada, profe.

P1: ¢Te parece que el ritmo es bueno?

P2:Si, si... aunque yo voy un pelin mas rdpido que ellos, pero me parece bien.

P1: ¢No te gustaria que hubiese varios ritmos? Que si tu vas mads rapido te exijan
mas...

P2: No, estoy bien asi, profe.

P1: {Qué cambiarias de la clase de autonomia?

P2: Nada.

P1: ¢Qué quitarias directamente?

P2: Nada.

P1: éQué echas en falta en la clase de autonomia?

P2: Nada.

P1: ¢Te gustaria estar en otro tipo de clase?

P2: Yo creo que no, porque en las otras clases no van a estar tan pendientes de mi
como lo estadn ahora.

P1: ¢Recibes apoyo por las tardes?

P2: No, ya no, ya cumpli la edad, profe, y me quité del CEAS.

P1: ¢Hasta qué edad es?

P2: Quince o dieciséis.

P1: ¢Acudes a algun taller o actividad por las tardes?

P2: No, solo iba al CEAS, arriba en las Flores, que esta en la misma calle, solo iba ahi
por las tardes algun dia.

A hacer refuerzo de Matematicas o de Lengua...

No, a hacer los deberes de aqui del instituto, ¢sabes?

P1: ¢Qué asignatura te gusta mas?

P2: Matematicas, si, me gusta Mates, eso de las cuentas... me va menos escribir,
escribir...

P1: ¢Por qué?

P2: Me entiendo con los nimeros.

P1:¢Y cudl es la que menos te gusta?
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P2: Es que no sé eh, profe, es que no me gustan todas, todas, pero tampoco es para
decir “no me gusta ésta”, me gustan todas, pero yo creo que la que un poquito menos
es Lengua... la que un poquito menos es Lengua.

P1: ¢Por qué?

P2: Por eso de escribir, profe, porque a mi escribir... vamos, un pdarrafo me gusta,
profe, pero yo es que escribir tanto y tal... no, profe, eso no

Si pudieses elegir...

P1: équé te gustaria estudiar en el instituto?

P2: Chapa y pintura... 0 mecanica, una de las dos... Si, chapa y pintura o mecdnica

P1: O sea que si pudieras hacer aqui un grado de carrocerias...

P2: Si, claro

P1: En el futuro inmediato, si pudieses estudiar algo dentro de la clase de
autonomia que estuviera relacionado... ¢ Te gustaria?

P2: Si, si.

P1: ¢Te gustaria seguir estudiando?

P2: Si, pero si no hay mas y yo apruebo segundo, y ya me dicen que me puedo
meter, yo me voy a meter, ¢{Sabes como te digo?

P1: Es decir, que estds esperando para poder entrar en FP Basica, ¢No?

P2: Claro, pero si me dice... Rosa misma, mi tutora, “Kevin, mira, para este afio que
entra vamos a hablar de lo que vais a hacer en chapa y pintura, si te quieres meter, te
metes” Yo no voy a dudar de quedarme estudiando otro afio para ir mas preparado,
pero sin embargo no me dice nada, ya me apunto.

P1: ¢Qué te gustaria hacer en el futuro?

P2: No lo sé profe, no lo tengo pensado.

P1: Es complicado, éNo?

P2: Si profe, es complicado...

P1: ¢Qué te ha parecido la entrevista?

P2: Bien, profe, cdbmodo, bien tranquilo, y muy bien.

*¢ Entrevista n22:

Estudiante de 12 del Proyecto de Autonomia, de género femenino y de madre
gitana. Repitié un curso en el colegio y ahora muestra una gran motivacién.

P1: Para empezar, éicudntos afios tienes?

P2:13.

P1: éQué cursos estds haciendo?

P2: ¢Qué curso estoy haciendo? 19A.

P1: ¢Es el primer afo que estas en el IES?

P2: Si.

P1: ¢Qué es lo que mas te gusta de un profesor?

P2: Pues...que me trate con respeto. Que... hagamos actividades de esas como
dibujar, hacer cosas asi, salir a la calle, hacer cosas en la calle. y que sea bueno, que
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venga con las intenciones de dar clase.

P1: ¢Eres del barrio de los pajarillos?

P2: Mi abuela, a ver yo soy del barrio de los Pajarillos, pero de mas palld, por San
Isidro.

P1: ¢A qué colegio fuiste?

P2: Cristébal Coldn.

P1: ¢Te gustaba?

P2: Mucho.

P1: ¢Por qué?

P2: Me gustaba mucho, porque estds tantos afios en un colegio pues te gusta,
conoces a tus mismos compafieros de siempre, desde los tres afos, los profesores de
siempre.

P1: éY qué haciais alli que fuera diferente?

P2: Nos lo pasabamos mejor porque los profesores eran diferentes, ésabes?, les
daba igual que tuvieras...

P1: ¢Qué tal te fue en el colegio?

P2: Me gustaba mds que el instituto, era muy diferente. Daba igual el nivel que
tuvieras, te trataban bien, aqui te tratan bien, pero y todo, pero te tratan mds grande,
en el colegio no. Pero me lo pasaba mucho mejor en el colegio.

P1: éEran mas permisivos en el colegio? ¢No exigian tanto o qué?

P2: Sabes porque en el colegio a ver si hacias algo gordo te ponian un parte. Aqui
por nada que haces te ponen un parte.

P1: éEntonces mas permisivos en el sentido de no tanta amenaza con partes?

P2: No es amenaza es como...haces una cosa, te ponen un parte, sin decirte Carmen
no hagas mas eso. Yo solo he tenido uno o dos partes, pero por cosas...

P1: ¢ Muy gordas?

P2:Si.

P1: Bueno yo veo que te portas muy bien, ademds se te dan bien las cosas, las
mates se te dan bien.

P2: Si es que el afio pasado en el colegio el profesor era muy de matematicas de
matematicas, exigia mucho. Aprendi muchas cosas con él.

P1: Bueno creo que ya me has contestado a esto, pero.. {Qué tal te fue en el
colegio?

P2: Bien, sacaba buenas notas...bueno, hubo una temporada que no, hubo dos afios
gue...tenia 11 0 12 anos y no me iba muy bien con los estudios.

P1: ¢Por qué?

P2: Por las malas compaiiias, me juntaba con gente que no deberia.

P1:¢Y ya no lo haces?

P2: Bueno, a veces...

P1: ¢Pero ibas sacando el colegio afio por afio?

P2: No, repeti un curso con 12 afos.

P1:Y en casa, ¢qué te decian?
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P2: Bueno pues mi padre se desilusiond un poco porque pensaba que iba super bien
y que estaban todos muy contentos conmigo, les gustaba a todos los profesores el
cémo era y eso. Pero al ir con otra gente que no debia me fue muy mal.

P1: Bueno, pero son aprendizajes de la vida...

P2: Si, porque al final volvi de todo y me dije si estos no quieren estudiar, ¢por qué
no lo voy a hacer yo? y me dije voy a estudiar.

P1: ¢ Notaste el cambio al IES?

P2: Si, porque el no tener a tus mismos compaferos durante mucho tiempo...solo
venian dos, Antonio y la Samara.

P1: éY empezaste directamente en autonomia?

P2: Si.

P1: ¢Qué te parece el IES Galileo?

P2: Bien, me gusta.

P1: En el colegio tenias siempre los mismos profesores, écomo es eso?

P2: Me da igual la verdad tener muchos profesores, a ver me molesta a veces que
entra uno y otro y otro y otro, que entran como cincuenta profesores y que piensas
équé creen que somos? y me molesta.

P1: ¢Te cuesta venir a clase?

P2: Me gusta, pero si a veces.

P1: ¢Vienes siempre?

P2: A primera falto mucho, a veces me duermo, me acuesto tarde, pero no tan
tarde...2...3...no es tan tarde a diferencia con otros. Cuando me entra suefio pues me
echo a dormir.

P1: ¢Cémo son las clases de autonomia?

P2: De apoyo, es como una clase en la que te tienen prueba para los que acabamos
de empezar, a ver como te va y te pasan a otra clase o te quedan aqui hasta que te
centres.

P1: ¢Te ves pasando a segundo?

P2: No sé si pasaré, falto mucho a primera.

P1: ¢Pero tu te esfuerzas? ¢ TU objetivo es pasar a segundo de la ESO normal?

P2: Yo me esfuerzo. Si, no, me da igual a que segundo de la ESO pase, pero quiero
pasar, no quiero quedarme en primero.

P1: éTe resultan entretenidas las clases?

P2: Si porque aqui hago cosas que no hacia en el colegio, en el colegio estaba horas
haciendo matematicas y aqui si no haces bien un ejercicio te ayudan. Y por eso me
gusta a veces.

P1: ¢Te recomendaron entrar en autonomia?

P2: No, yo vine y vi que esta clase era de autonomia.

P1: ¢Lo elegiste tu?

P2: No, pero vamos que yo acabé aqui sin mas. Porque si ven los profesores que yo
necesito estar en esta clase y hacer mas lentas las cosas pues...eso ya es cosa de ellos.

P1: ¢Por qué piensas que estds en la clase de autonomia?
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P2: Porque los profesores decidieron que era mi nivel.

P1: ¢Qué es lo que mds te gusta de la clase de autonomia?

P2: No lo sé. Los talleres. Pero en general me parece bien porque yo llegué sin
conocer a nadie y en muy poco tiempo ya tenia a todos que eran mis amigos.

P1: éEn otra clase no habria sido asi?

P2: No lo sé.

P1: ¢{Qué cambiarias de la clase de autonomia?

P2: No lo sé, nada. Cambiaria el recreo por mas tiempo, 20 min no te da para nada,
aungue sea 25 o media. Que los quiten de alguna clase.

P1: éQué quitarias directamente?

P2: No. Nada.

P1: ¢Qué echas en falta en la clase de autonomia?

P2: Mis companeros del afio pasado. Se han ido a otro instituto, al Diego de
Praves...otros han repetido. Yo iba a ir alli, pero sabia que no iba a estudiar.

P1: éTe gustaria estar en otro tipo de clase?

P2: Si, me daria igual, en autonomia han hecho mal por meter todo gitanos, es que
yo soy la Unica paya aqui. Es que han elegido ellos a los alumnos, pero no esperaban
que fueran todos gitanos.

P1: ¢Recibes apoyo por las tardes?

P2: No, si yo le digo a mi padre que me ayude, pues me ayuda.

P1: ¢Crees que lo necesitas?

P2: No.

P1: ¢ Acudes a algun taller o actividad por las tardes?

P2: A peluqueria y estética en el LATE.

P1: ¢Qué asignatura te gusta mas?

P2: No sé. O mate o geografia o los talleres de inteligencias multiples que me lo
paso bien alli.

P1:¢Y cudl es la que menos te gusta?

P2: No lo sé, religiéon. A ver creo en Dios, pero no me gusta...a ver que si los 7 dias y
creo todo eso que si no sé qué...

P1: Si pudieses elegir... équé te gustaria estudiar en el instituto?

P2: Mates, geografia, inglés un poquito...y ya estd, quizas alglin dia biologia

P1:Y si pudieras hacer alguna otra cosa...

P2: No sé lo que quiero hacer mayor, si peluguera o profe de infantil...

P1: ¢Te gustaria seguir estudiando?

P2: Si, me quiero sacar la ESO. Si que quiero estudiar desde pequeiia lo he dicho.

P1: ¢Qué te gustaria hacer en el futuro?

P2: Acabar la ESO, si sigo estudiando pues sigo.

P1: équé te ves haciendo?

P2: con dos hijos, una nifa y un nifio, casada, no con un gitano...mmm, no sé cémo
me veo, la verdad. Feliz.
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+$* Entrevista n293:

Estudiante de 12 del Proyecto de Autonomia, de género masculino y etnia gitana.
Presenta un buen rendimiento académico.

P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:

P2

P2

¢Cudntos afios tienes?

13.

¢Qué cursos estas haciendo?

Proyecto de Autonomia.

En 1ro de la ESO, éverdad?

Si.

¢Qué es lo que mas te gusta de un profesor?
Que explique bien las cosas y que nos tenga respeto y amor los unos a los otros.
¢Cudndo entraste en el IES Galileo?

Hace unos 6-7 meses, aproximadamente.
¢Eres del barrio de los pajarillos?

: De las Flores.
P1:
P2:
P1:

¢A qué colegio fuiste?
Al Narciso Alonso Cortés.
¢ Te gustaba?

: Si, mucho.
P1:
P2:

éPor qué?
Porque conocia a muchos profesores, sabiamos ... sabiamos hacer gracias uno a

los otros, risas, era ... para mi profe mi colegio ha sido muy bueno, para mi, para los

otros no sé.

P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:

¢ Teniais una relacién mucho mas cercana, quizas?

Si

¢Qué tal te fue en el colegio?

Bien.

¢Te iba bien de notas? ¢Te iba bien de comportamiento?

Si. Si.

¢Notaste el cambio al IES?

Si, en que cuando antes estaba yo con otros...estabas con...te relacionabas con

mas gitanos en el recreo, pero en el aula solo estaba con otros.

P1:
P2:

¢Con otros nifos que no eran gitanos?
Si, Yo trabajaba mas cuando no habia gitanos y eso. Estaba mas concentrado en

las cosas. Y ahora cuando me he reunido aqui habia muchos mias gitanos y he

cambiado mucho.

P1:
P2:
P1:
P2:

¢Qué te parece el IES Galileo?

Muy bueno, me gusta. Es buen instituto, los profesores se esfuerzan mucho.
¢éTe cuesta venir a clase?

No.
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P1: ¢Vienes siempre?

P2: Si.

P1: éComo son las clases de autonomia?

P2: Yo lo veo muy bien, hacemos cosas distintas. Aqui tenemos para grabar y en el
colegio no teniamos para grabar.

P1: éTe resultan entretenidas las clases?

P2: Si, aprendo.

P1: éTe recomendaron entrar en autonomia?

P2: A mi me dijeron por teléfono, un primo mio, D.F.R, que iba a colegio de
autonomia.

P1: ¢Por qué piensas que estas en la clase de autonomia?

P2: Porque hay otros que tienen un nivel mas alto, yo me considero un nivel bajo-
medio.

P1: ¢Qué es lo que mds te gusta de la clase de autonomia?

P2: Que vienen muchos profesores, no nos tenemos que mover a otras clases,
conocemos a mas gente.

P1: ¢Qué te gustaria mejorar de la clase de autonomia?

P2: Inglés y matematicas, ingles no sé mucho, la verdad, dos o tres palabras y en
matemadticas me tengo que esforzar mas.

P1: ¢Qué quitarias directamente?

P2: Los 5 min de descanso yo los pondria en clase, nos despistamos en ese rato.

P1: éQué echas en falta en la clase de autonomia?

P2: Antes tenia apoyo con una profesora, que se llamaba Begofia, que estaba solo
con ella, y era muy buena profesora, y me iba con ella a hacer muchas cosas.

P1: ¢Te gustaria estar en otro tipo de clase?

P2: Me daria igual, los de otras clases han sido compafieros del colegio. Pero estoy
contento en autonomia, me relaciono mas con mis primos y he conocido a gente.

P1: ¢Recibes apoyo por las tardes?

P2: No.

P1: ¢ Acudes a algun taller o actividad por las tardes?

P2: No.

P1: ¢Qué asignatura te gusta mas?

P2: Geografia e historia.

P1: ¢Por qué?

P2: Estoy atento y va sobre el mundo.

P1:¢Y cudl es la que menos te gusta?

P2: No hay ninguna que no me guste.

P1: Si pudieses elegir... ¢qué te gustaria estudiar en el instituto?

P2: Chapa y pintura, la fp basica.

P1: ¢Te gustaria seguir estudiando?

P2: Si.

P1: ¢Qué te gustaria hacer en el futuro?
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P2

: Trabajar en mi propio taller, en eso del taller te tienes que esforzar mucho.

*» Entrevista n24:

Estudiante de 12 del Proyecto de Autonomia, de género masculino y etnia gitana.
Alumno con Necesidades Educativas Especiales (ACNEE).

P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:

P2

¢Cudntos afos tienes?

13.

¢Qué cursos estas haciendo?

12A.

¢Qué es lo que mas te gusta de un profesor?

Que se explique bien y que tenga respeto, que te ayude en todo.
¢Cudndo entraste en el IES Galileo?

En septiembre, es mi primer afo.

éEres del barrio de los pajarillos?

Si, muy cerquita de aqui.

¢A qué colegio fuiste?

Al Miguel Hernandez.

¢ Te gustaba?

: Si porque llevaba muchos afios alli, conocia a mucha gente, aunque estoy

aprendiendo mas aqui, cosas de matematicas...

P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:

P1

P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:

¢Qué te parece el IES Galileo?

Bien, se aprende mas.

¢éTe cuesta venir a clase?

No, vengo siempre de los primeros.

éVienes siempre?

Si.

¢Como son las clases de autonomia?

Faciles, hay mds ayuda.

¢éTe resultan entretenidas las clases?

Matematicas y geografia, alli estoy mas atento. Otras se me hacen muy largas.
é¢Te recomendaron entrar en autonomia?

Me lo asignaron directamente.

: ¢Lo elegiste tu?

No. El primer dia me dijeron, tu tutora es Rosa, vete con ella.
¢Por qué piensas que estds en la clase de autonomia?
Porque me eligieron, yo creo que para aprender mas.
¢Qué te gustaria mejorar de la clase de autonomia?
Que aprenda mas cosas, aprender mas y mejor.

¢Qué cambiarias de la clase de autonomia?

Que hablan mucho.

¢Qué quitarias directamente?
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P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:

P1

Nada.

¢Qué echas en falta en la clase de autonomia?

Mas diversidn, que sea mas despierta, que vaya mas rapido...
¢Te gustaria estar en otro tipo de clase?

No, porque donde estoy, estoy bien.

éRecibes apoyo por las tardes?

Nada, a veces hago deporte, salir con la bici...nada relacionado con el cole.
¢Acudes a algln taller o actividad por las tardes?

No, a ningun taller.

¢Qué asignatura te gusta mas?

Matematicas.

éPor qué?

Por manejar el dinero.

¢Y cudl es la que menos te gusta?

Inglés, no lo entiendo.

éPor qué?

De momento lo dejo asi.

Si pudieses elegir... équé te gustaria estudiar en el instituto?
Yo de momento lo dejo asi.

: ¢Te gustaria seguir estudiando?
P2:
P1:
P2:

Si, seguir haciendo una fp de mecanica y luego trabajar, si no jardineria.
¢Qué te gustaria hacer en el futuro?
De jardinero.

*¢ Entrevista n25:

Estudiante de 12 del Proyecto de Autonomia, de género femenino y etnia gitana.
Presenta muy baja motivacion.

P1:
P2:

P1

é¢Cuantos anos tienes?
13.

: ¢Qué cursos estds haciendo?
P2:
P1:
P2:

12 ESO.
¢Qué es lo que mas te gusta de un profesor?
Que sean majos y nos respeten y que sean comprensivos, es importante que

haya respeto mutuo.

P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:

¢Cudndo entraste en el IES Galileo?

El dia de mi cumpleafios, 14 de septiembre del 2020.
éEres del barrio de los pajarillos?

Soy del Rancho, en la avenida Soria, cerca de Las Flores.
¢A qué colegio fuiste?

Al Cristébal Colon.

¢Te gustaba?
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P2: Si.

P1: ¢Por qué?

P2: A los profes los conocia desde los tres afios y he estado muy bien ahi. No era tan
callada como ahora, me reia mas.

P1: ¢Qué tal te fue en el colegio?

P2: Bien, alli no era introvertida. Soy como antisocial, no me gusta hablar ahora
tanto como antes, hay menos cercania en el IES. Casi nunca suspendia.

P1: éNotaste el cambio al IES?

P2: Si.

P1: éQué te parece el IES Galileo?

P2: Bueno, te ponen almuerzo si no lo tienes o te dejan mascarillas, te tratan bien.

P1: ¢Te cuesta venir a clase?

P2: Se notan las ojeras...llevo unas semanas... Si me duermo a las 12 no, pero si me
duermo a las 6 muchisimo, vengo enfadada o no vengo.

P1: éComo son las clases de autonomia?

P2: Buenas, me gusta en historia y matematicas. En historia nos abrimos mas unos a
otros, nos conocemos mads, estamos mas en silencio y mejor. Y en matematicas nos
reimos mucho con la profe.

P1: ¢Te resultan entretenidas las clases?

P2: Las de video, taller de pldstica, matematicas...

P1: éTe recomendaron entrar en autonomia?

P2: Entré directamente.

P1: ¢Lo elegiste tu?

P2: No.

P1: ¢Por qué piensas que estds en la clase de autonomia?

P2: Al principio pensaba que era porque era tonta, pero a la vez creo que no, en
sexto era de las mejores en matematicas. Pero creo que es como una prueba, y siento
gue la voy a fallar porque hablamos mucho y no me entero. Creo que es una prueba
para ver nuestro nivel.

P1: ¢Qué es lo que mas te gusta de la clase de autonomia?

P2: El buen ambiente que hay.

P1: ¢Qué te gustaria mejorar de la clase de autonomia?

P2: Pues enterarme mas porque no me entero, sobre todo en matematicas, yo
prefiero que nos den un libro como en el colegio y que nos manden ejercicios, que nos
callemos y nos expliquen las cosas. Me gustaria subir un poco el nivel.

P1: ¢Qué cambiarias de la clase de autonomia?

P2: Que no nos traten como nifios pequefios.

P1: ¢Qué quitarias directamente?

P2: Pues que no nos dejen el mévil, ain que yo no lo tengo, es injusto que no lo
tengamos y los demas si. Y tampoco me gusta que no nos manden deberes, antes nos
mandaban deberes, yo por las tardes no salgo y me aburro en casa. Ni que me den en
la cabeza para llamarme la atencidn y que se callen mas.
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P1: ¢Qué echas en falta en la clase de autonomia?

P2: Pues no sé. Que nos callemos mas.

P1: éTe gustaria estar en otro tipo de clase?

P2: No sé, porque no lo he pensado. Por una parte, si y por otra no. Por un lado, me
gustaria porque sé que en otras clases no gritarian tanto y aprenderia mas pero no
porque estaria con gente nueva y no la conoceria.

P1: ¢Recibes apoyo por las tardes?

P2: Los miércoles tengo CEAS.

P1: ¢Qué tipo de apoyo?

P2: Tengo que llevar yo deberes, pero como no tengo, me explica cualquier cosa. A
veces le llevo cosas que me mandan y como son muy faciles el profesor se enfada. Me
dice que deberia estar en otra clase, dice que le da rabia explicarme algo que ya sé.

P1: ¢Acudes a algun taller o actividad por las tardes?

P2: Iba a panterillas, a futbol.

P1: ¢Qué asignatura te gusta mas?

P2: Matematicas, historia, plastica y el video.

P1:¢Y cudl es la que menos te gusta?

P2: Educacion fisica.

P1: éPor qué?

P2: Porque no hacemos deporte, hacemos tonterias, eso para mi no es educacion
fisica.

P1: Si pudieses elegir... ¢qué te gustaria estudiar en el instituto?

P2: No lo sé, me gustaria dibujar, pero a la vez no, muchas veces me estreso y
rompo todo. Me gustaria mucho musica, yo siento que es lo que te mueve, lo que te
pone feliz cuando estas triste.

P1: ¢Te gustaria seguir estudiando?

P2: Si, si quiero.

P1: ¢Qué te gustaria hacer en el futuro?

P2: Tal vez me gustaria ser mecdnica, a veces he ayudado a mi padre a hacer cosas
de mecdnica y ademds no hay ninguna chica en mecanica, quizas si me ven a mi se
animarian otras.

*¢ Entrevista n26:

Estudiante de 19D, de género femenino y no racializada. Presenta un buen
rendimiento académico.

P1: iCuantos anos tienes?

P2:12.

P1: ¢Qué curso estds haciendo?
P2:19D.

P1: ¢Cuando entraste en el IES Galileo?
P2: El 14 de septiembre de 2020.
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P1: ¢Eres del barrio de Los Pajarillos?

P2: Si, vivo al lado del Miguel Hernandez.

P1: ¢A qué colegio fuiste?

P2: Al Miguel Hernandez.

P1: ¢Te gustaba?

P2: Si, habia bastantes peleas entre algunos companeros de clase, pero estaba bien.

P1:¢Y eso?

P2: Bueno, no eran amigos, pero luego al final acabaron siendo amigos y ya se
llevaban bien.

P1: ¢Al principio era un poco problematico?

P2: Si, pero éramos como una segunda familia, nos queriamos todos mucho vy las
clases en general eran mas faciles de dar que ahora.

P1: Teniais todos una relacién muy cercana, ¢no? Llevabais muchos afios juntos.

P2: Si, la mayoria llevamos desde infantil y ya nos conocemos todos y somos
amigos.

P1: ¢Y sigues con el mismo grupo?

P2: Si. Yo al principio iba a ir al Diego de Praves con mi mejor amiga, pero a ella la
aceptaron y a mi no y me mandaron aqui. Y como ya conocia a la mayoria no me
importé tanto.

P1: éY por qué piensas que te gustaba el colegio?

P2: No sé, porque los profesores eran muy majos, el entorno era muy agradable y la
gente me caia muy bien.

P1: ¢Qué tal te fue en el colegio?

P2: Bastante bien. Sacaba todo notables y sobresalientes, y todo bien.

P1: ¢ Notaste un cambio importante al pasar al IES?

P2: Bueno he empeorado un poquito, pero creo que es porque ahora tengo mas
asignaturas en inglés. Antes solo teniamos inglés y biologia, e inglés era muchisimo
mas facil, y ahora geografia al principio era mas dificil, ahora ya me he acostumbrado;
biologia este afio si que se me hace mas dificil que el afio pasado, e inglés también se
me hace mas dificil.

P1: ¢Tanto biologia como geografia las das en inglés? Es el programa bilinglie

P2:Si.

P1: ¢ Notaste un cambio importante cuando viniste?

P2: No. Es que al estar con mis compaiieros del colegio no se me hacia tan raro
porque lo Unico raro eran las clases, aunque el afio pasado eran verdes también. No
conocia los espacios y los primeros dias me perdia un poco por el instituto, pero
después de la primera semana ya me fui acostumbrando al instituto, y a los profesores
igual.

P1: ¢Qué te parece el IES Galileo?

P2: Bastante bien. Es bonito y los profesores son bastante majos.

P1: éTe cuesta venir a clase?

P2: No, subir la cuesta que hay para venir, pero ya estoy acostumbrada. Al principio
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me costaba madrugar porque el afo pasado como entrabamos a las nueve me
levantaba a las 8. Y ahora que entro antes y esta mas lejos el instituto me tengo que
levantar una hora antes.

P1: éVienes siempre?

P2: Si, no he faltado ningln dia. Ni para ir al médico ni nada.

P1: ¢Cémo son las clases en la ESO? ¢ Hay diferencia con el Colegio?

P2: No, solo que en el colegio teniamos cuatro profesores y aqui tenemos uno para
cada asignatura.

P1: ¢éY la forma de dar la clase? ¢ Haciais las mismas cosas?

P2: Bueno, en el colegio haciamos mas juegos, pero es casi igual.

P1: ¢Te resultan interesantes las clases?

P2: Si. Por ejemplo, en biologia lo que estamos dando ahora es muy interesante y
en geografia también. Es de los ecosistemas y la verdad es bastante guay.

P1: ¢Y en el resto de asignaturas?

P2: En tecnologia estamos haciendo un llavero. El dia que tu viniste hicimos un
Kahoot. En inglés hacemos muchos proyectos. Lo Unico que no me gusta es valores,
pero no es que no me guste la asignatura, si no el profesor porque se piensa que
somos universitarios, y no. Somos nifos que acabamos de entrar en la ESO y estamos
todo el rato copiando, y si le decimos que no nos gusta algo empieza a decirnos que no
somos nadie para decirle lo que tiene que hacer, que para algo ha estudiado para ser
profesor. Y, no sé, es el Unico con el que no nos llevamos bien.

P1: ¢Qué es lo que mas te gusta de un profesor?

P2: Que sus clases no sean aburridas y estemos todo el rato copiando, y que nos
traten bien.

P1: ¢Qué te gustaria mejorar en las clases?

P2: Que a veces no sean tan exigentes; que a veces nos manden hacer cosas mas
divertidas, no todo el rato copiando o haciendo ejercicios, y que no nos echen tanto la
bronca.

P1: ¢Qué cambiarias en las clases?

P2: Que nuestros companeros dejaran dar clase. Porque en lengua o en tecnologia
hay algunos companeros que no dejan dar clase.

P1: ¢Hay algo qué quitarias directamente?

P2: Que tengamos que salir a las tres, porque segin me han contado en segundo
tienen que salir mas dias a las tres y es un poco molesto porque los compareros que
no van a bilinglie se rien de nosotros.

P1: i Tenéis clases hasta las tres?

P2: Tenemos los martes. El afo pasado, segiin me han contado, eran los lunes, y el
afio que viene seran dos dias.

P1: ¢Y qué asignatura tenéis esa hora?

P2: Inglés.

P1: ¢Qué echas en falta?

P2: A nuestros tutores del afio pasado, porque eran muy majas.
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P1: ¢Echas en falta la figura de tutor? Porque ahora no estdis tanto tiempo con
nuestro tutor

P2: Si. Es que antes con nuestras tutoras estabamos en lengua, matematicas,
ciencias sociales y pasabamos muchisimo mas tiempo con ellas y estdbamos mas a
gusto.

P1: é{Te gustaria estar en otro tipo de clase? (Bilingle)

P2: No, yo creo que esta bien asi.

P1: ¢Recibes apoyo por las tardes?

P2: No. Yo a MARE no voy, yo hago todo en mi casa. Si no entiendo algo de inglés
llamo a mi tio que estuvo dos afios a Nueva York y entiende mucho inglés.

P1: ¢Acudes a algun taller o actividad por las tardes?

P2: No. Antes iba al Go fit para hacer ejercicio. Pero con el COVID abrian y cerraban
todo el rato y, ademas, con el instituto pensé que iba a tener que estudiar mas y ya no
voy.

Por las tardes, si cuando he terminado de estudiar mi madre no ha sacado todavia
al perro, salgo con ella y con el perro a dar un paseo y a veces vamos a un bar. Y los
fines de semana por la mafiana voy con mi madre y con mi padrastro a dar una vuelta
y luego por las tardes salgo con mis amigos a dar un paseo.

P1: ¢Qué asignatura te gusta mas?

P2: Geografia.

P1: ¢Por qué?

P2: Porque la profe es muy maja, me recuerda a las profes que teniamos en
primaria, nos trata muy bien vy, si algun dia se nos olvida hacer los deberes, dice que no
pasa nada y que se lo ensefiemos al dia siguiente y no nos monta “un pollo” como
hacen otros profesores. Y es muy carifiosa con nosotros; es muy maja.

P1:¢Y cudl es la que menos te gusta?

P2: Valores.

P1: ¢Por qué? Por lo que has dicho antes, ¢no?

P2:Si.

P1: Si pudieses elegir... ¢qué te gustaria estudiar en el instituto?

P2: No sé... Deberian poner una asignatura, o algo, para no estar deprimidos todo el
tiempo. Tipo tener autoestima y todo eso. Porque matematicas si es una cosa que
sirve para algo, pero musica a no ser que quieras ser musico no te va a servir para
mucho, y siento que deberian poner una asignatura que fuera para que aprendiéramos
a querernos mas.

P1: Quiza eso en valores se suele tratar.

P2: En valores es que no hacemos nada que tenga que ver con los valores. Nos
ponen una pelicula, y cuando terminamos de ver la pelicula nos ponen unas preguntas
y tenemos que contestarlas. Y siempre tiene que ser como a él le va, tipo las preguntas
en negro y las repuestas en azul; no nos deja usar rotuladores, tiene que ser todo con
boli y como él diga.

P1: ¢Te gustaria seguir estudiando?
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P2: Si. De hecho, de mayor quiero estudiar psicologia. También hay un compaiiero
de clase que quiere estudiar psicologia y, como somos amigos desde infantil, la verdad
es que me alegra mucho porque si en un futuro vamos a estudiar lo mismo, vamos a
seguir siendo amigos y vamos a seguir teniendo contacto si o si.

P1: Yo a tu edad no sabia lo que queria estudiar todavia.

P2: Yo afios atras tampoco, pero en cuarentena me puse a reflexionar y dije: “éQué
quiero estudiar?” Porque a mis hermanas hace unos afios, en el instituto les
preguntaron qué querian estudiar y pensé que si me lo preguntaban a mi y no sabia
responder iba a estar muerta. Asi que dije me lo voy pensando y llevo como un afio
gue me lo he pensado bien y ya sé lo que quiero estudiar. No sé si me tengo que meter
en bachillerato de ciencias o de letras, pero si que conozco a varios que se han metido
por ciencias o por letras y estdn estudiando psicologia.

P1: ¢Qué te gustaria hacer en el futuro?

P2: Ser psicdloga.

P1: ¢Conoces el proyecto de Autonomia del IES Galileo?

P2: Si. Sé que estd en 12A y si que conozco a un par de compafieros que iban con
nosotros a clase y conozco el proyecto.

P1: ¢Qué es el proyecto de Autonomia?

P2: No sé muy bien de qué va. Sé que es como para que refuercen.

P1: éPor qué piensas que los alumnos de Autonomia estan en esa clase?

P2: Porque en primaria no tenian un nivel suficiente y, en vez de hacerles repetir,
les mandaron a esa clase para que se les haga mas facil y no tengan que repetir.

P1: éConoces a alumnos de la clase de autonomia?

P2: A dos. Con una el afio pasado nos llevabamos bien pero ya no hablamos y con el
otro bastante bien. Siempre hemos sido amigos, desde infantil, y en marzo del afio
pasado si que nos distanciamos un poco mas, pero luego en mayo volvimos a hablar, y
ya estuvimos bien.

*» Entrevista n27:

Estudiante del 12D, de género masculino y etnia gitana. Absentista, con una alta
capacidad.

P1: ¢Cudntos afios tienes?

P2:12.

P1: éQué curso estas haciendo?

P2: 12 de ESO.

P1: ¢Cuando entraste en el IES Galileo?
P2: En septiembre de este afo (2020).
P1: ¢Eres del barrio de Los Pajarillos?
P2:Si, de una calle aqui a la esquina.
P1: ¢A qué colegio fuiste?

P2: Al Miguel Hernandez.
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P1: ¢Te gustaba?

P2: Si.

P1: ¢Por qué?

P2: Porque habia mas recreo, menos horas de colegio y era mas facil.

P1: ¢Qué tal te fue en el colegio?

P2: Si, tenia muchos amigos, sacaba buenas notas, pero cuando estudiaba...

P1: ¢ Notaste un cambio importante al pasar al IES?

P2: Si, hay muchas cosas nuevas, geografia e historia, biologia y geologia...en el
colegio teniamos sociales y como nuestro cole era bilinglie teniamos natural sciences,
aqui no estoy en ninguna bilingle.

P1: ¢Qué te parece el IES Galileo?

P2: Que es un instituto...grande y que...la gente es maja, algunos profesores no...

P1: ¢Te cuesta venir a clase?

P2: Si, porque es levantarse muy pronto, si fuese mas tarde me costaria menos...yo
las pondria por la tarde

P1: ¢Vienes siempre?

P2: Ehhhh...siempre que puedo si, siempre. A no ser que la alarma no suene o asi.

P1: ¢Cémo son las clases en la ESO? ¢ Hay diferencia con el Colegio?

P2: Para mi matemadticas es lo mismo, inglés ha cambiado mucho, en el colegio era
solo el comportamiento y trabajar, aqui tienes que hablar en inglés y aprender mucho
vocabulario.

P1: éTe resultan interesantes las clases?

P2: Las de mates si, me gustan las matematicas porque son faciles.

P1: ¢Qué es lo que mas te gusta de un profesor?

P2: Que, si le pides que te lo explique otra vez, te lo explique y no te diga “haberte
enterado”, en el colegio me lo decian.

P1: ¢Qué te gustaria mejorar en las clases?

P2: Ehhhh...pues no sé...que nos dejen 10 min de descanso entre clases.

P1: ¢Hay algo qué quitarias directamente?

P2: Los castigos de limpiar, prefiero venir aqui una tarde y estar unas horas
haciendo...yo qué sé...fichas, hojas... Prefiero copiar que limpiar, pero seria mejor
hacer deberes.

P1: ¢Qué echas en falta?

P2: Pues...mas orden al salir y entrar, con esto del COVID siempre se pegan todos,
tal vez que entraramos poco a poco.

P1: ¢Te gustaria estar en otro tipo de clase?

P2: No, donde estoy, estoy bien.

P1: ¢Recibes apoyo por las tardes?

P2: No, algunas veces me ayuda mi madre.

P1: ¢ Cuantos dias?

P2: Cuando lo necesito.

P1: ¢ Acudes a algun taller o actividad por las tardes?
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P2: Iba en el colegio, al Juan Sofador, hacia los deberes y después jugabamos,
ibamos 3 horas, las dos primeras de deberes y de estudiar y la ultima hora era de jugar.

P1: ¢Qué asignatura te gusta mas?

P2: Matematicas.

P1: éPor qué?

P2: Se me dan bien, me gustan.

P1: Si pudieses elegir... équé te gustaria estudiar en el instituto?

P2: No, nada.

P1: ¢Te gustaria seguir estudiando?

P2: Depende, yo ahora no puedo decidir.

P1: ¢Qué te gustaria hacer en el futuro?

P2: No sé.

P1: ¢Conoces el proyecto de Autonomia del IES Galileo?

P2: No sé.

P1: ¢Qué es el proyecto de Autonomia?

P2: No sé.

P1: éPor qué piensas que los alumnos de Autonomia estan en esa clase?

P2: No sé.

P1: ¢Conoces a alumnos de la clase de autonomia?

P2: Si, conozco a unos cuantos, iba con ellos al colegio.

*» Entrevista n28:

Estudiante de 12D, de género masculino y no racializado. Presenta un bajo
rendimiento académico, con incidencias por comportamiento.

P1: ¢Cudntos afios tienes?

P2:13.

P1: ¢Qué curso estas haciendo?

P2: 12 ESO, primer afio en el Galileo.

P1: éCuando entraste en el IES Galileo?

P2: En septiembre.

P1: ¢Eres del barrio de Los Pajarillos?

P2: No, de las flores.

P1: ¢A qué colegio fuiste?

P2: Fui a tres, el ultimo el Miguel Hernandez.
P1: ¢Te gustaba?

P2: Si.

P1: ¢Por qué?

P2: Me gustaba hacer amigos.

P1: ¢Qué tal te fue en el colegio?

P2: Bien, sacaba buenas notas.

P1: ¢ Notaste un cambio importante al pasar al IES?
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P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:

Te tratan diferente, los profes son mds duros.
¢Qué te parece el IES Galileo?

Bien, me gusta

¢éTe cuesta venir a clase?

No, vengo siempre.

éVienes siempre?

Menos cuando estoy malo.

¢Cémo son las clases en la ESO? ¢ Hay diferencia con el Colegio?
No, las clases son iguales que en primaria.
¢éTe resultan interesantes las clases?

Algunas.

¢Qué es lo que mas te gusta de un profesor?
Que explique bien.

¢Qué te gustaria mejorar en las clases?

Que haya mas kahoots.

¢Qué cambiarias en las clases?

Nada.

¢Hay algo qué quitarias directamente?

No.

¢Qué echas en falta?

Mas juegos.

¢Te gustaria estar en otro tipo de clase?

No.

éRecibes apoyo por las tardes?

No.

¢Acudes a algln taller o actividad por las tardes?
Antes si, iba a futbol, pero ya no, por asma, por la COVID.
¢Qué asignatura te gusta mas?

Matematicas.

éPor qué?

Siempre se me han dado bien.

¢Y cual es la que menos te gusta?

Francés.

é¢Por qué?

No me gusta, es un lio.

Si pudieses elegir... ¢qué te gustaria estudiar en el instituto?
Me gusta lo que esta.

¢Te gustaria seguir estudiando?

No.

é¢Por qué?

No sé.

¢Qué te gustaria hacer en el futuro?
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P2: Queria ser policia, pero no puedo por las gafas, también veterinario, pero no
puedo porque tengo muchas alergias...y ahora lo estoy pensando...

P1: ¢Conoces el proyecto de Autonomia del IES Galileo?

P2:Si.

P1: éQué es el proyecto de Autonomia?

P2: Una clase en la que se trabaja, pero mas facil.

P1: éPor qué piensas que los alumnos de Autonomia estan en esa clase?

P2: Porque en primaria no han sacado buenas notas o han sido con ayuda.

P1: éConoces a alumnos de la clase de autonomia?

P2: Si, conozco a unos cuantos alumnos que iban conmigo al cole.

**» Entrevista n29:

Estudiante de la seccidn bilinglie de 12D, de género femenino y etnia magrebi.
Presenta un buen rendimiento académico.

P1: éCuantos afos tienes?

P2:12.

P1: éQué curso estas haciendo?

P2: 12 ESO.

P1: ¢Cuando entraste en el IES Galileo?

P2: En septiembre de 2020.

P1: ¢Eres del barrio de Los Pajarillos?

P2:Si.

P1: éA qué colegio fuiste?

P2: Al Miguel Hernandez

P1: ¢Te gustaba?

P2: Si.

P1: ¢Por qué?

P2: Pues porque los profesores eran muy majos, también haciamos muchos
juegos...pues por eso.... y explicaban muy bien.

P1: ¢Qué tal te fue en el colegio?

P2: Bien.

P1: ¢ Notaste un cambio importante al pasar al IES?

P2: Pues no mucho, es casi igual que el colegio, a lo mejor han cambiado algunas
cosas, pero no mucho.

P1: ¢Qué te parece el IES Galileo?

P2: Pues no sé, estd muy bien, explican bien los profes y todo.

P1: ¢Te cuesta venir a clase?

P2: Si, es que no soy madrugadora, pero luego se me pasa rapido.

P1: ¢Vienes siempre?

P2: Si.

P1: ¢Como son las clases en la ESO? ¢Hay diferencia con el Colegio?
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P2: Bueno aqui hay 6h todos los dias menos los martes que hay una hora mds y en
el colegio entrdbamos a las 9 y saliamos a las 2. En el cole habia dos grupos, el grupo A
y el grupo B, los que tenian menos nivel iban al grupo b y los que tenian mas nivel iban
al grupo a, solo en lengua y mate.

P1: éTe resultan interesantes las clases?

P2: Si, aln que la historia no me interesa mucho.

P1: éQué es lo que mas te gusta de un profesor?

P2: Pues que escuche a los alumnos, porque hay algunos a los que les da igual, por
ejemplo, le decimos que hay algo que no nos gusta y él nos dice que es su clase y hace
lo que quiere.

P1: ¢Qué te gustaria mejorar en las clases?

P2: Pues la limpieza en el aula, que siempre esta sucia y las pizarras, que no se
escribe muy bien, hay gente que no ve.

P1: ¢ Qué cambiarias en las clases?

P2: Solo lo de los profes, que nos hicieran mas caso.

P1: ¢Hay algo qué quitarias directamente?

P2: No, me parece todo bien.

P1: ¢{Qué echas en falta?

P2: No sé.

P1: ¢ Te gustaria estar en otro tipo de clase?

P2: No, la verdad es que no lo sé, pero yo prefiero como esta ahora.

P1: ¢Recibes apoyo por las tardes?

P2: Aqui en el instituto no, pero voy a una academia los lunes y los miércoles, los
miércoles voy a inglés o francés y el viernes a Don Bosco.

P1: ¢Acudes a algun taller o actividad por las tardes?

P2: No.

P1: ¢Qué asignatura te gusta mas?

P2: Biologia y geologia.

P1: ¢Por qué?

P2: Me parece muy interesante y el tema del cuerpo humano es mi favorito.

P1:¢Y cudl es la que menos te gusta?

P2: No sé, creo que lengua...

P1: ¢Por qué?

P2: Lo de ortografia si que me parece interesante pero algunas cosas no las veo
necesarias, pero tampoco la odio, solo es la que menos me gusta.

P1: Si pudieses elegir... équé te gustaria estudiar en el instituto?

P2: Biologia y geologia, geografia, mate y plastica...ah y el inglés y el francés.

P1: ¢Te gustaria seguir estudiando?

P2: Si, porque quiero trabajar bien, quiero tener buen futuro.

P1: ¢Qué te gustaria hacer en el futuro?

P2: Me gustaria estudiar para ser médica.

P1: ¢Conoces el proyecto de Autonomia del IES Galileo?
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P2
P1
P2
P1
P2

: No.

: ¢Qué es el proyecto de Autonomia?

:No lo sé.

: éConoces a alumnos de la clase de autonomia?

: No, pero équé clase es la de autonomia?, éson los que hacen muchas

manualidades? Conozco a un par de nifios que iban conmigo al colegio.

¢ Entrevista n210:

Estudiante de la seccidén bilinglie de 19D, de género femenino y no racializada.
Alumna con Necesidades Educativas Especiales (ACNEE).

P1

P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:

basta

P1:
P2:
P1:
P2:

P1

P2:
P1:

P2

: ¢Cuantos anos tienes?

12.

¢Qué curso estas haciendo?

12 ESO.

¢Cudando entraste en el IES Galileo?

Pues este afio, en septiembre.

¢Eres del barrio de Los Pajarillos?

Si.

¢A qué colegio fuiste?

Al Miguel Hernandez.

¢Te gustaba?

Si.

éPor qué?

Porque tenia muchos amigos y pues...porque explicaban bien.
¢Qué tal te fue en el colegio?

Bien.

é¢Notaste un cambio importante al pasar al IES?

No tanto, en la semana de exdmenes un poco si, todos de golpe, pero el resto es
nte igual.

¢Qué te parece el IES Galileo?

Pues estd bien.

éTe cuesta venir a clase?

No.

: ¢Vienes siempre?

Si.

¢Como son las clases en la ESO? ¢Hay diferencia con el Colegio?
: Pues lo Unico que he notado diferente, que son un poco mas dificiles y los

horarios, aqui hay clases mas cortas y hay muchas mas.

P1
P2
lengu

: ¢Te resultan interesantes las clases?
: Si, algunas...las que mas las de Geografia e historia, las de inglés...las que menos
a...
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P1:

P2

P2

¢Qué es lo que mas te gusta de un profesor?

: Que nos tenga paciencia...eso y que explique bien.
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:

¢Qué te gustaria mejorar en las clases?

Que el grupito de Bryan y todos esos, que se callen.
¢Qué cambiarias en las clases?

Eso.

¢Hay algo qué quitarias directamente?

Irnos a las 3 los martes, preferiria irme a las 2.
¢Qué echas en falta?

Pues los simulacros de incendio, porque perdiamos clase.
¢Te gustaria estar en otro tipo de clase?

No.

éRecibes apoyo por las tardes?

Si, vengo a MARE.

¢Qué tipo de apoyo?

para hacer los deberes y estudiar.

¢Cudntos dias?

Pues de lunes a jueves, de 4 a 5:30

éVas con frecuencia?

Si.

¢Acudes a algun taller o actividad por las tardes?
Los viernes a natacién y los miércoles a inglés
¢Qué asignatura te gusta mas?

: Geografia e historia.
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:
P1:
P2:

éPor qué?

Por la profesora y porque me llama la atencidn, en el cole no me gustaba.
¢Y cual es la que menos te gusta?

Lengua, por la profesora.

éPor qué?

Por la profesora.

Si pudieses elegir... équé te gustaria estudiar en el instituto?
¢éEstudiar para serlo de mayor? Tecnologia.

¢Te gustaria seguir estudiando?

Si, hombre, si no que voy a hacer, no tengo otra cosa que hacer.
¢Qué te gustaria hacer en el futuro?

De mayor, pues... me gustaria ser cocinera.

éConoces el proyecto de Autonomia del IES Galileo?

Si, creo, a la clase que han ido ellas.

¢Qué es el proyecto de Autonomia?

No lo sé.

¢Por qué piensas que los alumnos de Autonomia estan en esa clase?
Porque les cuesta mucho, no sé muy bien...
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P1: éConoces a alumnos de la clase de autonomia?
P2:Si, dos o tres iban a mi cole y por eso les conozco.
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