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RESUMEN

La acusada compartimentacion de la ensefianza a todos los niveles en lo que parecen ser
disciplinas separadas entre si que no guardan relacion nos hace, a menudo, perder de vista la
importancia de un conocimiento mas holistico, plural e interdisciplinar. Tal y como hemos
visto a lo largo del Master, la cultura es parte indisociable de la lengua, al igual que sucede a
la inversa. Asi pues, en este trabajo nos hemos propuesto combinar el saber histérico con el
saber linglistico en una unidad did4ctica en la que los alumnos puedan conocer en mayor
profundidad un episodio historico reciente para nuestro pais (el franquismo) mediante varios
fragmentos extraidos del NO-DO vy de la Television Espafiola de aquella época. La tematica
especifica dentro de dicha época sera el nacionalismo y la manipulacién de masas. Ademas de
una mejor comprension de la historia reciente de Espafia, la unidad didéctica esta pensada
para que al mismo tiempo se desarrollen todas las destrezas linguisticas (haciendo mayor
hincapié en la comprensién oral, por motivos obvios), asi como la competencia comunicativa

intercultural.

Palabras clave: Historia, franquismo, NO-DO, television, competencia intercultural,

destrezas linguisticas.

ABSTRACT

The marked compartmentalization of teaching at all levels into what appear to be
separate and unrelated disciplines often makes us lose sight of the importance of more
holistic, plural and interdisciplinary knowledge. As we have seen throughout the Master’s
Degree, culture is an inseparable part of language, as it is the other way around. Thus, in this
paper we have aimed to combine historical knowledge with linguistic knowledge in a
teaching unit in which students can learn more about a recent historical episode for our
country (the Franco regime) through various fragments extracted from the NO-DO and from
Spanish Television. The specific theme within that period will be nationalism and mass
manipulation. In addition to a better understanding of Spain’s recent history, everything’s
prepared so that all linguistic skills are developed (with greater emphasis on oral

comprehension, for obvious reasons), as well as intercultural communicative competence.

Key words: History, Francoism, NO-DO, television, intercultural competence,

linguistic skills.
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1. INTRODUCCION

1.1. Problematica e hipdtesis

A modo de clarificar y resumir la problematica a la cual nos enfrentamos en el presente

Trabajo Fin de Master, hemos decidido plasmarla en esta serie de interrogantes:
- ¢Como se han utilizado los materiales histéricos en el contexto de ELE en el pasado?

- ¢Que tipo de aprovechamiento presentan los materiales culturales? ¢Es solo meramente

divulgativo o también lingtistico?

- ¢Como se puede aprovechar el NO-DO desde el punto de vista divulgativo y de debate? ;De
qué manera deberiamos presentarlo con el fin de evitar incbmodos malentendidos acerca de
nuestra afiliacion politica o de nuestra intencién, y asi poder extraer algo positivo del material

en este sentido?

- ¢Cdémo se puede aprovechar el NO-DO desde el punto de vista lingiistico? ;Qué destrezas

pueden ensefiarse y como se pueden plantear en una hipotética unidad didactica?

Respondiendo brevemente de forma inicial a los mencionados interrogantes, la idea que
defendemos y que argumentamos en este trabajo seria que, efectivamente, temas historicos a
la par que polémicos como NO-DO vy la television franquista, asi como el nacionalismo
implicito en ellos, resultan de utilidad tanto como material histérico y divulgativo de la
cultura espafiola en el pasado como por su aprovechamiento linguistico. Dicho esto, hemos de
sostener con firmeza algo muy importante que queremos dejar claro y que defendemos
fuertemente como parte de nuestra tesis inicial: la propuesta didactica que planteamos esta
lejos de servir para generar situaciones tan absurdas y desagradables como la polémica, el
enfrentamiento o el adoctrinamiento en un espacio de paz, concordia y aprendizaje como es el
aula de ELE.

Mas bien, tal y como lo vemos ahora y como lo veremos hasta las Gltimas lineas del
trabajo, el nacionalismo y el uso por parte del poder de los medios de comunicacion no son
algo exclusivo de los regimenes totalitarios o autoritarios, sino que son situaciones con las
que convivimos todos los seres humanos en cualquier pais del mundo y con lo que pueden
verse reflejados todo tipo de aprendientes sea cual sea su origen. De ahi que hablemos de su

utilidad y su enorme capacidad para su aprovechamiento educativo, Ilamando la atencién del




alumnado con cuestiones que albergan un cariz tan universal y omnipresente como estas. Aun
asi, debemos aclarar que se pueden mostrar desde el punto de vista pedagogico estos temas
tan cargados de seriedad y trascendencia historica sin renunciar a explorar otras realidades de
la misma época histdrica ajenas a la politica, como algunas canciones de esas décadas

mostradas a través de la television y el cine.

1.2. Objetivos y metodologia

Dentro del marco de los materiales culturales presentes en la ensefianza del espariol
como lengua extranjera, al igual que en otras ensefianzas de idiomas, la introduccion de
materiales historicos a los estudiantes y su aprovechamiento en el aula es un terreno
relativamente inexplorado (aunque eso lo especificaremos mas adelante). Es por ello que con
este trabajo nos proponemos estudiar la posible aplicacion de unos materiales audiovisuales
como el NO-DO vy la television franquista como un material cultural complementario a los
contenidos principales del aula. Vale la pena destacar esto Gltimo, ya que mi objetivo no va a
ser estructurar la totalidad de un curso en torno al NO-DO vy la television, sino que se trata de
la elaboracion de un material didactico con valores culturales que sea capaz de complementar

los contenidos linguisticos que se vieran durante el curso.

Por supuesto, esto solo puede tener lugar en un nivel avanzado (C1-C2) o al menos
intermedio-avanzado (B2). A partir del nivel intermedio “puro” (B1) hacia abajo, nos
resultaria imposible aplicar correctamente dicho material debido a las evidentes limitaciones
linglisticas de los estudiantes de ese nivel con respecto a las exigencias léxicas y gramaticales
(sobre todo Iéxicas) que ese material requiere. Asimismo, no nos proponemos en este trabajo
(aunque no descartaria hacerlo en futuras investigaciones) exponer un caso real de
experimentacién en el aula en el que apliquemos este material para una unidad didactica y
evaluemos los resultados obtenidos y/o las impresiones o valoraciones subjetivas de los

estudiantes.

Una vez expuesto de manera amplia y general lo que nos proponemos con la presente
investigacion, enumeraremos a continuacion los objetivos especificos. Se trata,
fundamentalmente, de una investigacion con dos niveles o escalas: en primer lugar, a modo de
tener una escala mas amplia en el que observar este fendomeno, nos proponemos evaluar las
hipotéticas implicaciones que tendrian el NO-DO vy la television franquista tanto como

material cultural para el aula de ELE (dando cabida a la reflexién y el debate en el aula




mediante el aprendizaje de la historia de Espafia) como por su aprovechamiento puramente
linguistico (los enfoques metodoldgicos mediante los cuales se podrian explotar esos recursos,
las destrezas que se podrian trabajar, el léxico que se podria adquirir, la gramatica que se

podria perfeccionar...).

La mencionada reflexion no se encuentra explicitada per se en el trabajo, sino que estara
plasmada, por un lado, en la reflexion teorica previa acerca de las grandes cuestiones que
impregnan este trabajo y que se corresponden con los apartados en los que se divide con
anterioridad a la propuesta didactica: cdmo se ha implementado el cine, la television y la
historia en el aula de ELE. Otro de los apartados (el trasfondo histdrico), pese a no tener un
contenido propiamente pedagdgico, debe introducirse en el trabajo al ser necesario para que el
lector comprenda a grandes rasgos el trasfondo de la unidad didactica. Por otro lado, en la
propia unidad didactica ya se hallara implicito el propio proceso reflexivo imprescindible para
abordar la propuesta de actividades, pues sin dicho proceso no podria existir ninguna

propuesta.

Asi pues, la otra escala de las dos mencionadas anteriormente seria la plasmacion de la
anterior reflexion en una propuesta metodoldgica concreta, haciendo zoom en el mapa si
seguimos con la metafora geogréfica. Lo que nos planteamos es la elaboracion de una unidad
didactica en la que tendran cabida una serie de actividades para trabajar tanto la dimension
puramente cultural e histérica del noticiario franquista como el desarrollo de las destrezas
linglisticas y comunicativas en espafiol de los alumnos. Las destrezas que se van a trabajar
son todas: expresion oral, comprension oral, expresion escrita y comprension escrita. No
obstante, dentro de todas ellas procuraremos centrarnos en el aspecto oral (tanto la

comprension como la expresion).

El hecho de hacer hincapié en la destreza de la expresion oral se debe a que, al tratarse
de los niveles méas avanzados del Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas,
necesitan ganar fluidez y perder un poco del lastre que les supone el cuidado de las formas y
las normas gramaticales (el llamado “monitor” de Stephen Krashen), las cuales ya se les
supone mas o menos consolidadas debido al alto nivel de competencia MCER para el que esta
disefiada esta actividad. En cuanto a la comprension oral, sera en lo que incidiremos en mayor
medida debido a la alta importancia que se le va a dar al visionado de los fragmentos del NO-
DO, a partir de los cuales se articula toda la unidad didactica.




En cuanto a la manera de proceder que vamos a seguir en pos de alcanzar los objetivos
que nos hemos propuesto, y que ya hemos mencionado, lo que vamos a realizar es una
consulta bibliografica propia de cualquier trabajo académico del d&mbito humanistico (de
nuestro mencionado TFG y de autores que hayan trabajado con materiales culturales en el
ambito de la ensefianza de ELE o de la ensefianza de idiomas en particular, prestando especial
atencion a los materiales relacionados con la historia) con el fin de recabar datos
bibliograficos que conformen el sustento tedrico de nuestra investigacion. Otra de las
acciones que forman parte de la metodologia de este trabajo es la observacion cuidadosa y
pormenorizada de manuales con contenido exclusivamente cultural para el aula de ELE con el

fin de tener una guia para realizar el mencionado material de elaboracion propia.

1.3. Marco tedrico y estado de la cuestion

Antes de exponer lo que tenemos planeado para este apartado nos gustaria constatar que
tenemos clara la diferencia entre un marco teérico y un estado de la cuestion en el &mbito de
un trabajo académico. Sin embargo, en este caso particular no existe realmente diferencia
entre ambos apartados, resultando de esta forma indisociables. Prueba de ello es la ausencia
de la nacion “marco teérico” durante las decenas de trabajos académicos que se realizan en el
Grado que hemos cursado. Esto no es debido a que no exista, sino que por la propia
metodologia de las disciplinas que conforman dicho Grado (Filosofia, Historia, Geografia...)

casi toda la investigacion se reduce a la consulta bibliogréfica.

En cambio, si atendemos a la metodologia de la investigacion en Linguistica Aplicada
para la ensefianza (en este caso de ELE, aunque también puede aplicarse para la ensefianza en
general) nos daremos cuenta de que, al ser una disciplina mas empirica que suele implicar en
muchos casos la experimentacién de algun tipo en el aula, una cosa es la teoria que sirve de
base tedrica para la experimentacién (marco tedrico) y otra es la recopilacion de las
investigaciones previas sobre el objeto de estudio (estado de la cuestion). Una vez aclarado
esto, las investigaciones anteriores que se han hecho en este &mbito se pueden dividir a su vez
en dos ambitos diferenciados. El primero es el uso del cine y la television en el aula de ELE
(al finy al cabo el NO-DO no es sino un documental de corta duracion, y el documental es un
género cinematografico), con trabajos como los de Diaz (2001), Brandimonte (2003), Vikash
y Mathur (2010), Mateo (2014) y Olsson (2015). De todos ellos, el que méas concuerda con
nuestro objeto de estudio es el de Brandimonte (2003), pues incluye también la television. El
otro ambito en que se divide nuestro estado de la cuestion es la presencia de la disciplina de la




Historia en el aula de ELE, destacando las publicaciones de Martin (2009), Pozzo y Lencina
(2014), Huesca (2018) y Ferrando (2018).

De todos los trabajos mencionados anteriormente (los cuales citaremos exhaustivamente
en la bibliografia preliminar) hay dos tesis doctorales (Martin, 2009 y Ferrando, 2018), dos
Trabajos Fin de Master (Mateo, 2014 y Huesca, 2018) y otras cinco publicaciones de menor
extension pero realizadas por investigadores ya consolidados y que no estan en formacién
(como es el caso de los programas de Méster y de Doctorado), por lo que podemos afirmar
que tanto el historial académico de nuestro tema del trabajo como la bibliografia utilizada es
variada, compensada y equilibrada en términos de extension y rigor. Un ejemplo que
podemos mencionar de dicha variedad de enfoques que se han investigado en el &mbito de la
Historia en el ELE y que nos ha Ilamado la atencidn es la diferencia en cuanto a la prioridad
de ensefianza: para investigadores como Martin Rodriguez y Ferrando LIimds la finalidad ha
sido la ensefianza y la divulgacion de la Historia, y para otros como Maria Cristina Huesca
Pérez lo importante era centrarse en la ensefianza de la lengua utilizando como medio la
Historia. Nosotros, en este caso, nos inclinamos méas hacia la primera tendencia, si bien no

olvidamos en ningin momento la practica y el refuerzo de la lengua espafiola en los alumnos.

1.4. Objeto de estudio y justificacion del tema elegido

Respecto al objeto de estudio, hemos elegido el Noticiario Documental franquista (NO-
DO) vy la televisiéon de dicha época histoérica, asi como su aplicacion en el aula de espafiol
como lengua extranjera. Esto se debe a que hemos considerado que podria resultar de gran
interés academico y de notoria originalidad (cualidad importantisima en un Trabajo Fin de
Master) poder aprovechar una investigacion anterior realizada por nuestra parte en un campo
de estudio ajeno a la linglistica o la filologia: un Trabajo Fin de Grado del Grado en
Humanidades y Estudios Sociales de la Universidad de Castilla-la Mancha titulado
“Nacionalismo en el Segundo Franquismo 1960-1975 a través del NO-DO vy la television”, el

cual fue entregado y defendido en el mes de Julio del afio 2020.

Si bien se trata, como hemos dicho, de una investigacion fuera del ambito linglistico o
filoldgico, consideramos que seria muy interesante poder enlazar disciplinas distintas pero
que comparten el hecho de pertenecer al d&mbito humanistico. Ello supone una gran
oportunidad para estrechar los lazos entre dos disciplinas a las que hemos dedicado nuestra

vida académica, al igual que resulta considerablemente ilustrativo del bagaje interdisciplinar




gue poseemos como egresados en un grado tan caracterizado por la interdisciplinariedad
como es el de Humanidades. Sin embargo, teniendo en cuenta que no debemos olvidar que al
fin y al cabo se trata de un trabajo para el Méaster de Espafiol como Lengua Extranjera, la
aplicacion para el aula de ELE (tanto cultural como linglistica) ocupara una porcion superior

al resto de los apartados del trabajo.

Las aportaciones que pretendemos realizar tanto a la disciplina de la Linguistica en
general como la de la ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera en particular estan en la
linea de lo anteriormente comentado en el apartado del “Objeto de Estudio” (el
estrechamiento de lazos entre disciplinas), asi como también contribuird a profundizar en la
apuesta por otros medios de ensefianza algo distintos de lo que suele ser la dindmica general
de las clases (centrarse en la lengua y no tanto en aspectos culturales). No obstante, hemos de
recordar que se trata simplemente de una dinamica docente complementaria que no tiene
como objetivo el hecho de sustituir a la anteriormente mencionada, pues al fin y al cabo es la

lengua lo que ensefiamos.




2. LAHISTORIA EN EL AULADE ELE

En su tesis doctoral sobre la ensefianza de la Historia en el aula de ELE, Ferrando se
plantea varios objetivos especificos subordinados a uno general de mayor alcance. En cuanto
al primero de los especificos, consistente en exponer las bases fundamentales de la didactica
actual de la Historia (en su faceta general, sin entrar todavia en su aplicacion a ELE) concluye
que pese a una mayor o menor preponderancia de una Historia mas dogmaética e
incuestionable que el alumno debe “absorber” sin mas, cada vez se plantean mds otros
enfoques mas holisticos, multidisciplinares y de apertura mental que permitan una actitud
mucho mas reflexiva y, por tanto, una mejor comprension de la realidad historica por parte
del estudiante (Ferrando, 2018: 205).

Asimismo, comenta la tendencia creciente a no centrarse tanto en las narrativas
protagonizadas por grandes personajes, dinamica casi omnipresente en la ensefianza de la
historia hasta fechas recientes, sino mas bien en aquellas cuyos protagonistas son el grueso de
la poblacion, la gente de a pie. Desde el surgimiento de la “nueva historia” en el Reino Unido
en la década de los 70, la mencionada tendencia didactica se ha ido planteando
progresivamente como una alternativa basada en las multiples perspectivas y enfoques
basados en la critica, en la comparacion y en el debate que hagan del alumno un historiador
que construye la historia en lugar de un sujeto pasivo que meramente la recibe (Ferrando,
2018: 206).

Otro de los objetivos para Ferrando consiste en la eleccion del enfoque didactico que
conecte de la forma mas Optima posible las ensefianzas de la Historia y de segundas lenguas.
Como punto de partida y como algo més que razonable y evidente, una ensefianza enfocada
hacia hablantes nativos necesariamente debe diferir de aquella dirigida a alumnos no nativos.
A partir de ahi, afirma que los enfoques integrados, como el AICLE y el CBI por nombrar
algunos ejemplos, ostentan considerables ventajas para tomarlas en cuenta a la hora de

implementarlas en la clase de Historia (Ferrando, 2018: 206).

El uso de este enfoque en el caso de dicho estudio esta motivado por varias razones: la
manera de construir el conocimiento se vuelve de esta manera perfectamente compatible
mediante factores como los estudios de caso, los cuales sirven para comprender y pensar
criticamente acerca del hecho histérico, y un aprendizaje de caracter colaborativo. Ademas,

Ferrando analiza una serie de trabajos de investigacion previos basados también en los




enfoques integrados a partir de los cuales se utiliza el analisis del discurso (funciones
discursivas, géneros, sistema gramatical, 1éxico...) para la construccion de la Historia. En
cuanto a la tercera meta que se plantea el mencionado investigador, este consigue demostrar
que la instruccion formal en idiomas en el extranjero que cuente con contenidos culturales,
como es el caso de los historicos, contribuye a incrementar tanto la competencia comunicativa
como intercultural en el alumnado, teniendo facil explicacion la mejora en esta ultima por el
aumento de confianza al tratar con nativos que se genera en el alumno al conocer mas sobre
otra cultura (Ferrando, 2018: 206).

Como se ha comentado anteriormente, dichos objetivos especificos se hallan
subordinados a uno mas general consistente en el disefio de un curso de Historia de Espafia en
lengua espafiola para estudiantes universitarios extranjeros basado en una ensefianza de
lenguas por contenidos y una didactica de la Historia con bases pedagdgicas renovadas y
actualizadas. En este caso, la prioridad son los contenidos historicos (con un acercamiento a
los mismos fundamentado en la reflexion, la comparacion y el debate) frente a los
linglisticos. No obstante, Ferrando no se olvida de integrar la historia con el espafiol como
segunda lengua mediante los enfoques integrados (sobre todo el enfoque por tareas), tomando
en especial consideracion las caracteristicas linglisticas (gramatica empleada, géneros,
léxico...) y el hecho de secuenciar y estructurar los contenidos segun factores como la

duracién, el tema concreto que tratan o la dificultad (Ferrando, 2018: 207).

Otro investigador, cuyo trabajo se halla en el mismo nivel académico que el nuestro,
opta en un primer momento por analizar la presencia de contenidos historicos en los manuales
de ELE, la cual escasea por lo general exceptuando Nuevo Prisma del afio 2015 con un 38 %
respecto del total del manual. En algunas editoriales dicha presencia ha ido creciendo con el
paso de los afios, mientras que en otras ha ido disminuyendo, por lo que no se observa una
tendencia uniforme. De todo el material histérico observado en los manuales, la mayoria del
mismo pertenece a otras disciplinas ademas de solamente la Historia per se, como Geografia,
Arte, Periodismo o Literatura (Huesca, 2018: 132).

Sin embargo, aunque la presencia de manuales no siga una evolucion cronoldgica
general, hay otro aspecto en el que si podemos observar un patrén comdn: la ubicacion y la
funcién de los contenidos dentro de cada unidad. En los manuales de mayor antigiiedad era
bastante comun encontrarse con paginas enteramente dedicadas a la cultura (muchas de ellas

con contenidos historicos) que ampliaban y complementaban a la unidad pero que se notaban




mas ajenas en cierto modo al resto de la unidad. Hoy en dia sucede lo contrario a lo anterior:
los contenidos se procuran integrar mas con otro tipo de contenidos Iéxicos o gramaticales
que se encuentren en el “eje” de las unidades. Ademas de la historia, la tendencia de los
contenidos culturales de diversos tipos (gastronomia, cine, deportes, tecnologia...) es a crecer

tanto en cantidad como en variedad (Huesca, 2018: 133).

Dicho crecimiento es muy posible que se deba al Marco Comun Europeo de Referencia,
del que bebe el Plan Curricular del Instituto Cervantes, en el que se valora enormemente el rol
del alumno como participe de la cultura en la que se halla inmersa la lengua que esta
aprendiendo y como un sujeto capaz de comunicar e intercambiar impresiones sobre aspectos
culturales de su propia cultura y de aquella de la lengua meta. Al margen de lo que pueda
aparecer en otros escritos académicos del &mbito universitario y de los estudios superiores,
Huesca se ha encontrado con el hecho de que los contenidos histéricos en los manuales que ha
analizado no estan destinados al desarrollo de la competencia intercultural, sino que mas bien
son un vehiculo a través del cual se transmiten y ensefian contenidos linguisticos (Huesca,
2018: 133).

Esta es la razon por la que en el citado Trabajo de Fin de Master se ha pretendido
demostrar que los contenidos histéricos se pueden plasmar de otra manera en el ambito del
Espafiol como Lengua Extranjera y que, pese a la obvia importancia de lo linguistico en ELE,
se puede aprovechar lo historico para centrarse en otros aspectos nada desdefiables como el
acercamiento cultural en un contexto motivador que lo favorezca... De ahi se extrae que una
porcidn significativa de las actividades presentes en su propuesta estuvieran encaminadas a la
mejora de la competencia intercultural, sobre todo en su vertiente mas comunicativa y de
interaccion. Todo ello estructurado en cinco secciones que abordan cuestiones de
trascendencia mundial (al contrario que en el caso de Ferrando, quien se centraba
exclusivamente en aspectos histéricos de Espafia) y de actualidad pero que tienen su origen en
el pasado (Huesca, 2018: 133).

Asi pues, teniendo como objetivo destacar el caracter vivo de la Historia y que
determinados sucesos del pasado pueden ayudarnos igual o mas a comprender el mundo que
muchos acontecimientos de nuestros dias, la unidad didactica de Huesca cuenta con algunos
de los sucesos y protagonistas mas destacados de cada periodo historico sin tomar en
consideracion su ubicacion geogréafica, pues su postura en este sentido es la de distanciarse de

la tendencia mas habitual que habia imperado hasta entonces (incluir solamente hechos




historicos de paises de habla hispana) por considerarla un tanto reduccionista y limitada. Asi
pues, con los ejemplos précticos de actividades que incluye en su estudio, esta investigadora
predoctoral demuestra la posibilidad real de conectar, pese a la apariencia méas inmediata de
desconexién, los problemas del mundo de hoy y del mundo de ayer, para que de esa manera
seamos capaces de cohesionar y armonizar de la mejor manera posible las distintas realidades
culturales que puedan presentarse ante nosotros (Huesca, 2018: 134). .

Ahora pasamos a hablar de la iniciativa de Martin en el afio 2009, para la cual se
necesitaria cambiar la prioridad de la ensefianza: que lo primordial sea el concepto y no el
dato. Este pasaria a tomar un rol méas que relevante en la tarea final de los alumnos. Asi pues,
busca alejarse lo méximo posible de la mera memorizacion de datos, la cual califica de poco
motivadora e innecesariamente dificil. También busca alejarse de la mera pretension de
entretener al alumno llenando huecos de tiempo lectivo. Respecto a esto, afirma que a
menudo se suele cometer este error por parte del profesorado debido a multiples razones
(poca experiencia, ignorancia, desidia...). Su propuesta metodologica consiste a grandes
rasgos en enfocarse en el contexto mas amplio (causas, consecuencias, circunstancias
adicionales...) que rodea a los sucesos en lugar de solo en los sucesos propiamente dichos. La
explicacion de dicho contexto por parte del docente tendria lugar al final de cada sesion o
segmento de la propuesta, solo cuando los alumnos ya hayan empezado a comprenderlo por
ellos mismos, practicAndose mientras tanto ciertas nociones linguisticas que ayuden a una

mejor comprension del hecho histérico (Martin, 2009: 767).

Asimismo, Martin da cuenta de una serie de requerimientos que el profesor debe tener
en cuenta a la hora de preparar sus clases, siendo la mejor manera de cumplirlos el enfoque
por tareas al permitir cierta gradualidad en el planteamiento de las actividades. Su
investigacion queda respaldada por varias encuestas ofrecidas a los estudiantes de dos grupos
distintos (el de mafana y el de la tarde) entre los afios 2007 y 2009. La modalidad de
ensefianza recibida por los alumnos del turno de mafana podria calificarse como una
ensefianza magistral al uso caracterizada por un nivel bajo de participacién del alumnado, y
por tanto concierto caracter anticuado segun los estandares actuales. En cambio, los del grupo
de tarde recibieron una ensefianza mas acorde con el “canon pedagdgico” de nuestros dias,
con una metodologia adaptada a las reacciones de los alumnos reflejadas en las encuestas que
se les iban ofreciendo cada cierto tiempo, con lo cual podemos decir que esta propuesta puede
calificarse grosso modo con los adjetivos “flexible” y “participativa”. Al comparar las

encuestas correspondientes a ambos turnos, Martin no tarda en caer en la cuenta de que,
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mediante la metodologia estudiada y aplicada por él, las unidades didacticas de Historia en
clase de ELE se vuelven considerablemente mas asimilables por el alumnado (Martin, 2009:
768).

A partir de la anterior afirmacién, al investigador de la Universidad de Alcala le surge,
en primer lugar, la cuestion del enfoque y la metodologia mas adecuada para los fines que
persigue (en este caso ensefiar Historia en clase de ELE) la cual resulta ser en su caso un
enfoque ecléctico caracterizado por combinar el método comunicativo y el enfoque por tareas
de manera que se incline hacia uno u otro de los anteriores segun la situacion lo requiera.
Cada uno de dichos métodos que conforman el mencionado eclecticismo tienen sus puntos
fuertes: el método comunicativo puede dotar de un gran dinamismo a la clase y motivar
sobremanera al alumnado, mientras que el enfoque por tareas sirve, como su propio nombre
indica, para enfocar al alumnado hacia un objetivo concreto de tal manera que sienta de
alguna manera la utilidad del aprendizaje mas alla del aprendizaje en si, con lo cual también

pueden motivarse los alumnos (Martin, 2009: 769).

No obstante, tal y como cabe esperarse por la metodologia imperante en muchos paises
asiaticos, los alumnos de estos paises presentaron algunos problemas de adaptacion al método
ecléctico, lo cual se agravé todavia mas si cabe por el mero hecho de combinar la lengua con
la historia, algo ciertamente inusual para ellos. De todas formas, la motivacion de los
estudiantes asiaticos, segun reflejaron las encuestas y contrariamente a lo que pudiera parecer
en un principio, termind siendo mayor al finalizar las sesiones en aquellos estudiantes
asiaticos que estaban en el grupo de la tarde (que empleaba el método ecléctico) que en los de
la mafana (que empleaban las sesiones magistrales) aunque empezara siendo al contrario
(Martin, 2009: 769).

Respondiendo a otra de las cuestiones que se planteé Martin al iniciar su investigacion,
los contenidos gramaticales y los historicos han terminado enfocandose de maneras diferentes
en su propuesta didéctica: un acercamiento mas guiado y “sobre railes” para la gramatica y
otro méas basado en la interaccion y la creatividad para los contenidos histéricos, aunque en
ciertas partes de los mismos se pueda recurrir a la memorizacién. Si bien esta baja exigencia
de memorizacién favorece enormemente el dinamismo y el caracter ameno de las clases,
posee en este caso la desventaja de que se pierdan ciertos datos historicos importantes. Con el
fin de subsanar esto, se decidié combinar la gramatica y los datos historicos y dejar aquello

con mas carga comunicativa y de interaccion para la tarea final (Martin, 2009: 770).
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Asimismo, Martin opina que si bien es cierto que las distintas propuestas deben ser
variadas y caracterizadas por una elevada multidisciplinariedad, no es menos cierto el hecho
de que no se debe perder de vista el fin Gltimo de este tipo de ensefianzas: el aprendizaje y
dominio de determinadas estructuras gramaticales a la vez que, mediante las mismas, se
interpretan y entienden determinados hechos historicos. También destaca la importancia de
ser capaz de abordar este tipo de cursos para cualquier nivel de competencia de los alumnos a
los cuales va dirigido el curso: desde el nivel més principiante (A1-A2) donde se tendran en
cuenta solamente las nociones historicas mas elementales, hasta el nivel mas avanzado (C2)
donde se transmitira y se hard comprender la historia con todo lujo de detalles. La linguistica
queda plasmada a lo largo del recorrido histérico como compariera en todas las unidades y
actividades, con lo gue se conjugan los elementos que tanto importan a la realizacion final de
la tarea (Martin, 2009: 770).

12




3. EL MEDIO AUDIOVISUAL EN EL AULA DE ELE

3.1. Elcineenel aulade ELE

La pertinencia del cine a la hora de usarse como recurso didactico tiene que ver en gran
parte con el hecho de que es capaz de plasmar circunstancias complicadas de ser recreadas en
la clase y en el hecho de que requiere de la utilizacion simultanea de la percepcién visual y
auditiva, constituyendo asi un gran refuerzo para la memoria al utilizarse a la vez dos
sentidos. Asimismo, con posterioridad al visionado, el cine es un elemento interesante como
vehiculo para expresarse y reflexionar en base a lo que se observa, asi como para indagar y
analizar lo que se ha visionado. Se trata, al fin y al cabo, de una herramienta que nos motiva a
la actuacion y realizacion y no Unicamente a la observacion. Pretende influir de algin modo
en el espectador (en este caso en el alumno de ELE) vy generar en él una reaccion
determinada. Todo ello sin hablar de lo evidente que resulta resaltar el mero factor ludico y de
entretenimiento de ver una pelicula, lo cual se ha de aprovechar para contribuir a generar un

ambiente algo més distendido en el aula (Diaz, 2001: 283).

El uso pertinente de los recursos de tipo audiovisual requiere de cierta modificacién en
la forma habitual de entender los planteamientos y estructuras pedagdgicas. Esto es debido a
que el docente tiene para ello que observar de cerca como funciona lo audiovisual y darse
cuenta de las ventajas que tiene a la hora de ser aprovechado en el ambito de la docencia. Para
ello debemos averiguar qué caracteristicas resultan definitorias de lo audiovisual y que
pueden ofrecernos para transmitir los contenidos que impartimos. Es menester destacar que
los recursos audiovisuales no pueden reemplazar al docente, aunque si le inducen a ciertos
cambios en su trabajo, pasando a ser mas animador que informador y que debe estimular y

mediar en mayor medida que dirigir (Diaz, 2001: 271).

La manera de acercarse a este tipo de contenido y de tratar con él ha de cefirse
necesariamente a los objetivos de ensefianza establecidos en nuestra programacion docente,
para lo cual es necesario ajustar el contenido al tiempo disponible y a las caracteristicas
especificas del grupo meta concreto, con sus necesidades e intereses particulares. Per se, tanto
los medios tecnoldgicas para proyectar contenido audiovisual como los propios medios
carecen de la cualidad de ser apropiados para la ensefianza, ya que para ello se necesita de la

intervencion decisiva del profesor y de que este interactie adecuadamente con los alumnos.
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Se trata de algo que esta lejos de limitarse a presionar un boton para después limitarse a
esperar a que finalice la reproduccion del contenido (Diaz, 2001: 271).

Tal y como esté el panorama tecnoldgico hoy en dia, no seria descabellado asumir que
el motivo de la falta de asimilacién de lo audiovisual en el aula de ELE tenga méas que ver con
un deficit de voluntad y aptitud del personal docente (aclarando que aqui hablamos de todos
los docentes ni de una mayoria, sino simplemente de una parte de estos) que con una carencia
en la disponibilidad de medios, si bien es cierto que en algunos paises menos desarrollados
puede llegar a darse este caso. Otra circunstancia que puede darse en las aulas es la
incorporacion de cualquier adelanto tecnoldgico sin estudiar demasiado en profundidad lo que
implican estas en el plano didactico, lo cual supone un cierto riesgo de mitificacion de la
tecnologia en las aulas (Diaz, 2001: 272).

A este respecto Ferrés (1988) afirma que muchas veces existe una cuestion ciertamente
compleja de asimilacion y de sensibilidad hacia un nuevo modo de desenvolverse en este
ambito que va mas alla de cuestiones como la aptitud para el manejo didactico de los medios
en el aula. Otro autor que nos gustaria destacar es Gutiérrez (1997: 123-125) con una
interesante reflexion sobre los conceptos de tecnofilia y tecnofobia en las aulas, mencionando
que ambas pueden resultar perjudiciales en exceso, pues la negativa a replantearse la manera
de impartir las clases puede darse tanto en un caso como en otro. En el segundo (tecnofobia)
resulta mas evidente, pero hay que constatar que en el primero (el de la tecnofilia) también
puede haber profesores que rehusen modificar su forma de dar clases por mucho que

incorporen con frecuencia nuevas tecnologias en clase.

Las peliculas, documentales, series y todo producto audiovisual en general sirven como
muestra de lengua, como fuente académica y medio para la ensefianza, sin que debamos
olvidarnos del valor puramente ludico y de entretenimiento. No obstante, ademas del mero
disfrute, es necesario que los materiales presentados transmitan algo relevante para los
alumnos y que, a su vez, a estos les puedan generar la suficiente inquietud en pos de generar
en el aula un ambiente dindmico. Para tal fin, en imprescindible que ademas de los propios
productos audiovisuales existan materiales que puedan ser aprovechados por el profesor con
el fin de conseguir en los alumnos el mayor rendimiento académico posible y que su

aprendizaje sea exitoso (Diaz, 2001: 272).

Asimismo, podemos atribuir al cine la cualidad de ser un recurso de aprendizaje que

puede albergar un contenido que resulte propicio para desarrollar la competencia intercultural

14




en el aula de ELE. Asi pues, el enfoque narrativo es una de las modalidades a partir de las
cuales se puede tratar con el cine en clase de ELE (Pegrum, 2008: 146), pues en los filmes se
introducen discursos mediante la funcion narrativa del lenguaje en los que aparecen cumulos
hechos y vivencias ordenados en una linea temporal conforme a las dinamicas de causa y

efecto que son realizados o vividos por una serie de personajes.

A este respecto, Pegrum argumenta que se puede explorar enormemente el discurso
social de cada contexto historico debido al hecho de que cada narracion se sitGa en un plano
sociocultural concreto. El cine también puede brindarnos la oportunidad de explorar el
discurso critico por las multiples y parciales oportunidades de lectura individual que nos
ofrece, lo cual puede resultar Gtil para el desarrollo del pensamiento critico en el alumno y de
la capacidad de problematizar y formularse preguntas acerca de lo que ve. Asi pues, el cine
puede resultar de gran provecha para que el alumno analice e indague en su propia identidad y

para ponerla en relacién con el resto de alumnos (Pegrum, 2008: 146).

La relevancia del séptimo arte para ser trabajado en pos de desarrollar la competencia
intercultural en los aprendientes de segundas lenguas también es puesta de manifiesto por
Corbett. Este sefiala la basqueda de medios adecuados para la comunicacién intercultural
como objetivo que debe ser prioritario en un nuevo paradigma de la competencia intercultural
en el aula de lenguas extranjeras (Corbett, 2003:19). También sefiala la necesidad por parte
del profesor de determinadas pautas y procedimientos, asi como saberes tedricos, para tratar la
competencia intercultural en clase, poniendo como ejemplo de ello las distintas maneras de

transmitir los géneros linglisticos segun los requerimientos de las distintas culturas.

Asimismo, este autor reflexiona acerca de la manera en que la lengua puede ser
trasmisora de la identidad cultural y acerca de la forma en que es posible interpretar los
escritos y los fragmentos de lengua oral (incluyendo el &mbito audiovisual) como mensajes de
afiliacion cultural (Corbett, 2003:33). A continuacién, podemos mencionar una serie de
objetivos de aprendizaje planteados por Corbett en relacion con la competencia intercultural
en el aprendizaje de idiomas que estan en estrecha relacion con el hecho de proyectar
peliculas o cualquier otro tipo de material audiovisual en el aula. Uno de estos seria
basicamente indagar en la manera en que se conserva la solidaridad entre distintos segmentos
de la sociedad a través de las interacciones verbales informales, en la forma en que se
negocian los estatus de los individuos en diversos contextos grupales y en que son observados

los diversos roles ocupados por los individuos que conversan en la segunda lengua.
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Otro de los objetivos seria analizar las pautas de comportamiento existentes en la
comunidad de la lengua meta segin sea la profesion o el estrato social observado y
compararlos con otras comunidades, incluyendo por supuesto la propia comunidad de los
aprendientes. También es relevante la posibilidad de exploracion de los codigos culturales que
impregnan los diversos productos artisticos y culturales de la comunidad observada. Las
culturas suelen caracterizarse especialmente por su dinamismo y por albergar miembros que
las tienen en continua negociacion, por lo que resulta especialmente complicado condensar

toda la complejidad cultural en un manual al uso (Olsson, 8).

Asi pues, en cualquier ocasion en que observemos la codificacion de la cultura de una
sociedad determinada por parte de los disefiadores de materiales didacticos de lenguas
extranjeras, la negociacion y el cambio de estas sigue su curso, por lo que desde ese mismo
momento se va perdiendo cada vez mas concordancia respecto de la cultura auténtica. Por este
motivo, se torna necesario el hecho de introducir materiales complementarios como los
audiovisuales (cine, television, documentales...) y de los medios de comunicacion de mayor
actualidad para que pueda verse una interaccion de los hablantes mas acorde con los tiempos
que se viven (Olsson, 9).

Esto no quita que, por supuesto, se puedan y deban aprovechar estos materiales
complementarios para observar otras etapas anteriores en la cultura de la lengua meta. Sea
como fuere, lo cierto es que no se debe perder de vista que nuestro manual de texto principal
no sea visto por los alumnos como la Unica e invariable fuente de conocimiento cultural de la
lengua meta. El hecho de preparar al alumnado previamente a la proyeccion del filme es
fundamental para poder llevar a cabo el analisis y el debate cultural acerca del mismo de la

mejor manera posible (Olsson, 9).

A este respecto, Crozet y Liddicoat insisten en la necesidad por parte de los alumnos de
estar atentos a las caracteristicas culturales de los filmes para la posterior discusion. Otro
autor, Pegrum, afiade que existen multiples posibilidades de interpretacién de diversos
fendmenos culturales incluidos en un filme (Pegrum 2008: 147). Asimismo, el profesor debe
ofrecer actividades que sirvan como medio para contrastar las culturas plasmadas en los
filmes con sus propios constructos culturales. Lo anterior contribuye a construir lo que
podemos denominar un “tercer lugar” entre la cultura de los alumnos mediada por su lengua y
la cultura mediada por la lengua meta donde se encuentren con comodidad para contrastar

ambas con perspectiva (Crozet y Liddicoat, 1999: 124).
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El docente de ELE posee un rol importantisimo en el marco de la competencia
intercultural, alcanzando a traves de esta los objetivos propuestos en el visionado de un filme.
Asi pues, con viene que al preparar una actividad en el aula (en este caso el visionado de un
contenido audiovisual, aunque se puede aplicar a cualquier otro tipo de actividad) se debe
partir de los objetivos del nivel de competencia de un alumnado concreto plasmados en el
curriculo y se debe concretar con precision el objetivo de la actividad. Hacernos una serie de
preguntas tomando como referencia los adverbios interrogativos “qué”, “como”, “por qué” y

“para qué” es importante para acotar el mencionado objetivo y para impulsar la motivacion

del profesor y del alumnado (Olsson, 13).

Aparte de actividades relacionadas con lo audiovisual como las que tratamos en este
TFM, se debe tratar la competencia intercultural a lo largo de todo el contenido de nuestra
asignatura y de nuestra aplicacion de dicho contenido a la actividad docente. No se trata de
algo sencillo si tenemos en cuenta la enorme variedad de elementos diversos en un marco
cultural tan gigantesco como es el del mundo hispanico. Al margen de consideraciones
comunes respecto a amplios grupos sociales, la concrecion linguistica y cultural de un
individuo o grupo especifico depende de un sinfin de factores como el género, la edad, el
nivel de formacion, la clase social, etc. Estos factores generan considerables particularidades
y matices diversos dentro de una sociedad, los cuales estan en constante renegociacion
(Olsson, 13).

Aunque se ha eshozado previamente en este trabajo, consideramos que es importante
insistir en la necesidad de la labor preparatoria del profesor para adaptar las peliculas al nivel
de los alumnos, seleccionando solo las partes que se adecten con su nivel y omitiendo el
visionado del resto, o bien escogiendo para la proyeccion solo las peliculas o contenidos que
se adecuen al nivel en todas y cada una de sus partes. Asimismo, aunque en el caso de los
profesores de ELE evidentemente no tenemos que estudiar la lengua de las peliculas de habla
hispana que pongamaos en clase, si que tenemos que hacer un estudio previo de nuestra propia
cultura, ya que de lo contrario puede haber cosas que se no sepamos por mucho que pensemos
conocer de nuestra esfera cultural. Otro aspecto que debemos cuidar especialmente es la
temporalizacion de actividades de visionado de peliculas o de cualquier otro tipo de material
audiovisual, ya que este requiere una gran cantidad de tiempo y un gran nimero de sesiones
para trabajarlo convenientemente, por lo que debemos asegurarnos de disponer del suficiente

espacio para ello en nuestra programacion didactica (Olsson, 14).
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En definitiva, los materiales audiovisuales pueden facilitar enormemente el encuentro
entre el alumnado de ELE y las muchas y variadas muestras de cultura pertenecientes al
mundo hispanico que tienen lugar en una gran variedad de situaciones y contextos
socioculturales, socioecondémicos 0, por supuesto, geograficos. Asimismo, obviando la
evidente necesidad de introducir materiales complementarios para el visionado, nos debemos
cerciorar de los conocimientos que tengan previamente los alumnos sobre el tema con el fin
de concretar los materiales que vamos a necesitar para la actividad. También se deben tomar
en consideracion otros aspectos como la edad del alumnado, su procedencia, la complejidad
del filme, etc. Esto se debe a que dichos aspectos pueden hacer que la comprension del filme
y la discusion posterior al visionado resulten més faciles o dificiles para los estudiantes
(Olsson, 15).

Las investigaciones pedagodgicas ocurridas en tiempos recientes han atestiguado
llevados a cabo en los ultimos afios han constatado el enorme didactico del formato
audiovisual por diversos motivos. A este respecto, Joan Ferrés afirma que dicho formato
impulsa el desarrollo de diversos mecanismos perceptivos pudiendo ejercitar la capacidad
imaginativa y modificar las dindmicas cognitivas. Asimismo, se ha demostrado su eficacia en
la divulgacion de informacién y conocimiento y posee una gran influencia en cuanto a lo
emotivo y lo sensible, pudiendo asi motivar y estimular la expresion de multiples maneras
(Brandimonte, 872).

Otro factor de lo audiovisual que posee considerable importancia a nivel de
pensamiento y memoria en su incidencia en la retencion linguistica, lo cual sin duda resulta
fundamental para el aprendizaje de idiomas. Asi pues, la retencion memoristica ostenta un
gran incremento porcentual cuando se emplean los sentidos de la vista y el oido
simultaneamente. Concretamente, los datos numéricos que conocemos en este caso es que el
sentido de la vista influye en el 83 % de lo que se aprende y que, a su vez, la vista junto con el
oido de manera simultanea implica que se retenga el 50 % de la informacion recibida a través

de ambos sentidos (Brandimonte, 872).

Mas alla de lo expuesto anteriormente, resulta interesante la enorme utilidad potencial
que ostenta lo audiovisual en cuanto a la observacién y el andlisis del lenguaje no verbal.
Debido a las fructiferas investigaciones linguisticas acerca de lo anterior, se ha confirmado
con rotundidad que los seres humanos empleamos a la vez o de forma alternativa tanto signos

de caracter verbal como aquellos de caracter no verbal. Asimismo, debemos traer aqui a
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colacion los cuatro sistemas de comunicacion no verbal (cronémico, proxémico, quinésico y
paralinguistico) debido a que estos ostentan un rol fundamental en toda situacion
comunicativa, por lo que se deben dedicar parte de los esfuerzos didacticos de los profesores
de ELE a estudiarlos (Brandimonte, 873).

Emplear lo audiovisual mediante distintos tipos de contenido de dicha naturaleza sera
algo que nos permita analizar con mayor profundidad y contexto tanto la expresion como la
comprension oral, pudiendo asi interpretar mejor el mensaje al verse involucradas las
imagenes, mediante las cuales pueden distinguirse distintos codigos comunicativos (mimica,
expresiones faciales, vestimenta...). A esto podemos incluir como ejemplo las diversas
maneras de reaccionar emocional o fisiolégicamente, incluyendo en esto ultimo una gran
variedad de elementos Kkinestésicos que consciente o conscientemente contribuyen a afadir

una importante carga semantica al lenguaje verbal (Brandimonte, 873).

Existen diversas maneras de emplear el cine en el &mbito de la ensefianza de ELE.
Mientras que algunas personas opinan que el mayor provecho de este medio esta en
simplemente contemplarla tranquilamente con disfrute, la gran mayoria de las investigaciones
apuntan a algo que ya se ha mencionado en este TFM: no basta con el mero visionado y vya,
sino que hay que ir més all4. Respecto a la duracion de los metrajes, la cual suele discurrir
entre dos y tres horas en promedio, supone un handicap para el 6ptimo aprovechamiento del
contenido al generar cansancio y pérdida de capacidad de concentrarse en dicho contenido.
Asi pues, resulta de mayor eficacia el hecho de focalizar el tratamiento de un tema concreto
en varios segmentos cortos. Con el fin de generar interés en los alumnos, hemos de ser capaz
de comunicarles la necesidad de hacer un uso del formato audiovisual diferente al que puedan
estar acostumbrados y que consiste en una actividad de clase en la que deben poner atencién y

esfuerzo como en cualquier otra (Brandimonte, 876).

Independientemente de lo anterior, el hecho de emplear el formato audiovisual en el
aula de ELE genera un gran interés y una expectacion considerable, sobre todo por el hecho
de salirse de la tonica habitual y rutinaria de las clases marcada por los manuales de texto y
porque se trata de una gran oportunidad para observar al mundo hispanico mas de cerca y
contrastar la realidad proyectada en la pantalla con lo que los alumnos han observado en los
manuales u otros contenidos. Debido al amplio abanico de situaciones y contextos
socioculturales o sociohistoricos proyectados, no resulta dificil calificar al cine como una

interminable fuente de valiosa informacion linguistica y sociocultural, pudiendo asi
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aprovecharlo para trabajar con los factores linguisticos propios de las variedades del espafiol:
geogréficas, situacionales, historicas o sociales (Brandimonte, 876).

También se puede tratar mediante el cine, desde el punto de vista pragmatico, una gran
variedad de actos de habla ritualizados como las despedidas, peticiones, invitaciones,
felicitaciones, dar el pésame... Se suele considerar pertinente en mayor medida el cine en el
ambito de ELE para un nivel avanzado, si bien puede usarse también en alumnos con nivel
principiante siempre y cuando sepamos adaptar concienzudamente el contenido dependiendo
de la dificultad de comprension ya sea por parte de la tematica o por parte del propio lenguaje
del filme (Brandimonte, 877).

Si bien lo ideal es incluir el factor sociocultural del mundo hispano de las peliculas de
habla hispana original, se podria incluir en un principio material doblado al presentar este un
menor grado de dificultad de comprension por la exigente vocalizacion de los dobladores y
por el hecho de que los guiones adaptados suelen prescindir de muchos modismos,
expresiones coloquiales y demas fraseologia propia de los hablantes nativos que si
encontramos en las peliculas originales. Otra herramienta adaptativa que podemos utilizar
antes de lanzarnos de lleno a proyectar peliculas espafiolas o hispanoamericanas, cuya
dificultad de comprension podria ser demasiada elevada en algunos casos (debido al
alejamiento respecto del lenguaje estandar de algunas variedades diastraticas o diatopicas) es
el subtitulado, el cual les puede facilitar sobremanera la comprensién en dichos casos
(Brandimonte, 877).

3.2. La television en el aula de ELE

Siendo el cine un medio en el que habitualmente se reproducen circunstancias reales
apoyadas en argumentos concretos y que se adscriben a un género determinado, con los
programas de television sucede algo similar en este sentido (aunque ni mucho menos de
forma idéntica) ofreciendo ademas una extensa variedad de caracteristicas de una determinada
lengua y cultura que resultan considerablemente interesantes para tratarlas en clase. Pese a lo
duramente criticados que son muchos contenidos televisivos, etiquetados con el calificativo
de telebasura, hemos de insistir en que linguisticamente suponen una muestra de lengua de
considerable valor, independientemente de la apreciacion cultural o artistica que podamos

tener de los mismos. En cierto modo, podriamos considerar el uso inicial de los programas de
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television en el aula y el hecho de posponer el cine para méas adelante debido a su mayor
complejidad linglistica en términos generales (Brandimonte, 878).

De entre todos los programas, podemos afirmar que los noticiarios, informativos o
telediarios son los méas idoneos para una fase inicial, puesto que apenas plantean dificultades
para casi ningun nivel (ni siquiera muchas veces para los de nivel principiante) al presentar
caracteristicas como una vocalizacién perfecta, el uso de la lengua estandar y de la variedad
culta. Aquellos fragmentos de estos que incluyan algun tipo de entrevista a pie de calle nos
pueden resultar provechosos para exponer muestras de habla coloquial. También se pueden
introducir en esta etapa inicial algunas muestras de publicidad televisiva, caracterizadas por
ser muestras de lengua breves, auténticas y cargadas de valores culturales y que constituyen
un contenido de gran utilidad para una gran variedad de usos (Brandimonte, 878).

Asimismo, las series emitidas por television cuentan con una destacable capacidad de
aprovechamiento y de ser aceptadas de buen grado por los alumnos. No en vano, la
indiscutible calidad de muchas de ellas suele generar dicha aceptacion por parte de los
alumnos, amén de resultar una excelente muestra de las interacciones coloquiales por parte de
hablantes nativos (si bien es cierto que no son exactamente iguales a las de la vida real por
estar guionizadas). Otra muestra interesantisima de contenido televisivo que podemos ofrecer
a nuestros alumnos son los programas de fin de afio, tanto desde el punto de vista lingiistico
como del cultural (pudiendo aprovecharlo para explicar la costumbre espafiola de las 12
uvas). Los programas especializados en diversos campos (musica, medicina, deporte...)
también pueden ser muy Utiles para el aula de ELE y concretamente para EFE (Espafiol con

Fines Especificos) al suponer una relevante muestra de Iéxico especifico (Brandimonte, 879).

Aparte de lo anteriormente mencionado, si hay un programa de television con nombre
propio que debemos considerar para su uso en el aula por su estrecha relacion con nuestra
disciplina profesional es el programa “Al Habla” emitido por La 2 de Television Espafola
entre los afios 1998 y 2004. El hecho de ser producido en colaboraciéon con el Instituto
Cervantes es un indicio mas que significativo de lo anteriormente dicho. Se trata de un
contenido centrado en el idioma espafiol, tanto en su faceta de mera comprensién o reflexion
metalinguistica como en el aspecto de la difusion del mismo. Dentro del mismo programa
podemos observar una gran variedad de contenidos: reportajes, entrevistas a pie de calle,

coloquios con especialistas (escritores, filologos, periodistas...), concursos... Se trata de un
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contenido televisivo considerablemente interesante tanto para nativos, sobre todo profesores

de ELE, como para estudiantes de espafiol como segunda lengua (Brandimonte, 880).

Una cierta capacidad de hipnosis que se le podria atribuir al cine es una de las razones
por las que algunos docentes pueden llegar a dudar de su implementacién como recurso para
el aprendizaje, pues de acuerdo con esta premisa el alumno pasaria a adoptar una postura
pasiva durante la visualizacion del filme y seria solo una forma de “relleno” dentro del tiempo
lectivo. No obstante, esto no tendria por qué ser asi si el alumnado dispone de las
herramientas adecuadas para el analisis critico, si establece un didlogo con el filme a traves
del conocimiento de la lengua y de otros aspectos extralinguisticos como el lenguaje
cinematogréfico. El cine puede definirse como un recurso de caracter semiotico que posee
diversos usos posibles con multiples fines, como el de tratarse de una herramienta para
examinar criticamente nuestra esfera cultural y otros ambitos culturales ajenos al nuestro. Ese
deberia de ser nuestro enfoque a la hora de usar el cine en el aula y no simplemente como un
mero conjunto de ondas sonoras y de imagenes captadas a través de una cadmara. En
definitiva, si se emplea el cine como se debe, este puede llegar a ser un factor motivador méas
que impulsen las ganas de aprender nuestro idioma y de conocer nuestra cultura en nuestros
alumnos (Mateo, 48-49).

La situacion actual de la ensefianza de idiomas se encuentra considerablemente marcada
por cambios. Asi pues, el multiculturalismo, la diversidad de lenguas a las que podemos
acceder a golpe de clic y la innovacién constante en materia tecnolégica han cambiado la
forma en que se plantean actualmente numerosos enfoques de ensefianza. Tenemos la
consciencia de habitar un mundo marcado por el progreso constante y muchos nos hallamos
en estrecha relacién con nuevas herramientas de comunicacion desde poco después de nacer.
Asimismo, en estos tiempos caracterizados a grandes rasgos por la globalizacién y el
desenfreno en la innovacion tecnolégica, la implantacién de los contenidos audiovisuales en
el ambito del espafiol como lengua extranjera se ha incrementado en todas partes por el
simple hecho de que involucrar a los estudiantes en ello resulta indudablemente beneficioso y
enriquecedor para su mejora global en las destrezas comunicativas del espafiol. Se trata de un
contenido en muchos casos mas accesible que los propios manuales, ya que estos ultimos
suelen ser de pago y el acceso a innumerables recursos multimedia es gratuito mediante

plataformas como YouTube (Vikash, 6-9).
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4. TRASFONDO HISTORICO DE LA UNIDAD DIDACTICA

4.1. Algunas nociones sobre el NO-DO en el Franquismo

La totalidad del aparato propagandistico del NO-DO ofreci6 sus servicios en pos de la
consecucion de los objetivos de adoctrinamiento de masas que requeria la dictadura, tal y
como lo hacian los demés medios de comunicacién de nuestro pais en aquella época (ya sean
de prensa escrita, radio, cine o television). Cabe destacar que el NO-DO tiene una posicion
claramente ventajosa respecto del resto de medios mencionados: los niveles de audiencia
(Blanch, 2010: 136). En el afio 1964, la Encuesta sobre Medios de Comunicacion de Masas en
Espafia reflejaba un porcentaje del 48% de la muestra que iba en mas de dos ocasiones al mes
al cine y otro porcentaje del 64% que lo hacia al menos una vez al mes. Unicamente un 24%
declaraba que no iba en ninguna ocasion. Asimismo, dicha encuesta constataba un porcentaje
del 96% de espectadores regulares del NO-DO respecto del total de los que asistian al cine
(Anbnimo, 1965: 181-182).

Ademas, el cine es superior a la prensa escrita en cuanto a la repercusion o
trascendencia Ultima de su mensaje: siendo iguales los mecanismos de control, la capacidad
que ostenta lo audiovisual para ser creible es superior a la del texto escrito. A decir verdad, se
caracterizaba mas por una autocensura gque por una censura controlada meticulosamente desde
arriba. Se trataba de un mecanismo propagandistico empleado por un régimen dictatorial que
tenia como objetivo la uniformizacion de la opinion publica de la poblacion espafiola de la
época. En otras palabras, ejercio el papel que corresponde a cualquier mecanismo
propagandistico de una dictadura. Si bien es cierto que contd con una considerable
profesionalidad y calidad periodistica en cuanto la redaccién del texto del locutor y las
imagenes que se desplegaban, la lectura que se llevaba a cabo de los acontecimientos era
impropia de lo que deberia ser el periodismo (la busqueda de la verdad en su grado mas
objetivo y la ausencia de presiones estatales) a causa de la evidente manipulacion y

adoctrinamiento ideoldgico (Blanch, 2010: 136).

El surgimiento de este medio de comunicacién era resultado de una calculada maniobra
politica, credndose como un instrumento de control y centralizacion de la informacion de
caracter audiovisual, al igual que otras medidas de indole similar llevadas a cabo por otras
dictaduras. Asi pues, como mecanismo al servicio de la ortodoxia franquista, fue via de

expresion de los dogmas oficiales y de las hojas de ruta del régimen en lo que a propaganda se
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refiere. Aun asi, es bien sefialado, a raiz de declaraciones de los propios autores del NODO,
que, contrariamente a lo que se podria pensar, no era habitual que el Noticiario recibiese
instrucciones explicitas de caracter ideoldgico. En caso de que se diera tal situacion, las
directrices se daban de forma oral y nunca por escrito. De todos modos, a esto se debe afiadir
que las directrices concretas se tornaban innecesarias al tratarse, al fin y al cabo, de una labor
coincidente con las propias inclinaciones politicas y objetivos manifiestos de los dirigentes
del medio (Blanch, 2010: 134).

Por medio de sus elementos audiovisuales, el NO-DO apelaba continuamente a los
valores tradicionales arraigados en el imaginario colectivo espafiol: la conciencia e identidad
catolica, la importancia del orden y la autoridad, y la importancia primordial de la familia 'y de
la cohesion y la unidad familiar. Si bien existen advertencias acerca de los peligros de caer en
la concepcion reduccionista que otorga una plena coincidencia y correspondencia de las
imagenes del NO-DO con la realidad cotidiana franquista, no debemos olvidar que este
constituye un documento histérico de gran valor para el anélisis de la simbologia del régimen,
de sus discursos y de la manera en que el régimen elaboraba dicha simbologia. También debe
afiadirse que la construccion propagandistica llevada a cabo por el NO-DO no se ejercié con
regularidad y uniformidad en la totalidad de la existencia del medio, sino que recorrié varios
periodos diferenciados. Durante la década de los 40, todavia en la postguerra, se priorizé la
elaboracion de noticias por medio de formulas beligerantes que se traducian en una exaltacion
constante de la figura del jefe del Estado y en el montaje de las imagenes captadas en los
desfiles. Desde los afios 50 esta dindmica cambiaria para centrarse mas en las alusiones al
desarrollo econémico del pais bajo la batuta de Franco, con celebraciones y elogios hacia el
cambio de la dindmica agraria predominante hasta entonces en el pais a raiz del desarrollo
industrial y la construccién de numerosas infraestructuras y obras publicas. Aun con todo, se
continué con la tendencia de la década anterior a la exposicion de ceremonias rituales y
conmemorativas, y estas siguieron teniendo algln tipo de poderio propagandistico, si bien no
es menos cierto que estas se verian gradualmente desprovistas de su poderio ideoldgico inicial
(Blanch, 2010: 134-135).

Con respecto a los elementos estructurales del NO-DO, cabe mencionar determinados
rasgos que nos llaman la atencién por su simbologia nacionalista como la cabecera
introductoria de estética arcaizante (con modificaciones ligeras en 1960, 1963 y 1968) con
evocaciones iniciales al reinado de los Reyes Catolicos, evocando con posterioridad a otros

elementos asociados al imaginario colectivo espafiol (sobre todo con el que encaja mas con la
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ortodoxia del régimen) como la tauromaquia o la Iglesia Catdlica. Dicha cabecera esta
amenizada con la sintonia compuesta por Manuel Parada, la cual permanecera sin cambios
durante todo el franquismo, y la imagen del cierre que incluye en todos los noticiarios el
eslogan publicitario del NO-DO (“El mundo entero al alcance de todos los espafioles”, con el
que presume de ocuparse tanto de los acontecimientos nacionales como de los
internacionales). Exceptuando algunas ediciones especiales o conmemorativas, el metraje de
las ediciones normales del NO-DO apenas diferia durante toda la existencia del noticiario,
contando con una longitud consistente en 300 metros de film aproximadamente, lo que se
corresponde con una duracion de entre 10 y 11 minutos. El formato que se solia emplear era
la noticia de breve duracion, con la reserva de las noticias mas largas y los reportajes con
requerimientos técnicos mas exigentes para los grandes eventos y celebraciones del régimen
(Blanch, 2010: 135).

Generalmente las noticas eran rodadas sin una fuente directa de sonido, sino que este
era aplicado con posterioridad. Si bien podria ser que ello respondiese a la falta de recursos
técnicos para captar eficazmente el sonido en directo, en realidad esto no era relevante en lo
que respecta a esta cuestion en concreto. Mas bien se trataba de una conviccion que tenian los
propios directores de los informativos de que esa manera de obrar hacia mas complicada e
ineficiente la produccion de los noticiarios al complicar el montaje, por lo que resultaba mas
préctico y eficiente agregar la locucion y el resto del sonido (musica, efectos...) a las imagenes
filmadas que respetar y reflejar fielmente el sonido original. Lo de complicar el montaje se
entiende sobre todo por la obvia voluntad de los autores del NO-DO de eliminar cualquier
impureza en el sonido que contradiga a la inmaculada imagen que se queria reflejar del pais,
refiriéndonos con “impurezas” a ataques mas o menos explicitos al régimen (aunque
improbables en segin qué escenarios como ceremonias religiosas o desfiles militares),
palabras malsonantes, comentarios fuera de lugar, rafagas de viento...Asi conseguian evitar
riesgos innecesarios y controlar facilmente el producto final. En lo concerniente al tono
empleado por los noticiarios, este solia ser de caracter triunfalista. Era recurrente el hecho de
que las imagenes pecaran de redundancia, simpleza o de comentarios fuera de tono. Esto es,
en cierto modo, comprensible si tenemos en cuenta que no estaban presentes redactores ni
reporteros en el lugar de la noticia. Asi pues, el NO-DO no se caracterizaba tanto por ser un
periddico filmado como por tratarse de una revista cinematogréafica, donde diversos hechos
variados y curiosidades gozaban de una destacable presencia como contrapeso de la

actualidad econdmica o politica (Blanch, 2010: 135).
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El noticiario albergaba una serie de tematicas habituales que guiaron su produccion y su
modus operandi a la hora de captar la realidad: Franco como figura principal y protagonista,
la estrecha vinculacion de los conceptos de victoria y paz, el espiritu combativo, de odio y de
aversion hacia todo lo comunista, las celebraciones colectivas de homenaje a la patria y a sus
héroes, el destacado rol de la Iglesia Catdlica y de las eucaristias multitudinarias, la
jerarquizacion social y econémica armoniosa que todos debian aceptar sin cuestionamiento en
pos de la paz, la prosperidad y unidad de Espafia, y las visitas procedentes de fuera de Espafa
por parte de destacadas personalidades extranjeras (Blanch, 2010: 135). Ademas, como ya se
ha mencionado, el NO-DO poseia también mecanismos para que los noticiarios tuvieran un
tono més distendido, y para ello optaron por no copar la actualidad de asuntos politicos,
econdmicos y sociales de vital importancia y seriedad, ofreciendo también informacion sobre
deporte, tauromaquia, desfiles de moda, galas festivas, decoracion, arte, decoracion,
actividades artesanales, tradiciones festivas y folclore de diversos puntos de Espafia, etc. Tal
fue la importancia de estas Ultimas temaéticas en el NO-DO, que en no pocas ocasiones la
politica era dejada a un segundo plano. Ademas de esta diversidad temaética pretendidamente
distendida, asistimos a una deliberada omision de los aconteceres de mayor crudeza y
negatividad de la dictadura franquista como la represion y persecucion sistematica a la
disidencia, con las consecuentes encarcelaciones y ejecuciones masivas, o la elevada miseria
y hambre de gran parte de la poblacién fruto de la destruccidn de la guerra. En lo que respecta
al analisis del nacionalismo franquista, Carlos Fuertes Mufioz considera necesaria una mayor
profundizacién en medios como la television, pues aparte del “ya abundante conocimiento del
discurso oficial, mas politico e intelectual” no se debe desdefiar la importancia del estudio “de
otros discursos de gran influencia social como los de los medios de comunicacion y
entretenimiento” (Blanch, 2010: 135-136).

2.2. Nociones sobre la television durante el franquismo

Un aspecto clave del Segundo Franquismo y de los Gltimos compases del régimen fue la
difusion masiva y generalizada de la television, pasando a convertirse en un factor que jugaria
un rol determinante en proceso nacionalizador durante la dictadura. Asi pues, consideramos
necesaria la profundizacion en las emisiones televisivas, albergando muchas de las cuales una
clara intencion en ese sentido. Aqui juegan un rol de considerable relevancia elementos
simbolicos como el fatbol y los toros, a los cuales se incluye la configuracion de un star-

system nacional alrededor de los protagonistas mediaticos de la tauromaquia y del deporte rey.
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Ya desde las primeras décadas del siglo XX, con la radio empezando a surgir en Espafia, los
eventos deportivos internacionales retransmitidos en directo se han ido configurando como un
factor importantisimo en la formacion y extension de las identidades nacionales en la
sociedad. Esta tendencia se veria intensificada a raiz de la popularizacion de otro mass media
que surgid con posterioridad: la television, con la creacidn en Espafia de Television Espafiola
en 1956, y sobre todo con su extension al espafiol medio a lo largo de los afios 60 (Fuertes,
2012: 295-297).

Con esto no se pretende menoscabar, en lo que concierne al &mbito deportivo como
herramienta nacionalizadora y de exaltacion de los sentimientos patriéticos, la importancia de
una prensa escrita que ya estuvo presente y considerablemente extendida antes del siglo XX.
Sin embargo, debemos considerar que el hecho de retransmitir en directo un acontecimiento
(y mas si es mediante la television, al poder incluir iméagenes) influye sobre los receptores con
un poderio mayor que el que pudiera tener un texto que relata acontecimientos pasados, por
mas recientes que estos sean (Fuertes, 2012: 298). Un ejemplo de ello son siguientes palabras
de una mujer anénima sobre el futbol, recogidas por J.F. Gutiérrez el 5 de marzo de 1943 en
la localidad de Chilches (Castellon):

“A mi no me gusta nada. Pero, estando en Suiza, tratandose de jugar Espafia, entonces alli
todo el mundo ve la television. Y que gane Espafia, que gane Espafia. Pero para eso hay que
vivir fuera. Entonces es cuando se siente, por la ilusién que ganen los de uno, no por otra
cosa. Porque a mi no me gustaba. Mis hijos si, mis hijos luego salian con el coche, como
hacen aqui ahora, y hacian fiestas, sacaban la bandera de Espafia si ganaba, ellos si. Y mi

marido se iba con ellos...” (Gutiérrez, 2006: 363).

Tiempo y espacio se unen mediante un hilo conceptual como es el sentimiento
identitario de pertenencia a un colectivo nacional. Esto se lleva a cabo apoyandose en unos
elementos culturales especificos, los cuales pueden retrotraernos a un periodo histérico
determinado con la consecuente vinculacion a una idiosincrasia nacional espafiola muy
concreta. Asi pues, es conveniente analizar los movimientos estratégicos que se hacen con el
fin de configurar a las naciones y a sus identidades en el &mbito cotidiano, con sus rutinas y
habitos. Esto se debe a que las naciones seran mejor aceptadas y asimiladas en el seno de la
poblacién en tanto y en cuanto sus simbolos y sus elementos que la configuran se generalicen
Y pasen a ser “normales” en un momento dado. Es aqui donde la television puede hacer cosas
como acercarnos al pasado de la nacion, con la recuperacion de figuras historicas clave y con

la reinterpretacion de determinados hechos histdricos con un cierto cariz mitico y legendario.
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La television también puede contribuir a la labor nacionalizadora al mostrarnos el estado
actual de la nacion y su proyeccion al futuro. Esto no se debe Unicamente a que la television
sea un medio con capacidad para exponer una representacion ideoldgica de la realidad, con
todo lo que eso supone, sino que se debe a una cotidianidad y familiaridad mas presente aqui
que en otros medios, lo cual consigue que se termine aceptando sin mucho cuestionamiento
los discursos y los elementos tradicionales y miticos que forjan la identidad nacional (Peris,
2012: 393-397). Asi pues, segin Alvar Peris “la television se dedica a construir una mitologia

de lo cotidiano que en ningun caso pierde su densidad ideoldgica™ (Peris, 2012: 400).

Los mass media son una herramienta indispensable para entender la estructuracion del
consumo de cultura en el dia a dia. Dichos medios estructuran nuestros tiempos diarios de
consumo de informacion y nos van proporcionando cotidianamente una imagen mental creada
de la comunidad. Entre los mass media, hasta hace muy poco venia a ser la television aquella
gue presentaba un vinculo mas estrecho con el dia a dia de la poblacion. Ademas, aqui
asistimos a una relacion de reciprocidad, pues tanto los canales de televisidn estructuran sus
emisiones teniendo en cuenta los ritmos de vida generales de la poblacion, y a la vez parte de
la poblacion se organiza en funcion de los contenidos televisivos que puedan emitirse en un
momento dado. Es a causa de esta enorme importancia social que podemos afirmar el
predominio sobre otros medios en cuanto a la construccion de identidades colectivas (y por
ende, de identidades nacionales). EI mero hecho de que todos los ciudadanos de una nacién
determinada puedan ser espectadores simultdneos de una misma emision permite que los
ciudadanos se imaginen “como un todo”. Es asi como la esfera nacional compartida es
introducida en el ambito de lo privado y lo doméstico. Teniendo en cuenta esto y los objetivos
ideoldgicos del franquismo, no es de extrafiar que Television Espafiola fuera concebida como
un producto estatal altamente centralizado y uniforme culturalmente, con una nula inclusién
de culturas o lenguas ajenas a la castellana. Pese a las dificultades que se pudieran pensar de
Ilevar esto a cabo con éxito en todo el pais, lo cierto es que se buscaba paliarlas mediante una
clara apuesta por programas y contenidos televisivos de caracter trivial y familiar, lo cual
facilitaba una mayor asimilacion de aspectos ideolégicos que de otra forma serian
complicados de implementar en las mentes que conforman la opinién publica espafiola (Peris,
2012: 398-402).

Asi pues, Television Espafiola ofrecia diariamente a todos los ciudadanos un discurso
concreto sobre Espafia y la nacion espafiola mediante diversos tipos de contenido, como

informativos, documentales, programas de entretenimiento, ficcion...Esta hoja de ruta de la
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television puablica puede contemplarse incluso en las primeras representaciones teatrales
televisadas en programas historicos como Primera Fila, Estudio 1 o Novela. En este tipo de
programas fue expuesta con frecuencia una seleccion de obras de autores esparioles (los
cuales superaban a los extranjeros), desde los del Siglo de Oro (Calderén o Lope de Vega)
hasta los mas recientes (Hermanos Quintero, Miguel Mihura...). A través de dichas
representaciones teatrales se puede entrever una cierta parcialidad y sesgo historico y cultural
sobre Espafa, que evidentemente es el que comulga grosso modo con una concepcion de
Esparfia dentro de los canones aceptados por el régimen. Un ejemplo de esta linea de actuacién
cultural de Television Espafiola hasta la decada de los 80 seria la representacion televisiva de
La sefiorita de Trévelez, de Carlos Arniches. La comedia genuinamente espafiola como el
sainete y el astracan, asi como el costumbrismo realista fueron manifestaciones habituales de
la ficcion en Espafia durante la dictadura franguista, con ejemplos de producciones EIl Séneca,
de José Maria Peman, y Cronicas de un pueblo, de Antonio Mercero. Esta Gltima se puede
calificar sin duda una de las producciones televisivas espafiolas mas importantes de la historia
de la television espafiola y una de las mas representativas del imaginario de la nacion
espafola vista por el franquismo, el cual veriamos plasmado en los aconteceres cotidianos de

un nucleo rural idealizado de la Castilla profunda (Peris, 2012: 403-407).

Cabe mencionar la destacable importancia que poseen los simbolos, la cotidianeidad y
el ocio en la construccion identitaria. Si tenemos en cuenta el trasfondo historico de la
desolacion de la guerra y la falta de libertades propia de una dictadura, el nacionalismo trivial
y banal, tal y como fue calificado por Billig, quiza fuera la manera mas eficaz de transmitir la
idea de nacién que queria el régimen al sobrepasar eficazmente la atomizacion social y al
llegar a rincones imposibles de alcanzar para el discurso oficial. Desde la década de los
sesenta, el advenimiento en nuestro pais de la sociedad de consumo, con todo lo que ello
supone (como la proliferacion de la television, las nuevas modas y el turismo) conllevé a que
la homogeneizacion nacional deseada por el franquismo se llevara a cabo mas facilmente. De
entre todo lo anterior, podemos sefialar especialmente al futbol y a la musica en el festival de
Eurovision como ambito de cierto caracter politico pero que cuenta con una apariencia
claramente apolitica que lleva a transmitir y recrear con mayor facilidad la identidad nacional
espafiola (Sanz, 2012: 428).
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5. UNIDAD DIDACTICA

5.1. Andlisis de necesidades e introduccién a la Secuencia Didactica

La secuencia didactica que vamos a exponer a continuacién podria aplicarse, como ya
se ha indicado en la introduccién, a una gran variedad de grupos comprendidos entre los
niveles B2 y el C2 del Maro Comun Europeo de Referencia. Respecto al nivel de competencia
B2, se podra notar méas adelante que, por lo general, las actividades de comprension lectora
son perfectamente comprensibles, pero al mismo tiempo es posible que ciertas actividades de
comprension oral (sobre todo las canciones) tengan un poco mas de complicacion para ese
nivel y, por tanto, deban ser modificadas parcialmente. En el caso del rellenado de huecos en
la letra de las canciones bastaria, por ejemplo, con reducir el nimero de huecos a rellenar, o
aumentar el nimero de reproducciones tanto en las canciones como en otros clips de video
(no mencionandose explicitamente en la unidad didactica por razones que expondremos a

continuacion).

Pese a lo anterior, con el fin de concretar mas el trabajo y dirigirlo hacia un punto méas
especifico, podemos decir que el grupo meta en el que se ha pensado especialmente a la hora
de realizar esta Secuencia Didactica es un grupo de 20 alumnos universitarios de nacionalidad
francesa. Dichos alumnos universitarios se encontrarian estudiando la License d’Espagnol en
la Université Clermont-Auvergne, ubicada en la localidad de Clermont-Ferrand, en la region
francesa de Auvernia. Dentro de las carreras de Filologia Hispanica en universidades
extranjeras suelen haber asignaturas que versan sobre aspectos histdricos y culturales de la
civilizacion hispanica, y lo mismo puede aplicarse para todo tipo de estudios filoldgicos
universitarios en cualquier parte del mundo, con asignaturas de sus respectivas civilizaciones

en sus planes de estudio.

Asi pues, esta secuencia didactica estaria ubicada dentro de una asignatura de esa
indole, aunque también podria estar incluida en un seminario complementario y ajeno a la
carrera 0 al Master en si, cuya presencia suele ser habitual en todas las Universidades. Sea
como fuere, lo que queremos dejar claro es que se trata de una secuencia didactica pensada
para un nivel avanzado (C1-C2) y para un ciclo de estudios superiores. Los objetivos de
aprendizaje que pretendemos conseguir se pueden dividir en dos categorias: culturales y
linguisticos. Los primeros radican en una mejora de la competencia intercultural a través de

algunas actividades mas participativas como debates o charlas conjuntas precedidas por
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lluvias de ideas u otras mas individuales como comparaciones de textos orales u escritos
procedentes del franquismo con otros que proceden del pais de origen del grupo meta
(Francia) y que estan en su lengua materna, ademas de otro en inglés. Puede que esto Gltimo
no sea lo ideal, pero al fin y al cabo son solo tres textos orales en otros idiomas que apenas

llegan al 5 % del total del contenido.

Todo esto va encaminado a que los alumnos sepan poner en perspectiva la historia y la
politica espafiola, ademés de la suya propia, con el fin de tener una mejor comprension de
ambas (competencia intercultural “a secas”) y que a partir de ahi puedan intercambiar sus
pareceres y opiniones respecto a ello (competencia comunicativa intercultural). De hecho, a
pesar de no ser especificado en los propios enunciados de las actividades, las preguntas que
aparecen junto a los textos (tanto orales como escritos) pueden ser respondidas tanto
individualmente y por escrito (en un primer momento como actividades para ser realizadas en
casa) como en el aula posteriormente para corregirlas, y es ahi donde todos los alumnos
pueden participar y aportar sus ideas permitiendo el contraste y, por tanto, la comunicacién

entre todos.

En cuanto a las aportaciones puramente linguisticas que se pretenden ofrecer a los
alumnos, la secuencia didactica estd encaminada, sobre todo, a la practica y a la mejora de la
destreza de la comprension oral, pues la mayoria de los textos que se exponen son de este tipo
(clips de fragmentos del NO-DO y de Television Espafiola, canciones...). No obstante,
también ofrecemos algunos textos escritos de considerable extension que, junto a los propios
enunciados de las actividades, suponen una pequefia puesta en practica de la comprension
lectora, si bien de manera considerablemente reducida respecto al otro tipo de comprension.
En cuanto a la vertiente linguistica de la expresion, sucede algo similar: la importancia de lo
escrito se halla supeditada a lo oral porque, aunque haya que responder a la mayoria de
preguntas de los textos por escrito en un primer momento, la intencion es que esto dé cabida a
una posterior reflexion conjunta, por no hablar de actividades mas complejas que ocuparian
una gran porcion del tiempo disponible como un debate, una lluvia de ideas colectiva o una
pequefia representacion teatral en forma de dialogo por parejas. Aun asi, no es menos cierto
que, en el caso de la expresion, la diferencia entre la parte escrita y la oral se reduce

considerablemente y ambas estan bastante mas equilibradas.

Otra aportacion lingdistica que contribuye a la mejora general (cuyo margen, por otra

parte, se ve muy reducido en estos niveles) del espafiol de nuestro grupo meta es el
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componente léxico. Este aparece en la unidad en forma de algunas preguntas relativas a
determinadas palabras mencionadas por el locutor del NO-DO o por el propio Franco que
tienen un significado en aquel contexto distinto al habitual. También se pretende mejorar la
competencia léxica a partir de determinados vocablos pertenecientes al 1éxico coloquial o
vulgar que estan presentas en las canciones (a las cuales haremos referencia mas adelante). Al
fin y al cabo, teniendo en cuenta el input tan variado que presentamos en cuanto a Iéxico se
refiere (pues se puede observar desde el 1éxico mas culto y sofisticado hasta el méas vulgar) no

podemos sino destacar lo completa que se muestra la secuencia por esta parte.

Respecto a la tematica que pretendemos abordar en este conjunto de actividades, la
exploracién de los aspectos politicos e ideolégicos de la dictadura franquista (sobre todo la
idea del nacionalismo y de la manipulacion de masas para difundir entre ellas una idea muy
concreta y especifica de Espafia y de la nacidn espafiola) ocupa la posicion mas extensa de la
unidad, por no decir la practica totalidad de la misma. Sin embargo, tanto a modo de contraste
de unos textos de contenido politico (Copillas de las Divisas de la pelicula Bienvenido Mr.
Marshall) como para ser comparadas entre si en base a la idea del amor que representan
(“Hablemos del amor” de Raphael) y “Bien Paga” de Miguel de Molina), la mdsica posee
aqui un rol méas que interesante y significativo al otorgar una gran frescura y variedad al
conjunto de la propuesta. Y es que los estudiantes necesitan, a nuestro parecer, actividades
que consigan aliviar y rebajar la elevada seriedad y sobriedad de un tema al que se atribuyen
dichos calificativos como la historia o la politica. Ademas, a dicha variedad contribuyen
también las actividades de tipo “pasatiempos” ubicadas al principio de la unidad: una sopa de

letras y un crucigrama con algunos términos clave de la unidad.

Por ultimo, sacando a colacion una afirmacion ubicada en la parte inicial de este
apartado, diciendo que explicariamos las razones por las que no aparece explicita la cuestion
del nimero de reproducciones permitidas en los enunciados de los clips del NO-DO y de la
television es porgque, como ya se ha dicho, en nuestro caso mandariamos dichos clips para ser
visionados como deberes en casa. En cambio, las actividades de las canciones estarian
pensadas para hacerse en el aula, por la que ahi si que se indica explicitamente el nimero de
reproducciones. No obstante, por muy innecesaria que pudiera parecer a simple vista la
aclaracion “en nuestro caso”, la verdad es que nuestro deseo es hacer que esta Unidad
Didactica sea ampliamente compartida y difundida por toda la comunidad docente de ELE.

Para ello es necesario que, aunque aparezcan ciertas consignas en los enunciados, estas se
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puedan modificar y regular a conveniencia sin que por ello la secuencia pierda un apice de

utilidad o de valor intrinseco.
La temporalizacion aproximada pensada para esta unidad didactica es la siguiente:
- Preguntas introductorias: 1 hora 30 minutos (integramente en el aula).

- Visitas y regresos a Espafa: 8 horas 30 minutos (6 horas 30 minutos en el aula y 2 horas

fuera del aula).

- Desfiles militares: 3 horas 30 minutos (2 horas 30 minutos en al aula y 1 hora fuera del

aula).

- Discursos de Franco por television: 7 horas 30 minutos (3 horas en el aula y 4 horas 30

minutos fuera del aula).
- Hay amor mas alla de la politica: 4 horas 30 minutos (integramente en el aula).
- Total: 25 horas 30 minutos (18 horas en el aula y 7 horas 30 minutos fuera del aula).

En cuanto a la evaluacion, por un lado se hara un computo global y una media aritmética de la
calificacion del conjunto de las tareas para entregar por escrito (las redacciones) y de las
intervenciones orales tanto individuales como por parejas. Esta parte supondra un 50 % de la
calificacion final de la unidad. El otro 50 % de la calificacion estara determinada por el grado
de participacion general del alumno en las tareas basadas en coloquios colectivos: debates,
lluvias de ideas y correcciones grupales de las preguntas asociadas a los fragmentos del NO-
DO, de television y a textos escritos. Asi pues, en base a esto podemos decir que se trata de un
sistema de evaluacién continua en el que la participacion toma un papel importantisimo y que
importa tanto como otras cuestiones mas parametrizables como la correccién gramatical, los
niveles de competencia o el grado de destreza del alumno. En definitiva, la idea es que esto
esté pensado mas para la mejora y el aprendizaje (de ahi la importancia de la participacion)
que para medir la capacidad linguistica de los alumnos, si bien esto no quiere decir que se

deje de lado.

34




5.2. Preguntas introductorias

5.2.1. Dictadura y regimenes autoritarios

- ¢Qué conocimientos previos tienes acerca de la figura historica de Francisco Franco y en
qué curso escolar (o libro que hayais leido, o pelicula que hayais visto...) lo habéis visto o

estudiado?

- ¢ Podriais explicar en qué consiste una dictadura?

- No todas las dictaduras son iguales, ¢qué tipo de dictaduras conocéis?
- ¢En qué se diferencia una dictadura de una monarquia absoluta?

- ¢ Conocéis otras dictaduras dentro de la historia de Espafia?

- ¢ Conoces algun dictador en la historia de tu pais?

5.2.2. Propaganda y manipulacion de masas

- (Sabrias definir el término “propaganda’?
- ¢ Qué ejemplos conoces de propaganda?
- ¢ Hasta qué punto crees que es importante la propaganda en las dictaduras?

- ¢Es la propaganda algo exclusivo del &mbito de las dictaduras o se utiliza también en las

democracias?
- ¢ Es la propaganda algo exclusivo del ambito de la politica?
- ¢ Qué otros medios, aparte de los medios de tipo audiovisual, se usan para la propaganda?

- ;Qué relacion encontrais entre los términos “propaganda”, “masas” y “manipulacion’?

5.2.3. Cuestiones identitarias de los paises

- (Sabrias definir, a grandes rasgos, el término “nacion”? ;Y el término “nacionalismo”?

- ¢Es lo mismo el nacionalismo que el patriotismo? En caso de no ser lo mismo, ¢en qué se

diferencian?
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- ¢ Hasta qué punto es importante el amor por tu pais?

- ¢En qué momento se origind el nacionalismo segln la mayoria de los libros de historia?

¢Podria haber existido de alguna manera antes de ese momento?

- (Son exactamente lo mismo palabras como “pueblo”, “gente” y “ciudadanos”? ;En qué

circunstancias pueden aparecer en los textos escritos de historia y en los discursos politicos?

- ¢ Tiene algo que ver el tipo de sistema politico que hay en un pais con el hecho de que haya

mas 0 menos nacionalismo?

5.2.4. Medios de comunicacion

- ¢Qué utilidad tienen las televisiones pablicas en un pais?
- ¢ Con qué intencidn creéis que fue creada Television Espafiola por el régimen franquista?

- El Noticiario-Documental (NO-DO) es un documento audiovisual espafiol de la época
franquista. Su naturaleza es mixta, pues mezcla el formato cinematogréafico del documental
con el formato televisivo de los informativos. No solia emitirse en television, sino antes de las
proyecciones de las peliculas en las salas de cine ¢Lo conociais? ¢Sabéis si existia, o existe

actualmente, algo parecido en vuestro pais?

5.3. Blogue 1: Visitas y regresos a Espafia

5.3.1. Los nifios de Fréjus

lHustracion 1: "NOT N 888 B (11/01/1960)". Los nifios de Fréjus en un parque de Barcelona // Fuente:
Radiotelevision Espafiola - Filmoteca Nacional
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1. Visualiza este extracto del NO-DO siguiendo este enlace: https://www.rtve.es/filmoteca/no-
do/not-888/1486563/. Solamente debéis ver el segmento entre los minutos 01:29 y 03:08.

2. Contesta a las siguientes preguntas:

- Al principio de la noticia, el locutor menciona un suceso ocurrido en la ciudad francesa de

Fréjus, ¢de qué acontecimiento esta hablando?

- ¢Qué lugares de la ciudad de Barcelona son visitados por estos nifios? ¢En qué parte de la

ciudad se sitdan?
- ¢ Qué reciben los nifios como regalo en su visita a la localidad catalana de Igualada?

- A juzgar por lo que ven los nifios de Fréjus en lgualada, ¢qué festividad se est4 celebrando

alli?

- Cuando el locutor hace referencia al “certamen pesebrista”, esta hablando de un concurso de
belenes (belén en singular). Se trata de una tradicion espafiola que consiste en representar la
escena del nacimiento de JesUs (quien, como sabéis, nacid en la localidad palestina de Belén,
viniendo de ahi el nombre) en miniatura, con figuritas pequefias y otros elementos
decorativos. Estas representaciones pueden variar en tamafio y complejidad dependiendo de si
se trata de un belén familiar y doméstico, o uno que esté hecho por varias personas con mucho
esfuerzo y dinero invertido (por Ayuntamientos, barrios, asociaciones de vecinos...) para
exponerlo al publico ¢Conociais esta tradicion? ;Esta presente también en vuestro pais? ¢Hay
algo en vuestro pais que no sea exactamente igual pero que al mismo tiempo sea similar en

algunos aspectos?

- ¢Qué organizaciones franquistas llevan a los nifios al Santuario de Montserrat? ¢Qué
funcién cumplian en el régimen? ¢ Quiénes eran sus miembros? (las Gltimas dos preguntas son
para buscar un poco de informacién en internet o en algun libro. No se pueden contestar solo

con ver el video).

- Barcelona y Madrid seran las unicas ciudades que van a visitar los nifios de Frejus,

¢verdadero o falso?
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5.3.2. Nuestros vecinos visitan Extremadura

lustracion 2: "NOT N 888 B (11-01-1960) ”. Iglesia de San Martin y estatua de Pizarro en Trujillo (Cdceres) //
Fuente: Radiotelevision Espafiola - Filmoteca Espafiola

1. Visualiza este extracto del NO-DO siguiendo este enlace:

https://www.rtve.es/filmoteca/no-do/not-888/1486563/. Solamente debéis ver el segmento

comprendido entre los minutos 00:29 y 01:29.

2. Contesta a las siguientes preguntas:

- ¢En qué region de Espafia se sitla este fragmento del NO-DO?
- ¢ Quiénes son los protagonistas de la noticia?

- (Qué templo religioso recibid la denominacién de “Santuario Nacional” por parte de

Alfonso XI?

- ¢Qué adjetivo utiliza el locutor de la noticia para describir el valor del templo? ¢ A qué otra

del mundo o de vuestra vida podriais atribuir este adjetivo?

- ¢En qué lugar de la localidad de Trujillo estd la Iglesia de San Martin y la estatua de
Pizarro? (En qué otras localidades espafiolas se pueden encontrar lugares con este mismo

nombre?
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5.3.3. jAqui si te queremos!

lHustracion 3: “NOT N 891 B (01-02-1960) . Embajador espariol expulsado de Cuba bajando del avién en
Madrid // Fuente: Radiotelevision Espafiola — Filmoteca Espafola

1. Visualiza este extracto del NO-DO siguiendo este enlace: https://www.rtve.es/filmoteca/no-
do/not-891/1485916/. Solamente debéis ver el segmento entre los minutos 01:29 y 02:19.

2. Teniendo en cuenta este fragmento del NO-DO, debéis representar ante el resto de
compafieros un didlogo en el que intervenga un oficial del gobierno comunista cubano de
Fidel Castro y el embajador de Espafia. Para ello, podéis guiaros mediante las siguientes
pistas (aunque también podéis, y debéis, aportar cualquier otra idea original que se 0s ocurra):

Primera opcién

* Para el rol del funcionario o funcionario o politico cubano:

- Espafia es anti-comunista.

- Espafia es un peligro para la revolucion cubana de Fidel.

- Espafia ha firmado un pacto con Estados Unidos, enemigo de Cuba.
* Para el rol del embajador espafiol:

- A Espafia no le gusta el comunismo por haber sido una ideologia culpable del caos que se

vivio en Espafia durante la Segunda Republica.

- Sois un peligro para el mundo por asociaros con la Unidn Soviética.
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- Estais en contra de Espafia y queréis que Franco se vaya.

Segunda opcidn

- Actitudes mucho mas conciliadoras apostando por el entendimiento y la concordia: somos
enemigos ideoldgicos, pero nos unen amplios lazos culturales y linguisticos a través de los
siglos. Soliamos ser un mismo pais. Somos paises hermanos, de la misma familia linguistica y

cultural.

iCuidado, aunque elijais esta opcién debéis tener en cuenta que el didlogo debe acabar con

una discusién y con la expulsién del embajador tal y como se muestra en el NO-DO!

Tercera opcion

- Una tercera opcion podria consistir en un dialogo ubicado en un mundo paralelo y una
historia alternativa en la que los dos personajes llegan a un acuerdo y el embajador espafiol
permanece en Cuba. Por lo tanto, aqui no tendria por qué cumplirse lo que sucede en el NO-
DO.

iAdvertencia final!

Sea cual sea la opcion que elijais, debéis tener en cuenta que el didlogo no debe durar menos

de dos minutos y que las intervenciones de ambos comparieros deben tener el mismo peso.

5.3.4. Operacion Espafia

lHustracion 4. “NOT N 1397 A (13-10-1969) . La multitud da una calurosa bienvenida a los emigrantes de la
"Operacion Espafia” // Fuente: Radiotelevision Espafiola - Filmoteca Espafiola
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“Tres navios espafioles (el Cabo San Vicente, el Satristegui y el Ciudad de Barcelona)
llegan al puerto de la ciudad condal portadores de 1400 emigrantes, que hace muchos afios
viajaron hasta el continente americano, quiza acuciados por la necesidad, pero sin duda
pletéricos de ilusiones. No obstante, como es bien sabido, la fortuna es caprichosa y no
siempre equitativa. Ahora, gracias a la iniciativa del Jefe del Estado, todos estos hombres y
mujeres, de edad avanzada en su mayoria, tienen ocasidn de pisar otra vez la tierra que los
vio nacer. Una inmensa multitud presidida por el Ministro de Trabajo y autoridades
barcelonesas se agolpa en los muelles, dispuesta a dedicarles su mas afectuosa bienvenida.
Hay escenas de emocion. Muchos de estos espafioles no aciertan a contener sus
sentimientos. La expresividad de las imagenes es mas que suficiente para reflejar el calor,
el entusiasmo y las encontradas sensaciones que se suceden en el alma de los recién

llegados y sus familias.”

1. Lee el texto y contesta a las siguientes preguntas:

- ¢Qué nos dice este texto del nacionalismo espafiol en la época de Franco? ;Qué imagen de

Espafia se queria dar al pueblo espafiol con esta noticia del NO-DO?

- Cuando se dice que los emigrantes espafioles estaban “pletoricos de ilusiones” cuando
tuvieron que marcharse a otros paises, ¢realmente eso queria decir que de verdad les apetecia

dejar el pais?
- ¢Quién ha sido el que ha impulsado este regreso de emigrantes a Espafia?
- {Qué significado tiene la palabra “calor” en este texto?

5.3.5. La esperada comitiva estadounidense

lustracion 5: personajes de la pelicula "Bienvenido Mr. Marshall" cantando "Copillas de las Divisas" //
Fuente: El Correo

1“NOT N 1397 A (13-10-1969)”. Recuperado el 22/05/2020 de Radiotelevisién Espafiola — Filmoteca Espafiola
website: https://www.rtve.es/filmoteca/no-do/not-1397/1483058/. 1969.
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1. Compara estos fragmentos del NO-DO que acabamos de escuchar y de leer con esta escena
(https://www.youtube.com/watch?v=umwVxAs11Zc) extraida de la pelicula de 1953 del

director Luis Garcia Berlanga llamada Bienvenido Mr. Marshall en la que los personajes
cantan una cancion llamada “Copillas de las Divisas”. Aqui, se refleja especialmente la
ilusion y el entusiasmo con los cuales el pueblo ficticio de Villar del Rio espera la llegada de
una comitiva de ciudadanos estadounidenses por el Plan Marshall. Para ello, debes fijarte en:

- La espera de un recibimiento que nunca llega (al final de la pelicula los americanos no se

detienen en el pueblo y pasan de largo) vs. Los recibimientos que si llegan a producirse.
- La naturaleza de las llegadas a Espafia (quiénes llegan al pais y para qué)
- ¢Como son recibidos por la gente una vez que llegan a Espafia?

- La naturaleza de los medios en los que son transmitidas estas realidades (NO-DO vs. cine) y

su influencia en la realidad mostrada.

- El contexto politico internacional del momento. Para ello debéis investigar y pensar un poco
sobre el anticomunismo Yy las relaciones exteriores de Espafia durante el franquismo en los

afios 50 y 60 con paises como Cuba, Portugal, Francia o Estados Unidos.

2. Ahora intenta completar la letra de la cancién reproduciéndola un maximo de tres veces:

Los yanquis han venio', jOlé! el salero ( ).

( ) van a obsequiarlas con aeroplanos

Con aeroplanos ( ) que corta el aire.

( ) bien conservaos en "frigidaire".
ESTRIBILLO

Americanos, vienen a Espafia ( ).

Viva el tronio ( ) con poderio.

iOle Virginia y Michigan!, iy viva "Tersas” ( )!
( ), americanos con alegria.

iOle mi mare!, j( ) y ole mi tia!

El plan Marshall ( ) pa' nuestro "habio".
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( ) "parneses” va a echar buen pelo Villar del Rio.

( ) pa' quien toree mejor "corria".
( ) pa' las mocitas mas presumias.
ESTRIBILLO

Americanos...

- Fijémonos ahora en el hecho de que en la letra de la cancion aparezcan frases como “los
yanquis han venio” en lugar de “los yanquis han venido”. ;A qué registro lingiiistico
pertenecen este tipo de frases? ¢De qué forma de expresion del idioma son caracteristicas?
¢Cual creéis que es la intencion de autor detras de la decision de escoger este registro

linglistico para la cancion?

- ¢En qué otros participios de la cancidén encontrais esta forma de expresion alejada del
lenguaje estandar? Hay también otras dos palabras que no son participios y que siguen el

mismo patron ¢Cuales son?

- Probablemente desconozcéis el significado de muchas de las palabras que aparecen en la
cancion ¢Qué creéis que significan? Una vez hayais imaginado o supuesto su hipotético

significado, llega el momento de buscar en internet o en un diccionario qué significan:
- Salero

- Aeroplanos “de chorro libre”

- Cortar el aire

- “Frigidaire”

- “Tronio”

- “Habio”

- Parneses

- Echar buen pelo

- Mocitas
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5.4. Bloque 2: Desfiles militares

5.4.1. Veteranos de guerra y celebracion de la “paz”

lHustracidn 6. “En la paz de Espaiia (01-01-1961) . Veteranos de guerra del Bando Sublevado en el Desfile del
25 Aniversario del Alzamiento Nacional (antes del desfile) // Fuente: Radiotelevision Espafiola - Filmoteca
Espafiola

1. Visualiza esta edicion especial del NO-DO a través del siguiente enlace:

https://www.rtve.es/alacarta/videos/documentales-color/paz-espana/2899377/

2. Contesta a las siguientes preguntas:

- ¢A qué pensdis que podria referirse Franco con el Alzamiento Nacional? ;Cuantos afios

transcurrieron entre el Alzamiento Nacional y este video?
- ¢ Qué destaca especialmente el locutor cuando habla de Madrid?

- ¢ Qué supone simbolicamente para el desfile, para el Régimen y para la Espafia de aquella

época que aparezcan desfilando numerosos hombres de avanzada edad?

- ¢En qué orden desfilan los distintos miembros del ejército o de otros sectores de la

sociedad?

- ¢ Cuantos veteranos habia en el desfile segun el locutor? ¢ De qué clases sociales procedian?
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5.4.2. Desfile en Catalufia

lHustracion 7: “NOT N 906 A (16-05-1960) . Desfile militar de la Victoria en Barcelona // Fuente:
Radiotelevision Espafiola - Filmoteca Espafiola

1. Visualiza la siguiente edicion del NO-DO a través de este enlace
(https://www.rtve.es/filmoteca/no-do/not-906/1469135/) entre los minutos 00:27 y 03:08.

2. Contesta las siguientes preguntas:

- ¢COomo va vestido Francisco Franco?

- En el acto solamente participan militares espafoles ¢Verdadero o falso?
- ¢ Con qué palabras define Franco a las Fuerzas Armadas?

- ¢ Qué adjetivos pueden formarse a partir de dichas palabras?

- ¢Qué nos dicen las Gltimas dos oraciones sobre la idea que tiene Franco de Espafia y lo que
busca para el pais? ;Qué relacién hay entre esta idea y la situacion que se ha vivido estos

ultimos afios en Cataluia?

2. Partiendo de las preguntas anteriores, vamos a plantear un debate sobre la diversidad
cultural y linglistica de un pais y como esta debe (0 no) reflejarse en su estructura politica.
Para cada una de las posturas podéis ofrecer los argumentos que consideréis oportunos,
aunque debéis intentar no limitaros a los mencionados anteriormente y ofrecer algunos
nuevos. Tambien podéis decir lo que hariais en el caso de Francia (o de cualquier otro pais) si

fuerais presidentes.
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En este debate pueden existir, fundamentalmente, dos posturas basicas (aunque no tienen por

qué seguirse de forma completamente fiel a la manera en que se describen a continuacion):

- Una de ellas consiste en estar a favor de la organizacion territorial actual de Espafia basada
en las Comunidades Autonomas, lo cual permite que algunos territorios con lengua e
identidad cultural propia puedan tener su propia lengua oficial. Esta lengua oficial se debe
proteger y difundir a través de medios de comunicacion publicos que solamente emitan en la
lengua propia, ya que la lengua nacional (en este caso el espafiol) ya estd presente en cadenas
de television nacional (tanto puablica como privada) y ademas no necesita de proteccion al ser
hablada en todo el mundo. Las lenguas regionales propias (euskera, gallego, catalan y
valenciano) también deben ser obligatorias en la ensefianza (incluso hasta llegar a impartir
todas las asignaturas en catalan como en el caso de Catalufia) y se debe exigir su

conocimiento para puestos en la administracion pablica (incluso para personal sanitario).

- La otra consiste, basicamente, en estar en contra de lo anterior: esta bien que se protejan las
lenguas y la identidad de cada region, y en ningun caso deben prohibirse como en la
dictadura, pero no deben ser obligatorias para nadie, ni en la ensefianza ni en la
Administracion, porque eso es discriminacion contra el resto de espafioles y contra el resto de
ciudadanos de esa region que elijan hablar solamente espafiol, pues al fin y al cabo es la
lengua de todo el pais y no se deberian exigir obligatoriamente ninguna otra para nada (ni
publico ni privado). Tampoco deben haber televisiones publicas solo en la lengua propia y no
en espafiol, porque los ciudadanos de esa region que solo hablen espafiol no tienen por qué

mantener eso con sus impuestos.

5.5. Bloque 3: Discursos de Franco por television

5.5.1. El contubernio (conspiracion) de Munich

lustracion 8: Discurso de Franco en Valencia en 1962 // Fuente: Radiotelevision Espafiola
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1. Visualiza este video a través del siguiente enlace (entre los minutos 02:00 y 03:35):
https://www.rtve.es/alacarta/videos/documentales-en-el-archivo-de-rtve/ayer-reforma-

imposible-contubernio-munich/5057501/

2. Contesta las siguientes preguntas:
- Segun Franco, ¢qué expectativas tenian los enemigos de Espafia?
- ¢ Qué es lo que les ha desconcertado a dichos enemigos?

- Franco menciona que se han producido distintos tipos de reacciones por parte de los

“visitantes” y de los “enemigos” ;De qué tipo de reacciones se trata?
- ¢ Respecto a qué deben resignarse los espafioles en este discurso?

- Franco termina el discurso haciendo alusion a una prioridad méxima, a algo en lo cual los
espafoles deben centrarse y focalizar sus energias y esfuerzos de manera primordial ¢;De qué

se trata?

2. Una vez hayamos escuchado varias veces este discurso y lo hayamos comprendido y
analizado bien, respondiendo correctamente a las anteriores preguntas, vamos a hacer entre
toda la clase una lluvia de ideas a partir de la comparacion entre este discurso de Franco y
otro del ex-presidente de Estados Unidos George W. Bush

(https://www.youtube.com/watch?v=7vgP_KRhdmO) tras los atentados del 11 de Septiembre

del 2001 en las Torres Gemelas de Nueva York. Aunque sean a priori casos muy distintos (la
Espafia franquista y la democracia moderna mas antigua del mundo) vais a ver que en ambos
casos se presentan los temas centrales del patriotismo o nacionalismo y de la mencién de un

enemigo externo que amenaza a la nacion.

lustracion 9: Discurso de George W. Bush tras los atentados del 11/09/2001 // Fuente: YouTube - AP Archive
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5.5.2. Discurso de navidad de 1969 (primera parte)

llustracion 10: Discurso de fin de afio de Franco // Fuente: Radiotelevision Espafiola

“(...) Respecto a la sucesion a la Jefatura del Estado, sobre la que tantas maliciosas
especulaciones hicieron quienes dudaron de la continuidad de nuestro Movimiento, todo ha
quedado atado, y bien atado, con mi propuesta y la aprobacién por las Cortes de la
designacion como sucesor a titulo de Rey del Principe Don Juan Carlos de Borbdn. Dentro
y fuera de Espafia se ha reconocido, tanto con los aplausos como con los silencios, la

prudencia de esta decision trascendental. (...)

La designacion concreta del futuro Rey obtuvo la aprobacion de las Cortes Espafiolas,
representacion genuina de la nacién. Bien podemos decir que la instauracion de nuestra
Monarquia cuenta con un respaldo popular précticamente absoluto y desde luego muy
superior al que tuvo en 1700 el Rey Felipe V, en cuya entronizacién jugaron mucho més las

maniobras politicas de potencias extranjeras que la propia voluntad del pueblo espafiol. (...)

Si Dios nos sigue otorgando su proteccion, de la que tan sefialadas muestras tenemos, la
decisién adoptada en ese dia como una prudente prevision del futuro aceptada por la
nacién, librard a Espafia de las dudas y vacilaciones que pudieran suceder cuando mi
Capitania llegase a faltaros. La permanencia inalterable de los Principios del Movimiento,
la solidez del sistema institucional del Estado y la designacién y juramento prestado por el
Principe de Espafia, de cuya lealtad y amor a la Patria ha dado sobradas pruebas, son firme

garantia de la continuidad de nuestra obra.

Con la ayuda de Dios y la buena voluntad de los espafioles, nuestros hijos y nietos tienen

asegurada la estabilidad politica de la nacién (...)? .

? “Mensajes de fin de afio. 30 de diciembre de 1969”. Recuperado el 20/06/2020 de Generalisimo Franco
website: http://www.generalisimofranco.com/Discursos/mensajes/00030.htm. 1969.



http://www.generalisimofranco.com/Discursos/mensajes/00030.htm

1. Lee este primer fragmento del discurso de Franco a las cAmaras de Television Espafiola
(TVE) del dia 30 de diciembre del afio 1969 y contesta a las siguientes preguntas:

- (A qué se refiere Franco con las palabras “atado y bien atado”? Dicha expresion ha pasado a
la historia como una de las frases mas recordadas del dictador y es muy recordada incluso hoy

en dia por los espafioles ¢Por queé crees que sucede esto?
- ¢ Quién apoya a Franco en la decision de nombrar a su sucesor?

- Algo curioso de este discurso es la mencion de “Las Cortes Espafiolas”, ;jno se supone que
Las Cortes (en el uso actual méas habitual del término, es practicamente un sinénimo en
esparfiol para instituciones de otros paises como parlamentos o asambleas nacionales, pues por
ejemplo hoy en dia en Espafia el poder legislativo es detentado por Las Cortes Generales,
formadas por el Congreso de los Diputados y el Senado) son algo propio de las democracias y
no de las dictaduras? ¢Crees que Franco realmente necesitaba esa aprobacion que menciona

para tomar la decisiéon?

- “Si Dios nos sigue otorgando su proteccion...” o “con la ayuda de Dios” son algunas de las
frases en las que vemos que Franco se apoya en la religion con el fin de reforzar su mensaje
¢Hasta qué punto pensais que la religion era importante para Franco y para la identidad
nacional espafiola en aquella época? ¢;Creéis que en los discursos de hoy en dia de los
politicos espafioles, 0 del Rey, aparecen también estos elementos (aunque sea en menor
medida) o estan totalmente ausentes? ;Sabéis si se imparte, y con qué intensidad, la religion
hoy en dia en el sistema educativo espafiol y en qué medida? Comentadlo con vuestros
compafieros Yy, tras comentar vuestras conclusiones al profesor y a toda la clase,
averiguaremos la verdad sobre la religién hoy en dia en Espafia, centrandonos sobre todo en la

relacion Iglesia-Estado.

- ¢Cual es la diferencia, segun Franco, entre Don Juan Carlos de Borbon y el ex-rey de
principios del siglo XVI1I Felipe VV?

- (A qué pensais que podria referirse el “Movimiento” y sus “Principios”? Tras comentarlo
entre todos (no tengais reparos en hacer cualquier tipo de suposicion, conjetura o hipétesis)

averiguaremos el significado que tienen estas palabras en este contexto.

- ¢ Creéis que Franco pensaba continuar con la dictadura queriendo que Don Juan Carlos fuera

un monarca absoluto, o con amplios poderes, 0 queria una monarquia parlamentaria en la que
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el rey solo tiene un poder simbolico y ninguno efectivo? ¢En qué parte del texto se hace esto

maés evidente?

5.5.3. Discurso de navidad de 1969 (segunda parte)

“(...) El normal funcionamiento de las Cortes Espafiolas y del Consejo Nacional del
Movimiento promueven eficazmente el intercambio de opiniones y el contraste de
pareceres, entre los representantes del pueblo espafiol y el Gobierno de la Nacién. Nuevas
normas juridicas aseguran el perfecto funcionamiento de las Corporaciones locales y
provinciales, asi como de los Sindicatos, parte esencial de la vida y el trabajo de nuestro
pueblo, para garantizar la armoniosa convivencia entre los diversos estamentos de la
Nacion. (...) Por ello, es absolutamente indispensable que nos enfrentemos al futuro con el
mismo espiritu de unidad y de solidaridad que nos ha animado hasta ahora, con idéntica
voluntad de poner el bien comun de la Nacion por encima de las conveniencias particulares.

La fidelidad permanente a estos ideales constituye nuestra interna fortaleza y no debéis

tolerar nunca que nadie, ni de fuera ni de dentro, trate de destruirlos (...)*".

1. Lee este segundo fragmento del mencionado discurso y contesta a las siguientes preguntas:

- ¢Qué instituciones promueven, segin Franco, el intercambio de ideas y opiniones entre los

representantes del pueblo y el gobierno?

- {Qué instituciones sirven para fomentar “la armoniosa convivencia entre los estamentos”?
- ¢ De qué manera declara el dictador que se debe enfrentar el futuro?

- ¢ Como se alcanza, segln Franco, la fortaleza interna?

2. ¢Qué similitudes y diferencias ves entre esta parte de la intervencion televisiva de Franco y
este discurso del ex-presidente de la Republica Francesa Charles de Gaulle que data
exactamente del mismo afio (1969)? Escribelo en una redaccion que tenga entre 200 y 250
palabras. ElI enlace es el siguiente: https://www.youtube.com/watch?v=ziP361-
Df70&ab_channel=APArchiveAPArchiveVerificada)

¥ Mensajes de fin de afio. 30 de diciembre de 1969”. Op. Cit.
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>

SRBONNER

lustracion 11: Discurso de Charles de Gaulle en 1969 // Fuente: Youtube - INA Politique

Para guiarte en la comparacion, ten en cuenta las siguientes ideas:

- Participacion del pueblo

- Organizacion del territorio

- Tono del mensaje

- Iniciativas vs. Realidades politicas o aspiraciones

- Realidad vs. Manipulacion

- Enemigos / realidades a evitar y a enfrentar.

- Relacion entre los ciudadanos y el Estado e instituciones que vertebran dicha relacion.

5.5.4. Discurso de navidad de 1969 (tercera parte)

“(...) Corresponde a la juventud un puesto de vanguardia en la construccion de una Espafia
mas justa y mas solidaria. Durante estos 30 afios de paz han participado en esta ingente
labor de resurgimiento patrio generaciones sucesivas que en cada etapa han entregado el
caudal generoso de sus ilusiones y esperanzas; sin que puedan desfigurarlo esas pequefias
algaradas estudiantiles que, obedeciendo a consignas comunistas, fomentan en el mundo
sus agentes. Basta el conocer esta dependencia y la vida regalada que llevan los
alborotadores para que se produzca la saludable reaccidn de los maés. ;Qué representaria,
por otra parte, el grupo de alborotadores en el conjunto de nuestra juventud trabajadora y
estudiosa? Tengo la seguridad de que las nuevas generaciones sabran también aportar su
entusiasmo a la permanente tarea del engrandecimiento de Espafia. La juventud debe tener
conciencia de que los mimetismos extranjerizantes fueron causa fundamental de nuestra

decadencia. Cada pais es obra de su propio genio creador y lo verdaderamente audaz,
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propio de los jovenes, es ser fieles a nosotros mismos y crear y crecer desde la propia raiz

de nuestro ser nacional (...)*".

1. Lee este ultimo fragmento del mencionado discurso del Caudillo espafiol y contesta a las

siguientes preguntas:
- ¢ Qué rol atribuye Franco a la juventud?

- (A qué se refiere exactamente Franco con “la paz”? ;Qué opinidn crees que tuvieron de esa

“paz” los opositores y exiliados del régimen?

- Cuando Franco dice “pequenas algaradas estudiantiles” para referirse a las protestas,
¢penséis que fueron pequefias realmente o solo es un eufemismo? ¢ Sabrias mencionar algunos

otros ejemplos de eufemismos?

- Cuando Franco habla de la “vida regalada” y la “dependencia de los estudiantes que
protestan, y que espera “la saludable reaccion de los mas”, ;qué quiere decir? ;Cual es la

imagen que pretende transmitir de los manifestantes?
- ¢Con qué adjetivos califica Franco a la mayoria estudiantes espafioles que no protestan?

- ;Qué significan los “mimetismos extranjerizantes” en este discurso? Teniendo en cuenta que
esta retransmision televisiva data del 30 de diciembre del afio 1969, ¢a qué sucesos de qué

pais esta haciendo alusion?

2. Ahora vamos a comparar este Gltimo fragmento con otro discurso de Charles de Gaulle
(https://www.youtube.com/watch?v=d1Z6cpQzjoM&t=220s&ab_channel=INAPolitiqueINAP

olitigue) emitido por television solamente un afio antes que el de Franco. La extensién
requerida para esta redaccion es la misma que para el ejercicio anterior de la misma indole

(200-250 palabras). Para ello, debéis tener en cuenta las siguientes ideas:

- Actitud comprensiva vs. Actitud intolerante hacia los estudiantes

- El papel del Estado y de las fuerzas del orden para solucionar la situacién
- Voluntad de cambio vs. Voluntad de conservar el statu-quo.

- Lider dispuesto a someterse al juicio del pueblo vs. Lider que no tiene en cuenta esa opinion

* “Mensajes de fin de afio. 30 de diciembre de 1969”. Op. Cit.
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- Lider dispuesto a renunciar al poder si fracasa en sus objetivos vs. Lider que quiere
conservar el poder de por vida.

lHustracion 12: Discurso de Charles de Gaulle en mayo de 1968 // Fuente: Youtube - INA Politique

5.6. Blogue 4: Hay amor mas alla de la politica

5.6.1. Hablemos del amor

lustracion 13: Raphael cantando "Hablemos del amor" en el Festival de Eurovisién del afio 1967 // Fuente:
Youtube - Television Espafiola (sefial compartida en todos los paises de la Unién Europea de Radiodifusion)
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1. Escucha la siguiente cancion interpretada por el cantante Raphael en el festival de
Eurovision de 1967 Illamada “Hablemos del amor” (a través de este enlace:

https://www.youtube.com/watch?v=Xg09W9V0044) y rellena los huecos que faltan de la

letra. Intenta completarla escuchandola hasta un méximo de tres veces.

Hablemos del amor ( )

Que es ( ) de nuestra vida
( ) las horas y los dias

Y hablemos ( ) una vez mas

Pre-estribillo y estribillo (bis)

Hablemos de mi amor ( )
De la ( ) que Nos miramos
( ) y unidos en la sombra

Hablemos del amor una vez mas

( ) (X2)

( ) que mira la tierra y no ve mas que tierra

( ) (X2)

Toda esa gente ( ) por el mundo sin ver la realidad
Qué nos importa, no hagamos caso ( )

Y hablemos de amor, ( ) amor

2. Contesta a las siguientes preguntas:

- ¢ Qué papel ocupa el amor en la vida de Raphael?
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- (Por qué creéis que dice la cancion que hay que “parar un momento™?

- (A qué se refiero Raphael cuando dice que hay gente que va por el mundo “sin ver la

realidad™?
- ¢ Te sientes identificado con la vision que tiene Raphael del amor?

- (Crees que es importante “no hacer caso a nadie” cuando nos hallamos en una relacién

amorosa?

5.6.2. La bien “pagad” y el mal amor

lHustracion 14: Miguel de Molina cantando "La Bien Paga" en la pelicula "Esta es mi vida™ // Fuente: Youtube -
Television Espafiola

1. Escucha esta cancion de Miguel Molina, llamada “La bien pagd” (a través del siguiente

enlace: https://www.youtube.com/watch?v=pikr6fQKiK8) y completa la letra de la cancion.

Intenta completarla escuchandola hasta un maximo de tres veces.

Na' ( ), na' te pi'o

Me voy ( ), orvi'ame ya

Que he pagao con oro ( )
No mardigas, paya, que estamo' ( )

( ), N0 me quieras
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Sito' ( ) yo na' te pe'i

( ) en cara que to' lo perdi'te

( ) a tu vera yo to' lo perdi
Estribillo

Bien paga’, ( ) la bien pagd'
Porque tus besos ( )

( ) te supi'te dar por un pufiao de parné

Bien pagé’, bien pagé'

Bien pagd' fui'te mujer

( ), quiero a otra

No creas por eso ( )

No cayo ( ), me dio solo un beso
( ) que yo no pagué

Na' te pi'o, na' ( )

( ) dejo sepultd's

( ) que te he da'o y me di'te

Y esas joyas ( ) p&' otro luciras
Estribillo

2. Contesta a las siguientes preguntas:
- ¢ De qué tipo de relacién amorosa esta hablando la cancion?

- ¢ Qué esta reprochando Miguel de Molina a la mujer que esta sentada?




- A juzgar solamente por el lenguaje no verbal (expresiones faciales, gestos...) describe las
emociones y sentimientos que sienten en el video tanto Miguel de Molina como la mujer a la

que llama “bien paga”.

- ¢ Sabes que significado tienen estas palabras? Algunas podrian tener un significado diferente

al habitual:
*Vera

* Paya

* Carnes morenas
* “Bien paga”

* Parné

* Pufiao

* Comprar besos
* Darse a alguien

- En esta cancion vemos que, de nuevo, se repite el fendmeno lingliistico que aparecia en “Las

Coplillas de las Divisas” ;De cudl se trata?
- ¢ Sabrias decir si en este caso se presenta con mayor o menor intensidad?

- ¢Qué novedades léxicas, gramaticales y de registro presenta esta cancion respecto a “Las

Coplillas de las Divisas™?
- ¢ Qué le atrae a Miguel de Molina de su nueva mujer (0 novia) que no tenga la anterior?

- Una vez que hemos visto y analizado los puntos mas importantes de esta cancion y la de
“Hablemos del amor” de Raphael, debéis hacer una pequefia exposicion por parejas (de no
mas de 15 minutos: 7 minutos maximo cada uno) en la que comparéis ambas canciones y la

vision del amor que se halla implicita en cada una de ellas.
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6. CONCLUSION

Tras todo este largo y complejo proceso de investigacion y creacion que hemos llevado
a cabo, podemos al fin responder de forma concluyente a las cuestiones que nos hemos
planteado al inicio del mismo. En cuanto a la cuestion de la utilizacion de los materiales
historicos en el aula de ELE, esto han seguido dos tipos de tendencias: una de ellas se halla
més encaminada hacia la divulgacion de la Historia en si, dejando en un plano secundario el
aspecto de la mejora en las competencias y destrezas meramente linglisticas. Asi pues, en
este caso el aprendizaje y la mejora en el espafiol son aspectos que no se dejan de lado en
ningun pero que, al mismo tiempo, no son un fin en si mismo sino un medio para divulgar la
historia. En el otro tipo de materiales sucede lo contrario: la historia no es mas que una
herramienta que sirve para la mejora de la lengua y de la competencia comunicativa
intercultural asociada a la misma. Tanto en uno como otro caso, se suelen emplear enfoques
integrados (como el enfoque por tareas), eclécticos y con altos componentes comunicativos, si
bien en ningln caso se recurre a la ensefianza tradicional basada en el enfoque de gramatica y
traduccidn o estructural (salvo en una parte de la investigacion de Martin para establecer un
contraste con el método que realmente constituia el objeto central de su trabajo).

Respecto a la presencia de materiales audiovisuales en el aula de ELE, podemos
concluir diciendo que, por lo general, su utilizacion suele resultar de un gran interés para los
alumnos al tratarse de un material que combina el factor meramente lGdico y de
entretenimiento con el caracter didactico, al poder usar esos materiales después de clase para
la reflexion y el debate conjunto. Dicha reflexion conjunta puede y debe servir para la mejora
de la competencia intercultural, y dentro de la misma también para su aspecto comunicativo
(competencia comunicativa intercultural) pues en las peliculas y programas de television
suelen aparecer interacciones, roles y demas aspectos pragmaticos y culturales que son muy
dificiles de plasmar en los manuales en todo su esplendor, complejidad, autenticidad y
actualidad. Con el fin de aprovechar estos materiales de la mejor manera posible, estos deben
ser cuidadosamente seleccionados y adaptados al nivel del grupo meta con el que estemos

trabajando en un momento dado.

En cuanto a la parte central y mas importante de este trabajo, la unidad didactica,
podemos confirmar que cumple con los criterios tedricos analizados en el trabajo y que
acabamos de mencionar. Se trata de una propuesta didactica que pretende aunar lo mejor del

aspecto divulgativo y enriquecedor culturalmente de la historia con las enormes posibilidades
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mencionadas de los medios audiovisuales para transmitir esa historia y cultura a los alumnos a
través del uso simultaneo de sus sentidos mas importantes: vista y oido. Esto no hace sino
ofrecer una informacion muy valiosa y repleta de matices interesantes que son mas dificiles
de transmitir Gnicamente mediante texto o audio. Asi pues, esta riqueza y facil digestion de la
informacion, acerca de aspectos que de otra manera resultarian un tanto obtusas como el
franquismo o el nacionalismo espafiol, permite que los alumnos posean una amplia y
completa perspectiva del hecho histérico y sean capaces de intercambiar sus opiniones e

impresiones sobre el mismo.

No obstante, cabe destacar que la inclusion de algunos textos escritos ha servido para
otorgar cierta variedad a la propuesta y a las destrezas involucradas en la misma. Dicha
variedad se ha podido observar de igual forma en la inclusion de canciones que pertenecen a
la época franquista, las cuales presentan a su vez cierta multiplicidad tematica al versar tanto
sobre aspectos politicos como el grueso de la unidad didactica (“Coplillas de las Divisas™) o
sobre temas ajenos a la politica como el amor (“Hablemos del amor” de Raphael) o el
desamor (“Bien paga” de Miguel de Molina). Asimismo, nétese que en las canciones y en
algunos otros textos aqui presentes se ha tenido siempre en cuenta el poder de la comparacion
y el contraste, (como es el caso de comparar dos tipos de amor, la preparacion de la
bienvenida a los americanos con otras bienvenidas a extranjeros en el NO-DO y a los

discursos de Franco con los de Charles de Gaulle).

También consideramos que hemos tenido cierto éxito al ofrecer la posibilidad de
comparar un fragmento del NO-DO situado en Catalufia con la realidad actual catalana, pues
ello otorga a los alumnos la posibilidad de relacionar la historia con la situacion que se vive
en nuestros dias, conectando el pasado con el presente, lo cual constituye uno de los grandes
retos y aspiraciones para la ensefianza actual de la disciplina histérica. Otra de las
afirmaciones que podemos constatar al realizar este trabajo es que, planteando adecuadamente
las actividades, se pueden aprovechar bastante bien este tipo de materiales (de carécter
histérico y audiovisual) para la mejora de todos los tipos de destrezas, aunque puedan
predominar en este caso las orales frente a las escritas. Por ultimo, se confirma que es
perfectamente plausible divulgar ciertos elementos del pasado tan complejos y obtusos como
estos sin necesariamente tener por qué suscitar ningun tipo de polémica, influyendo también
en esto ultimo el hecho de que al grupo meta se le pueda presuponer cierto nivel de madurez
intelectual (por cursar estudios superiores) y apertura mental (por estudiar carreras de las

ramas de lingtistica o filologia donde la politizacion e ideologizacion suelen escasear).
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PASATIEMPOS

ANEXO I:

1. Encuentra en esta sopa de letras 12 palabras clave de la Unidad Didactica:

Catalufia, Centralismo, Comunismo, Cortes, Dictadura, Ejército, Manipulacion, NO-DO,

Propaganda, Régimen, Religion y Television
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2. Completa el siguiente crucigrama (pagina siguiente).
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Nombre y apellidos:

La Espaiia franquista

1

10

11

12

Horizontal

5. Uno de los titulos de Franco. Al famoso Pelayo
también se le denominé de esta forma.

6. ... Espafial' Proclama nacionalista habitual para
Franco y sus seguidores

7. Uno de los nombres para referirse a Franco.
Superlativo de rango militar

9. Término utilizado por Franco para referirse a la
lucha contra los comunistas. Origen en la Edad
Media.

10. Se emplea habitualmente como sinénimo de
'pais’ o 'nacion’. Originalmente solo era un lugar
de nacimiento.

11. Denominacién abreviada para referirse al
Unico partido politico legal

12. Primer apellido del famoso dictador espafiol

Created using the Crossword Maker on TheTeachersCorner.net

Vertical

1. Una de las ideologias predominantes durante el
franquismo.

2. Abstraccion politica para referirse al conjunto de
ciudadanos

3. Régimen dictatorial encabezado por Franco

4. Comunidad politica que comparte una misma
lengua, cultura e historia

8. Rebelion, pronunciamiento o golpe de Estado



