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INTRODUCCION

Si ensefiamos a los estudiantes de hoy
como ensefiamos ayer
les estamos robando el mafiana.

John Dewey
(pedagogo, psicoldgico vy filésofo estadounidense)

El presente Trabajo de Fin de Master, que supone la conclusion del Master en
Profesor de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y
Ensefianzas de Idiomas y el punto de inicio de una presumible salida al mundo laboral en
el campo de la educacidn, tiene como objetivo principal el desarrollo practico de todos
aquellos contenidos, competencias y habilidades especificas que ofrecen tanto el médulo
genérico como el médulo especifico del citado méster, asi como el Practicum, que en mi
caso tuvo lugar en el IES Diego de Praves de la capital vallisoletana durante los pasados
meses de febrero y marzo, y que supuso la primera toma de contacto con el mundo
educativo desde el lado del encerado, “construyendo” entonces los primeros “cimientos”

para la “edificacion” posterior de este trabajo.

El TFM se estructura en dos grandes capitulos. La primera parte recoge una
programacion didactica para la asignatura de Geografia e Historia en el segundo curso de
Educacion Secundaria Obligatoria durante el curso académico 2020/2021 e incluye dos
puntos diferenciados: un primer punto, referido a la contextualizacion de la asignatura de
Geografia e Historia en relacion con la actual legislacion vigente y el entorno educativo,
y, un segundo punto, que se ajusta al desarrollo especifico de los elementos contemplados
en el articulo 18, sobre “Programaciones didacticas”, de la Orden EDU/362/2015, de 4
de mayo, por la que se establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y
desarrollo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad de Castilla y Leon:
secuencia y temporalizacion de los contenidos, estandares de aprendizaje evaluables,
decisiones metodoldgicas y didacticas, perfil de cada una de las competencias, concrecién
de elementos transversales, medidas que promueven el habito de la lectura, estrategias e
instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes del alumnado y criterios de
calificacion, medidas de atencion a la diversidad, materiales y recursos de desarrollo
curricular, programa de actividades extraescolares y complementarias y procedimiento

de evaluacion de la programacion didactica y sus indicadores de logro.



Por su parte, la segunda parte de TFM contempla el desarrollo especifico de una
unidad modelo de entre las recogidas en la anterior programacion y, que, en este caso, se
refiere a la unidad didactica 12 sobre “El siglo XVI en Espafia. La hegemonia de los
Austrias mayores”. Tras la oportuna justificacion de su eleccion, se inserta el desarrollo
curricular de la unidad, la secuenciacion y el desarrollo por sesiones, detallando los
materiales y recursos para el alumnado y una breve bibliografia para la actualizacion
cientifico-docente. Posteriormente, se ha desarrollado especificamente una actividad de
innovacion educativa programada en el contexto de la unidad didactica modelo y cuya
fundamentacion teorica y desarrollo podran encontrar en las Gltimas paginas de este
trabajo y en la pagina web de elaboracion propia disefiada para su puesta en practica en
el aula. Por Gltimo, pueden consultar la coleccion bibliogréaficay la legislacion consultada,
asi como un capitulo de anexos correctamente referenciado en las notas a pie de pagina a
lo largo del TFM.

Como ultima advertencia, y dado que no disponemos de un entorno educativo
concreto para materializar tanto la programacién como la unidad didactica modelo, todos
los aspectos que requieran de él (actividades de las unidades didacticas, salidas
complementarias y extraescolares, metodologia y evaluacion, propuesta de innovacién
educativa, etc.) se enmarcaran, para facilitar su comprension y compromiso educativo, en

un centro educativo del entorno urbano de la ciudad de Valladolid.



PARTE I. PROGRAMACION DIDACTICA.

1. CONTEXTUALIZACION DE LA ASIGNATURA DE GEOGRAFIA E
HISTORIA EN EDUCACION SECUNDARIA: LEGISLACION Y ENTORNO
EDUCATIVO!

1.1. LEYES Y REALES DECRETOS REGULATORIOS

La presente programacion esta concebida para el segundo curso de Educacion
Secundaria Obligatoria de la asignatura de Geografia e Historia, cuyo desarrollo viene
regulado por una serie de Leyes, Reales Decretos y Ordenes que determinan el proceso
de ensefianza y aprendizaje de la misma y que se han ido modificando desde la
implantacion de la democracia en nuestro pais. En la actualidad, el primer nivel de
concrecion, a nivel estatal, queda definido por la Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre,
para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), que modifica, en parte, la Ley
Organica de Educacion (LOE), aprobada el 6 de abril de 2006, asi como el consiguiente
Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico

de la Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato.

Uno de los pilares fundamentales de esta Ley Organica 8/2013 descansa en la
nueva configuracion del curriculo en cuanto a la division de las asignaturas en tres
bloques, atendiendo a la distribucion de competencias entre el Estado y las Comunidades
Auténomas: un primer bloque de asignaturas troncales, que son comunes a todo el
alumnado; un segundo bloque de asignaturas especificas, que dota de mayor autonomia
a los contenidos de las mismas; y, un tercer bloque de asignaturas de libre configuracion,
que supone el mayor nivel de autonomia para cada Consejeria de Educacion. Atendiendo
a esta organizacion, los alumnos y alumnas de Educacion Secundaria Obligatoria cursaran
la materia de Geografia e Historia como asignatura troncal en todos los cursos (tanto en
los tres que conforman el primer ciclo de la etapa, como en cuarto curso, que constituye
el segundo ciclo), al considerarse que aporta un “conocimiento de la sociedad, su
organizacion y funcionamiento a lo largo del tiempo [que] es esencial para entender el
mundo actual” (punto 14 del anexo | del Real Decreto 1105/2014, p. 297).

Esta legislacion estatal viene concretada a nivel autonémico por la Orden
EDU/362/2015, de 4 de mayo, por la que se establece el curriculo y se regula la
implantacion, evaluacion y desarrollo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la

! Todas las citas y referencias bibliogréficas recogidas en el Trabajo de Fin de Master siguen las normas
APA (72 edicion).



Comunidad de Castillay Leon. En este documento se complementan, entre otros puntos,
los contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables de las
asignaturas troncales para el disefio del curriculo bésico, de acuerdo a las competencias
especificas de las Consejerias de Educacién, y en él se reconoce nuevamente la
importancia de Geografia e Historia como asignatura troncal, tal como se lee en la
ORDEN EDUY/362/2015, donde se indica que:

Contribuyen a facilitar en los alumnos una comprension organizada del mundo y
de la sociedad, pero que, al mismo tiempo, los inician en la explicacion de la
realidad en que viven ... , a la vez que impulsan el desarrollo de valores que
induciran a los escolares a adoptar una actitud ética y comprometida en una
sociedad plural y solidaria. .... Ademas de los aspectos ya sefialados, el estudio
de la Geografia y la Historia permite un desarrollo notable de las competencias
necesarias para el proceso de aprendizaje del alumnado. De esta forma tiene un
peso significativo en el aprendizaje de destrezas como la comunicacion, tanto
verbal como escrita, y el analisis y gestion de la informacion, desarrollo de la
autonomia personal y de la capacidad de razonamiento, asi como en la adquisicion

de la competencia aprender a aprender. (p. 32141).

Es por este motivo que no podemaos cerrar este apartado de legislacién regulatoria
sin antes citar la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las
relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la
Educacion Primaria, la Educacion Secundaria y Obligatoria y el Bachillerato y que hace
de la educacion competencial el caballo de batalla del proceso de ensefianza-aprendizaje

en todos los niveles educativos del actual sistema educativo.

1.2. UBICACION DE LA ASIGNATURA DE GEOGRAFIA E HISTORIA DENTRO DEL
CURRICULO OFICIAL

En primer lugar, debemos sefialar que la asignatura de Geografia e Historia se
ubica dentro de la rama de conocimiento de las Ciencias Sociales y, se entiende por ello,
gue ante una sociedad cada vez mas compleja, incluya contenidos de otras disciplinas
relacionadas, como puedan ser la Historia del Arte, la Sociologia, la Economia o la
Ecologia, “que aportan analisis diferentes y complementarios, para la mejor comprension
de la realidad social” (Real Decreto 1105/2014, p. 297), relacionandose asi con otras

materias del curriculo oficial.



Por otra parte, como ya se ha sefialado en el epigrafe anterior, la asignatura se
halla dentro del bloque de asignaturas troncales, “que garantizan los conocimientos y
competencias que permiten adquirir una formacion sélida y continuar con
aprovechamiento las etapas posteriores en aquellas asignaturas que deben ser comunes a
todo el alumnado” (Real Decreto 1105/2014, p. 169. En cuanto a su distribucién a lo largo
de la Educacion Secundaria Obligatoria, los contenidos se organizan de manera que
permitan “la construccidon progresiva del aprendizaje del alumnado y posibilite el
conocimiento tanto del pasado como del espacio geografico a lo largo de la etapa” (Orden
EDU/362/2015, p. 32141).

El primer curso de la etapa se organiza en dos grandes bloques: un primer bloque
de contenidos, de naturaleza geografica, referidos al estudio del medio fisico, en general,
y del relieve y los principales conjuntos bioclimaticos, en particular; y un segundo blogque,
donde se aborda el estudio de los primeros procesos historicos, desde la Prehistoria hasta

finales de la Edad Antigua.

En el segundo curso de la Educacién Secundaria se plantean nuevamente dos
bloques principales, de caracter exclusivamente historico. En el primero se aborda el
estudio de la Edad Media, desde la caida del Imperio Romano hasta los albores de la
Modernidad, y en el segundo se entroncan contenidos referidos a la Edad Moderna

europea.

En tercero se imparten Unicamente contenidos geograficos, organizandose los
contenidos en tres bloques: un primer bloque referido al estudio de la poblacion y la
sociedad, un segundo blogue que abarca la actividad econémica y el espacio geografico
y un tercer bloque, centrado en el analisis y explicacién de las desigualdades en el espacio

geogréfico, asi como en el impacto de la accién humana sobre el medio natural.

Por altimo, en el cuarto curso, se insertan diez bloques tematicos que concentran
los procesos historicos ocurridos desde el final del Antiguo Régimen hasta el mundo
actual, realizando asi un recorrido evolutivo por el siglo XVIII europeo, la Era de las
Revoluciones liberales y la Revolucion Industrial, el Imperialismo del siglo XIX, la
Primera Guerra Mundial, la época de entreguerras y la Segunda Guerra Mundial, la
estabilizacion del Capitalismo y el aislamiento econémico del Blogue Soviético y el
estudio del mundo reciente entre los siglos XX y XXI, dando paso al estudio de la

Revolucion Tecnoldgica y la Globalizacion actual.



1.3. CARACTERISTICAS DEL ALUMNADO EN RELACION CON EL APRENDIZAJE DE
CIENCIAS SOCIALES

Los cuatro cursos académicos que constituyen la Educacién Secundaria
Obligatoria (ESO) se realizan ordinariamente entre los 12 y los 16 afios de edad, por lo
que el proceso de ensefianza-aprendizaje de las distintas materias debera adaptarse a las
necesidades psicosociales de los estudiantes durante esta etapa del desarrollo humano,

que se suele asociar fundamentalmente con la adolescencia.
La Organizacion Mundial de la Salud define la adolescencia como:

el periodo de crecimiento y desarrollo humano que se produce después de la nifiez
y antes de la edad adulta, entre los 10 y los 19 afios ... y en la que ocurren cambios
rapidos y de gran magnitud a nivel biolégico, psicologico y social. (World Health

Organization, s.f.).

Evidentemente, estamos ante una etapa de desarrollo muy amplia que se
caracteriza, primero, por su heterogeneidad y, segundo, por su complejidad. Por estos
motivos, debemos ser conscientes de que la presente programacion estd orientada a
alumnos y alumnas de segundo curso de la ESO y, por lo tanto, hemos de centrar nuestro
enfoque en las edades comprendidas entre los 13 y 14 afios.

En palabras de Veronica Gaete (2015), los adolescentes de entre 14 y 17 afios se
encuentran en lo que ella ha denominado adolescencia media, una etapa de transicion
entre las fases de adolescencia temprana (desde los 10 a los 13 afios) y de adolescencia
tardia (desde los 17 afios en adelante). Esta etapa de adolescencia media se caracteriza,
fundamentalmente, por el distanciamiento progresivo de la familia y el acercamiento al
grupo de iguales en un intento paulatino de emancipacion individual, cuando la mayoria
de los adolescentes ya han experimentado buena parte de sus cambios puberales. Desde
el punto de vista psicolégico, el aislamiento, el egocentrismo y la invulnerabilidad son
los elementos mas significativos, junto con la impulsividad y el idealismo. Desde el
ambito cognitivo, se experimenta un incremento del pensamiento abstracto, del
razonamiento y de la creatividad (Gaete, 2015). En cuanto al desarrollo cerebral de
nuestros estudiantes, durante este momento tiene lugar un doble proceso de
reorganizacion cerebral, que implica la poda sinaptica y el incremento de mielinizacién,
lo que se traduce en un mejor funcionamiento de los sistemas cognitivos, emocionales y
morales (Martin et al., 2011, p. 58).



A pesar de que nuestros alumnos se encuentran, por tanto, en un nivel cognitivo
avanzado, hemos de entender que la materia y curso contemplados en esta programacion
exigen a nuestros estudiantes hacer frente a las dificultades que supone el entendimiento,
la comprension y el estudio de la Historia —citamos s6lo la rama de Historia, puesto que
en el segundo curso de Educacion Secundaria no existen contenidos explicitos de

Geografia—.

Si bien es cierto que popularmente se ha ligado el éxito en la materia historica con
la posesion de una buena memoria, algunos especialistas en didactica de las Ciencias
Sociales, como J. Prats (2001), sefialan que la historia reiine una serie de caracteristicas
que la convierten en un campo de aprendizaje con especiales dificultades, debido
fundamentalmente a dos causas: en primer lugar, porque la Historia est4 condicionada
por la percepcién que, debido a la influencia del contexto cultural y social, los alumnos
y alumnas tienen de la propia materia, y, en segundo lugar, por la enorme complejidad y
el nivel de abstraccion que exige la ciencia historica en relacion al uso del pensamiento
abstracto al méas alto nivel, a la imposibilidad que existe para reproducir hechos concretos
del pasado y a la falta de acuerdo en torno a la caracterizacion de la historia por parte de

los propios historiadores.

A estas dificultades, autores reconocidos internacionalmente en el campo de la didactica
de la Historia, como P. Seixas y T. Morton (2013) afiaden una lista de seis problemas a
los que debe enfrentarse cualquier persona a la hora de abordar el estudio del pasado:
cémo decidimos lo que es importante (significatividad historica); como sabemos sobre el
pasado (evidencia histérica); cémo dar sentido al complejo desarrollo histérico
(continuidad y cambio); por qué tienen lugar los acontecimientos y cuales son sus
consecuencias (causa y consecuencia); como podemos entender mejor a las personas del
pasado (perspectiva histérica) y como puede la historia ayudarnos a vivir el presente
(dimensidn historica) (citado en Ponce, 2015, p. 226).

2. ELEMENTOS DE LA PROGRAMACION

2.1. SECUENCIA Y TEMPORALIZACION DE LOS CONTENIDOS

En las siguientes tablas se indica la distribucion y secuencia de los contenidos de

la programacién organizados en diferentes unidades didacticas.



Tabla 1. Cronograma.

€0/G¢ — €0/¢¢

€0/T¢ — €0/ST

€0/vT —€0/80 |

€0/L0—€0/T0 |

20/8c —20/ee |

co/te — oSt |

20/4T —20/80 |

20/L0-20/10 |

T0/1€ - T0/5C |

T0/7¢ —T0/8T |

T0/LT - TO/IT |

Comienzo y fin de trimestre
Sesion de evaluacion

Prueba escrita

| | Duracién unidad didactica
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Tabla 2. Titulos de las unidades didacticas y secuenciacion.

barroco.

U.D. Titulo de la unidad didactica Sesiones | Temporalizacion
ubD.1 Edad Media y Edad Moderna: 3 Septiembre
© ¢cudndo, donde y por que?
s |UD.2 La fragmentacion del mundo 7 Septiembre-
é antiguo. Octubre
= | UD.3 El islam y la expansion del 7 Octubre
E mundo musulman.
€ |UD.4 Alta y Plena Edad Media: la 7 Octubre-
= sociedad feudal. El arte Noviembre
romanico.
U.D.5 La peninsula Ibérica entre los 7 Noviembre-
siglos V11 y XII: Al-Andalus. Diciembre
U.D.6 La peninsula Ibérica entre los 6 Diciembre
siglos VII1'y XII: el origen de
los primeros ndcleos cristianos.
£ |UD.7 La Baja Edad Media: ciudades y 7 Enero
3 reinos medievales. El arte
§ gético.
o |UD.8 La peninsula Ibérica entre los 7 Enero-Febrero
= siglos XII1'y XV: los grandes
q?.), reinos peninsulares.
» [UD.9 El nacimiento del mundo 7 Febrero-Marzo
moderno: Humanismo y
Renacimiento.
U.D. 10 Las monarquias modernas. El 7 Marzo
reinado de los Reyes Catolicos.
o |UD. 11 Los grandes descubrimientos 7 Abril
b demograficos.
€ |UD.12 El siglo XVI: la hegemonia de 8 Abril-Mayo
b= los Austrias mayores.
§ uU.D. 13 El siglo XVII: la decadencia de 7 Mayo-Junio
& los Austrias menores. El Siglo
= de Oro espafiol.
u.D. 14 El siglo XVII en Europa. El arte 7 Junio
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2.2. PERFIL DE MATERIA: DESARROLLO DE CADA UNIDAD DIDACTICA

A continuacion, se presenta la relacion de contenidos, criterios de evaluacion, estandares
de aprendizaje evaluables y competencias que se trabajaran en cada una de las unidades
didacticas que se han programado para este curso 2020/2021, asi como las actividades que se
plantean en cada una de ellas. Como ya se ha indicado anteriormente, la concrecion de dichos
elementos curriculares viene establecida por la Orden EDU/362/2015 de la Consejeria de
Educacion de la Junta de Castillay Leon, donde se establece el curriculo basico de la Educacion
Secundaria Obligatoria, atendiendo a lo regulado por la Ley Organica 2/2013, de 9 de

diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa.

Junto a los contenidos, criterios y estandares de aprendizaje obligatorios — que aparecen
numerados tal como aparecen en la orden especificada — se han disefiado otros nuevos, de
elaboracion propia, que tratan, por un lado, de solventar aquellas deficiencias que la
programacion normativa no contempla y, por otro lado, buscan componer un horizonte
educativo integro y adaptado a la realidad de los alumnos a los que va dirigida esta
programacion. Para su correcta diferenciacion, estos elementos curriculares de elaboracion

propia aparecen escritos en cursiva sobre un fondo amarillo.

Las competencias trabajadas a lo largo de las unidades didacticas son las establecidas
en la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las
competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacion primaria, la
educacién secundaria y el bachillerato. Por ultimo, debemos sefialar que las competencias
aparecen citadas en la programacion siguiendo las siglas propuestas por el Ministerio de
Educacion y Formacién Profesional (Ministerio de Educacién y Formacion Profesional

[MEFP], s.f.), de la manera siguiente:

Comunicacion lingdistica CCL
Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia CMCT
Competencia digital CD
Aprender a aprender CPAA
Competencias sociales y civicas CSC
Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor SIE
Conciencia y expresiones culturales CEC

12



Contenidos Criterios Estandares Actividades Competencias
La Edad Media: | 1.Explicar las | 1.1.0rdena Individual. Realizar una linea del tiempo sobre el periodo histérico sobre | CCL
Concepto de ‘Edad | caracteristicas de cada | temporalmente  algunos | el que vamos a trabajar durante el curso académico, diferenciando tres | CMCT
Media’ y sus sub- | tiempo historico y ciertos | hechos historicos y otros | niveles: un primer nivel, donde figuran las grandes etapas de la Edad | CEC
etapas: Alta, Plena | acontecimientos que han | hechos relevantes | Media (Alta, Plena y Baja Edad Media) y los dos siglos de la Edad
y Baja Edad Media. | determinado cambios | utilizando para ellos | Moderna (siglo XVI y XVII); un segundo nivel, donde figuraran los
(B1) fundamentales en el | nociones  béasicas  de | grandes imperios dominantes para cada época; y un tercer nivel donde se
rumbo de la historia, | sucesion, duracion y | incorpora la cronologia, un personaje historico y un hito de relevancia
La Edad Moderna: | diferenciando  periodos | simultaneidad. (B1) para cada siglo de estudio (siglos V-XVII).
Concepto de “Edad | que facilitan su estudio e
Moderna” y | interpretacion. (B1)
contextualizacion. | Diferenciar distintos | Diferencia los rasgos | En tres grupos. A partir de la linea del tiempo elaborada en la actividad | CMCT
mecanismos de | distintivos de las sub- | anterior, dividir la clase en tres grupos para que cada uno de ellos busque | CSC
periodizacion histdrica. etapas de la Edad Media: | imagenes sobre una de las de las tres sub-etapas en que podemos dividir
Alta, Plena y Baja Edad | el estudio de la Edad Media (Alta, Plena y Baja Edad Media). Dichas
Media. imagenes seran presentadas oralmente en el aula y se pegaran en un mural
bajo el titulo “Las etapas de la Edad Media”.
1.1. Distingue diferentes | En tres grupos. A partir de la linea del tiempo elaborada en la actividad | CMCT
modos de periodizacion | anterior, dividir nuevamente la clase en tres grupos para que cada uno de | CSC
histérica (Edad Moderna, | ellos busque imagenes sobre uno de los tres conceptos mas representativos
Renacimiento, Barroco, | de la Edad Moderna (Renacimiento, Barroco y Absolutismo). Dichas
Absolutismo) (B2) imagenes seran presentadas oralmente en el aula y se pegaran en un mural
bajo el titulo: “La Edad Moderna”.
Las fuentes para el 3.1. Utiliza las fuentes | Individual. Se pide a los alumnos que busquen “fuentes historicas” que | CCL
estudio de la | Comprende la utilidad de | historicas y entiende los | sirviesen para contar su propia vida y la de sus antepasados (libro de | CD
historia las fuentes histdricas para | limites de lo que se puede | familia, fotografias, recuerdos, objetos...), de tal forma que construyan un | SIE
conocer el pasado y las | escribir sobre el pasado. | relato escrito (que serd entregado al profesor), haciendo uso de dichas
particularidades propias | (B1) “fuentes”, comprendiendo los limites de lo que se puede escribir del
de las fuentes medievales y pasado.
modernas frente a las de | Clasifica diferentes | Individual. Clasificar sérielas siguientes fuentes histéricas sobre época | CCL
tiempos mas recientes fuentes historicas seguin su | medieval en funcion de su naturaleza: fragmento de la “Carta Magna” | CPAA
naturaleza. publicada por el rey Juan Sin Tierra (1215), el codigo de leyes de | CEC

Justiniano (534), un video sobre el fin del imperio Bizantino de Academia
Play, una miniatura medieval y una fotografia de una armadura medieval.
Indicardn si son fuentes escritas 0 no escritas, directas o indirectas y
validas o invalidas para el estudio de la Historia.
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Contenidos

Criterios

Estandares

Actividades

Competencias

La “caida” del Imperio
Romano en Occidente:
division  politica e
invasiones germanicas.

Entender las causas de la
caida del Imperio Romano de
Occidente.

Explica las causas que
motivaron la desaparicion del
Imperio Romano de Occidente.

En grupos de trimestre?. Visualizar el video “Causas de la
caida del Imperio Romano” de Web Historias. Posteriormente
se entregard a cada grupo una serie de enunciados para que
mediante debate interno marquen si son verdaderos o falsos en
funcidn de la explicacion del video. Finalmente se expondran
y debatiran los resultados en el aula hasta llegar a unas
conclusiones.

CCL
CD
CSC

2. Describir la nueva situacion
econdmica, social y politica
de los reinos germanicos.
(B1)

2.1. Compara las formas de
vida (en diversos aspectos) del
Imperio Romano con las de los
reinos germanicos. (B1)

Individual. Tras comprender la nueva situacion histérica
derivada de las invasiones germanicas gracias al material
tedrico-practico del blog de la asignatura, los alumnos deben
entregar dos papeles al profesor que contengan dos ideas: una
con algln aspecto de la economia, sociedad o politica del
Imperio Romano y otra con algun aspecto relativo a los reinos
germéanicos. Recopilada la lluvia de ideas por escrito, el
profesor leera el contenido de cada uno de los papeles para que
los alumnos asignen los aspectos propuestos segln
correspondan, bien a las formas de vida romanas, bien a las
formas de vida germanicas hasta completar una tabla
comparativa entre las formas de vida de ambas civilizaciones.

CL
CPAA
CEC

Los reinos germéanicos
y el Imperio Bizantino
(Oriente)

Identificar los diferentes
reinos germanicos que se
instalaron en Europa a partir
de finales del siglo IV.

Localiza en un mapa los
diferentes reinos germanicos
gue se instalaron en Europa.

En grupos de trimestre. A partir de la informacion contenida
en un mapa histérico de los reinos germéanicos sefialar sobre el
mapa politico de la Europa actual la ubicacion y los limites
geograficos de los siguientes reinos germanicos: visigodos,
suevos, francos, ostrogodos y vandalos, de tal forma que
puedan reconocer los origenes altomedievales del continente
europeo.

CPAA
CEC

Sefalar la relevancia del
Imperio Bizantino en la
historia medieval de Europa.

Explica por qué el Imperio
Bizantino puede considerarse
una encrucijada de culturas.

Individual y grupos de trimestre. Visualizar el video “El
Imperio Bizantino: Grandes Civilizaciones” de Exploradores
de la Historia. Posteriormente, los alumnos deben formular
individualmente tres preguntas sobre el video. Estas preguntas
seréan utilizadas para crear una bateria de preguntas para jugar
al popular juego Trivial, donde los grupos de trimestre
responderan en diferentes turnos.

CD
CSC
SIE

2 Sobre este tipo de agrupamiento se dara una explicacion en el apartado 2.3. de la parte | del presente Trabajo de Fin de Master.
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Contenidos

Criterios

Estandares

Actividades

Competencias

El Islam. Nacimiento y

Reconocer la relevancia

5.1. Comprende los origenes

En grupos de trimestre. Visualizar el video “La expansion

CCL

preceptos. histérica de la figura de | del Islam y su alcance | del islam” de Academia Play. Posteriormente se entregara | CD
Mahoma como fundador del | posterior. (B1) a cada grupo una serie de enunciados para que mediante | CSC
Islam. debate interno marquen si son verdaderos o falsos en
funcion de la explicacion del video. Finalmente se
expondran y debatirdn los resultados en el aula hasta llegar
a unas conclusiones.
Diferenciar los preceptos | Establece las principales | En tres grupos. Dividir la clase en tres grupos, cada uno de | CPAA
basicos de la doctrina del | semejanzas y diferencias | los cuales se encargara de investigar y resumir los aspectos | CSC
Islam. entre las diferentes religiones | mas relevantes de una de las tres grandes religiones | SIE
monoteistas. monoteistas (Cristianismo, Judaismo e Islam) con el
objetivo de crear un programa radiofénico (5/7 minutos)
gue resuma las conclusiones extraidas.
Individual. Crear una tabla comparativa entre las tres
grandes religiones monoteistas a partir de los programas de
radio presentados.
Diferencia el significado | En grupos de trimestre. En primer lugar, escribir una | CCL
entre los términos arabe, | posible definicion, mediante los  conocimientos | CSC
musulman, islamico/a e | preconcebidos, para los términos arabe, musulman,
islamista. islamico e islamista. En segundo lugar, debatir con otro
grupo de aula la definicion de los términos hasta llegar a un
acuerdo comun. En tercer lugar, debatir entre toda la clase
la definicion definitiva para exponerla al profesor, quién
finalmente guiard a los alumnos hacia la definicion
correcta.
El proceso de | Conocer el proceso de | Ordena temporalmente los | Individual. Elaborar un eje cronoldgico, utilizando la | CMCT
unificacion de  los | expansion del Islam. principales periodos y fechas | herramienta digital Timeline, incluyendo los periodos y | CPAA
pueblos musulmanes. de la expansion del califato | fechas mas representativas del Islam: Califato Omeya, | CEC

musulman, e identifica en el
mapa las fases de la misma.

conquista de Hispania, Mahoma, conquista de
Constantinopla, batalla de Poitiers, primeros -califas,
Hégira, Califato abasi y expansion de los turcos.
Posteriormente, elaborar un mapa donde se representen con
colores diferentes las fases de expansion del Islam.
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El arte islamico. La
cultura en la Edad
Media. El patrimonio

artistico medieval.

7. Comprender las funciones | 7.1. Describe caracteristicas | Individual. Visita virtual Alhambra de Granada guiada por | CD
diversas del arte en la Edad | del arte ... islamico. (B1) el profesor, que tiene como objetivo que los alumnos | CEC
Media. (B1) recojan en su dossier las caracteristicas del arte isldmico
gue podemos observar en este monumento y describir,
individualmente, alguno de los edificios del conjunto
arquitectonico.
Reflexionar sobre las | Conoce algunas de las | En grupos de trimestre. Buscar en internet una aportacion | CD
aportaciones del mundo | aportaciones arabes a la | del Islam a la cultura y a la ciencia y realizar una | SIE
arabe al saber medieval. culturay la ciencia durante la | presentacion en PowerPoint (de 5 diapositivas) con | CEC

Edad Media.

aquellos datos mas interesantes, curiosos o relevantes de
dicha aportacidn para su posterior exposicién en el aula.
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Contenidos

Criterios

Estandares

Actividades

Competencias

La Alta Edad Media en
Europa (siglos V al X)

La Plena Edad Media
en Europa (siglos XI al
XII1). El feudalismo.

3. Caracterizar la
Alta Edad Media en
Europa reconociendo la
dificultad de la falta de
fuentes historicas en este
periodo. (B1)

3.1

Construye un relato histdrico
sobre la Alta Edad Media a
partir del manejo de fuentes
primarias, reconociendo las
limitaciones del mismo.

En grupos de trimestre. Panel de expertos. Entregar tres
fragmentos uno de la “Primera cronica general de Espafia que
mandé componer Alfonso X el Sabio” (siglo XIII), otra de la
“Cronica de Jaime I” (siglo XIII) y otra de “Blanquerna” de
Ramon Llull (1283) para que cada miembro del grupo lea uno
de los tres fragmentos, extrayendo las ideas principales del
mismo. Posteriormente, el experto de cada fragmento se
reunira con los expertos del resto de grupos y pondran en
comun las conclusiones extraidas de su lectura con el objetivo,
primero, de que expongan los limites que tiene trabajar con
fuentes primarias y, segundo, extraigan las ideas principales de
sus respectivos textos.

CCL
CSC
CPAA

4. Explicar la
organizacion feudal y sus
consecuencias. (B1)

4.1.  Caracteriza la sociedad
feudal y las relaciones entre
sefiores y campesinos. (B1)

Individual. Visualizar un video didactico de La Cuna de
Halicarnaso (dos grupos de trimestre visualizaran el video
“.Qué es el feudalismo?” de La Cuna de Halicarnaso, otros
dos grupos visualizaran el video “La sociedad feudal I:
monarquia y nobleza”, otros dos grupos visualizaran “La
sociedad feudal Il: clero y estado llano” y el ultimo de los
grupos visualizara el video “Economia feudal y cultura
monastica”) y extraer de los mismos, al menos, diez conceptos
con sus respectivas definiciones en relacion con la sociedad
feudal y las relaciones entre sefiores y campesinos. El profesor
recoge dichos conceptos y definiciones para elaborar cartones
de bingo a partir de ellos.

Posteriormente, realizacion de un bingo histérico, donde los
alumnos reciben un cartén con los conceptos recogidos por el
alumnado, de forma que deben asociar las definiciones que lea
el profesor con aquellos conceptos de la sociedad feudal que
figuran en los cartones.

CPAA
CSC

Sefiala el papel que jugaba la
Iglesia dentro de la sociedad
feudal.

Individual. Visualizar el video “El rol de la Iglesia Catolica en
la Edad Media” extraida de la pagina web del Profesor
Francisco y escribir una carta individual de no mas de 300
palabras donde cada alumno, suponiendo que es un campesino
del siglo XI, explique su relacion con la Iglesia durante su vida.

CD
CSC
CPAA
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Las cruzadas

Comprender el significado
de cruzaday su relevancia
histérica.

Explica los motivos e intereses
gue impulsaron el movimiento
de las Cruzadas.

Individual y en grupos de trimestre. Visualizar un fragmento
de la pelicula (seleccidn de escenas de 50 minutos) “El reino
de los cielos” (2005) de Ridley Scott. A partir de su visionado,
realizar, como tarea individual en el aula, la ficha guionizada
de analisis de la pelicula (que sera entregada al profesor). Por
otra parte, como trabajo en grupos de trimestre, se asignara la
realizacion de un dossier que trate de explicar los motivos e
intereses que impulsaron las cruzadas durante la Edad Media
a partir de la pelicula visualizada.

CCL
CD
CPAA
CEC

El arte romanico. La
cultura en la Edad
Media. El patrimonio
artistico medieval.

Diferenciar los elementos
propios del arte romanico
y  reconocer algunos
ejemplos representativos.

7.1. Describe
caracteristicas
romanico ... . (B1)

del arte

Salida complementaria. Visita por el roméanico palentino,
siguiendo la ruta del Romanico del Cerrato: Monasterio de San
Isidro de Duefias (Duefias), Iglesia de san Juan (Villaconancio)
e Iglesia de Santa Maria la Mayor (Villamuriel de Cerrato) con
el objetivo de que los alumnos recojan en su dossier individual
un trabajo con aquellas caracteristicas del romanico que han
tenido ocasion de observar en cada uno de los monumentos
visitados.

CCL
CPAA
CEC

Busca y reconoce ejemplos de
arquitectura 'y  escultura
romanica.

En grupos de trimestre. Buscar un ejemplo arquitecténico o
escultérico de arte romanico en la peninsula y realizar una
presentacion en PowerPoint (de 5 diapositivas) con aquellos
datos mas interesantes, curiosos o relevantes de dicho legado
para su posterior exposicion en el aula.

CD
SIE
CEC
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Contenidos Criterios Estandares Actividades Competencias
La peninsula Ibérica: la Investiga el significado de Al- | En grupos de trimestre. Investigar el significado de tres | CD
invasion musulmana | Analizar la evolucion de los | Andalus. conceptos en el Diccionario Historico de la Lengua Espafiola: | CPAA
(Al-Andalus). reinos ... musulmanes en sus | __ i i Al-Andalus, califato y emirato para su posterior puesta en | SIE
La evolucion de los | aspectos socio-econémicos, D|f_erenC|a entre emirato y | comdn en el aula, compartiendo significados, puntos de vista | CSC
reinos musulmanes. | politicos y culturales. (B1) califato. y llegando a un acuerdo de aula.
Eg]rl(;?)g)a (Gl e | 5.2. Explica la importancia de Ir_ld_ividual y en grupos de trimestre. Leer la novela “Asi | CCL
: Al-Andalus en la Edad | vivieron en Al-Andalus. La historia ignorada” de Jests Greus | CPAA
Soci . Media. (B1) (Editorial Anaya). Realizar, como tarea individual, la ficha | CSC
ociedad y economia de o . .
: guionizada de lectura gue se manda al comienzo del trimestre
Al-Andalus . .
(que sera entregada al profesor) y completar un dossier en
grupos de trimestre (trabajo en clase) sobre la lectura con el
objetivo de explicar la importancia de Al-Andalus en la Edad
Media.
Identifica las innovaciones | En grupos de trimestre. Buscar en internet una innovacién | CD
agricolas y cientificas que | agricola y/o cientifica introducida por los musulmanes en Al- | SIE
introdujeron los musulmanes | Andalus y realizar una presentacion en PowerPoint (5 | CSC
en la peninsula. diapositivas) sefialando el porqué de su importancia y su | CEC
relevancia historica.
El arte y cultura | Reconocer algunas | Identifica algunos ejemplos | Individual. Leer un fragmento de la novela “El Sefior del cero” | CCL
andalusi caracteristicas del legado | del legado artistico-cultural | de Maria Isabel Molina (Editorial Alfaguara), donde se | CEC
artistico-cultural  andalusi | de Al-Andalus en la peninsula | describe la Coérdoba califal de Al.Hakem Il, asi como el

en la peninsula Ibérica.

Ibérica.

Palacio de Medina Azahara. A partir de la lectura, los alumnos
deben situar donde se ubicaba Medina Azahara, su
importancia y relevancia histérica e investigar sobre otro
ejemplo del legado artistico-cultural de Al-Andalus en la
peninsula Ibérica.
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Contenidos

Criterios

Estandares

Actividades

Competencias

La peninsula Ibérica: ...
los reinos cristianos.

El reino de Asturias y su
expansion

Comprender que existen
diferentes
interpretaciones sobre
la expansion de los
reinos cristianos,
reconociendo su origen
en el nucleo asturiano.

Analiza la evolucion de los
reinos cristianos y
musulmanes a partir de las
diferentes perspectivas
testimoniales de manera
critica.

Individual. Escribir una recensién de méaximo 300 palabras donde
se identifiquen las principales diferencias entre dos fragmentos de
textos, donde se reproduce la batalla de Covadonga contada, de un
lado, desde la perspectiva cristiana (segun la version rotense de la
Crénica de Alfonso I11) y, desde de otro lado, la perspectiva
musulmana (segun al-Maqgqari en Historia de Al-Andalus).
Establecer las principales diferencias entre ambas versiones,
reflexionando sobre la importancia de las fuentes histéricas para la
historiografia.

Explica el sentido del
término reconquista.

Individual. Leer una serie de fragmentos seleccionados del
articulo “La Reconquista, ;ficcion o realidad historiografica?”
(2017) de Carlos de Ayala con el objetivo de que los alumnos
seleccionen las ideas principales y, posteriormente, mediante
debate en el aula se llega a explicar el sentido del término
“reconquista” en la Edad Media peninsular.

Comprender la
transcendencia del
Camino de Santiago en
la formacion de los
primeros ndcleos
cristianos

5.3. Explica la importancia
del Camino de Santiago.
(B1)

Individual y en grupos de trimestre. Leer la novela “La espada y
la rosa” de Antonio Martinez Mechen (Editorial Santillana).
Realizar, como tarea individual, la ficha guionizada de lectura que
se manda al comienzo del trimestre (que sera entregada al
profesor) y completar un dossier en grupos de trimestre (trabajo en
clase) sobre la lectura bajo el enunciado: “Explica la importancia
del Camino de Santiago”.

La formacion de Ledn y
Castilla.

Las cortes estamentales:
las Cortes de Leon.

Conocer la importancia
de las cortes de los
reinos cristianos

Entiende las diferencias
entre las cortes castellanas
y aragonesas.

En grupos de trimestre. Leer dos fragmentos adaptados de obras
historiograficas sobre las cortes de los reinos cristianos: uno
extraido de “Breve historia de Espafia” (2008) de Fernando Garcia
de Cortazar y José Manuel Gonzalez Vesga y otro extraido de “La
formacion medieval de Espana: Territorios. Regiones. Reinos.” de
Miguel Angel Ladero Quesada. A partir de su lectura, analisis y
comentario en el aula, elaborar una infografia que contenga dos
epigrafes principales: importancia de las Cortes de Ledn de 1188 y
diferencias entre las Cortes castellanas y aragonesas.

La evolucion de los
reinos  cristianos y
musulmanes.

5. Analizar la
evolucion de los reinos
cristianos en sus
aspectos socio-

Reflexiona acerca de la

convivencia entre
musulmanes,  judios Yy
cristianos durante esta

En grupos de trimestre. Leer un fragmento de la novela “El enigma
del scriptorium” de Pedro Ruiz Garcia (Gran Angular), en el que se
narra la situacion de la ciudad de Toledo durante el siglo XIII, con
el objetivo de identificar al menos tres elementos de convivencia
entre las tres culturas gue habitaron la peninsula en época medieval.

CCL
CPAA
CEC

20




Reinos de Ledn, Castilla,
Navarra 'y  Aragon
(conquista y
repoblacion).

econdmicos, politicos y
culturales. (B1)

6. Entender el
proceso de las conquistas
y la repoblacion de los
reinos cristianos en la
peninsula Ibérica y sus
relaciones con  Al-
Andalus. (B1)

etapa de la peninsula | Posteriormente, se desarrollara un debate guiado por el profesor
Ibérica. para llegar a unas conclusiones que hagan reflexionar acerca de la
convivencia de musulmanes, judios y cristianos en la peninsula
Ibérica.
Reconoce las | En grupos de trimestre. Basado en el popular juego Jeopardy. | CCL
caracteristicas economicas | Buscar cinco respuestas que respondan a las caracteristicas | CSC
y politicas de los reinos | econémicas y politicas de los reinos cristianos entre los siglos VIII | SIE
cristianos entre los siglos | y XII. Posteriormente, intercambiar las respuestas entre grupos, los | CEC
VIlly XlI cuales deben formular en su porfolio cinco preguntas correctas para
cada una de las respuestas planteadas por sus compafieros. Una vez
planteadas preguntas y respuestas, realizar un pequefio trivial
grupal para asentar los conceptos basicos de la economia y la
sociedad medieval en los reinos cristianos.
6.1. Interpreta  mapas | En tres grupos. Dividir la clase en grupos para que cada uno | CD
que describen los procesos | investigue, estudie los mapas y resuma, a partir del material | CSC
de conquista y repoblacién | disponible en el blog de la asignatura, una de las etapas del proceso | CEC

cristianas en la Peninsula

Ibérica (B1)

de conquista y repoblacion cristiana entre los siglos VIII y XII: a)
hasta siglo X (repoblacion del Duero), b) siglo XI (expansién
cristiana) y c¢) siglo XII (avances y retrocesos hasta la batalla de las
Navas de Tolosa) con el objetivo de crear tres noticias de telediario
(3/5 minutos).

Individual. Crear una tabla evolutiva con los acontecimientos
historicos mas destacados de cada etapa de conquista y repoblacion.
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Contenidos Criterios Estandares Actividades Competencias
La Baja Edad Media en | Conocer los principales | Sitta en un mapa las | En grupos de trimestre. Entregar a cada grupo un mapa mudo de | CCL
Europa (siglos XIV vy | circuitos comerciales | principales rutas y centros | la Europa bajomedieval para que, mediante fuentes, debate y | CD
XV). europeos durante la Baja | comerciales europeos | puesta en comun, se vayan dibujando las principales rutas y
Edad Media durante la Baja Edad Media. | centros comerciales de la etapa.
Entender la estructura y la | Compara una ciudad romana | En grupos de trimestre. Entregar a cada grupo dos planos | CSC
Economia y sociedad | funcionalidad de las | con una ciudad medieval e | urbanos: uno de la ciudad histérica de Tarragona (planta romana) | CPAA
durante la Baja Edad | ciudades medievales en una | indica los elementos | y otro de la ciudad historica de Avila (planta medieval). Los | CEC
Media. La expansion | época de recuperacion | diferenciadores. alumnos, siguiendo un guion deben establecer las principales
comercial europea y la | urbanistica. diferencias entre una y otra ciudad, identificandola con su época
recuperacion de las de urbanizacion.
ciudades. Reconocer los gremios | Explica como se organizaban | En grupos de trimestre. Buscar nombres de calles que pudieron | CD
como fundamento de la | los gremios medievales. corresponder a gremios medievales en cada una de las nueve | CSC
economia medieval. capitales de provincia de Castilla y Ledn utilizando la | SIE
herramienta informatica Google maps con el objetivo de reunir | CEC
los principales oficios medieval y su distribucién geogréfica.
Posteriormente, utilizando el material teérico-préctico disponible
en el blog de la asignatura, reconocer qué trabajo hacia cada uno
de los gremios localizados en la toponimia castellano leonesa y
relacionar su funcion con un trabajo de la actualidad.
Politica en la Baja Edad | Conocer las principales | Identifica las principales | Individual. Visualizar el documental “La peninsula de los cinco | CD
Media. Entidades de | fuentes de  autoridad | entidades politicas | reinos” de la serie Memoria de Espafia (2004) e identificar las | CPAA
autoridad: las luchas | durante la Baja Edad | medievales. principales entidades politicas medievales. Posteriormente, | CEC
entre el Emperador y el | Media. puesta en comUn y construccion conjunta de un mapa conceptual
Papado. basado en el método Visual Thinking para explicar los
acontecimientos que propiciaron una crisis en la época
bajomedieval. [Actividad desarrollada conjuntamente con la
actividad 7 propuesta para esta unidad didactica]
La crisis de la Baja Edad | 8. Entender el |8.1. Comprende el | En grupos de trimestre. Visualizar el video “La Peste Negra en | CCL
Media: la “Peste Negra” | concepto de crisis y sus | impacto de una crisis | diez minutos” de Academia Play. Posteriormente se entregard a | CD
Yy Sus consecuencias. consecuencias econdmicas | demografica y econémica en | cada grupo una serie de enunciados para que mediante debate | CSC

y sociales. (B1)

las sociedades medievales

europeas. (B1)

interno marquen si son verdaderos o falsos en funcion de la
explicacion del video. Finalmente se expondran y debatiran los
resultados en el aula hasta llegar a unas conclusiones.
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Analizar las causas del
empeoramiento de las
condiciones de vida al final
de la Edad Media.

Conocer las causas y las

En grupos de trimestre. Panel de expertos. Entregar tres
fragmentos de fuentes pictdricas: miniatura de la Biblia de los
cruzados o Biblia de Maciejowski (1250), una miniatura donde
las ratas devoran a un difunto incluida en “Le Miroir Historial”
(Siglo XV) un detalle de “El triunfo de la muerte” de Peter
Brueghel (1562) para que cada miembro del grupo analice una de
las tres pinturas, extrayendo las ideas principales del mismo.
Posteriormente, el experto de cada fragmento se reunira con los
expertos del resto de grupos y pondran en comun las
conclusiones extraidas de su lectura con el objetivo de analizar
las causas del empeoramiento de las condiciones de vida al final
de la Edad Media.

CSC
CPAA
CEC

consecuencias de la Peste
Negra
Analiza la crisis

bajomedieval a partir de
fuentes historicas

En grupos de trimestre. Analizar fuentes historicas. Cada grupo
de trimestre recibird un documento histérico y una serie de
preguntas relacionadas para su analisis, comentario interno y
reflexion: a) Tabla con la evolucion de la poblacion de los reinos
cristianos entre 1300 y 1480; b) mapa evolucion de la Peste
Negra en Europa; ¢) mapa evolucién de la Peste Negra en la
peninsula Ibérica; d) “Cronica del Rey don Enrique tercero de
Castilla y de Leon” de P. Lopez de Ayala sobre el sentimiento
antijudio y el Pogrom de expulsion de 1391; e) comentario de
texto adaptado de la “Sentencia arbitral de Guadalupe de 1486”.
Posteriormente, puesta en comun y construccion conjunta de un
mapa conceptual basado en el método Visual Thinking para
explicar los acontecimientos que propiciaron una crisis en la
época bajomedieval. [Actividad desarrollada conjuntamente con
la actividad 3 propuesta para esta unidad didactica]

CCL
CSC
CPAA

El arte gético. La cultura
en la Edad Media. El
patrimonio artistico
medieval.

7. Comprender las
funciones diversas del arte
en la Edad Media. (B1)

7.1.  Describe
caracteristicas del arte gético.
(B1)

Individual. Visita virtual Catedral de Burgos guiado por el
profesor, que tiene como objetivo de que los alumnos recojan en
su dossier las caracteristicas del arte gotico que podemos
observar en este monumento.

CD
CEC

Diferenciar los elementos
propios del arte romanico.

Busca y reconoce ejemplos de
arquitectura y  escultura
gotica.

En grupos de trimestre. Buscar un ejemplo arquitectonico o
escultérico de arte gético en la peninsula y realizar una
presentacion en PowerPoint (de 5 diapositivas) con aquellos
datos mas interesantes, curiosos o relevantes de dicho legado
para su posterior exposicion en el aula.

CD
SIE
CEC
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Contenidos Criterios Estandares Actividades Competencias
De la repoblacion del | 6. Entender el | 6.1. Interpreta mapas que | En tres grupos. Dividir la clase en grupos para que cada uno | CSC
Valle del Duero a la | proceso de las conquistas | describen los procesos de | investigue, estudie los mapas y resuma una de las etapas del | CEC
expansion meridional y | y la repoblacion de los | conquista y  repoblacién | proceso de conquista y repoblacidn cristiana entre los siglos XIlII
la llegada al Estrecho. reinos cristianos en la | cristianas en la Peninsula | y XV, utilizando el material tedrico-practico del blog de la
peninsula Ibérica y sus | Ibérica (B1) asignatura: a) Reconquista, b) Crisis y nueva dinastia y c)
relaciones con  Al- Revueltas y conquista de Granada, con el objetivo de crear tres
Andalus. (B1) noticias de telediario (3/5 minutos).
Explica la relevancia de la | En grupos de trimestre. Leer un fragmento seleccionado del | CCL
batalla de las Navas de Tolosa | comic “1212. Las navas de Tolosa” (2012) de Jesus Cano de la | CPAA
(1212) en relacion con la | Iglesia. Crear una tabla evolutiva con los acontecimientos | CEC
expansion meridional | histéricos mas destacados de cada etapa de conquista y
cristiana. repoblacion, explicando la relevancia de la batalla de las Navas
de Tolosa (1212) y de la batalla del Salado. Posteriormente,
realizar una infografia que explique la relevancia de la batalla de
las Navas de Tolosa en relacion con la expansion meridional
cristiana.
Conocer el proceso de | Define los principales sistemas | Individual. A partir del material tedrico-practico disponible en el | CCL
repoblacion durante la | de  repoblacion cristiana: | blog de la asignatura, realizar un cuadro comparativo entre los | CEC
Reconquista castellana. | presura, repoblacion concejil y | principales sistemas de repoblacion cristiana en la peninsula
repartimiento. Ibérica (presura, repoblacion concejil 'y repartimiento),
atendiendo a tres criterios: cronologia, geografia y procedimiento.
Para
Reinos de Aragon, de | Conocer la evolucion de | Identifica a qué reino | En grupos de trimestre. Jugar a pasapalabra. Por cada letra del | CD
Castilla y de Navarra. los reinos de Castilla, | peninsular corresponden los | abecedario se dard una definicion que los alumnos, primero, | CSC
Aragén y Navarra entre | siguientes conceptos historicos | deben ligar a un concepto y, segundo, deben relacionar con qué | SIE
los siglos X111y XV. seglin su evolucion entre los | reino peninsular corresponde segun la evolucion histérica | CPAA

siglos XI1'y XV.

comprendida entre los siglos X1y XV.
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La evolucion de los
reinos musulmanes. Al-
Andalus: Los reinos de
Taifas.

Almohades, almoravides
y el reino nazari de
Granada.

Comprender el
debilitamiento del
califato de Cordoba y su
posterior disgregacion.

Explica qué ocurrio con el
territorio de Al-Andalus tras la
caida del califato.

En grupos de trimestre. Visualizar el video “Historia de Al-
Andalus: Reinos taifas, almoravides, almohades y Reino Nazari
de Granada. Posteriormente se entregard a cada grupo una serie
de enunciados para que mediante debate interno marquen si son
verdaderos o falsos en funcién de la explicacién del video.
Finalmente se expondran y debatiran los resultados en el aula
hasta llegar a unas conclusiones.

CsC
CPAA
CEC
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Contenidos

Criterios

Estandares

Actividades

Competencias

La Edad Moderna: el
Renacimiento y el
Humanismo; su alcance
posterior.

Identificar los  rasgos
caracteristicos de la Edad
Moderna en relacién con
la época medieval.

Sefala cuales fueron los signos
del cambio hacia el nacimiento
del mundo moderno.

Visualizar el video “El nacimiento del Estado Moderno en
15 minutos” de Academia Play. Posteriormente se entregara
a cada grupo una serie de enunciados para que mediante
debate interno marquen si son verdaderos o falsos en funcién
de la explicacion del video. Finalmente se expondran y
debatirdn los resultados en el aula hasta llegar a unas
conclusiones.

CCL
CD
CSC

1. Comprender  la
significacion historica de
la etapa del Renacimiento
en Europa. (B2)

1.2.  ldentifica rasgos del
Renacimiento y del
Humanismo en la historia

europea, a partir de diferentes
tipos de fuentes historicas. (B2)

Identifica  los  principales
avances cientificos y técnicos
del momento.

En grupos de trimestre. Panel de expertos. Entregar tres
fragmentos de las obras “Utopia” de Tomas Moro, “Elogio
de la Locura” de Erasmo de Rotterdam y “Tratado del
socorro de los pobres” de Juan Luis Vives para que cada
miembro del grupo lea uno de los tres fragmentos,
extrayendo las ideas principales del mismo. Posteriormente,
el experto de cada fragmento se reunira con los expertos del
resto de grupos y pondran en comdn las conclusiones
extraidas de su lectura con el objetivo de establecer, al
menos, cinco rasgos del Renacimiento y del Humanismo en
la historia de Europa y dos avances cientificos y/o técnicos
del momento.

CCL
CSsC
CPAA

El arte renacentista.

2. Relacionar el
alcance de la nueva mirada
de los humanistas, los
artistas y cientificos del
Renacimientos con etapas
anteriores. (B2)

2.1.  Conoce obras y legado
de artistas, humanistas y
cientificos de la época. (B2)

Individual y en grupos de trimestre. Visualizaciéon de la
pelicula “Galileo” (1969) de Liliana Cavani. A partir de su
visionado, realizar, como tarea individual en el aula, la ficha
guionizada de andlisis de la pelicula (que sera entregada al
profesor). Por otra parte, como trabajo en grupos de
trimestre, se asignara la realizacion de un dossier que trate de
resumir cudles fue el principal legado de Galileo a partir de
la pelicula visualizada.

CCL
CSC
CEC

Diferenciar los elementos
propios del arte
renacentista.

Busca y reconoce ejemplos de
obras renacentistas.

En grupos de trimestre. Buscar un ejemplo arquitecténico o
escultdrico de arte renacentista en la peninsula y realizar una
presentacion en PowerPoint (de 5 diapositivas) con aquellos
datos mas interesantes, curiosos o relevantes de dicho legado
para su posterior exposicion en el aula.

CD
SIE
CEC
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Contenidos Criterios Estandares Actividades Competencias
Las monarquias | 5. Comprender las | Explica en qué  se | Individual. Leer, primero, un fragmento adaptado de “Las siete Partidas” | CCL
modernas. diferencias entre los | diferencian las monarquias | (1252-1284) de Alfonso X y extraer las ideas principales. En segundo | CPAA
reinos medievales y las | autoritarias modernas de | lugar, leer un fragmento de “El principe” (1591) de Maquiavelo y
monarquias modernas. | las monarquias feudales | extraer nuevamente las ideas principales.
(B2) medievales. En grupos de trimestre. Debatir entre los miembros del grupo cuéles son
las principales diferencias que pueden extraer de la comparativa entre
ambos textos hasta llegar a un acuerdo. Posteriormente, se celebrard un
debate guiado por el profesor con el objetivo de explicar en qué se
diferencian las monarquias medievales de las monarquias modernas.
La unién dinastica de | 3. Analizar el | Analiza la expulsion de los | Individual. Leer, primero, un fragmento del Decreto de expulsion a los | CCL
Castilla 'y Aragon. reinado de los Reyes | judios en el reinado de los | judios de los Reyes Catolicos (31 de marzo de 1492) para extraer las | CSC
Catdlicos como una | Reyes Catolicos utilizando | ideas principales. En segundo lugar, leer un fragmento de la novela “Un | CEC
etapa de transicion entre | fuentes diversas. hoyo profundo al pie de un olivo” de Carmen de la Bandera (Editorial
la Edad Media y la Edad Anaya), en el que se narra la puesta en marcha de este edicto por parte
Moderna. (B2) de los Reyes Catolicos.
En grupos de trimestre. Comparar la fuente historica real con la fuente
literaria, establecer semejanzas y diferencias y analizar el porqué de esta
expulsion y sus consecuencias. Posteriormente, se celebrard un debate
guiado por el profesor con el objetivo de deducir los mecanismos que
utilizaron los Reyes Cat6licos para lograr la unién dindstica.
Identifica tres de los | En grupos de trimestre. Elaborar la portada de un periddico que incluya | CCL
acontecimientos mas | un nombre sugerente que resuma aquello que ocurri6 en el afio 1492, | CSC
destacados que ocurrieron | unos titulares especificos para tres de los acontecimientos méas | CPAA
en 1492 bajo el reinado de | destacados de esta fecha (el descubrimiento de Ameérica, la conquista de
los Reyes Catolicos. Granada y expulsion de los judios sefardies) y un contenido de texto e
imégenes que traten de resumir lo ocurrido. Las portadas de periddico
seran expuestas en el aula durante un trimestre.
Isabel | de Castilla. | Analizar la politica | Entiende la politica exterior | En grupos de trimestre. Inspirado en el conocido programa de television | CD
El reinado de los | matrimonial y la politica | de los Reyes Catolicos en | First dates los alumnos reciben una serie de grabaciones sonoras para | CSC
Reyes Catdlicos exterior de los Reyes | relacion con los acuerdos | cada uno de los hijos de los Reyes Cat6licos, asi como para sus | CPAA

Catolicos.

matrimoniales

respectivos conyuges, de manera que siguiendo las pistas que en ellas se
contiene deben establecer los acuerdos matrimoniales que realmente
tuvieron lugar, asi como la razon de cada acuerdo y su relacién con la
politica exterior de los Reyes Catolicos.
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Juana | de Castilla.
La herencia de los
Reyes Catdlicos.

Conocer la figura de
Juana | de Castilla en
relacion con la
problematica en la
herencia de los Reyes
Catolicos.

Elabora un arbol
genealdgico para explicar
la problematica en la
herencia de los Reyes
Catolicos.

En grupos de trimestre. Para entender el concepto de arbol genealdgico
trabajaremos en el aula, primero, con la familia de la serie de dibujos
animados Los Simpson, de forma que, a partir de las imagenes de los
diferentes miembros de la familia, los alumnos elaboren en grupo el
correspondiente arbol genealdgico. Entendido el concepto, se repartira
iméagenes de los Reyes Catdlicos, de sus descendientes, asi como de los
esposos 0 esposas correspondientes, para que los alumnos en grupo sean
capaces de elaborar en una cartulina el arbol genealdgico de los Reyes
Catdlicos y establecer una breve explicacion a la problemaética de su
herencia.

CCL
CEC
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Contenidos Criterios Estandares Actividades Competencias
Los descubrimientos | Reconocer los principales | 3.1. Conoce los principales | En grupos de trimestre. Identificar en un mapamundi mudo en | CD
geograficos: Castilla y | descubrimientos de | hechos de la expansidon [de | tamafio DIN A4 los siguientes descubrimientos geogréficos del | CEC
Portugal. Castilla, Portugal vy | Portugal], de Aragon y de | siglo XV y XVI, sirviéndose de Geacron: Atlas historico
La expansion de | Aragon. Castilla por el mundo. (B2) mundial interactivo (recurso web): Jamaica, Brasil, islas
Aragon. Canarias, Puerto Rico, océano Pacifico, Peri, Mozambique,
islas Madeira, India, Panaméa golfo de Guinea, cabo de Nueva
Esperanzay Cuba. Posteriormente, deben identificar por colores
cuéles fueron los descubrimientos castellanos, aragonés y
portugueses.
América Conocer alguna de las | Caracteriza la cultura maya | En grupos de trimestre. Visualizar un fragmento del capitulo | CD
precolombina: aztecas, | principales culturas | como una de las principales | “Tiempo de conquista” (capitulo 8 de la tercera temporada) de | CSC
mayas e incas. precolombinas. culturas precolombinas. la serie EI Ministerio del Tiempo (RTVE, 2017), que estd | CEC
ambientada en el momento en que Jerénimo de Aguilar fue
apresado por los mayas y rescatado por Hernan Cortés.
Posteriormente, se pedira a los grupos que, sin ver el final del
capitulo, reflexionan y convengan cdmo llegaron a acuerdos con
el pueblo maya para lograr el rescate, atendiendo a sus rasgos
caracteristicos  (geografia, idioma, cultura, organizacion
politica, estructura social, etc.). Después de trabajar la actividad
se creasen dos grupos en clase representando los intereses
castellanos e indigenas (mayas).
Conquista y | 4. Entender los | 4.1. Explica las distintas | Individual y en grupos de trimestre. Leer la novela “jPolizon a | CCL
colonizacién de | procesos de conquista y | causas que condujeron al | bordo! (El secreto de Colon)” de Vicente Mufioz Puelles | CPAA
América. colonizacién, 'y  sus | descubrimiento de Ameérica | (Editorial Anaya). Realizar, como tarea individual, la ficha | SIE
consecuencias. (B2) por los europeos, a su | guionizada de lectura que se manda al comienzo del trimestre | CEC
conquista y a su colonizacion. | (que serd entregada al profesor) y completar un dossier en
(B2) grupos de trimestre (trabajo en clase) sobre la lectura con el
objetivo de explicar las causas que condujeron al
descubrimiento de América por los europeos.
4.2.  Sopesa En grupos de trimestre. Entregar un articulo periodistico a cada | CLL
interpretaciones conflictivas | grupo para su lectura, andlisis y extraccion de las ideas | CPAA
sobre la conquista y | principales: ”Derriban una estatua de Coldn tras declararlo | CSC
colonizacion de América. | culpable de genocidio” (Nacion.com), “Derriban otra estatua de | CEC

(B2)

Colén en Estados Unidos” (EI Mundo), “El Gobierno de Ciudad
de Meéxico retira la estatua de Colon a dos dias de la
conmemoracién de su arribo a América” (El Pais), “Lo que la
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Leyenda Negra contra Espafia no cuenta de las Leyes de Indias”
(ABC), “De Simon Bolivar a Maduro: el anhelo de reinventarse
Espafia como la peor tirania de la historia” (ABC), “La leyenda
negra antiespafiola que inventaron los anglosajones” (La
Razon), “;Perddn a México, por qué? Los historiadores y la
conquista de América” (El Confidencial). Posteriormente cada
grupo hard una breve exposicion oral en el aula sobre la
interpretacién que se hace de la conquista y colonizacion de
América y finalmente se propondra un debate conjunto.

Relevancia de la | Identificar las principales | Identifica cuales fueron las | Individual y en grupos de trimestre. Visualizar un fragmento de | CCL
Corona de Castilla en | consecuencias politicas, | principales herramientas de | la pelicula “1492. La conquista del paraiso” (1992) de Ridley | CD
la obra americana. econdmicas y sociales del | colonizacién en América. Scott. A partir de su visionado, realizar, como tarea individual | CPAA
proceso de colonizacién en el aula, la ficha guionizada de andlisis de la pelicula (que serd | CEC
castellano en América. entregada al profesor). Por otra parte, como trabajo en grupos de
trimestre, se asignara la realizacion de un dossier que trate de
identificar cudles fueron las principales herramientas de
colonizacion europea en América.
Reconoce la importancia | Salida complementaria. Visita al Museo del Tratado de | CCL
histérica del Tratado de | Tordesillasy las Casas del Tratado (Tordesillas, Valladolid) con | CPAA
Tordesillas. el objetivo de que los alumnos recojan en su dossier individual | CEC
toda la informacion aprendida sobre tres cuestiones: el Tratado
de Tordesillas, las leyes de Burgos y las Nuevas Leyes de Indias.
Arte y cultura en la | Valorar las principales | Identifica ejemplos | En grupos de trimestre. Buscar un ejemplo arquitecténico o | CD
América Hispana. manifestaciones del arte y | representativos de la | escultérico de arte en la América Hispana y realizar una | SIE
la cultura en la América | arquitectura y escultura en la | presentacion en PowerPoint (de 5 diapositivas) con aquellos | CEC

Hispana.

América Hispana.

datos mas interesantes, curiosos o relevantes de dicho legado
para su posterior exposicion en el aula.
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Contenidos Criterios Estandares Actividades Competencias
DESARROLLADO EN LA PARTE Il DEL TRABAJO DE FIN DE MASTER
Contenidos Criterios Estandares Actividades Competencias
Los Austrias y sus | Conocer los hechos | Elabora un eje cronoldgico | En grupos de trimestre. Buscar por grupo diez hechos politicos | CCL
politicas:  Felipe Ill, | politicos mas relevantes | con los hechos politicos méas | relevantes del reinado de los Austrias menores y entregar dicha | CMCT
Felipe IV y Carlos II. de la Monarquia | relevantes de la Monarquia | seleccién a otro grupo para que elabore un eje cronolégico de | SIE
Hispanica bajo el reinado | Hispanica bajo el reinado de | estos hechos, diferenciando el reinado en que ocurrieron, | CPAA
de los Austrias menores. los Austrias menores. utilizando el recurso web Timeline.
La crisis de lamonarquia | Interpretar el modelo | Distinguir las figuras del | Individual. Leer dos fragmentos adaptados de la obra | CCL
de los Austrias. politico del valimiento. duque de Lerma y el conde- | historiografica “Los validos en la monarquia espafiola del siglo | CSC
duque de Olivares. XVII” de Francisco Tomas y Valiente: uno en el que se
describe la figura del duque de Lerma y otro en el que se
describe la figura del conde-duque de Olivares, tratando de
identificar tres cuestiones: cronologia, personalidad y
concepto de poder.
En grupo. Tomando como referencia las obras pictéricas de
“Retrato ecuestre del duque de Lerma” (Pedro Pablo Rubens)
y “Gaspar de Guzman, conde-duque de Olivares, a caballo”
(Diego Velazquez) se propondrd una lluvia de ideas grupal
dirigida a establecer las principales diferencias entre ambos
validos hasta completar individualmente una tabla
comparativa entre ambos.
Comprender el problema | Entiende  los  conflictos | Individual. Realizar un arbol genealdgico de la familia de los | CCL
sucesorio de Carlos II. derivados del problema | Austrias (desde Carlos | de Espafia hasta Carlos Il de Espafia), | CEC
sucesorio de Carlos II. sefialando un hecho destacado de cada reinado y escribiendo
una posible explicacion para el problema sucesion de los
Austrias en nuestro pais.
La crisis del siglo XVII | Identificar los principales | Identifica los principales | En grupos de trimestre. Analizar fuentes histéricas. Cada | CCL
en la Corona de Castilla. | conflictos internos vy | conflictos internos y externos | grupo de trimestre recibird un documento historico y una serie | CPAA
externos del siglo XVII en | delsiglo XVII enla Coronade | de preguntas relacionadas para su analisis, comentario interno | CSC
la Corona de Castilla Castilla a partir de fuentes | y reflexion: a) tabla sobre la distribucién geografica de los | CEC

histéricas.

moriscos expulsados en 1609-1611 extraido de “La poblacién
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espafiola” (1976) de Jordi Nadal, b) texto sobre Ia
despoblacion del siglo XVII en Castilla extraido de
“Restauracion politica de Espafia. Discurso II” (1619) de
Sancho de Moncada; c) texto sobre el coste del Imperio en
Castilla extraido de “Conservacion de Monarquias y discursos
politicos” (1621) de Pedro Fernandez de Navarrete; d) texto
sobre la pérdida de minerales americanos extraido de
“Restauracion de la abundancia de Espafia” (1631) de Miguel
Caxa de Leruela; texto sobre los apuros econdmicos extraido
de “Restauracion politica de Espafia. Discurso IV” (1619) de
Sancho de Moncada; e) fragmento de “Recopilacion del
dictamen de la materia de Estado de todos los reinos™” (1624)
del conde-duque de Olivares. Posteriormente, puesta en
comun y construccion conjunta de un mapa conceptual basado
en el método Visual Thinking para identificar los principales
conflictos internos y externos de la Corona de Castilla durante
el siglo XVII.

Principales 6. Conocer la|6.1. Analiza obras (o | Individual. Leery analizar fragmentos de obras de algunos de | CCL
manifestaciones de la | importancia de algunos | fragmentos de ellas) de | losautores mas relevantes de los siglos XVIy XVII en Espafa: | CSC
cultura de los siglos XVI | autores y obras en los | algunos autores de esta época | a) “El Quijote” de Miguel de Cervantes, b) “La vida es suefio” | CEC
y XVII. siglos XV1y XVII. (B2) en su contexto. (B2) de Calderon de 1a Barca; ¢) “Fuenteovejuna” de Lope de Vega;
d) “La Celestina” de Fernando de Rojas; e) “El Lazarillo de
Tormes” (Andnimo).
El Siglo de Oro: arte y | Conocer la relevancia del | Busca y reconoce obras del | En grupos de trimestre. Buscar un ejemplo arquitecténico, | CD
cultura. Siglo de Oro espafiol. siglo de Oro espafiol. escultérico o pictérico correspondiente al Siglo de Oro | SIE
Espafiol y realizar una presentacion en PowerPoint (de 5| CEC

diapositivas) con aquellos datos mas interesantes, curiosos o
relevantes de dicho legado para su posterior exposicion en el
aula.
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Contenidos Criterios Estandares Actividades Competencias
El siglo XVII en | Reconocer los distintos tipos | 5.1. Distingue las | En tres grupos. Dividir la clase en tres grupos, cada uno de los | CSC
Europa. Las | de regimenes politicos de la | caracteristicas de regimenes | cuales se encargara de investigar y resumir las caracteristicas | CPAA
monarquias Europa del s. XVII. monarquicos  autoritarios, | basicas de cada uno de los regimenes politicos mas
autoritarias, parlamentarios y absolutos. | caracteristicos del siglo XVII europeo (autoritarismo,
parlamentarias y (B2) parlamentarismo y absolutismo) con el objetivo de crear un
absolutas. programa radiofénico (5/7 minutos) que resuma las
conclusiones extraidas. Individual. Crear una tabla comparativa
de las caracteristicas basicas entre monarquias autoritarias,
parlamentarias y absolutas a partir del contenido de los
programas radiofénicos.
Politicas internas y de | 6. Conocerrasgosde las | 6.1.  Analiza las relaciones | Individual. Visualizar el video didactico “La guerra de los | CCL
exteriores en la Europa | politicas internas 'y las | entre los reinos europeos que | Treinta Afios en minutos” y elaborar un cuadro-resumen sobre | CEC
de los siglos XVI y | relaciones exteriores de los | conducen a guerras como la | la guerra de los “Treinta Anos” en el que aparezcan cronologia,
XVII. siglos XVI1y XVIl en Europa. | de los “Treinta Afos”. protagonistas, causas, breve desarrollo, paces o tratados
(B2). resultantes y consecuencias.
La Guerra de los Explica las consecuencias | Individual. Elaborar una ficha guionizada a partir de dos | CCL
Treinta Afos. que tuvieron la paz de | fragmentos entregados a los alumnos: uno sobre la paz de | CSC
Westfalia y la paz de los | Westfaliay otro sobre el tratado de los Pirineos, donde se manda
Pirineos. clasificar los documentos segun su naturaleza, autor y fecha,
destacar las ideas principales y secundarias, relacionar ambos
fragmentos con el contexto historico al que pertenecen y realizar
una valoracion histérica atendiendo al interés que tienen para
conocer el periodo.
El arte  Barroco. | 7. Conocer la| 7.1. Analiza obras (o | Salida complementaria. Visita al Museo Nacional de Escultura | CCL
Principales importancia de  algunos | fragmentos de ellas) de | (Valladolid) con el objetivo de que los alumnos analicen tres | CPAA
manifestaciones de la | autores y obras en los siglos | algunos autores de esta época | obras que el profesor explicard en el propio museo: “Cristo | CEC
cultura de los siglos | XVIy XVII. (B2) en su contexto. (B2) yacente” (1614) de Gregorio Fernandez, “Magdalena penitente”
XVI1y XVII. (1644) de Pedro de Mena y “Retablo de San Diego” (1604-
1606) de Bartolomé Carducho. Para su andlisis se proporcionara
una ficha guionizada con los siguientes items: obra, autor, fecha,
aspectos formales y artisticos, comentario personal.
8. Conocer la | 8.1. Identifica obras | En grupos de trimestre. Buscar un ejemplo arquitectdnico, | CD
importancia del arte Barroco | significativas del Barroco. | escultérico o pictorico de arte barroco europeo y americano, y | SIE
en Europa y en América. | (B2) realizar una presentacion en PowerPoint (de 5 diapositivas) con | CEC

Utilizar el vocabulario histdrico
con precision, insertandolo en el
contexto adecuado. (B2)

aquellos datos mas interesantes, curiosos o relevantes de dicho
legado para su posterior exposicion en el aula.
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2.3. DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

“Me lo contaron y lo olvideé,
lo vi y lo entendi;
lo hice y lo aprendi”.

Confucio
(pensador chino del siglo VI a.C.)

La Orden EDU/362/2015, que establece el curriculo de la materia de Geografia
e Historia para la Comunidad Auténoma de Castilla y Leon, recoge explicitamente:
primero, que la metodologia empleada para el desarrollo de la materia debe “otorgar un
protagonismo especial a la practica directa mediante la utilizacion de recursos didacticos
especificos”; segundo, que se deben poner en practica dos tipos de estrategias, “de
exposicion y de indagacion”; y, tercero, que seria beneficioso “hacer especial hincapié en
el desarrollo de técnicas de trabajo intelectual” (pp. 32141-32142), buscando que los
alumnos adquieran “un pensamiento abstracto, de interrelacion y ldgico, con el fin de
potenciar el analisis multicausal y la comprension de las situaciones espacio-temporales”
(p. 32142).

Tomamos, pues, estas especificaciones como camino a seguir en cuanto a
decisiones metodoldgicas y didacticas de nuestra programacion, aunque SOmMOS
conscientes, sin embargo, de que para el desarrollo de las materias de ciencias sociales en
la mayoria de nuestras aulas de Educacion Secundaria han sido y siguen siendo
predominantes los métodos expositivos, donde el profesor, lejos de ceder el protagonismo
al alumnado, combina la exposicién de una serie de conocimientos tedrico-practicos a
modo de clase magistral con preguntas que el alumnado responde, asi como con la

realizacion de ejercicios u otras tareas complementarias.

Lejos de rechazar la validez de las estrategias expositivas, que quizas puedan
suponer la mejor opcidén para impartir el mayor numero de contenidos posibles —dada la
extension de los programas— y facilitar la adecuada comprensién y estructuraciéon de
determinados temas entre el alumnado, la realidad es que actualmente es creciente el
numero de profesores y pedagogos que descartan su idoneidad. Dolors Quinquer (2004),
profesora del Instituto de Ciencias de la Educacion en la Universidad Auténoma de
Barcelona, sefiala que las metodologias expositivas “no son las mas adecuadas para que

los estudiantes desarrollen capacidades como buscar, seleccionar, organizar y presentar
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informacidn, trabajar en equipo, afrontar y resolver problemas reales, aplicar técnicas y
destrezas practicas, desarrollar el pensamiento critico y otras habilidades” (p. 10), siendo
precisamente estas tareas las que exige poner en préctica el programa de competencias

béasicas en el que se centra nuestro actual sistema educativo.

Por este motivo, frente a este modelo de ensefianza més pasivo, se propone aqui
una programacion basada en una metodologia activa de tipo interactivo, donde el
estudiante se convierte en el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje, y la interaccién
y la cooperacion entre iguales pasan a ocupar un lugar fundamental. Se trata con ello de
acabar con la vision dogmaética y doctrinaria que asume que nuestra materia no debe ser
comprendida sino memorizada, al tiempo que desvinculamos la ensefianza de la
Geografia y la Historia del reduccionismo de nombres, fechas y acontecimientos (Prats y
Santacana, 2001). Asi pues, la metodologia de la presente programacion se sustenta en
dos pilares fundamentales: de un lado, el modelo flipped classroom o aula invertida y, de
otro lado, el aprendizaje cooperativo.

Flipped classroom o aula invertida

La estrategia metodoldgica transversal durante todo el curso académico sera el
aula invertida o flipped classroom, un concepto creado por Jonathan Bergmann y Aaron
Sams, dos profesores de quimica de la Woodland Park High School de Colorado (Estados
Unidos), que en el afio 2012 definieron esta propuesta educativa como:

un enfoque pedagdgico en el que la instruccidn directa se mueve desde el espacio
de aprendizaje colectivo hacia el espacio de aprendizaje individual, y el espacio
resultante se transforma en un ambiente de aprendizaje dindmico e interactivo en
el que el educador guia a los estudiantes a medida que se aplican los conceptos y
puede participar creativamente en la materia. (2012, citado en Berenguer, 2016,
p. 1468)

Supone, por tanto, un método de ensefianza que consiste en que el alumno
“estudie” los conceptos tedricos por si mismo a través de las herramientas que el docente
pone a su alcance —principalmente textos, videos, audios o enlaces creados por el propio
profesor o por otras personas— para destinar el tiempo de clase a resolver dudas en relacion
con el material proporcionado, realizar actividades y potenciar las competencias basicas,
desterrando la explicacién unidireccional y rompiendo con la monotonia y la

desmotivacion (Berenguer, 2016).
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Este modo de entender el proceso de ensefianza-aprendizaje ancla sus principios
en la Taxonomia de Bloom y los argumentos psicoldgicos de las teorias de Piaget (1967)
y Vygotsky (1978) y exige, como indican J. Tourdn y D. Martin (2018): primero, poner
el foco en los estandares de aprendizaje; segundo, proponer contenido interactivo antes
de la clase; tercero, proponer técnicas didacticas integradas en metodologias activas,
inductivas y heuristicas; cuarto, realizar diferentes actividades durante la clase en funcion
del progreso y el feedback de los alumnos; y, quinto, mantener una evaluacién formativa

constante.

Asumiendo estos principios metodoldgicos, se ha creado un blog de la
asignatura, donde los estudiantes dispondran de todo el material tedrico-practico para
cada una de las catorce unidades didacticas que se han programado para este curso
académico, de manera que lean o visualicen los materiales escritos o audiovisuales
requeridos por el profesor antes de cada sesion de la asignatura. Asi, los primeros
diez/quince minutos de cada clase se destinaran, primero, a resolver todas aquellas dudas,
preguntas, curiosidades o aportaciones que sean requeridas por el alumnado y, después,
a realizar un breve cuestionario (escrito u online por medio de formularios Drive y
Flubaroo, segun las circunstancias del aula), que servird para incidir sobre los aciertos
y/o errores, repasar contenidos y competencias desarrollados en el tema, asi como adaptar
las posteriores actividades. Este modelo pedagdgico ya ha sido puesto en practica por
otros profesores de Educacion Secundaria y los resultados obtenidos han demostrado que
los alumnos llegan més motivados a clase, con ganas de demostrar en el formulario lo
que han aprendido, al tiempo que posibilita sacar fuera del aula procesos de aprendizaje
de tipo inferior y dedicar el tiempo de clase a tareas de nivel cognitivo superior con ayuda
del profesor, que ejerce como guia activo del proceso de ensefianza-aprendizaje
(Fernandez Santafe, 2018).

Aprendizaje cooperativo

Pero, como indica Raul Santiago, “si un profesor se limita a buscar o grabar
videos sélo para que los estudiantes lo vean, sin cambiar su enfoque metodoldgico de
aula, entonces se esta olvidando de lo que realmente es importante: transformar el espacio
de clase en un lugar de aprendizaje activo” (citado en Lucero, 2019, p. 158). Por este
motivo, el segundo de los pilares metodoldgicos de esta programacion es el aprendizaje
cooperativo, una herramienta metodoldgica capaz de dar respuesta a las diferentes

necesidades que presentan los individuos del siglo XXI en tanto que da voz al conjunto
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del alumnado, supera “la dificultad de adaptacion a la diversidad, el comportamiento
disruptivo o la falta de motivacion” (Azorin, 2018, p. 182) y genera un clima de trabajo

favorable para la inclusion.

El aprendizaje cooperativo, gracias a su naturaleza, permite a los alumnos
compartir las tareas explicadas, autoevaluar sus procesos de aprendizaje y comprender
mejor las relaciones humanas, al tiempo que fortalece el aprendizaje competencial en
tanto que se erige como un aprendizaje relacional basado en la interdependencia positiva
entre los estudiantes (Adaliz y Diez, 2017). Se trata, por tanto, de gestionar la
heterogeneidad natural que habita nuestras aulas —en lugar de ignorarla y reducirla—, pero
también de ensenar el concepto de “aprendizaje cooperativo” como un contenido en si
mismo, ya que todos los alumnos del aula deben tomar consciencia de lo que significa
trabajar en grupo, cuales son sus ventajas, sus inconvenientes, sus objetivos y sus pautas

de organizacion (Montoro, 2019).

Para la materializacién del aprendizaje cooperativo en esta programacion se van
a conformar los denominados “grupos de trimestre”, es decir, grupos formales de tres
alumnos que trabajaran juntos en las actividades de rutina que se lleven a cabo en el aula
durante todo un trimestre y que deberan conformar un portfolio colectivo comun, el cual

sera entregado al final de cada unidad didéactica.

El nimero de alumnos por grupo se ha decidido teniendo en cuenta que cuanto
mas pequerfio sea el grupo mas dificil serd que los miembros no participen activamente y
mas facil sera detectar cualquier dificultad que pudieran mostrar los alumnos (Jonhson et
al., 1994). En cuanto a su distribucion, el método de formacion variara segun el trimestre:
en el primer trimestre los grupos se formaran al azar (dado que el profesor no cuenta con
datos previos de los alumnos), siguiendo un método por el que el profesor escribira los
nombres de algunos personajes historicos de época medieval y moderna en unas fichas y
las repartira para que cada alumno encuentre a los otros miembros de su grupo, que seran
aquellos que vivieron en el mismo periodo historico. En el segundo trimestre se seguira
una distribucién estratificada, donde el profesor se asegurara que en cada grupo hay uno
0 mas alumnos con ciertas habilidades, capacidades o competencias determinadas. En el
tercer trimestre se utilizara una distribucion mixta, donde los alumnos elegiran a varios
compafieros con los que les gustaria trabajar y el profesor conformara un grupo de
aprendizaje con una persona que hayan enumerado y otra elegida por el propio docente.

Aplicando este triple criterio se busca realizar un estudio comparativo que permita
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conocer como se llega a alcanzar el mejor rendimiento, aunque, en término generales, se
procurara la conformacion de grupos heterogéneos donde las diferencias de rendimiento,
intereses y perspectivas se conviertan en una oportunidad para estimular el aprendizaje y

el desarrollo cognitivo de los alumnos (Jonhson et al., 1994).

La puesta en practica de la clase cooperativa tendrd lugar, como ya hemos
apuntado, después de los diez/quince minutos destinados a la resolucion de dudas y la
respuesta diaria del cuestionario. Ademas, la clase se dividira fisicamente en los “grupos
de trimestre” y cada alumno del grupo asumira un rol (el cual puede ir cambiando a lo
largo del trimestre) con el objetivo de que los miembros del mismo trabajen eficazmente,
de manera activa, creen una interdependencia de roles complementarios y utilicen
técnicas grupales basicas . Como hemos tenido ocasion de comprobar en el desarrollo
especifico de cada unidad didactica®, se han programado actividades individuales (que
seran trasladadas al porfolio individual,) —donde el “grupo de trimestre” no tiene cabida,
pero también un gran numero de actividades grupales —las cuales estan concebidas para
el desarrollo de esta metodologia especifica—. Entre estas Gltimas estan las que se han
planteado aplicando la técnica del puzzle o panel de expertos, que es especifica de la
estrategia de aprendizaje cooperativo. En ellas, cada alumno asume la responsabilidad de
una parte de la tarea, buscando informacion, analizandola o preparando su tema, para
posteriormente reunirse con los miembros de distintos grupos que han trabajado la misma
parte a fin de formar un “equipo de expertos”, donde resolver dudas, enriquecer en el
tema o buscar soluciones. El ultimo paso consiste en compartir cada parte con los
miembros del “grupo de trimestre” con el objetivo de clarificar la explicacion y dejar
constancia de los objetivos requeridos en el portfolio (Carrasco, 2020). Esta herramienta
metodoldgica se materializa en las siguientes actividades: panel de expertos sobre fuentes
historicas (unidad didactica 4), panel de expertos sobre la Peste Negra (unidad didactica

7) y panel de expertos sobre el Renacimiento y el Humanismo (unidad didactica 9).

3 Johnson et al. sefialan que “asignar roles a los alumnos es una de las maneras més eficaces de asegurarse
de que los miembros del grupo trabajen juntos sin tropiezos y en forma productiva”.
4 Consultar epigrafe 2.1.
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Otras metodologias

Este doble enfoque metodoldgico que construye los cimientos de la materia se

acompariara con la inclusion de otro tipo de estrategias y técnicas metodoldgicas

especificas y trasversales, tales como:

La gamificacion, que es una técnica de aprendizaje que consiste en trasladar la
mecénica propia de los juegos al &mbito educativo con el fin de obtener unos
aprendizajes mas significativos y funcionales (Educacion 3.0., s.f.). Esta
herramienta metodoldgica se materializa en las siguientes actividades de la
programacion: trivial (unidad didactica 3), bingo histérico (unidad didactica 4),
programa de radio (unidad didactica 3 y 14), jeopardy y telediario (unidad
didactica 6), pasapalabra (unidad didactica 8), first dates (unidad didactica 10).
El Aprendizaje Basado en Investigacion (ABI), que tiene como objetivo
conectar la educacion con la ensefianza a través de la introduccion del alumnado
en la busqueda de informacion y su posterior tratamiento mediante métodos
cientificos bajo la supervision del profesor (Junta de Castilla y Ledn [JCYL]a,
s.f.). Esta herramienta metodoldgica se materializa en las siguientes actividades
de la programacion: busqueda de aportaciones del Islam (unidad didactica 3),
busqueda de arte romanico y caracteristicas del feudalismo (unidad didactica 4),
busqueda de innovaciones musulmanas en la peninsula Ibérica (unidad didactica
5), blasqueda de topénimos y busqueda de arte gético (unidad didactica 7),
busqueda de arte hispano en América (unidad didactica 11), busqueda de arte del
Siglo de Oro (unidad didactica 13), busqueda de arte barroco (unidad didactica
14).

Visual Thinking, que es una herramienta de trabajo que consiste en comprender
y organizar las ideas de un texto o video para su posterior manipulacion y volcado
en forma de dibujos simples e interconectados, que permiten crear mapas
mentales, simular procesos y generar nuevas ideas (JCYLDb, s.f.). Esta herramienta
metodoldgica se materializa en las siguientes actividades: la doble actividad de la
visualizacion de un video y la lectura de una serie de documentos histéricos para
la posterior construccion de un mapa conceptual que explique los acontecimientos
que propiciaron la crisis de época bajomedieval (unidad didactica 7) y en la lectura

de fuentes historicas del siglo XVII castellano para explicar los principales
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conflictos internos y externos de la Corona de Castilla en este momento (unidad
didactica 13).

Por ultimo, me gustaria cerrar este apartado de decisiones metodologicas y
didacticas destacando la importancia que juegan tres tipos de recursos didacticos en la
concepcion de esta programacion. En primer lugar, el empleo de recursos web, que hoy
en dia nos abren una ventana de posibilidades para el alumnado, tales como la visita
virtual de la Alhambra de Granada (unidad didactica 3), la visita virtual de la Catedral de
Burgos (unidad didactica 7), la utilizacion de Google maps (unidad didactica 7) o el atlas
histérico mundial interactivo Geacron (unidad didactica 11). En segundo lugar, la
utilizacion de recursos literarios de manera constante y pertinente a lo largo de toda la
programacion, tal y como queda recogido en el epigrafe 2.5. sobre medidas que
promueven el habito de la lectura. En tercer lugar, el recurso al cine como “medio
interactivo para aprender de manera critica, creativa y emocional” (Flores, 2014, p. 421).
Son reiterados los videos didacticos (unidades didacticas 1, 2, 3, 4, 8, 9, 14), las series
(unidad didéactica 11) y las peliculas (unidades didacticas 4, 9 y 11) utilizadas en las

actividades propuestas a lo largo de esta programacion.

2.4. CONCRECION DE ELEMENTOS TRANSVERSALES

El Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo bésico de la Educacién Secundaria Obligatoria hace obligatorio el tratamiento
especifico de una serie de elementos transversales a lo largo de toda la etapa educativa
cuya insercién en las programaciones de aula garantiza, en gran medida, el fin principal
de la educacidn, que no es otro que el desarrollo pleno de la personalidad en el alumnado
desde todos los factores que la integran (intelectual, corporal, social, afectivo y ético-

moral) (Fernandez Batanero, 2005).

En este sentido, la materia de Geografia e Historia abre ante si una multiplicidad
de opciones para, aprovechando los contenidos y criterios propuestos, formar a nuestros
alumnos como ciudadanos comprometidos y participativos, dando cabida no sélo a
contenidos conceptuales y procedimentales —los cuales siguen siendo hoy necesarios—
sino también a contenidos de tipo actitudinal que relacionen la escuela con los grandes
problemas y retos de nuestra sociedad actual (convivencia intercultural, desarrollo

sostenible, violencia de género, homofobia, desigualdades sociales y econdmicas,
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discriminaciones, hambre, migraciones, degradacion del medio ambiente, etc.)
(Fernandez Batanero, 2005).

Partiendo de estas premisas, la legislacion actual exige, en primer lugar, el
tratamiento especifico de la comprension lectora, la expresion oral y la expresion escrita,
elementos que son trabajados a lo largo de esta programacion a través de las distintas
actividades que exigen la compresion lectora de fragmentos o textos bibliograficos,
fuentes historicas escritas, asi como de novelas (unidades didéacticas 3, 5,6, 7, 8, 10, 11y
13), la expresion escrita a través de pequefias recensiones o escritos (unidades didacticas
1,3,4,6,7, 11y 14), asi como la expresion oral mediante el desarrollo de debates y la
presentacion oral en el aula (unidades didacticas 1, 2 3, 4, 6, 7, 8, 9, 10 11 y 13),
formulando todas estas propuestas bajo el paraguas de la igualdad, el respeto y la empatia

rechazando cualquier tipo de gesto de discriminacidn, violencia o falta de respeto.

En segundo lugar, el Real Decreto 1105/2014 promueve la sistematizacion de
la comunicacién audiovisual y el fomento de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacidn, dos elementos transversales en los que se pone énfasis a lo largo de toda
la programacién mediante la propuesta de actividades que recurren a medios digitales y
exige la utilizacion de este tipo de tecnologia, como ocurre en todas aquellas propuestas
que piden a los alumnos la busqueda guiada en internet (unidades didacticas 3, 4, 5, 7, 9,
11, 13 y 14), la creacion de presentaciones multimedia (unidades 3, 4, 5, 7, 9, 11, 13y
14) y el uso de diferentes recursos web: Google maps, paginas web, atlas historicos, aulas
virtuales, etc. (unidades didacticas 3, 6, 7, 11y 14). A estas propuestas debemos sumar la
correcta utilizacion del blog de la asignatura para acceder a los contenidos de la asignatura
y a los recursos disponibles; asi como el correcto entendimiento y tratamiento de los
recursos audiovisuales que han sido incluidos en esta programacion (unidades didacticas
1,2,3,4,7,8,9,10, 11 y 14), en un mundo que cada vez con mayor ahinco se apuesta

por lo digital en el &ambito de la educacion.

En tercera instancia, la ley inserta entre los elementos transversales de
tratamiento especifico el emprendimiento y la educacion civica y constitucional, que se
trabajan mediante la propuesta de actividades de iniciativa individual y/o colectiva
(unidades didacticas 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 11, 13 y 14), donde sean los alumnos los
responsables de sus propias decisiones y aporten por si mismos nuevas ideas,
conocimientos y actitudes al aula. Por otra parte, todas las actividades exigen un cierto
grado de empatia historica, una valoracion del derecho constitucional y un fomento de
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los actuales valores democraticos en comparacion con el desarrollo politico, social y

cultural de las épocas medievales y moderna que encierran este temario.

Igualmente, las distintas actividades propuestas promoveran otros elementos
transversales como la prevencién y resolucion pacifica de los conflictos, la igualdad entre
hombres y mujeres, el respeto a las personas con discapacidad, el rechazo a cualquier tipo

de violencia o el cuidado del medio ambiente.

Por altimo, debemos sefalar que la doble fundamentacién metodolodgica de esta
programacion —el Flipped Classroom y el Aprendizaje Cooperativo— contribuye al trabajo
de manera transversal de valores como la iniciativa, la autonomia, la creatividad, la
empatia, el trabajo cooperativo apostando, por encima de todo, por una educacion para la
democracia que se traduzca en la formacién de ciudadanos preparados para trabajar en

grupo y buscar el bien comun.

2.5. MEDIDAS QUE PROMUEVEN EL HABITO DE LA LECTURA

Como hemos tenido ocasion de comentar, la actual ley orgénica de Educacion
concede a la comprension lectora un caracter transversal a lo largo de la ensefianza. Por
su parte, el articulo 8.4. de la Orden EDU/362/2015 asume que “en las distintas materias
se desarrollaran actividades que fomenten la motivacion y el interés [...] por el habito de
lectura y estudio” (p. 32056), atribucidn que, en el caso de la materia de Geografia e
Historia, se posibilita mediante la lectura y comprension de un temario tradicionalmente
de tipo enciclopédico, la lectura de pequefios fragmentos o textos histéricos o la

recomendacion de ciertas novelas de corte historico.

No obstante, la OCDE, en un estudio para los conocidos informes PISA, revela
que la lectura se erige como uno de los problemas educativos méas importantes a resolver
en el contexto internacional, lo que en el caso de Espafia se materializa en un rendimiento
lector muy por debajo de la media a nivel internacional. Por lo tanto, esta situacion nos
hace pensar que “la lectura es una de las asignaturas pendientes de nuestro sistema

educativo” (Barrio et al., 2006, pp. 502-503).

Bajo esta coyuntura y ante un curriculum donde las habilidades lectoescritoras
adquieren un papel principal, no debe ser sélo el profesor de Lengua, sino también los

profesores del resto de areas, los responsables de que:
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“los alumnos comprendan sus textos y adquieran los conocimientos propios de cada una
de las materias ... mediante la puesta en préactica de tres elementos interrelacionados: la
reactivacién de la informacion previa y el vocabulario requerido, la configuracion de
determinados procesos y habilidades y la correlacion de la lectura y la escritura”

(Gonzélez et al., 2010, p. 4).

Siguiendo esta tesis, la presente programacion propone un paulatino e intenso
trabajo con fuentes escritas, ya sean materiales tedricos, fuentes histdricas primarias,
trabajos historiogréficos de divulgacion cientifica, prensa u obras artisticas y literarias,
tales como novelas, comics o materiales literarios adaptados. Para su seleccion se ha
tenido en cuenta, en primer lugar, cuales son los intereses generales de los adolescentes
en materia de lectura y, en segundo lugar, el grado de adecuacién necesaria para el
segundo curso de Educacion Secundaria Obligatoria. Para su tratamiento, se ha primado
hacer participe al alumno de las lecturas mediante la exposicidn en grupo de las lecturas
sugeridas, el debate en el aula y la creacion de materiales libres a través de los dossiers
de lectura (Luna et al., 2017, pp. 81-85).

El trabajo con fuentes historicas escritas se inserta en las unidades didacticas
1,4,6,7,9,10, 11, 13y 14. La lectura y comprension de textos y articulos académicos se
hace presente en las unidades didacticas 6, 11y 13y los articulos seleccionados de prensa
escrita se incluyen en la unidad didactica 11. Por Gltimo, se recurre a novelas literarias en
las unidades didécticas 5, 6, 8, 10, 11y 13.

Dentro de esta seleccion —que puede consultarse en profundidad en el epigrafe
2.8. sobre materiales de aulay recursos de desarrollo curricular para el alumnado—, se han
establecido tres lecturas obligatorias (una por trimestre), cuyos titulos seran informados
al alumnado al inicio de cada trimestre y cuyo tratamiento exige, primero, la lectura
individual por parte del alumnado; segundo, la complementacion la ficha guionizada de
lectura que se entregara al anunciar el titulo de la obra y; tercero, la creacion de un dossier
de lectura en el aula mediante trabajo cooperativo que, segun el caso, perseguirad unos

objetivos diferentes. Las lecturas obligatorias son las siguientes:
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UD.5 Greus, Jesus. Asi vivieron en -Al- | Leer la novela “Asi vivieron en Al-Andalus.
Andalus. La historia ignorada, | La historia ignorada” de Jesus Greus
Editorial Anaya, 20009. (Editorial Anaya). Realizar, como tarea
individual, la ficha guionizada de lectura que
se manda al comienzo del trimestre (que sera
entregada al profesor) y completar un
dossier en grupos de trimestre (trabajo en
clase) sobre la lectura con el objetivo de
explicar la importancia de Al-Andalus en la

Edad Media.
u.D.6 Martinez Mechen, Antonio, La | Leer la novela “La espada y la rosa” de
espada y la rosa, Editorial Antonio  Martinez  Mechen  (Editorial
Santillana, 2016. Santillana). Realizar, como tarea individual,

la ficha guionizada de lectura que se manda
al comienzo del trimestre (que sera
entregada al profesor) y completar un
dossier en grupos de trimestre (trabajo en
clase) sobre la lectura bajo el enunciado:
“Explica la importancia del Camino de
Santiago”.

u.D. 11 Mufioz Puelles, Vicente, Leer la novela “jPolizon a bordo! (El secreto
iPolizon a bordo! (El secreto de | de Colon)” de Vicente Mufioz Puelles
Colén), Editorial Anaya, 2005. | (Editorial Anaya). Realizar, como tarea
individual, la ficha guionizada de lectura que
se manda al comienzo del trimestre (que sera
entregada al profesor) y completar un
dossier en grupos de trimestre (trabajo en
clase) sobre la lectura con el objetivo de
explicar las causas que condujeron al
descubrimiento de América por los
europeos.

2.6. ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS PARA LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES DEL
ALUMNADO Y CRITERIOS DE EVALUACION

El ya citado Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, establece en su articulo
vigésimo, sobre evaluaciones, que la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

“sera continua [...], tendra un caracter formativo [...] y debera ser integradora” (p. 183).

Siguiendo estas premisas y al amparo de las competencias basicas que el
alumnado debe adquirir a lo largo de su etapa formativa, se ha disefiado un sistema de
evaluacion que, acorde a la metodologia propuesta en esta programacion, se desvincule
de la tradicional evaluacion de caracter enciclopédico y memoristico —donde prima por
encima de todo la calificacion de pruebas escrita—y se acerque a una valoracion continua,

formativa y objetiva de la dedicacion, esfuerzo y rendimiento en post de formar
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ciudadanos democraticos y Utiles para la vida en relacion a las competencias basicas que

proporciona la materia de Geografia e Historia.

Los instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes del alumnado, de

naturaleza diversa y transversal, son los siguientes:

a)

b)

Portfolio individual y colectivo: se concibe un portfolio de naturaleza individual
(realizado por cada uno de los alumnos) y otro de naturaleza colectiva (realizado
por el “grupo del trimestre”).

En estos porfolios se incluye la fecha de cada sesion de la materia y
posteriormente las evidencias de cada una de las actividades trabajadas,
recogiendo en el aula los materiales empleados, los procedimientos llevados a
cabo y las conclusiones extraidas de cada una de ellas.

Este instrumento juega un papel fundamental en la materia por la capacidad que
tiene de reunir el andlisis, tratamiento y presentacién de las fuentes utilizadas, la
busqueda y seleccidn de contenidos, el uso de las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacion, el desarrollo de la creatividad, el interés por la materia, la
iniciativa personal del alumnado, y, por supuesto, la capacidad de trabajar en
grupo.

Tanto el porfolio individual como el colectivo se entregaran al profesor al finalizar
cada unidad didactica y se evaluard no solo el contenido de los mismos, sino
también la claridad, la expresion, la estructuracion de las ideas, la originalidad, la
correccion ortografica y gramatical y la presentacion formal de sendos portfolios,
que se devolveran corregidos a sus autores en un plazo no superior a 5 dias,

concibiendo su correccion como un instrumento de aprendizaje.

Dossier de lectura: se concibe un dossier de lectura trimestral para la lectura
obligatoria propuesta en cada uno de ellos.

En el dossier de lectura se deberan distinguir dos partes: una primera parte, de
caracter individual, donde se incluira la ficha de lectura guionizada que el profesor
entrega a cada alumno al inicio del trimestre y donde se recogen, de manera
didactica, preguntas, curiosidades, aprendizajes, reflexiones y opiniones
personales sobre la lectura en relacion con la unidad didactica en que se inserta; y

una segunda parte, de caracter cooperativo, donde los “grupos de trimestre”
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d)

deberan incluir el dossier de lectura elaborado en clase para dar respuesta a una
pregunta planteada en relacion directa con el estdndar de aprendizaje relacionado.
El dossier de lectura se presentara una semana después de la fecha de realizacion
de la Gltima sesion destinada a la elaboracion grupal del dossier en el aula y se
evaluard no solo el contenido de la ficha individual y del dossier grupal, sino
también la claridad, la expresion, la estructuracién de las ideas, la originalidad, la
correccion ortogréfica y gramatical y la presentacion formal del dossier de lectura,
que se devolverad corregido a sus autores en un plazo no superior a 5 dias,

concibiendo su correccién como un instrumento de aprendizaje.

Dossier de pelicula: se concibe un dossier de pelicula trimestral para la pelicula
propuesta en cada uno de los trimestres.

En el dossier de pelicula se deberan incluir dos partes: una primera, de caracter
individual, donde cada alumno ird completando todas aquellas preguntas,
curiosidades, relaciones, reflexiones u opiniones de la pelicula visualizada, en
relacién con la unidad didactica en que se inserta; y una segunda parte, de caracter
cooperativo, donde los grupos de trimestre deberan incluir el dossier de pelicula
elaborado en clase para dar respuesta a una pregunta planteada, en relacion directa
con el estandar de aprendizaje relacionado. El dossier de pelicula se presentara
una semana después de la fecha de realizacion de la Gltima sesion destinada a la
elaboracion grupal del dossier en el aula y se evaluara de la misma manera que el

dossier de lectura.

Cuestionario flipped classroom: como se anunci6 en el epigrafe 2.3. de esta
programacion, sobre decisiones metodoldgicas y didacticas, al inicio de cada
sesion se entregard a los alumnos un cuestionario que realizaran de forma
individual con el objetivo de comprobar la asimilacion de contenidos, objetivos y
estandares de aprendizaje del material escrito o audiovisual que han trabajo en
casa a través del acceso al blog de la asignatura.

Estos “cuestionarios flipped classroom” se conciben como pequefias pruebas tipo
test, de desarrollo, de pensamiento, de interpretacion o de comentario critico, cuya
duracion no seré superior a los 10 minutos, realizandose, bien, de manera escrita,
bien de manera online a través de Formularios Drive y Flubaroo (segln las

circunstancias del aula). A partir de sus resultados, los alumnos podran
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autoevaluarse, el profesor podra conocer el grado de asimilacion de los contenidos
didacticos por parte de sus alumnos y, al mismo tiempo, se realizaran las
actividades en clase para poder asentar conocimientos y desarrollar competencias

a traveés de las tareas del aula (Fernandez Santafé, 2018).

Pruebas escritas: se realizaran dos pruebas escritas por trimestre, de la siguiente

manera:
Trimestre | Fecha |  Unidadesdiddctias
Primero 30 de octubre UubD.1,2y3
Primero 1 de diciembre UD.4y5
Segundo 29 de enero UD.6y7
Segundo 15 de marzo UD.8y9
Tercero 29 de abril UD.10y 11
Tercero 18 de junio U.D. 12,13y 14

La prueba escrita tendra como objetivo fundamental comprobar que los alumnos
han asimilado los contenidos y alcanzado lo establecido en los estandares de
aprendizaje correspondientes, y seré planteada a los alumnos no como un fin sino
como un proceso de aprendizaje. La duracion de la prueba serad de una sesion y,
siguiendo los principios de las decisiones metodoldgicas de esta programacion, se
Ilevard a cabo de manera colectiva por los “grupos de trimestre”. Los alumnos
podran utilizar los porfolios de las unidades didacticas y podran buscar

informacidn con sus moviles, haciendo referencia a la fuente utilizada.

La prueba escrita constara, en todos los casos, de cuatro partes, formuladas a modo
de reto y que tratan de dar respuesta a las diferentes capacidades, habilidades y

competencias de cada uno de los alumnos:

Eje cronolégico. Elaboracion de un eje cronolégico para situar
adecuadamente  acontecimientos, procesos, personajes, culturas,
civilizaciones, estilos artisticos, etc., donde los alumnos demuestran su
capacidad de relacién y planificacion, su capacidad de abstraccion de
conceptos y su sentido historico.

Comentario de fuentes. Comentario de un texto, imagen, mapa o tabla
relacionado con alguno de los contenidos de las unidades didacticas,
donde los alumnos demuestren su capacidad de observacion y
transcripcion, su habilidad de establecer vinculos multicausales, asi como
su habilidad de interpretacion de datos.
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Pregunta de desarrollo. Desarrollo de una pregunta corta a elegir entre
dos opciones, donde los alumnos demuestren su capacidad de expresion
escrita, su madurez intelectual y su habilidad para la busqueda y seleccion
de fuentes.

Pregunta abierta. Respuesta a una pregunta abierta, donde los alumnos
pueden plantear razonamientos muy variados, demostrando su capacidad
critica, su autonomia de pensamiento, asi como su creatividad,
originalidad y sentido historico.

Tomando como referencia estos instrumentos de evaluacion, la calificacion de
la asignatura, concebida como parte de una evaluacién continua, formativa e integradora

del alumnado, resultara de la suma de estos parametros de la manera siguiente:

= | Pruebas escritas = [ Porfolio individual
20% ll 20%
. Cuestionarios
flipped classroom
15%
y = | Porfolio colectivo
30%

= | Dossier de lectura
7,5%
= | Dossier de pelicula

7,5%

2.7. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

A nivel estatal, la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, entiende, en el capitulo |
sobre principios y fines de la educacidn, que el sistema educativo debe guiarse, primero,
por el principio de calidad, “independientemente de las condiciones y circunstancias del
alumnado”, y, segundo, por el principio de equidad, garantizando “la igualdad de
oportunidades para el pleno desarrollo de la personalidad a través de la educacion, la
inclusion educativa, la igualdad de derechos y oportunidades que ayuden a superar
cualquier discriminacion y la accesibilidad universal a la educacion” (p. 14). Queda
patente, por tanto, el esfuerzo que debe entrafiar cualquier miembro del sistema educativo
para ejercer como elemento compensador “de las desigualdades personales, culturales,
econOmicas y sociales, con especial atencion a las que deriven de cualquier tipo de
discapacidad” (p. 15).
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A nivel autondmico, la Orden EDU 362/2015 exige que los centros docentes
elaboren sus propuestas didécticas “desde la consideracion de la atencion a la diversidad
y del acceso de todo el alumnado a la educacion comtin” (p. 32056). Al mismo tiempo,
la Consejeria de Educacion de la Junta de Castillay Ledn ha emitido en la Gltima década
una serie de ordenes educativas y resoluciones® encaminadas a fomentar la atencion a la

diversidad y la inclusion educativa en nuestras aulas.

Conocedor de estas exigencias legislativas y consciente de que todos y cada uno
de los alumnos a los que va dirigida esta programacion didactica presentan una diversa
forma de actuar, de pensar, de hacer y de sentir, las medidas de atencion a la diversidad
constituyen un elemento fundamental para el correcto funcionamiento del doble proceso
de ensefianza y aprendizaje en cualquier etapa de la educacion secundaria (Campillo y
Torres, 2012, p. 2).

Siguiendo la propuesta de Campillo Meseguer y Torres Saez (2012), en esta
programacion se proponen dos tipos de medidas de atenciones a la diversidad: medidas

generales y medidas especificas.

En cuanto a las medidas generales, podemos incluir, en primer lugar, la eleccion
de una metodologia de flipped classroom y aprendizaje cooperativo, puesto que segun el
Il Plan de Atencion a la Diversidad en Educacion de Castilla y Ledn 2017/2022° esta
opcion metodologica “invita y facilita la participacion y el aprendizaje de todo el
alumnado, con particular atencion a aquellos mas vulnerables” (p. 23130). A ello se suma
el esfuerzo constante y recurrente en la programacion por favorecer un proceso de
ensefianza participativo, favorecedor del compromiso y potenciador de la ayuda mutua.
Estas medidas se concretan a lo largo de la programacion, primero, en la conformacion
de agrupamientos de trabajo heterogéneos y flexibles; segundo, en la propuesta en las

actividades de ampliacién y profundizacion adecuadas a los distintos ritmos de

5 Véase la ORDEN EDU/1152/2010, de 3 de agosto, por la que se regula la respuesta educativa al alumnado
con necesidad especifica de apoyo educativo escolarizado en el segundo ciclo de Educacién Infantil,
Educacion Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Ensefianzas de Educacion Especial,
en los centros docentes de la Comunidad de Castillay Leén o la RESOLUCION de 17 de mayo de 2010,
de la Direccion General de Planificacion, Ordenacion e Inspeccion Educativa, por la que se organiza la
atencion educativa al alumnado con integracién tardia en el sistema educativo y al alumnado en situacion
de desventaja socioeducativa, escolarizado en el segundo ciclo de Educacion Infantil, Educacion Primaria
y Educacién Secundaria Obligatoria. (BOCYL de 27 de mayo).

6 ACUERDO 29/2017, de 15 de junio, de la Junta de Castilla y Ledn, por el que se aprueba el 11 Plan de
Atencién a la Diversidad en la Educacion de Castillay Ledn

2017-2022.
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aprendizaje del alumnado; vy, tercero, en la diversidad de instrumentos de evaluacién
conducentes a potenciar las diferentes competencias individuales. También como medida
general podemos incluir la constante adecuacion de tiempos y espacios, la adecuada
accion tutorial, la relacion continuada con las familias y la recurrente colaboracion con el
departamento de orientacion del centro educativo, asi como con el resto de equipo

docente.

Por su parte, las medidas especificas de atencion a la diversidad exigen la puesta
en practica de un conjunto de programas relacionados, por ejemplo, con el refuerzo,
apoyo y/o acompafiamiento de alumnado de integracion tardia o situacion de desventaja
socioeducativa, acciones de naturaleza compensatoria para aquellos alumnos que
requieran necesidades especificas por presentar dificultades de adaptacion e insercion al
entorno escolar y problemas de convivencia, asi como programas especificos para todos
aquellos alumnos con necesidad de adaptacion linglistica o en situacion de enfermedad
u hospitalizacion.

En la presente programacion se contempla la modificacion de contenidos,
criterios y estandares de aprendizaje para todos aquellos alumnos con desfases
significativos respecto a los conocimientos instrumentales basicos o bien con altas
capacidades intelectuales, procurando siempre el educado equilibrio para su desarrollo
personal y social. Para los alumnos con mayores desfases curriculares se proponen
medidas especificas, tales como apoyo especifico de los contenidos impartidos,
actividades adaptadas individualmente, el desarrollo de actividades de recuperacion o la
convocatoria de examenes de recuperacion de la materia suspensa, creando una
metodologia mas contextualizada para que este tipo de alumnado vuelva a sentirse capaz
de aprender y quiera hacerlo (Luzon et al., 2009). Para los alumnos con altas capacidades
se concibe la preparacion de bibliografia especifica para las distintas unidades didacticas,
la organizacion de actividades adaptadas individualmente y la recomendacion de
diferentes titulos bibliograficos y cinematograficos que complementen sus intereses y
habilidades, favoreciendo el gusto por la investigacion, el desarrollo de un pensamiento
creativo adaptado y generando actitudes y conductas acordes a las necesidades

psicoeducativas de este tipo de estudiantes (Rodriguez et al., 2010).
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2.8. MATERIALES DE AULA Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR PARA EL
ALUMNADO

Son multiples y diversos los materiales de aula y recursos didacticos necesarios
para poner en practica las catorce unidades didacticas que componen esta programacion.
En cuanto al material de aula, las sesiones se llevaran a cabo en un aula amplia,
correctamente iluminada y dotada de todo el equipamiento necesario: silla y mesa de
profesor, sillas y mesas del alumnado (distribuidas para la clase de geografia e historia en
grupos de trimestre), una pizarra tradicional, un proyector y su correspondiente pantalla
de presentacion, que dispone de micréfono incorporado para la retransmision de audios y
videos. lIgualmente sera utilizada con frecuencia el aula de informatica, que dispone de

una serie de ordenadores de sobremesa, asi como de un proyector y pizarra digital.

En cuanto a materiales de aula, los alumnos dispondran de los contenidos de
caracter teorico-préactico en el blog de la asignatura, dando la posibilidad de fotocopias a
todo aquel que no pueda acceder a este medio. En este temario, elaborado por el profesor
y dividido por unidades didacticas, aparece el contenido especifico de la unidad,
fotografias, mapas, dibujos y todo tipo de ilustraciones, asi como los enunciados de las
actividades que se llevaran a cabo. Por este motivo no sera necesario que los alumnos

compren ningun libro de texto.

Los porfolios individuales y colectivos — segun la naturaleza de la actividad
realizada — adquiriran un gran protagonismo dentro de los materiales de aula, ya que todas
las actividades desarrolladas se materializaran en estos porfolios, indicando la fecha de
realizacion, un breve resumen de la actividad y el desarrollo explicito de la misma. Estos
porfolios serdn entregados al profesor al final de cada unidad didactica, ya que
constituyen uno de los principales instrumentos de evaluacion de la asignatura.
Paralelamente, los dossiers de lectura (para la lectura obligatoria trimestral) y de pelicula
(para la pelicula obligatoria trimestral) constituiran otro de los materiales de aula, siendo
entregados al inicio del trimestre al alumnado, que debera complementarlo y desarrollarlo

a lo largo del mismo.

Derivado de la metodologia seleccionada y la importancia concedida a todo tipo de
fuentes Utiles para el aprendizaje de la Geografia, la Historia y la Historia del Arte es
diversa la tipologia de recursos empleada para las actividades propuestas en esta

programacion:
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uUD.3 Pagina oficial de la Alhambra de Granada. Visita virtual Alhambra de
Granada.

(https://www.alhambra.org/mapa-virtual-alhambra.html)

U.D. 6 Aula de Historia de Victor Cantos: La Batalla de Covadonga.
https://www.auladehistoria.org/

uD.7 Google maps.

https://www.google.es/maps/?hl=es

Pagina oficial de la Catedral de Burgos. Visita virtual de la Catedral de
Burgos.
http://www.educa.jcyl.es/crol/es/recursos-educativos/visita-virtual-catedral-
burgos

u.D. 11 Geacron: Atlas historico mundial interactivo.
http://geacron.com/home-es/?lang=es

u.D. 13 Timeline.

https://timeline.knightlab.com/

U.D. 14 | Arre caballo!: Tratado de los Pirineos (1659).
https://arrecaballo.es/edad-moderna/querra-franco-espanola-1635-59/tratado-
de-los-pirineos-1659/

unD.2 Mapa politico de Europa actual.

Mapa historico de los reinos germanicos (siglo VI).

uU.D.5 Diccionario Historico de la Lengua Espafiola (https://www.rae.es/dhle/).

UuD.7 Plano urbano actual de la ciudad de Avila.

Plano urbano actual de la ciudad de Tarragona.

U.D.11 | Mapamundi tamafio

UuD.1 Canal Academia Play. (24 de marzo de 2020). La caida de Constantinopla.
Youtube. https://www.youtube.com/watch?v=oyeaQtn_svl.

uD.2 Canal Web Historias. (3 de abril de 2015). Causas de la caida del Imperio
Romano. Youtube. https://www.youtube.com/watch?v=hIrg5UiSrwE&t=253s
Canal Exploradores de la Historia. (11 de abril de 2013). EI Imperio Bizantino:
Grandes civilizaciones. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=9KcCIL.igjIM.

u.D.3 Canal Academia Play. (24 de marzo de 2020). La caida de Constantinopla.
Youtube.

https://www.youtube.com/watch?v=oyeaQtn_svI&t=4s

Canal Academia Play. (24 de marzo de 2020). La expansion del islam.
Youtube.

https://www.youtube.com/watch?v=N8S1s7B70AKk&t=7s

ubD.4 Canal La cuna de Halicarnaso. (21 de octubre de 2015). ¢ Qué es el
feudalismo? Compréndelo en 10 minutos. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=JrDwiHpAals
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https://www.alhambra.org/mapa-virtual-alhambra.html
https://www.auladehistoria.org/
https://www.google.es/maps/?hl=es
http://www.educa.jcyl.es/crol/es/recursos-educativos/visita-virtual-catedral-burgos
http://www.educa.jcyl.es/crol/es/recursos-educativos/visita-virtual-catedral-burgos
http://geacron.com/home-es/?lang=es
https://timeline.knightlab.com/
https://arrecaballo.es/edad-moderna/guerra-franco-espanola-1635-59/tratado-de-los-pirineos-1659/
https://arrecaballo.es/edad-moderna/guerra-franco-espanola-1635-59/tratado-de-los-pirineos-1659/
https://www/
https://www.youtube.com/watch?v=oyeaQtn_svI
https://www.youtube.com/watch?v=hIrg5Ui5rwE&t=253s
https://www.youtube.com/watch?v=9KcC9LigjlM
https://www.youtube.com/watch?v=oyeaQtn_svI&t=4s
https://www.youtube.com/watch?v=N8S1s7B70Ak&t=7s
https://www.youtube.com/watch?v=JrDwiHpAals

Canal La cuna de Halicarnaso. (27 de octubre de 2015). La sociedad feudal I.
La monarquia y la nobleza. Youtube..
https://www.youtube.com/watch?v=TwPT618c6Y|

Canal La cuna de Halicarnaso. (4 de noviembre de 2015). La sociedad feudal.
Clero y estado llano. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=XTqyDUGaoMg

Canal La cuna de Halicarnaso. (11 de noviembre de 2015). Economiay cultura
monastica. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=MErJ0ZeNKy0&feature=emb imp woyt

Canal del Profesor Francisco. (23 de junio de 2020). El rol de la Iglesia
Catolica en la Edad Media. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=fDAoUsucmVw
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2.9. PROGRAMA DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

El Decreto 7/2017, de 1 de junio, por el que regulan las actividades escolares
complementarias, las actividades extraescolares y los servicios complementarios en los
centros concertados en la Comunidad de Castilla y Le6n establece, en su articulo 4.1.,
gue son actividades escolares complementarias “aquellas que se realizan por los centros
como complemento de la actividad escolar dentro del horario de obligada permanencia
de los alumnos en el mismo™ (p. 20246), mientras que define, en su articulo 5.1., que son
actividades extraescolares aquellas “que se desarrollan en el intervalo de tiempo
comprendido entre la sesion de mafiana y de tarde del horario de obligada permanencia
del alumnado en el centro, asi como las que realicen antes o después de dicho horario”
(Decreto 7/2017, p. 20246), desvinculando su desarrollo de los contenidos curriculares

de las materias asi como de cualquier tipo de evaluacion a efectos académicos.

Dentro del programa de actividades extraescolares del Departamento de
Geografia, he propuesto, como miembro del mismo, la puesta en marcha de un teatro
historico, donde nuestros alumnos y alumnas puedan asentar, ampliar y experimentar los
contenidos que trabajamos desde la asignatura de Geografia e Historia, en colaboracion

con el departamento de Lengua y Literatura del centro educativo.

En cuanto a las actividades complementarias, se ha disefiado un programa en
colaboracion con el Departamento de coordinacion didactica, de orientacién y de
actividades complementarias y extraescolares. Estas actividades estan concebidas
buscando un doble objetivo: de un lado, procurar un adecuado desarrollo competencial
del alumnado mediante el diseno de “actividades de aprendizaje integradas que permitan
al alumnado avanzar hacia los resultados de aprendizaje de mas de una competencia al
mismo tiempo” (articulo 2.2. del capitulo 1 del Real Decreto 1105/2014), y, de otro lado,
afianzar la metodologia cooperativa y de integracion seleccionada para elaborar esta
programacion didéctica.

Asi las cosas, se han programado tres actividades complementarias a lo largo
del presente curso 2020/2021.:
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ubD.4 Visita roméanico palentino Visita a tres monumentos arquitectdnicos de
estilo romanico, pertenecientes a la ruta del
Romanico del Cerrato palentino: Monasterio
de San Isidro de Duefias (Duefias), Iglesia de
san Juan (Villaconancio) e Iglesia de Santa
Maria la Mayor (Villamuriel de Cerrato) con
el objetivo de que los alumnos recojan en su
dossier individual un trabajo con aquellas
caracteristicas del romanico que han tenido
ocasion de observar en cada uno de los
monumentos Vvisitados.
u.D. 11 Visita al Museo del Tratado de | Visita al Museo del Tratado de Tordesillas y
Tordesillas y las Casas del las Casas del Tratado (Tordesillas,
Tratado (Tordesillas) Valladolid) con el objetivo de que los
alumnos recojan en su dossier individual
toda la informacién aprendida sobre tres
cuestiones de la unidad didactica: el Tratado
de Tordesillas, las leyes de Burgos y las
Nuevas Leyes de Indias.
U.D. 13 Visita al Museo Nacional de Visita al Museo Nacional de Escultura
Escultura (Valladolid) (Valladolid) con el objetivo de que los
alumnos analicen tres obras que el profesor
explicard en el propio museo: “Cristo
yacente” (1614) de Gregorio Fernandez,
“Magdalena penitente” (1644) de Pedro de
Mena y “Retablo de San Diego” (1604-
1606) de Bartolomé Carducho. Para su
analisis se proporcionara una ficha
guionizada con los siguientes items: obra,
autor, fecha, aspectos formales y artisticos,
comentario personal.

2.10. PROCEDIMIENTO DE EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA Y SUS
INDICADORES DE LOGRO

En primer lugar, la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién recoge
en su articulo 91 las funciones basicas del profesorado, entre las que se encuentra “la
evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado, asi como la evaluacion de los

procesos de ensefianza” (p. 60).

Por otra parte, el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se
establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria y del Bachillerato, establece en
el punto 4 del articulo 20, referido a evaluaciones, que “los profesores evaluaran tanto los

aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y su propia practica docente,
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para lo que se estableceran indicadores de logro en las programaciones didacticas™ (p.
183).

A nivel autonémico, la Orden EDU 362/2015, de 4 de mayo, por la que se
establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la Educacion
Secundaria Obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn concreta esta obligacion del
profesorado en el punto 5 del articulo 18, proponiendo una serie de indicadores de logro
referidos, primero, a “los resultados de la evaluacion del curso en cada una de las
materias”, segundo, a “la adecuacién de los materiales y recursos didacticos, y la
distribucion de espacios y tiempos a los métodos didacticos y pedagogicos utilizados”, y
tercero, a “la contribucion de los métodos didacticos y pedagdgicos a la mejora del clima

del aula y del centro” (p. 32064).

Atendiendo a este triple ordenamiento normativo y consciente de la relevancia
que encierra el hecho de evaluar el proceso de ensefianza por parte del profesorado de
manera permanente y continuada se presentan a continuacion tres rdbricas que pretenden
evaluar de manera eficaz y fundamentada todos los elementos incluidos en esta
programacion didactica con el objetivo de detectar los aciertos y errores, para poder
disefiar modificaciones que conduzcan a una mejora del proceso de aprendizaje en el

alumnado
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a) Rubrica en relacion a los resultados de la evaluacion del curso en la materia

referida:

ha aprobado la
asignatura.

Indicadores de Logro Logro suficiente
logro insuficiente 1 2

Grado de éxitoen | Entre el 1% y el | Entre el 50% vy

la evaluacion 49% del alumnado | 65% del alumnado

ha aprobado la
asignatura.

Entre el 66% vy el
89% del alumnado
ha aprobado la
asignatura.

Entre el 90% vy el

100% del
alumnado ha
aprobado la

asignatura.

Adecuacion de

Entre el 1% vy el

Entre el 50% vy el

Entre el 66% vy el

Entre el 90% vy el

las actividades 49% del alumnado | 65% del alumnado | 89% del alumnado | 100% del

para el ha presentado un | ha presentado un | ha presentado un | alumnado ha

desarrollo de los | porfolio porfolio porfolio presentado un

aprendizajes individual y | individual y | individual y | porfolio

previstos colectivo con un | colectivo con un | colectivo con un | individual y
desarrollo desarrollo desarrollo colectivo con un
positivo. positivo. positivo. desarrollo

positivo.

Adecuacion de
las lectura y
videos para el
desarrollo de los
aprendizajes
previstos

Entre el 1% vy el
49% del alumnado
ha presentado un
dossier de lectura
y pelicula con un
desarrollo
positiva.

Entre el 50% vy el
65% del alumnado
ha presentado un
dossier de lectura
y pelicula con un
desarrollo
positiva.

Entre el 66% y el
89% del alumnado
ha presentado un
dossier de lectura
y pelicula con un
desarrollo
positiva.

Entre el 90% v el
100% del
alumnado ha
presentado un
dossier de lectura
y pelicula con un
desarrollo
positiva.

Adecuacion de

Entre el 1% vy el

Entre el 50% vy el

Entre el 66% Yy el

Entre el 90% vy el

planteadas en el
aula.

planteadas en el
aula.

planteadas en el
aula.

las pruebas 49% del alumnado | 65% del alumnado | 89% del alumnado | 100% del

escritas para el ha realizado las | ha realizado las | ha realizado las | alumnado ha

desarrollo de los | pruebas escritas | pruebas escritas | pruebas escritas | realizado las

aprendizajes con un desarrollo | con un desarrollo | con un desarrollo | pruebas escritas

previstos positivo. positivo. positivo. con un desarrollo

positivo.

Efecto real que Entre el 1% y el | Entre el 50% vy el | Entre el 66% y el | Entre el 90% vy el

tiene en el 49% pone en |65% pone en|89% pone en | 100% pone en

alumnado la practica los | préactica los | préctica los | préactica los

incorporacion de | elementos elementos elementos elementos

los elementos transversales transversales transversales transversales

transversalesen | contemplados contemplados contemplados contemplados

la programacion | durante la | durante la | durante la | durante la
realizacion de las | realizacion de las | realizacién de las | realizacion de las
actividades actividades actividades actividades

planteadas en el
aula.
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b) Rubrica en relacion con la adecuacion de los materiales y recursos didacticos, y
la distribucion de espacios y tiempos a los métodos didéacticos y pedagdgicos

utilizados:

Indicadores de

Logro

Logro suficiente

aprendizaje.

logro insuficiente 1 2

Contribucion del | La metodologia | La metodologia | La  metodologia | La  metodologia
flipped classroom | propuesta no ha | propuesta ha | propuesta ha | propuesta ha
y del trabajo favorecido el | favorecido en | favorecido favorecido
cooperativo a la proceso de | algunos casos el | mayoritariamente | siempre el proceso
adquisicion de ensefianza y | proceso de | el proceso de | de ensefianza y
aprendizajes. aprendizaje. ensefianza y | ensefianza y | aprendizaje.

aprendizaje. aprendizaje.
Contribucion de | Los materiales | Los materiales | Los materiales | Los materiales
los  materiales | empleados no han | empleados  han | empleados  han | empleados  han
empleados al | favorecido en | favorecido en | favorecido favorecido
desarrollo  del | ninguno o pocos | algunos casos el | mayoritariamente | siempre el proceso
proceso de | de los casos el | proceso de | el proceso de | de ensefianza vy
ensefianza y | proceso de | ensefianza y | ensefianza y | aprendizaje.
aprendizaje. ensefianza y | aprendizaje. aprendizaje.

aprendizaje.

Contribucién de | Los recursos | Los recursos | Los recursos | Los recursos
los recursos didacticos didécticos didécticos didécticos
didacticos empleados no han | empleados  han | empleados  han | empleados  han
empleados al favorecido en | favorecido en | favorecido favorecido
desarrollo del ninguno o pocos | algunos casos el | mayoritariamente | siempre el proceso
proceso de de los casos el | proceso de | el proceso de | de ensefianza y
ensefianza y proceso de | ensefianza y | ensefianza y | aprendizaje.
aprendizaje. ensefianza y | aprendizaje. aprendizaje.

Contribucién de
la distribucion

El espacio elegido
para impartir las

El espacio elegido
para impartir las

El espacio elegido
para impartir las

El espacio elegido
para impartir las

complementarias
al proceso de
ensefianza y
aprendizaje.

complementarias
programadas ha

favorecido el
proceso de
ensefianza y

aprendizaje.

complementarias
programadas ha

favorecido el
proceso de
ensefianza y

aprendizaje.

complementarias

programadas han
favorecido el
proceso de
ensefianza y

aprendizaje.

de espacios al sesiones ha | sesiones ha | sesiones ha | sesiones ha
desarrollo del dificultado el | favorecido en | favorecido favorecido
proceso de proceso de | algunos casos el | mayoritariamente | siempre el proceso
ensefianza y ensefianza y | proceso de | el proceso de | de ensefianza vy
aprendizaje. aprendizaje. ensefianza y | ensefianza y | aprendizaje.
aprendizaje. aprendizaje.
Adecuacion de Ninguna de las | S6lo una de las | Dos de las tres | Todas las salidas
las salidas salidas tres salidas | salidas complementarias

programadas han

favorecido el
proceso de
ensefianza y

aprendizaje.

Contribucion de
la distribucion
de tiempos al
desarrollo del
proceso de
ensefianza y
aprendizaje.

La distribucion de

tiempos ha
dificultado el
proceso de
ensefianza y

aprendizaje.

La distribucion de

tiempos ha
favorecido en
algunas ocasiones
el proceso de

ensefianza y
aprendizaje.

La distribucion de
espacios ha
favorecido

mayoritariamente
el proceso de
ensefianza y
aprendizaje.

La distribucion de
espacios ha
favorecido
siempre el proceso
de ensefianza y
aprendizaje.
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¢) Rubrica en relacién con la contribucion de los métodos didacticos y pedagdgicos
a la mejora del clima del aula y del centro:

relaciones entre

alumnado vy el

relaciones entre el

relaciones entre el

Indicadores de Logro Logro suficiente
logro insuficiente 1 2

Contribucion de | Los métodos | Los métodos | Los métodos | Los métodos
los métodos didacticos y | didacticos y | didacticos y | didacticos y
didéacticos y pedagdgicos han | pedagégicos han | pedagégicos han | pedagdgicos han
pedagogicos a la | dificultado las | contribuido a | contribuido a | contribuido a
mejora de las relaciones entre el | mejorar las | mejorar las | mejorar las
relaciones entre | alumnado, relaciones entre el | relaciones entre el | relaciones entre el

el propio provocando alumnado sélo en | alumnado, alumnado,
alumnado. importantes algunas ocasiones, | existiendo casos | creando un clima
conflictos. existiendo excepcionales de | dptico de
conflictos conflictividad. inclusion y
ocasionales de atencion a la

conflictividad. diversidad.
Contribuciéon de | Los métodos | Los métodos | Los métodos | Los métodos
los meétodos | didacticos y | didacticos y | didacticos y | didacticos y
didacticos y | pedagdgicos han | pedagdgicos han | pedagdgicos han | pedagdgicos han
pedagogicos a la | dificultado las | contribuido a | contribuido a | contribuido a
mejora de las | relaciones entre el | mejorar las | mejorar las | mejorar las

relaciones entre el

el alumnado y el | profesor, alumnado y el [ alumnado y el |alumnado y el
profesor. provocando profesor, profesor, profesor, creando
importantes existiendo existiendo casos | un clima dptico de
conflictos. conflictos excepcionales de | inclusion y
ocasionales de | conflictividad. atencion a la
conflictividad. diversidad.
Contribucién de | Los métodos | Los métodos | Los métodos | Los métodos
los métodos didacticos y | didacticos y | didacticos y | didacticos y
didacticos y pedagégicos han | pedagdgicos han | pedagégicos han | pedagdgicos han
pedagogicos a la | dificultado las | contribuido a | contribuido a | contribuido a
mejora de las relaciones dentro | mejorar las | mejorar las | mejorar las
relaciones dentro | del centro | relaciones dentro | relaciones dentro | relaciones dentro
del centro educativo, del centro | del centro | del centro
educativo. provocando educativo, aunque | educativo, educativo,
importantes han existido | existiendo casos | creando un clima
conflictos. conflictos excepcionales de | dptico de
ocasionales. conflictividad. inclusion y
atencion a la
diversidad.
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PARTE Il. UNIDAD DIDACTICA MODELO.

1. ELEMENTOS CURRICULARES
1.1. JUSTIFICACION Y PRESENTACION DE LA UNIDAD DIDACTICA

“No aprendemos gracias a la escuela, sino gracias a la vida”
Lucio Anneo Séneca

La unidad didactica modelo presentada en esta segunda parte del Trabajo de Fin
de Master abarca los contenidos relacionados con “El siglo XVI: la hegemonia de los

Austrias mayores”.

Las razones que fundamentan su eleccion son fundamentalmente tres, las cuales
pasamos a comentar. En primer lugar, debemos tener en cuenta que estos contenidos se
imparten, de acuerdo a la secuenciacién y temporalizacion propuestas en el epigrafe 2.a.
de la parte | de esta programacién, en la unidad 12 (tercer trimestre) y, por lo tanto,
podemos suponer que los alumnos ya han asimilado perfectamente la metodologia
propuesta y cuentan con un método de trabajo y una experiencia lo suficientemente

adecuadas como para introducir una nueva actividad de caracter innovador.

En segundo lugar, algunos contenidos centrales de la unidad didactica, como el
auge de la Monarquia Hispanica en el siglo XVI, los reinados de Carlos | y Felipe 11 y el
movimiento comunero estan incluidos en el curriculo basico del quinto curso de la
asignatura de Ciencias Sociales de la etapa de Educacion Primaria (Decreto 26/2016,
p.128), lo que nos asegura, por tanto, que todos los alumnos han recibido unos contenidos
minimos previos que favorecen el acercamiento al tema desde una perspectiva mas

practica que tedrica, y mas acorde con las actuales tendencias de la innovacion educativa.

En tercer lugar, y dadas las circunstancias socioespaciales para las que ha sido
concebida esta programacion (un instituto urbano de la ciudad de Valladolid), hemos
considerado que esta unidad didactica cuenta con un espacio incomparable, que permite
dar un paso mas alla y relacionar los contenidos de la propia unidad con el entorno mas
cercano del alumnado: la propia ciudad de Valladolid. Partimos del hecho de que la vida
cotidiana, en general, constituye “un recurso didactico y una fuente de investigacion de
primer orden para las Ciencias Sociales” (Gonzélez, 2010, p. 67) y, en este sentido, la
utilizacion de la ciudad como recurso didactico “implica desarrollar estrategias en las que

el ciudadano sea algo mas que un mero espectador y se implique en la construccion del
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conocimiento, convirtiéndose en el protagonista de su aprendizaje” (Guzman, 2020, p.
92). Siguiendo estos pretextos, y como se sefialara en los siguientes parrafos, se propone
como actividad transversal e innovadora la realizacion de una WebQuest bajo el titulo
“Historiando mi ciudad. Valladolid en el siglo XVI”, donde los alumnos se convertiran
en pequerfios investigadores de su ciudad en relacion con los contenidos especificos de

esta unidad modelo.

Para su correcta contextualizacion, la unidad 12: “El siglo XVI: la hegemonia
de los Austrias mayores” se impartira entre los dias 27 de abril y 6 de mayo en un total
de ocho sesiones, tras la realizacion de la primera prueba escrita del tercer trimestre,
relativa a las unidades 10 y 11 sobre “Las monarquias modernas. El reinado de los Reyes
Catolicos” y “Los grandes descubrimientos demograficos de época moderna”,
respectivamente. Por ultimo, afadir que el indice de contenidos de la unidad, que sera
proporcionado a los alumnos y de cuyo desarrollo integro dispondrén en el blog de la

asignatura, es el siguiente:

1. La division religiosa de Europa - Luteroy la Reforma protestante.

- La Reforma religiosa en Inglaterra.

- La Contrarreforma catolica.

2. El reinado de Carlos | (1516-1556) | - Carlos | de Espafia y V de Alemania: el
nacimiento de un imperio.

- Politica interior: Comunidades y Germanias.

- Politica exterior: los enemigos del Imperio.

3. El reinado de Felipe 11 (1556-1598) | - Felipe II: el concepto de Monarquia Hispéanica.

- Politica interior: la incorporacion de Portugal y
las alteraciones de Aragon.

- Politica exterior: Francia, los turcos y Paises
Bajos.

4. Economia y sociedad del siglo XVl | - Sociedad: el crecimiento demografico.

- Economia: el crecimiento econémico.

- Lalimpieza de sangre.

Por ultimo, hemos de sefialar que todas las sesiones de la unidad didactica se
Ilevaran a cabo en el aula de informaética, donde los alumnos dispondran de un ordenador
individual y se agruparan de acuerdo a los “grupos de trimestre” del tercer trimestre. De
esta forma todos los estudiantes tendran acceso directo a la plataforma Wix, donde
dispondran de la WebQuest, y ademas podran realizar las actividades individuales y

colectivas propuestas en cada sesion.
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1.2. DESARROLLO DE ELEMENTOS CURRICULARES Y ACTIVIDADES

sociedad del siglo XVI.

virtual utilizando herramientas digitales.

Contenidos Criterios Estandares Actividades Competencias
Las “guerras de religion”, | Conocer la relevancia de las | Valora la relevancia de las reformas | jTrabajamos con textos historiograficos!” | CCL
las Reformas protestantes | reformas protestantes y la | protestantes y la Contrarreforma catdlica a CD
y la Contrarreforma | Contrarreforma cat6lica para | partir de obras historiograficas. CPAA
catdlica. historia europea. CEC
Los Austrias y sus | Entender la herencia de Carlos | Dibuja un arbol genealdgico que explique la | jElaboramos un arbol genealdgico! CPAA
politicas: Carlos V. V como origen de un imperio. | herencia de Carlos V como origen de un CD
imperio. CEC
7. Conocer rasgos de las | Reconoce algunos de los principales | Panel de expertos. CLL
politicas internas y las | conflictos internos y externos del reinado de CD
relaciones exteriores de los | Carlos V. SIE
siglos XVI y XVII en Europa. CsC
(B2)
Los Austrias y sus | Conocer diferentes | Maneja fuentes histéricas contradictorias | El bueno, el feo y el malo. CLL
politicas: Felipe II. interpretaciones que se han | sobre el reinado de Felipe Il para sopesar CD
hecho del reinado de Felipe Il. | diferentes interpretaciones. SIE
CEC
7. Conocer rasgos de las | Diseia una linea del tiempo con | jCreamos lineas del tiempo interactivas! CD
politicas internas y las | acontecimientos historicos de la politica CPAA
relaciones exteriores de los | interior y exterior de Felipe II. SIE
siglos XVI y XVII en Europa. CEC
(B2)
Sociedad y economia del | Entender el funcionamiento de | Elabora un mapa conceptual sobre la | Mapa conceptual Visual Thinking CD
siglo XVI la sociedad y la economia del | sociedad y la economia del siglo XVI CPAA
siglo XVI. utilizando herramientas digitales. CsC
CEC
Valladolid en el siglo XVI | Reconoce en el patrimonio | Encuentra en la arquitectura, la escultura, la | WebQuest:  Historiando mi ciudad. | CD
artistico de la ciudad de | pintura o la toponimia vallisoletanas | Valladolid en el siglo XVI. CPAA
Valladolid evidencias | evidencias historicas sobre la politica, SIE
historicas para entender la | economia y sociedad durante los reinados de CSC
politica, la economia y la | Carlos Vy Felipe Il y construye un itinerario CEC

" En la columna de actividades de la presente tabla se recoge solamente el enunciado de cada actividad, que esté explicada, bajo el mismo enunciado en cursiva, en el desarrollo de las sesiones
de la unidad didactica del epigrafe siguiente, con el objetivo de no confundir al lector y no repetir elementos dentro del trabajo.
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1.3. SECUENCIACION Y DESARROLLO DE ACTIVIDADES POR SESIONES

En el siguiente epigrafe se detalla la secuenciacion y el desarrollo de las
actividades para cada una de las ocho sesiones de que consta la unidad didactica 12. Para
su correcta interpretacion, debemos tener en cuenta ciertas observaciones: primero, que
las sesiones tienen una duracién de 55 minutos; segundo, que, de acuerdo a las decisiones
metodoldgicas y didacticas, la primera parte de todas las sesiones —excepto la sesion 1
estan destinadas a resolver las dudas de los materiales tedrico-précticos que los alumnos
“estudian” a partir del blog de la asignatura, asi como la resolucion de los cuestionarios,
en un modelo de flipped classroom; y, tercero, que, aunque cada sesion esta destinada al
desarrollo de uno o varios contenidos especificos de la unidad didactica, existe una
actividad transversal que tiene su conclusion en la sesion 8: la WebQuest que lleva por

titulo “Historiando mi ciudad. Valladolid en el siglo XVI”.

Secuenciacion de actividades Temporalizacion
Presentacidon plataforma Wix (grupal) 10 minutos
Se comenzara la clase presentando la plataforma Wix, con la que los
alumnos trabajaran todas las sesiones de la unidad y donde encontraran
la actividad WebQuest. Se trata de que los alumnos accedan, por
primera vez, a dicha plataforma, aprendan su utilizacién y conozcan
cada una de las secciones de la misma.
Presentacion WebQuest (grupal) 10 minutos
Se presenta la actividad transversal de la unidad didactica: la WebQuest
que lleva por titulo “Historiando mi ciudad. Valladolid en el siglo XVI”.
Se explican las distintas partes de la actividad: introduccion, tarea,
procesos, recursos, evaluacién y conclusiones y se resuelven todas
aquellas dudas que los alumnos puedan plantear para el correcto
desarrollo de la actividad.
Igualmente, se explicard brevemente la utilizacion de la herramienta
digital Eduloc, necesaria para resolver la WebQuest.
Historiando mi ciudad. Valladolid en el siglo XVI (en grupos de 35 minutos
trimestre)
Para adentrarnos en la unidad didactica y como introduccién para la
WebQuest, los alumnos dispondrén en Wix de un mapa de Valladolid en
el afio 15218, donde figuran, entre otros elementos, las puertas de la
ciudad moderna vallisoletana. La actividad consiste en que los alumnos
identifiquen la ubicacion antigua de tres de estas puertas de la ciudad
moderna en un mapa actual, utilizando el recurso Google Earth. Los
alumnos deberan sefialar con un hito la ubicacion elegida y el nombre
de la puerta para su correcto reconocimiento, entregando una captura de
su trabajo (el cual sera incluido en el porfolio grupal). Con esta actividad
se pretende que los alumnos conozcan el Valladolid del siglo XVI, los
cambios y permanencias que experimentan las ciudades y la correcta
interpretacion y utilizacién de mapas.

8 Consultar anexo 1.
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Tarea flipped classroom: lectura del epigrafe 1 (U.D.12): La division religiosa de Europa (2
folios), disponible en el material tedrico-practico del blog de la asignatura.

[Como se explicd en el epigrafe sobre decisiones metodoldgicas y didacticas, los alumnos
deben realizar esta tarea por su cuenta y de manera individual antes de comenzar la
correspondiente sesion].

Secuenciacion de actividades Temporalizacién

Resolucion de dudas (grupal) 5/10 minutos
Se resuelven todas aquellas dudas, preguntas, curiosidades o
ampliaciones que los alumnos requieran tras la realizacion de la tarea
flipped clasroom en su casa.

Cuestionarios flipped classroom (individual) 10 minutos
Se resolvera el cuestionario breve (3/5 minutos) sobre la tarea flipped
classroom, utilizando la herramienta formularios de Drive (para la
realizacion del cuestionario por parte de los alumnos) y la plataforma
Flubaroo (para obtener las calificaciones instantaneas). Posteriormente,
se revisaran los resultados para incidir en los aciertos o errores y repasar
los contenidos y competencias desarrolladas en el tema.

i Trabajamos con textos historiograficos! (individual) 8 minutos
Los alumnos deberan leer individualmente un fragmento breve relativo
a las paginas 242 y 243 de la obra historiografica “El libro de las
religiones” (2009) de Jostein Gaarder, Victor Hellern y Henry Notaker
(Editorial Siruela)®, que encontraran en la pagina web de la WebQuest,
y realizar un breve comentario de texto en su porfolio individual.

Debate y respuesta de preguntas (grupos de trimestre) 27 minutos
A partir de la lectura y analisis de los textos, los miembros del grupo de
trimestre debatiran sobre el texto y responderan a una serie de preguntas
sobre el mismo, que encontraran también en la pagina de la WebQuest,
recogiendo el contenido en el portfolio colectivo, en relacién con la
Reforma protestante y la Contrarreforma catdlica.

Tarea flipped classroom: lectura del epigrafe 2.1.(U.D.12): Carlos | de Espafa y V de
Alemania: el nacimiento de un imperio (3 folios), disponible en el material tedrico-practico del
blog de la asignatura.

Secuenciacion de actividades Temporalizacion

Resolucion de dudas (grupal) 5/10 minutos
Se resuelven todas aquellas dudas, preguntas, curiosidades o
ampliaciones que los alumnos requieran tras la realizacion de la tarea
flipped clasroom en su casa.

Cuestionarios flipped classroom (individual) 10 minutos
Se resolverd el cuestionario breve (3/5 minutos) sobre la tarea flipped
classroom, utilizando la herramienta formularios de Drive (para la
realizacion del cuestionario por parte de los alumnos) y la plataforma
Flubaroo (para obtener las calificaciones instantaneas). Posteriormente,
se revisaran los resultados para incidir en los aciertos o errores y repasar
los contenidos y competencias desarrolladas en el tema.

Visualizacién de video didactico (grupos de trimestre) 8 minutos
Los alumnos visualizaran en el proyector del aula el video didactico
“Isabel La Catolica: el problema de la sucesion en Castilla tras su
muerte” de Academia Play con el objetivo de que los alumnos recojan

9 Consultar anexo 2.
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en sus porfolios grupales toda la informacion necesaria para elaborar un
posterior arbol genealdgico.

iElaboramos un arbol genealdgico! (grupos de trimestre) 27 minutos
A partir del material disponible en la pagina de la WebQuest, de la
informacidn recogida en el video didactico visualizado y de la ayuda del
profesor, los grupos de trimestre elaboraran un arbol genealdgico desde
los Reyes Catolicos hasta Felipe I, dando una breve explicacion, en su
porfolio colectivo, a la siguiente pregunta: ¢por qué Carlos | de Espafia
y V de Alemania recibi6 un gran imperio?

Tarea flipped classroom: visualizacion del video didactico “Carlos V, el soberano mas
poderoso de la cristiandad” de Academia Play, disponible en el material tedrico-practico del
blog de la asignatura. Se abordan los epigrafes 2.2. (U.D.12): Politica interior: Comunidades
Germanias y 2.3. (U.D.12): Politica exterior: los enemigos del Imperio

Secuenciacion de actividades Temporalizacién
Resolucion de dudas (grupal) 5/10 minutos
Se resuelven todas aquellas dudas, preguntas, curiosidades o
ampliaciones que los alumnos requieran tras la realizacion de la tarea
flipped clasroom en su casa.
Cuestionarios flipped classroom (individual) 10 minutos
Se resolvera el cuestionario breve (3/5 minutos) sobre la tarea flipped
classroom, utilizando la herramienta formularios de Drive (para la
realizacion del cuestionario por parte de los alumnos) y la plataforma
Flubaroo (para obtener las calificaciones instantaneas). Posteriormente,
se revisaran los resultados para incidir en los aciertos o errores y repasar
los contenidos y competencias desarrolladas en el tema.
Panel de expertos; parte I (en grupos de trimestre) 8 minutos
Los alumnos dispondran en la pagina de la WebQuest tres fragmentos
de fuentes historicas: a) “Peticiones de los Comuneros de Burgos”
(1520); b) “Diario de Carlos I” (siglo XVI); y, ¢) “Discurso pronunciado
por el obispo de Badajoz en las Cortes celebradas en Santiago™ (1520)%.
Cada miembro del grupo leera y analizard solamente uno de los tres
textos en su porfolio individual.
Panel de expertos I1; parte 11 (grupal) 10 minutos
Cada miembro del grupo (como experto de un fragmento) se reunira con
los expertos del resto de grupos para compartir las ideas principales del
texto, la intencionalidad del mismo y su significado histdrico.
El reinado de Carlos | de Espafia y V de Alemania (en grupos de 17 minutos
trimestre)
Tras el panel de expertos, se reuniran los tres miembros del grupo,
compartiran brevemente las ideas principales de sus respectivos textos
y desarrollaran en el portfolio colectivo un dossier sefialando tres
cuestiones: a) a qué acontecimiento histérico del reinado de Carlos | de
Espafia y V de Alemania se refiere cada texto; b) qué relacion existe
entre cada uno de los acontecimientos; ¢) ordenamiento cronoldgico de
los tres acontecimientos.

Tarea flipped classroom: lectura de los epigrafes epigrafe 3.1. (U.D.12): Felipe II: el concepto
de Monarquia Hispéanica. (1 folio) y del epigrafe 3.2. (U.D.12): Politica interior: la

10 Consultar anexo 3.
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practico disponible en el blog de la asignatura.

incorporacién de Portugal y las alteraciones de Aragon., disponibles en el material teorico-

Secuenciacion de actividades

Temporalizacién

Resolucion de dudas (grupal)

Se resuelven todas aquellas dudas, preguntas, curiosidades o
ampliaciones que los alumnos requieran tras la realizacion de la tarea
flipped clasroom en su casa.

5/10 minutos

Cuestionarios flipped classroom (individual)

Se resolveréa el cuestionario breve (3/5 minutos) sobre la tarea flipped
classroom, utilizando la herramienta formularios de Drive (para la
realizacion del cuestionario por parte de los alumnos) y la plataforma
Flubaroo (para obtener las calificaciones instantaneas). Posteriormente,
se revisaran los resultados para incidir en los aciertos o errores y repasar
los contenidos y competencias desarrolladas en el tema.

10 minutos

El bueno, el feo y el malo; parte I (en grupos de trimestre)

Cada grupo de trimestre recibird un conjunto de fuentes diferentes
(fuentes histdricas primarias escritas e imagenes y fuentes secundarias
en relacion a prensa, paginas web, recursos digitales, etc.) sobre la
persona y/o el reinado de Felipe Il, siendo ellas muy distintas e incluso
contradictorias (unas reflejaran una visién positiva y otras una vision
negativa sobre el tema abordado)!!. Los grupos de trimestre escribiran
en su porfolio colectivo un breve resumen de las fuentes.

15 minutos

El bueno, el feo y el malo; parte 11 (en grupos de trimestre)

Una vez analizadas las fuentes, se pedird que cada grupo que, mediante
presentacion oral, caracterice brevemente la personalidad y/o el reinado
de Felipe Il segun las fuentes recibidas y que exprese sus reacciones
(primero se dara voz a los grupos con fuentes que aportan una vision
positiva y luego a los grupos con fuentes que aportan una vision
negativa).

15 minutos

El bueno, el feo y el malo; parte 111 (grupal)
Debate breve para sopesar las interpretaciones conflictivas sobre el
reinado y la personalidad de Felipe I1.

5/10 minutos

Tarea flipped classroom: visualizacion de los videos didéacticos “Juan de Austria, el héroe de
Lepanto” de Academia Play y “La guerra anglo-espafiola (1585-1604) de Academia Play,
ambos disponibles en el material tedrico-préctico del blog de la asignatura. Se aborda el
epigrafe 3.3. (U.D. 12): Politica exterior: Francia, los turcos y Paises Bajos.

Secuenciacion de actividades

Temporalizacion

Resolucion de dudas (grupal)

Se resuelven todas aquellas dudas, preguntas, curiosidades o
ampliaciones que los alumnos requieran tras la realizacion de la tarea
flipped clasroom en su casa.

5/10 minutos

Cuestionarios flipped classroom (individual)

Se resolverd el cuestionario breve (3/5 minutos) sobre la tarea flipped
classroom, utilizando la herramienta formularios de Drive (para la
realizacion del cuestionario por parte de los alumnos) y la plataforma
Flubaroo (para obtener las calificaciones instantaneas). Posteriormente,
se revisaran los resultados para incidir en los aciertos o errores y repasar
los contenidos y competencias desarrolladas en el tema.

10 minutos

11 Consultar anexo 4.
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iCreamos lineas del tiempo interactivas!; parte | (en grupos de 5 minutos
trimestre)

A partir del material disponible en la pagina de la WebQuest, de la
informacién recogida en los videos didacticos de la tarea flipped
classroom y de la ayuda del profesor, cada grupo de trimestre debera
identificar 10 acontecimientos principales (fundamentalmente de la
politica exterior) del reinado de Felipe Il (ejemplos: batalla de Lepanto,
batalla de San Quintin, Liga Santa o0 Armada Invencible).

iCreamos lineas del tiempo interactivas!; parte Il (en grupos de 30 minutos
trimestre)

Cada grupo recibira los 10 acontecimientos principales seleccionados
por otro de los grupos de trimestre con el objetivo, primero, de
identificar la fecha de cada uno de ellos (a partir del material disponible
en la pagina de la WebQuest, de la informacion recogida en los videos
de la tarea flipped classroom y de la ayuda del profesor) y, segundo, de
crear una linea del tiempo interactiva con esos diez acontecimientos
historicos, haciendo uso la herramienta web Timeline',

Tarea flipped classroom: lectura del epigrafe 4. (U.D.12): Economia y sociedad del siglo XVI.
Secuenciacion de actividades Temporalizacion
Resolucién de dudas (grupal) 5/10 minutos
Se resuelven todas aquellas dudas, preguntas, curiosidades o
ampliaciones que los alumnos requieran tras la realizacion de la tarea
flipped clasroom en su casa.
Cuestionarios flipped classroom (individual) 10 minutos
Se resolveré el cuestionario breve (3/5 minutos) sobre la tarea flipped
classroom, utilizando la herramienta formularios de Drive (para la
realizacion del cuestionario por parte de los alumnos) y la plataforma
Flubaroo (para obtener las calificaciones instantaneas). Posteriormente,
se revisaran los resultados para incidir en los aciertos o errores y repasar
los contenidos y competencias desarrolladas en el tema.
Visualizacion de video didéactico (individual) 5 minutos
Los alumnos visualizaran en el proyector del aula el video didactico
“Sociedad y economia en el Imperio espaiiol (siglo XVI)” de Historia
en comentarios y posteriormente leerdn un fragmento breve de una de
las obras literarias mas representativas del momento (“El Lazarillo de
Tormes™)™ con el objetivo de que los alumnos recojan en su portfolio
individual toda la informacion posible sobre la sociedad y la economia
en el siglo XVI.
Mapa conceptual Visual Thinking (en grupos de trimestre) 30 minutos
Los alumnos elaboraran un mapa conceptual basado en el método Visual
Thinking, realizado con la herramienta digital Mindmeister, sobre la
sociedad y la economia en el siglo XVI, el cuél sera recogido en el
porfolio colectivo.

Secuenciacion de actividades Temporalizacion
Presentaciones WebQuest (en grupos de trimestre) 40 minutos

12 Consultar anexo 5.
13 Consultar anexo 6.
14 Consultar anexo 7.
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Cada grupo de trimestre realizara una breve presentacion (5/6 minutos),
donde expongan la trayectoria de evidencias historicas que han disefiado
para resolver la tarea transversal de la unidad, la WebQuest:
“Historiando mi ciudad. Valladolid en el siglo XVI” utilizando la
herramienta digital Eduloc.

Debate sobre la actividad webquest (grupal) 10 minutos
Se establecerd un debate moderado por el profesor para valorar la
actividad WebQuest, las propuestas de los grupos y la utilidad de este
tipo de actividades, entre otros asuntos.

Evaluacién y autoevaluacion de la actividad WebQuest (individual) 5 minutos
Los alumnos rellenarén el formulario de evaluacion y autoevaluacion
del que disponen en la pagina web Wix disefiada para la WebQuest.

1.4. INSTRUMENTOS, METODOS DE EVALUACION Y CRITERIOS DE CALIFICACION

En cuanto al sistema de evaluacion y calificacion de la unidad didactica,
debemos sefialar que se va a aplicar el sistema de evaluacion general del curso, comdn,
por tanto, a todas las unidades didacticas — consultar epigrafe 2.6. de la parte | del Trabajo
de Fin de Méster —.

Ante esta generalidad, reconocemos dos salvedades para la presente unidad
didactica en relacion con los instrumentos de evaluacion. La primera excepcion esta en
relacion con el porfolio individual y colectivo y reside en que, en vez de entregar este
instrumento al profesor en formato papel al finalizar la unidad didactica como viene
siendo habitual, la entrega tendra un caracter digital para algunas de las actividades
planteadas en esta unidad y se realizard via la pagina web Wix de la WebQuest,
aprovechando que todas las sesiones tendran lugar en un entorno digital en el aula de
informativa. La segunda salvedad guarda relacion con los cuestionarios flipped classroom
que se llevan a cabo al inicio de cada sesion de la asignatura, dado que habitualmente se
entregan a los alumnos en formato papel y, en esta unidad didactica, seran realizados
mediante formularios Drive conectados al complemento Flubaroo, que permite la
obtencion inmediata de los resultados de los estudiantes, asi como la posibilidad de
proyectarlos en la pantalla digital del aula para su correcto comentario y valoracion

grupal.

A continuacion, se inserta una tabla que recoge el sistema de evaluacién y
calificacion de la unidad didactica 12: “El siglo XVI: la hegemonia de los Austrias
mayores”, sefialando con qué instrumento de evaluacion se evaluara cada estandar de

aprendizaje.
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Valora la relevancia de las reformas protestantes y la
Contrarreforma Catolica a partir de obras historiograficas.
Dibuja un arbol genealdgico que explique la herencia de
Carlos V como origen de un imperio.

Reconoce los principales conflictos internos y externos del
reinado de Carlos V.

Sopesa interpretaciones conflictivas del reinado de Felipe II.

Disefia una linea del tiempo con acontecimientos historicos
de la politica interior y exterior de Felipe II.

Elabora un mapa conceptual sobre la sociedad y la
economia del siglo XVI.

Encuentra en la arquitectura, la escultura, la pintura o la
toponimia vallisoletanas evidencias historicas sobre la
politica, economia y sociedad durante los reinados de
Carlos V y Felipe Il y construye un itinerario virtual
utilizando herramientas digitales.

Como se anuncié anteriormente, el porcentaje destinado a la evaluacion de cada instrumento de evaluacion es genérico para toda la
asignatura y, por tanto, se aplica de igual manera en esta unidad didactica. Por Gltimo, sefialar que la prueba escrita para evaluar los contenidos,
criterios y estandares de aprendizaje evaluables de las unidades didacticas 12, 13 y 14 estd programada para el dia 18 de junio de 2021.

71



1.5. MATERIALES Y RECURSOS PARA EL ALUMNADO

Transversal | Eduloc.

http://www.eduloc.net/es

Wix.

https://es.wix.com/

Formularios drive.
https://www.google.es/intl/es/forms/about/

Flubaroo.

https://www.flubaroo.com/.
Sesién 6 Timeline

https://timeline.knightlab.com/
Sesion 7 Mindmeister

https://www.mindmeister.com/es

Transversal | Redondo Alamo, M.A. Los “autos de fe” de Valladolid: religiosidad y
espectaculo. Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes.
http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/los-autos-de-fe-de-valladolid-
religiosidad-y-espectaculo/html/

National Geoprahic. (21 de septiembre de 2012). Los grandes autos de fe
contra los luteranos.
https://historia.nationalgeographic.com.es/a/grandes-autos-fe-contra-

luteranos 6360

Vallisoletvm. (29 de enero de 2010). Los autos de fe de 1559. El proceso de los
Cazalla.
https://vallisoletvm.blogspot.com/2010/01/los-autos-de-fe-de-1559-el-proceso-
de.html?m=1

Prieto Gallego, J. (9 de agosto de 2018). La ruta del Hereje en Valladolid.
Siempre de paso.

| https.//siempredepaso.es/como-hacer-la-ruta-del-hereje-en-valladolid
Valladolid web. (14 de enero de 2021). Sucedio en Valladolid: autos de fe.
https://www.valladolidweb.es/valladolid/sucedio/autosdefe.htm

Ayuntamiento de Valladolid. (13 de noviembre de 2017). El primer viaje de
Carlos V a Valladolid.
https://www.info.valladolid.es/blog/llegada-carlos-i-valladolid/
Vallisoletvm. (14 de febrero de 2011). De cuando Carlos V quiso partir de
Valladolid.
https://vallisoletvm.blogspot.com/2011/02/de-cuando-carlos-v-quiso-partir-
de.html?m=1

Terranostrum.es. Ruta de Carlos V en la provincia de Valladolid.
https://www.terranostrum.es/turismo/ruta-de-carlos-v-en-la-provincia-de-
valladolid

Portaldetuciudad.com Palacio Real de Valladolid.
https://valladolid.portaldetuciudad.com/es-es/informacion/palacio-real-de-
valladolid-014 233 2 1363.html

Ayuntamiento de Valladolid. (3 de junio de 2020). La leyenda del bautizo de
Felipe I1.

https://www.info.valladolid.es/blog/leyenda-bautizo-felipe-ii/



http://www.eduloc.net/es
https://es.wix.com/
https://www.google.es/intl/es/forms/about/
https://www.flubaroo.com/
https://timeline.knightlab.com/
https://www.mindmeister.com/es
http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/los-autos-de-fe-de-valladolid-religiosidad-y-espectaculo/html/
http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/los-autos-de-fe-de-valladolid-religiosidad-y-espectaculo/html/
https://historia.nationalgeographic.com.es/a/grandes-autos-fe-contra-luteranos_6360
https://historia.nationalgeographic.com.es/a/grandes-autos-fe-contra-luteranos_6360
https://siempredepaso.es/como-hacer-la-ruta-del-hereje-en-valladolid
https://www.valladolidweb.es/valladolid/sucedio/autosdefe.htm
https://www.info.valladolid.es/blog/llegada-carlos-i-valladolid/
https://vallisoletvm.blogspot.com/2011/02/de-cuando-carlos-v-quiso-partir-de.html?m=1
https://vallisoletvm.blogspot.com/2011/02/de-cuando-carlos-v-quiso-partir-de.html?m=1
https://www.terranostrum.es/turismo/ruta-de-carlos-v-en-la-provincia-de-valladolid
https://www.terranostrum.es/turismo/ruta-de-carlos-v-en-la-provincia-de-valladolid
https://valladolid.portaldetuciudad.com/es-es/informacion/palacio-real-de-valladolid-014_233_2_1363.html
https://valladolid.portaldetuciudad.com/es-es/informacion/palacio-real-de-valladolid-014_233_2_1363.html
https://www.info.valladolid.es/blog/leyenda-bautizo-felipe-ii/

Vallisoletvm. (2 de noviembre de 20009). El bautizo de Felipe Il. La leyenda
de la ventana.
https://vallisoletvm.blogspot.com/2009/11/el-bautizo-de-felipe-ii-la-leyenda-
de.html?m=1

Vallisoletvm. (2 de noviembre de 2009). Felipe II.
https://vallisoletvm.blogspot.com/2009/11/felipe-ii.html?m=1

La huella de Felipe Il1: los monumentos del Rey Prudente mas alla de

El Escorial. Turista en mi pais.
https://turistaenmipais.com/2020/06/05/ruta-felipe-ii-monumentos-el-escorial/
Felipe Il al completo. Biografia y datos esenciales. Armadainvencible.org.
https://www.armadainvencible.org/felipe-ii-toda-la-informacion-datos-y-
biografia-completa/

Historia de Valladolid. Civitatis.

https://www.valladolid.com/historia

Ciudades castellanas en el siglo XVI. BlogsUA.
https://blogs.ua.es/ciudadescastellanassigloxvi/

Paseo por el Valladolid de principios del siglo XVI. Valladolid, la mirada
curiosa.
https://jesusantaroca.wordpress.com/2021/01/27/paseo-por-el-valladolid-de-
principios-del-siglo-xvi/

La peste de 1565 desde la Chancilleria de Valladolid. Ministerio de Cultura y
Deporte.
https://www.culturaydeporte.gob.es/cultura/areas/archivos/mc/archivos/acv/act
ividades/doc-destacados/epidemia-1565/panorama.html

Pestes y epidemias en la historia de Valladolid. Vallisoltvm.
https://vallisoletvm.blogspot.com/2020/03/pestes-y-epidemias-en-la-historia-
de.html?m=1

Sesion 5 Victimas de la Leyenda Negra: Felipe |1, el Rey Prudente.
Archivoshistoria.com.
https://archivoshistoria.com/victimas-de-la-leyenda-negra-felipe-ii-el-rey-
prudente/

¢ Como era Felipe Il, el Rey Prudente? El Camino Espafiol: la ruta histérica de
Milan a Bruselas.
https://www.elcaminoespafiol.com/sus-personajes/efemerides-nace-felipe-ii/

Asi muri6 Felipe 11, el rey prudente. National Geographic.
https://historia.nationalgeographic.com.es/a/asi-murio-felipe-ii-rey-
prudente 7603

Victimas de la Leyenda Negra: Felipe I1, el Rey Prudente. ArchivosHistoria.
https://archivoshistoria.com/victimas-de-la-leyenda-negra-felipe-ii-el-rey-
prudente/

Sesion 1 Mapa Valladolid (1521). Ayuntamiento de Valladolid.
https://www.google.com/imgres?imqgurl=https://www.info.valladolid.es/blog/w
p-content/uploads/2021/04/cuadrillas-valladolid-siglo-xvi-
1024x705.jpg&imgrefurl=https://www.info.valladolid.es/blog/valladolid-
comunera-germen-participacion-
ciudadana/&docid=_mAJ8oFhmVTupM&tbnid=BujatTcYQ70p9M&vet=1&
w=1024&h=705&hl=es-ES&source=sh/x/im
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https://vallisoletvm.blogspot.com/2020/03/pestes-y-epidemias-en-la-historia-de.html?m=1
https://archivoshistoria.com/victimas-de-la-leyenda-negra-felipe-ii-el-rey-prudente/
https://archivoshistoria.com/victimas-de-la-leyenda-negra-felipe-ii-el-rey-prudente/
https://www.elcaminoespañol.com/sus-personajes/efemerides-nace-felipe-ii/
https://historia.nationalgeographic.com.es/a/asi-murio-felipe-ii-rey-prudente_7603
https://historia.nationalgeographic.com.es/a/asi-murio-felipe-ii-rey-prudente_7603
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https://archivoshistoria.com/victimas-de-la-leyenda-negra-felipe-ii-el-rey-prudente/
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https://www.google.com/imgres?imgurl=https://www.info.valladolid.es/blog/wp-content/uploads/2021/04/cuadrillas-valladolid-siglo-xvi-1024x705.jpg&imgrefurl=https://www.info.valladolid.es/blog/valladolid-comunera-germen-participacion-ciudadana/&docid=_mAJ8oFhmVTupM&tbnid=BujatTcYQ7Op9M&vet=1&w=1024&h=705&hl=es-ES&source=sh/x/im
https://www.google.com/imgres?imgurl=https://www.info.valladolid.es/blog/wp-content/uploads/2021/04/cuadrillas-valladolid-siglo-xvi-1024x705.jpg&imgrefurl=https://www.info.valladolid.es/blog/valladolid-comunera-germen-participacion-ciudadana/&docid=_mAJ8oFhmVTupM&tbnid=BujatTcYQ7Op9M&vet=1&w=1024&h=705&hl=es-ES&source=sh/x/im
https://www.google.com/imgres?imgurl=https://www.info.valladolid.es/blog/wp-content/uploads/2021/04/cuadrillas-valladolid-siglo-xvi-1024x705.jpg&imgrefurl=https://www.info.valladolid.es/blog/valladolid-comunera-germen-participacion-ciudadana/&docid=_mAJ8oFhmVTupM&tbnid=BujatTcYQ7Op9M&vet=1&w=1024&h=705&hl=es-ES&source=sh/x/im
https://www.google.com/imgres?imgurl=https://www.info.valladolid.es/blog/wp-content/uploads/2021/04/cuadrillas-valladolid-siglo-xvi-1024x705.jpg&imgrefurl=https://www.info.valladolid.es/blog/valladolid-comunera-germen-participacion-ciudadana/&docid=_mAJ8oFhmVTupM&tbnid=BujatTcYQ7Op9M&vet=1&w=1024&h=705&hl=es-ES&source=sh/x/im

Google Earth.
https://www.google.com/intl/es/earth/

Sesién 3 Canal Academia Play. (1 de agosto de 2018). Isabel La Catdlica: el problema
de la sucesion en Castilla tras su muerte. Youtube.

https://youtu.be/owmE5SMxxMvs

Sesién 4 Canal Academia Play. (8 de marzo de 2019). Carlos V, el soberano mas
poderoso de la cristiandad. Youtube.
https://youtu.be/fM2XghXmH_o

Sesion 6 Canal Academia Play. (5 de septiembre de 2019). Juan de Austria, el héroe de
Lepanto. Youtube.

https://youtu.be/BOKN8SKT VM

Canal Academia Play. (2 de julio de 2018). La guerra anglo-espafiola (1585-
1604). Youtube.

https://youtu.be/ADRhT2vW _xI

Sesion 7 Canal Historia en Comentarios. (13 de julio de 2018). Sociedad y economia en
el Imperio espafiol (siglo XVI). Youtube.

https://youtu.be/ZDwmOTPE]MQ

Sesion 7 Ano6nimo (1554). El lazarillo de Tormes

Sesion 2 Gaarder, J., Hellern, V. y Notaker, H. (2009). El libro de las religiones.
Editorial Siruela.

Sesion 6 Martinez Ruiz, E. (2020). Felipe I1I: EI hombre, el rey, el mito. La esfera de los
libros.

Transversal | M.F. (9 de febrero de 2018). Valladolid recuerda el paso del joven Carlos V.
Diario de Valladolid.
https://diariodevalladolid.elmundo.es/articulo/valladolid/valladolid-recuerda-

paso-joven-carlos-v/20180209112223244716.html

S/A. (12 de junio de 2019). Carnero recuerda que fue en el Palacio de Pimentel
donde Carlos V y Magallanes firmaron las capitulaciones. Tribuna de
Valladolid.
https://www.tribunavalladolid.com/noticias/carnero-recuerda-gque-fue-en-el-
palacio-de-pimentel-donde-carlos-v-y-magallanes-firmaron-las-

| capitulaciones/1560368539
S/A. (19 de febrero de 2020). El vallisoletano Felipe Il, el espafiol mas
relevante de la Historia. El Norte de Castilla.
https://www.elnortedecastilla.es/valladolid/vallisoletano-felipe-espanol-
20200219113334-nt.html
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https://www.google.com/intl/es/earth/
https://youtu.be/owmE5MxxMvs
https://youtu.be/fM2XghXmH_o
https://youtu.be/B9KN85Kf_VM
https://youtu.be/ADRhT2vW_xI
https://youtu.be/ZDwmOTPEjMQ
https://diariodevalladolid.elmundo.es/articulo/valladolid/valladolid-recuerda-paso-joven-carlos-v/20180209112223244716.html
https://diariodevalladolid.elmundo.es/articulo/valladolid/valladolid-recuerda-paso-joven-carlos-v/20180209112223244716.html
https://www.tribunavalladolid.com/noticias/carnero-recuerda-que-fue-en-el-palacio-de-pimentel-donde-carlos-v-y-magallanes-firmaron-las-capitulaciones/1560368539
https://www.tribunavalladolid.com/noticias/carnero-recuerda-que-fue-en-el-palacio-de-pimentel-donde-carlos-v-y-magallanes-firmaron-las-capitulaciones/1560368539
https://www.tribunavalladolid.com/noticias/carnero-recuerda-que-fue-en-el-palacio-de-pimentel-donde-carlos-v-y-magallanes-firmaron-las-capitulaciones/1560368539
https://www.elnortedecastilla.es/valladolid/vallisoletano-felipe-espanol-20200219113334-nt.html
https://www.elnortedecastilla.es/valladolid/vallisoletano-felipe-espanol-20200219113334-nt.html

Encinas, A.G. (27 de mayo de 2018). El orgullo del siglo XVI. El Norte de
Castilla.
https://www.elnortedecastilla.es/valladolid/orgullo-siglo-20180527113211-
nt.html

Sesién 6 Barreira, D. (19 de septiembre de 2020). Las imagenes que originaron la
leyenda negra: los terribles grabados de los soldados espafioles. El Espafiol.
https://www.elespanol.com/cultura/historia/20200919/imagenes-originaron-
leyenda-terribles-grabados-soldados-espanoles/521477850 3.html#img_4

Cabanas, M. (26 de abril de 2019). Espafia le debe a Felipe Il un pasado
glorioso. ABC.
https://www.abc.es/historia/abci-espana-debe-felipe-pasado-glorioso-
201904170133 noticia.html

Beltran, J. (6 de octubre de 2020). La falsa leyenda de Felipe Il. La Razon.
https://www.larazon.es/cultura/20201006/bx37ur7jpbfmzgerh2hgiv4vby.html

Ribot, L. (23 de febrero de 2018). El demonio del sur. La leyenda negra de
Felipe Il. EI Cultural.

https://elcultural.com/El-demonio-del-Sur-La-1 eyenda-negra-de-Felipe-I|
Ferndndez Luzon, A. (8 de julio de 2020). ¢Envenend Felipe Il a su hijo don
Carlos? La Vanguardia.

https://www.lavanguardia.com/historiayvida/edad-
moderna/20200708/482060769428/don-carlos-felipe-ii-leyenda-negra-juan-
austria-veneno.html

Sesion 4 “Peticiones de los Comuneros de Burgos” (1520)

“Diario de Carlos I” (siglo XVI)

“Discurso pronunciado por el obispo de Badajoz en las Cortes celebradas en
Santiago” (1520)
Sesion 6 “La Apologia” de Guillermo de Orange (1580)

Brevisima relacion de la destruccion de las Indias de fray Bartolomé de las
Casas (1552)

| CESUEERELERETIEISIETE)

Sesion 6 Pintura. “Felipe II a caballo” de Pedro Pablo Rubens (1629-1640)

Pintura. “Felipe II” de Tiziano, Vecellio di Gregorio (1551).

Pintura. “Felipe II presidiendo un Auto de Fe”” de Domingo Valdivielso y
Henarejos (1871).

lustracion. llustracion inspirada en el pasaje de la Brevisima relacion de la
destruccion de las Indias de fray Bartolomé de las Casas de Theodor de Bry
(1528-1598)

Fotografia. Fotografia de la estatua de “Madrid a Felipe 11, ubicada enfrente
del Palacio Real de Madrid.
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2. ACTIVIDAD DE INNOVACION EDUCATIVA
2.1. FUNDAMENTACION TEORICA

Tal y como se anunci6 en los parrafos anteriores, la actividad de innovacién
educativa, que lleva por titulo WebQuest: Historiando mi ciudad, ha sido programada
para la unidad didéctica 12: “El siglo XVI: la hegemonia de los Austrias mayores”,
adquiriendo un caracter transversal, como telon de fondo de las ocho sesiones que abarca

esta unidad.

Debemos anticipar que el principio de innovacion educativa no se ha perdido de
vista en ninguna de las unidades didacticas que integran esta programacion docente, en
general, y en esta unidad didactica modelo, en particular, como podemos reconocer en el
esfuerzo realizado con el fin de que nuestros alumnos aprendan a utilizar herramientas

digitales como Google Earth, para reconocer los cambios y permanencias que
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experimenta el entorno en el que viven, o Timeline, para disefiar lineas de tiempo
virtuales. lgualmente tienen cabida dentro de este concepto de innovacion educativa la
propuesta Visual Thinking para crear mapas mentales mediante el uso de Mindmeister o
el planteamiento de un panel de expertos a partir del trabajo con fuentes historicas
primarias. Todo ello a la sombra de una metodologia y una evaluacion que pueden ser

consideradas innovadoras desde distintos puntos de vista.

¢ Cual es entonces la fundamentacion para incluir esta propuesta, y no otra, como
actividad de innovacion educativa? En primer lugar, el planteamiento de una actividad
tipo WebQuest a nuestros estudiantes posibilita cambiar el entorno de aprendizaje, al
sustituir la tradicional aula de instituto por un contexto digital —proporcionado por el aula
de informatica— y el clasico libro de texto por la pagina web de la WebQuest, donde los
estudiantes podran encontrar todo el material y los recursos necesarios para el desarrollo
de la unidad didactica. En segundo lugar, esta actividad exige y aporta, al mismo tiempo,
unas habilidades y unas competencias, que generalmente no han sido contempladas en
los planes de ensefianza tradicional y que tratan de dar respuesta a las exigencias reales
del tiempo en que vivimos, como pueden ser el uso educativo de Internet, la seleccion
critica de fuentes, la exploracion y la investigacion dirigida, el trabajo en grupo, la
iniciativa personal o la toma de decisiones; todas ellas destrezas que asume una necesitada
ciudadania activa, participativa y democratica. En Gltimo término, la estrategia WebQuest
nos permite “poner el acento en la vision de la historia como instrumento al servicio de
la comprension de la sociedad actual desde la utilizacion de técnicas propias del método
de investigacion historico” (Acosta, 2010, p. 4), reconociendo la historia local —como
apuntamos en el epigrafe a de la Il parte— como punto de partida eficaz a la hora de que
nuestros estudiantes superen la visién dogmatica de la disciplina histérica y asuman el rol
del historiador desde su propia experiencia, haciendo suya “esa vision cuestionable y

revisable de los resultados de su propia investigacion™ (Acosta, 2010, p. 5).

Una vez fundamentada tedricamente esta actividad de innovacion educativa,
pasamos a definir brevemente qué es una WebQuest, un concepto formulado a mediados
de los afios noventa por Bernie Dogde (Universidad de San Diego) y desarrollado
posteriormente por Tom March (Area, 2004, p. 3). Son multiples las definiciones que se
han formulado hasta la actualidad para definir este concepto, pero la Comunidad Catalana
de WebQuest nos ofrece una de las concepciones mas completas, recogida por Fierro
(2005):
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una Webquest es una estrategia de investigacion guiada, que se sirve de recursos
procedentes de Internet, que tiene en cuenta el tiempo del alumno y que se
organiza siguiendo las pautas de trabajo cooperativo donde cada persona-alumno
se hace responsable de una parte del trabajo. Las Webquest obligan a la utilizacion
de habilidades cognitivas de alto nivel dando prioridad a la transformacion de la
informacion. (p. 2)

COMPONENTES DE UNA WEBQUEST
http://www.spa3.k12.sc.us/WebQuests. HTM
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Fig. 1. Componentes de una WebQuest. Fuente: Area Moreira, 2004.

Asi las cosas, el disefio de una WebQuest por parte del profesorado exige
identificar y plantear un topico, buscar recursos web de calidad y adaptados a los
estudiantes, organizar de manera adecuada dichos recursos, proponer un reto atractivo
que obligue a pensar y, ante todo, reforzar determinados aspectos clave para que el
alumnado los interiorice y trabaje de manera autonoma (Pacheco, 2006). Como resultado
de estas exigencias surge una pagina web en la que se presenta la actividad al alumnado
y que debe incluir, al menos, seis componentes basicos: 1) Introduccién (informacién
basica para orientar sobre el tema o problema a trabajar); 2) Tarea (descripcion formal de
aquello que los estudiantes deben conseguir); 3) Proceso (pasos que el estudiante debe
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seguir para llevar a cabo la Tarea); 4) Recursos (lista de sitios web que el profesor ha
seleccionado para ayudar al alumno a completar la Tarea); 5) Evaluacion (criterios claros,
precisos y consistentes para evaluar el Proceso); y 6) Conclusion (resumen de la

experiencia y reflexion del proceso) (Area, 2004).

Para la elaboracion de la pagina web de la WebQuest: Historiando mi ciudad he
utilizado la herramienta digital Wix, cuyo uso es gratuito, no requiere ningun tipo de
registro previo a los estudiantes y permite el acceso desde cualquier tipo de dispositivo
para facilitar su libre consulta. En cuanto a su organizacion, la pagina web dispone de una
seccion para cada uno de los elementos de la WebQuest y ademas contiene los materiales
Yy recursos necesarios para abordar las distintas actividades que se proponen en la unidad

didactica en que se inserta, adoptando asi un caracter transversal.

2.2. DESARROLLO

Precisamente, dada la transversalidad de la actividad WebQuest, su desarrollo
tendré lugar a lo largo de las ocho sesiones programadas para la Unidad Didactica 12 y
su planteamiento ha sido concebido para que los alumnos afronten la tarea encomendada,
a medida que avanza la unidad, hasta concluir en una ultima sesion de exposicion, debate
y comentario final en el aula. Por tanto, conocida la fundamentacién teérica de la
actividad y la gestion del tiempo y el espacio, procedemos a exponer la estructura de la

WebQuest: Historiando mi ciudad. Valladolid en el siglo XVI.

Aunque ya se ha avanzado la concepcidn general de la actividad de innovacion,
recordamos que el desarrollo de la WebQuest propone a los alumnos, mediante el trabajo
cooperativo en “grupos de trimestre”, el disefio de un itinerario virtual que incluya cuatro
testimonios histdricos (arquitectonicos, escultoricos, pictoricos, toponimicos, etc.) de la
ciudad de Valladolid, en relacion con cada uno de los cuatro epigrafes que se han
concebido para la unidad didactica 12, haciendo uso de los recursos web proporcionados
y de la herramienta digital Eduloc.

Para su correcto desarrollo el profesor ha creado la siguiente pagina web, que

puede ser consultada por el lector: https://adora697.wixsite.com/historiandomiciudad. La

pagina web de la actividad se estructura en ocho apartados, que responden a los

componentes fundamentales de este tipo de actividades —consultar fig.1—, y a los cuales

79


https://adora697.wixsite.com/historiandomiciudad

se puede acceder a partir de un menu principal donde consta el titulo de la WebQuest y

las paginas de enlace®.

El primer apartado se llama “Bienvenidos™® y ademas de presentar la pagina
web a los alumnos y alumnas, pretende servir de guia para el primer acercamiento a la
WebQuest durante la primera sesion de la unidad. En este apartado aparecen una serie de
imagenes relacionadas con la unidad didactica 12, cuya insercion estd pensada para su
identificacion y comentario en el aula. Por Gltimo, se incluye un botdn con hipervinculo

que da paso al epigrafe de “Introduccion”.

El segundo apartado de la pagina web es “Introduccion”’. En él se incluyen los
objetivos de la actividad, su relacion con la unidad didactica en que se inserta'y un indice
explicativo con los contenidos de la misma, que redirige a los estudiantes a cada uno de
los titulos de la unidad (la division religiosa de Europa, el reinado de Carlos I, el reinado

de Felipe 11 y la sociedad y economia en el siglo XVI).

El tercer apartado, “Tarea”®, introduce a nuestros estudiantes en el reto
planteado por esta actividad. Para hacer atractiva la sugerencia didactica, la explicacion
de la tarea se presenta en forma de carta real imaginaria, donde el remitente es Felipe Il
y los destinatarios los “grupos de trimestre” de la asignatura. En dicha misiva, ademas de
incluir los objetivos especificos de la WebQuest se adjuntan una serie de items
multimedia que permite entender la estructuray el significado de este tipo de documentos
de época moderna. Posteriormente, se incluyen algunas anotaciones para el correcto
planteamiento de la tarea con relacion a qué, cuando, donde, como y con qué deben

resolver la tarea nuestros estudiantes, convertidos ahora en intrépidos historiadores.

El cuarto apartado de la pagina web esta destinado a la definicion del
“Proceso”?, con dos objetivos fundamentales: primero, explicar paso a paso el camino a
seguir para resolver la tarea propuestay, segundo, incluir el plan de actuacion por sesiones
para que los alumnos puedan establecer perfectamente la relacion entre el desarrollo

habitual de la asignatura y la actividad transversal WebQuest.

15 Consultar anexo 8.
16 Consultar anexo 9.
17 Consultar anexo 10.
18 Consultar anexo 11.
19 Consultar anexo 12.
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El apartado seis alberga los “Recursos”?°, recogidos a modo de consulta para
resolver eficazmente la tarea. Se insertan, por tanto, un plano de la ciudad de Valladolid,
la herramienta web Eduloc y una tabla con enlaces a portales digitales, blog o noticias
para cada uno de los epigrafes tedricos en que se divide la unidad, de manera que,
mediante su consulta, lectura y analisis puedan relacionar cada epigrafe con una evidencia
historica sita en la ciudad de Valladolid, tal y como demanda la tarea WebQuest. Como
resulta l6gico pensar, se han adjuntado recursos de carécter didéctico y adaptados a la
edad y desarrollo cognitivo de los destinatarios, pero al mismo tiempo lo suficientemente
complejos como para permitir que nuestros alumnos comiencen a pensar, trabajar y filtrar

fuentes, contenidos y recursos digitales.

La “Evaluacion”?! esta inserta en el apartado siete, donde los alumnos tienen a
su disposicion la rabrica con que se evaluara la tarea WebQuest, como parte del porfolio
individual y colectivo de la unidad didactica 12. En la rdbrica se incluyen indicadores de
logro relacionados con el trabajo en grupo, la tarea, la utilizacion de los recursos
proporcionados y la presentacion. Paralelamente, los estudiantes encontrardn un enlace
de autoevaluacién y coevaluacion para que valoren su propia participacién en la actividad
y la de sus compaieros de “grupo de trimestre” en relacion también a una serie de
indicadores: participacion activa, calidad del trabajo proporcionado, nivel de
organizacion, capacidad de escucha activa, aceptacion de criticas y ayuda mutua o grado

de responsabilidad asumid).

Por tultimo, el epigrafe de “Conclusiones”??, pensado para desarrollar la octava
sesion de la unidad, en relacion al debate y comentario sobre la actividad, adjunta una
serie de preguntas interactivas, que permite a los alumnos comprobar el grado de
adquisicion de conocimientos de la unidad, y un formulario final, disefiado para recoger

cualquier tipo de opinidn y/o sugerencia que consideren oportunos los estudiantes.

20 Consultar anexo 13.
21 Consultar anexo 14.
22 Consultar anexo 15.
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ANEXOS

ANEXO 1

lustracién 1. Mapa Valladolid (1521). Ayuntamiento de Valladolid.
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ANEXO 2

TEXTO DE LECTURA

En el siglo XVI tuvo lugar una gran revolucion eclesiastica en Europa Occidental, que trajo consigo
enormes cambios en esta zona en la que el dominio de la Iglesia cat6lica habia sido absoluto durante
toda la Edad Media. Esta revolucién se debié tanto a causas politicas como religiosas. Muchos reyes
estaban descontentos con el gran poder terrenal del Papa, y cierto nimero de tedlogos criticaban la
doctrina de la Iglesia, las condiciones de la fe y la organizacién de las congregaciones. Estas
diferencias de ideas y motivos dieron lugar a la aparicion de nuevas comunidades religiosas.

En Inglaterra, el rey Enrique V111 (1491-1547) rompi6 con el Papa porque éste no le concedié permiso
para divorciarse. Se nombré a si mismo cabeza de la Iglesia. No fue una ruptura doctrinal, pero la
Iglesia de Inglaterra (The Church of England) adoptaria con el tiempo varias ideas de la Reforma. Hoy
en dia el anglicanismo abarca a creyentes con una nocién casi catdlica del servicio divino, y a otros
muchos més influenciados por el puritanismo y movimientos evangelistas méas recientes.

Sobre todo fue el monje agustino aleman Martin Lutero el causante del conflicto teoldgico, con su
gran énfasis en la fe y la palabra (la Biblia). VVarios principes alemanes que estaban descontentos con
el poder del Papa apoyaron a Lutero y convirtieron a la Iglesia de sus principados en Iglesia de Estado,
para la que regia el precepto de que la religion del principe era la religion de los stbditos.

Los reformadores Ulrico Zwinglio (1484-1531) y Juan Calvino (1509-1564) representaron un cisma
mucho mas radical con el catolicismo. Atribuian una importancia mucho menor al bautismo y a la
eucaristia que los catélicos y los luteranos, y mucho mayor a la organizacién de la Iglesia. Querian
seguir lo que en su opinion eran los preceptos del Nuevo Testamento. La congregacion es dirigida y
administrada por delegados elegidos democraticamente que, junto con los pastores, conforman la
Asamblea General, o Presbiterio; por eso esta Iglesia reformada se llama presbiteriana.

Esta Iglesia reformada seria la principal Iglesia protestante en los paises en que los principes no
introdujeron el cristianismo como religion del Estado, es decir, en los Paises Bajos, Suiza y Escocia,
entre otros.

GAARDER, J., HELLERN, V. Y NOTAKER, H. (2009) EL LIBRO DE LAS RELIGIONES, PP. 242-243.

FICHA DE PREGUNTAS

1) Segun el texto, ¢ cual fue la situacion de Europa Occidental durante la Edad Media?

2) (Por qué crees que los autores emplean el término “revolucion eclesiastica” en referencia a la
Reforma protestante que tuvo lugar en el siglo XV1?

3) ldentifica y enumera las causas religiosas y politicas que sefiala el texto para explicar el
surgimiento de la Reforma protestante.

4) ¢Por qué el rey inglés Enrique VII rompio sus relaciones con el Papa? ¢Qué Iglesia surgié de
dicha ruptura?

5) Explica en qué centro Lutero su reforma para romper con la Iglesia Catélica (4-5 lineas).

6) ¢En qué aspectos doctrinales son mas radicales Calvino y Zwinglio? ; Qué cambios proponian
en la organizacion de la Iglesia?

7) Identifica dénde fue predominante el calvinismo.

8) Busca en internet, enciclopedia o libro qué tipos de creyentes abarca el anglicanismo
actualmente.

Fuente: Blog de Sociales para 1° y 2° de la ESO (http://socialesmoriles.blogspot.com/2013/06/tema-72-
texto-sobre-la-reforma.html)
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ANEXO 3

LA GUERRA DE LAS COMUNIDADES

2. Que, de conformidad con las leyes y ordenanzas del reino y con las antiguas
costumbres, Su Majestad no concede ni oficio ni beneficio ni mando ni pension ni
carga a los extranjeros, sino sélo a los castellanos nacidos y residentes en el reino

[..].

5. Que de ningin modo se paga a los extranjeros tipo alguno de suma en sus reinos
[-..]; que Su Majestad empiece por atribuir las cargas y las pensiones de sus reinos
a los castellanos antes de utilizarlas con algun otro fin.

Peticiones de los comuneros de Burgos (1520)

LAS GUERRAS CONTRA LOS PROTESTANTES

El objetivo de mi viaje a Italia es conocer del Papa la reunién de un concilio general en
Italia 0 en Alemania para extirpar las herejias y reformas la Iglesia. Juro por Dios, que
me ha creado, y por Jesucristo, que no hay nada en el mundo que me atormente méas que
la secta y la herejia de Lutero [...], he de hacer todo lo que estd en mis manos y
arriesgar todo lo que poseo para reformar la Iglesia y destruir a este maldito hereje.

Diario de Carlos I. (siglo XVI)

CARLOS V Y EL IMPERIO

Ahora es vuelta a Espana la gloria de Espafa que [...] afios pasados estuvo dormida.
Dicen que los que escribieron en loor de ella, que cuando las otras naciones enviaban
tributos a Roma, Espafia enviaba emperadores: envio a Trajano, a Adriano y a Teodosio,
de quien sucedieron Arcadio y Honorio; y ahora vino el [Sacro] imperio a buscar al
emperador de Espafia es hecho, por la gracia de Dios, rey de los romanos y emperador del
mundo [...].

Discurso pronunciado por el obispo de Badajoz en las Cortes celebradas en Santiago en
1520.
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ANEXO 4

ALGUNOS EJEMPLOS DE FUENTES CONTRADICTORIAS SOBRE EL REINADO Y LA PERSONALIDAD
DE FELIPE Il (Fuente: recogido en recursos de la unidad didactica modelo)

ABC HISTORIA

Victimas de la Leyenda Negra: Felipe I,

el Rey Prudente

Por Jacaibe Berites del Castili - e -

«Espana le debe a Felipe II un pasado glorioso»

Prudente fue muchas cosas y tiene caras que van mas alla del villano de la Leyenda Negra

EL & ESPANOL

© Como bien sabe el historiador Miguel Cabanas (Madrid, 1965), autor de «Breve historia de Felipe II» (Nowtilus, 2017,

Opiniénv Espaiiav Economiav Internacionalv Sociedad Deportes Culturav Historia Ciencia Gente Playv EXCLUSIVO PREMIUM  Estilov

el R

y

HISTORIA / DE FLANDES A INGLATERRA

Las imagenes que originaron la leyenda
negra: los terribles grabados de los
soldados espaiioles

Un libre recopila el canjunto de la propaganda antiespaiiala (panfletas, libros, dibujos, caricaturas, carteles) que
circulé por toda Europa en el siglo XV y la primera mitad del XVI

N FELPEN WISTORIA INQUISICION LEYENDANEGRA

LEYENDANEGRA

¢Enveneno Felipe IT a su hijo don Carlos?

David Barrelra + W

Desde finales del siglo XV hasta la Paz de Westfalia, firmada en 1648 y que si

Guerra de los Ochenta Afios, la Monarquia Hispanica fue objeto de una cg

« Cuando Espaiia y Portugal compartian rey
+La CIA de Felipe IT

El demonio del Sur. La Leyenda negra de Felipe II y‘h

LUIS RIBOT 23 fetrero, 20

ULTIMAS NOTICIAS

Retrato imaginario de Felipe Il, de Antonio Saura
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ANEXO 5

knight lab Class Device Lab Community About
Timali

Easy-to-make, beautiful timelines.

Make a Timeline

Overview Examples Make a Timeline Help

llustracién 2. Pantalla principal de la herramienta digital Timeline, utilizada en esta actividad. Fuente:
timeline.knightlab.com

E
2013 2017

2012 2014

lHustracion 3. Ejemplo de utilizacién de la herramienta digital Timeline empleada para esta actividad.
Fuente: https://es.venngage.com/blog/linea-de-tiempo-diseno-ejemplos/
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ANEXO 6

FRAGMENTO “LAZARILLO DE TORMES” (ECONOMIA Y SOCIEDAD EN EL SIGLO XV1)

A cabo de tres semanas que estuve con él, vine a tanta flaqueza, que no me podia tener en las
piernas de pura hambre. Vime claramente ir a la sepultura si Dios y mi saber no me remediaran.
Para usar de mis mafias no tenia aparejo, por no tener en qué dalle salto. Y aunque algo hubiera,
no podia cegarle, como hacia al que Dios perdone, si de aquella calabazada feneci6. Que todavia,
aunque astuto, con faltarle aquel preciado sentido, no me sentia; mas estotro, ninguno hay que tan
aguda vista tuviese como él tenia.

Cuando al ofertorio estdbamos, ninguna blanca en la concha caia que no era de él registrada. El
un ojo tenia en la gente y el otro en mis manos. Bailabanle los ojos en el casco como si fueran de
azogue. Cuantas blancas ofrecian tenia por cuenta. Y cuando el ofrecer, luego me quitaba la
concheta y la ponia sobre el altar.

No era yo sefior de asirle una blanca todo el tiempo que con él vivi, o por mejor decir, mori. De
la taberna nunca le traje una blanca de vino; mas aquel poco que de la ofrenda habia metido en su
arcaz compasaba de tal forma que le turabatoda la semana.

Y por ocultar su gran mezquindad, deciame:

—Mira, mozo: los sacerdotes han de ser muy templados en su comer y beber, y por esto yo no me
desmando como otros.

Mas el lacerado mentia falsamente, porgque en cofradias y mortuoriosque rezamos, a costa ajena
comia como lobo y bebia mas que un saludador.

Y porque dije mortuorios, Dios me perdone, que jamas fue enemigo de la naturaleza humana sino
entonces. Y esto era porque comiamos bien y me hartaban. Deseaba y aun rogaba a Dios que cada
dia matase el suyo. Y cuando dadbamos sacramento a los enfermos, especialmente en la
Extremauncién, como manda el clérigo rezar a los que estan alli, yo cierto no era el postrero de
la oracion, y con todo mi corazén y buena voluntad rogaba al Sefior, no que le echase a la parte
que mas servido fuese, como se suele decir, mas que le llevase de aqueste mundo

Fuente: https://Iclcarmenlbac.wordpress.com/ .
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ANEXO 7

m|nd Caracterizticas Uzoz Comunes Para Equipos Pracioz Iniciar Sesién

Mapas Mentales en Linea
Todo comienza con una idea.

Utilizamos varias cookies y otras tecnclogias similares para mejorar toda tu experiencia con

&5, nuestro sitio web y nuestras herramientas. Al hacer clic en Aceptar, aceptas todas las cookies y b i
St - - 3 . . Personaliza
S tecnologias. Si deseas administrar su configuracin, haz clic en Personalizar. Para abtener

informacién adicional, consulta nuestra politica de privacidad.

llustracién 4. Pantalla principal de la herramienta digital Mindmeister, utilizada en esta actividad.
Fuente: www.mindmeister.com

lustracion 5. Ejemplo de resultado de utilizacién de la herramienta digital Mindmeister.
Fuente: www.mindmeister.com
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Tt Historiando mi ciudad: Valladolid en el siglo XVI
> WebQuest Bt ‘ § ; v

Istoriande mi ciudad

Bienvenido Introduccion Tarca Proceso Recursos Evaluacion Conclusion

Y 31,08
9 P P

lHustracion 6. Presentacion y mend principal de la pagina web de la WebQuest.

ANEXO 9

-Y\OLP“- iBienvenid a's intrépidos historiador as!

Esta WehQuest ha sido creada para que los alumnos de 2° de la ESO nos
introduzcamos. de una manera diferente. en el estudio del siglo XVI en Espana:

. i
llustracion 7.Apartado de "Bienvenidos" de la pagina web de la WebQuest.
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ANEXO 10

iLa WebQuesl es la aclividad transversal de la unidad 12!

Y qué vamos a Vamos a adentrarnos en la Espana de la Reforma.
aprender? de Carlos V. Felipe 11 v la sociedad estamental

A continuacion-dispones de un indice sobre los contenidos de launidad.

iAprovéchalo v resuelve la TAREA como un experto historiador!

lHustracién 8. Apartado de "Introduccion” de la pagina web de la WebQuest.

LA DIVISION RELIGIOSA DE
EUROPA

EL REINADO DE FELIPE II
(1556-1598)

En este punto vamos a acercarnos a la Reforma
protestante iniciada por Martin Lutero, asf como la En este punlo yamos a analizar el conceplo de Monarquia

prota ada por el rey Enrique VITI en Ing ra. Por
{iltimo, vamos a conocer Jos puntos mis resefiables de la polities interior,
Contrarreforma catflica. acontecimientos fus

EL REINADO DE CARLOS I
(1516-1556)
: ECONOMIA Y SOCIEDAD
£n este punto nos centraremos en conocer el reinado de g/ i
et e ARt it e e gt , ., ~ » DELSIGLOXVE -

ntro de su politica

FL REINADO DE CARLOS V.

lustracion 9. Indice de contenidos interactivo de la unidad didactica 12.
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ANEXO 11

o "Bmpuhmdgnm.nyecm.,ﬁm de Atagdii) de Tas dos Siciliss, de Jerusaléa, de Portugal, de Navarrs, de
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ormndu,dmhyddemmm en la aoble ¢ leal villa de Valladolid que a mi persona vio nacer. De la misma masnera, bien sabedes
qnznuspolmusp-nw--unnepnhs-cuunqnssegmmnm:pwhIuhkhvaddaacmdmnnlmﬁhosnduks
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lustracion 10. Carta real ficticia donde se inserta la tarea de la WebQuest.
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lHustracion 11. Anotaciones sobre la tarea de la Webquest.
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ANEXO 12

iPaso a paso! Este es el camino a seguir para resolver la larea

PIENSA

Cada grupo de
trimestre elige el rol que
asume caq iembro

(investigador, k¢
presentador) y comienza a
pensar c6mo resolver la
tarea de la WebQuest. Las
actividades de clase os
ayudarin mucho.
ZEstiis preparados?

Q

INVESTIGA

A medida que avanzamos en
Ia unidad, podréis investigar
qué testimonio histérico
(arquitectonico, escultorico,
toponimico, pictorico...) de
Ia ciudad de Valladolid
puede relacionarse con el
contenido histérico de cada
epigrafe. Los recursos
disponibles son muy utiles.
A investigar se ha diche!

U

DISENA

Habéis investigado y elegido.
Os toca desplazaros alos
cuatro puntos de la ciudad
e s el
(Tl y
disefiar un itinerario virtual
basado en Ia geolocalizacin.
No olvidéis instalar Eduloc en
vuestros moviles.
Ahora conocemos mejor

R
5
) Presentacion de la WebQuest Historiando mi ciudad: introduccion, tarea, proceso, recursos y evaluacion. @

4

2 A = .0 N
SAreliidaded

PRIMERA SESION

]
AR LL/,L» A

) Presentacién de la plataforma Wit acceso, organizacion y funcionamiento.

T Historiando mi ciudad: Valladolid en el siglo XV1. Relacionar 1a ciudad actual de Valladolid con ta ciudad antiqua del
t," : siglo XV, sefialando diferentes hitos mediante la ulitizacidn de Google Farth,

) IR A RECURSOS

lustracion 13. Concrecidn de las actividades de la unidad didactica en relacién con la WebQuest
(por sesiones)
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ANEXO 13
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lHustracion 14. Recursos principales para resolver la tarea WebQuest: la ciudad de Valladolid y la

herramienta Eduloc.

Reforma

Valladolid en P

Contrarreforma.

En la siguicnle tabla disponéis de todos los recursos web que necesilais para

cada cpigrafle. ;Consultalos!

La division religiosa de Europa

Los "sutos de fe” de Valladolid: religicsidad y espectéculo: hitp://www.cervantesvirtual com/cbra-
r/los-autos-de-fe-de-valladolid-religiosidad-y-espectaculo/html/

tiempos de la Los grandes autos de fe contra los Iuteranos:

hitps://historia natio ecgraphic com es/a/, des-autos-fecontratuierancs 8380

protestente y le Los autos de fe de 1660. El proceso de los Cazalla:

hitps://valliscletvm blogspot.c: '2010/01 /lcs-autos-de-fe-de-1559-el-proceso-de htmi?Pm=1
La ruta del Hergje en Valladolid:
bitps//siempredepaso.es/como-hacer-la-ruta-del-hereje-en-valladolid

Sucedi6 en Valladolid: autos de fe:

hitps//wwwvalladolidweb.es, olid/sucedio/atosdefe htm

El reinado de Carlos 1 (1616-15656)

ZQue relacién

tuveo el
emperador

Carlog con la

ciuded del
Pisuerga®

El primer vigje de Carlos V a Valladolid:

hitna, rinfovalladolid es/Hlog/Tegada-carlos-ivalladoliaf

De cuando Carlos V quiso partir de Valladolid:

Itipay isoletwm blogspot.eom 201 1 /02/de-cuando carlos wou artr-dehimlPm-=1
Ruta de Carlos Ven la mm‘lﬂﬂlﬂ de Valladolid:

0l4 33z 3 1383 html

lustracion 15. Recursos web para cada epigrafe de la unidad.
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ANEXO 14

En la siguiente tabla dispones de la rubrica con que se
evaluara la tarea de la WehQuest. como actividad de

grupo de trimestre transversal a la unidad.

iLee y presta atencion a los indicadores de logro!

Insuficiente

Suficiente

Los miembros del grupo de
tnmestre no han dferenciado
roles y se han fimitado a juntar
aquellas partes realizadas de
manera individual

Los miembros del grupo de
tnmestre se han distribuido los
roles exigidos, pero se han
imitado a juntar aquellas
partes realzadas de manera
individual

ZTe has convertido en un verdadero historiador de tu ciudad?

Los miembros del grupo de
trimestre se han distribuidos
los roles exigidos y la tarea se
ha realizado de manera grupal,
aunqgue no coordinada

Los miembros del grupo de
trimestre se han distrbuido los
roles exigidos y la tarea se ha
realizado de manera coordinada y
colaborativa.

Las cuatro manfestaciones
historicas  seleccionadas no
guardan relacion con los
epigrafes de la unidad o no son
adecuados.

Las cuatro manifestaciones
historicas  seleccionadas no
guardan relacion cada uno de
los epigrafes de la unidad yio
no son adecuados en algunos
casos

Las cuatro manfestaciones
histoncas seleccionadas
guardan relacion con cada uno
de los epigrafes de la unidad,
pero no eslta claro el vinculo en
alquno de los casos.

Las cuatro manifestacones
histéncas selecconadas guardan
relacion con cada unc de los
epigrafes de la unidad, existendo
un claro vinculo en lodos los
casos

El  wnerario dsefado no
relaciona las manifestaciones
historicas entre si y presenta
errores evidentes

El tinerano disefiado relaciona
las mandfestaciones histoncas,
en algunos casos, y presenta
algunos efrores.

El itinerario disefiado relaciona
las manifestaciones historicas
entre siy resulta adecuado.

El itinerario disefiado relaciona las
manifestaciones histdricas entre
si con sentido historico y resulta
atractivo.

El contenido explicativo es
insuficiente e inadecuado.

El contenido explicatvo es
adecuado, pero resulta
insuficiente en alqunos puntos.

El contenido exphcatvo es
adecuado y suficiente

B contendo explicativo es
adecuado, presenta sentido

histérico y es atractivo.

No se utiiza ninguno de los
recursos proporcionados en la
WebQuest

Se utilizan algunos recursos
proporcionados en la
WebQuest

Se utiizan la mayoria de
recursos proporcionados en la

WebQuest

Se utilizan la mayoria de recursos
proporcionados, de manera
eficaz e inteligente.

lustracion 16. Rabrica de evaluacion de la WebQuest.

Junto a la evaluacion de la Webquest. disponéis en el
siguiente enlace de una autoevaluacion y coevaluacion.
iNo olvidéis que evaluar también es aprender!

AUTOEVALUACION

O
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lHustracion 17. Enlace de autoevalaucion y coevaluacion para los estudiantes.




ANEXO 15

cEstas preparado para
demostrar lo que has aprendido? £

Arrastra las palabras a los cuadros correctos.

Tras un largo siglo XVI, donde la economia entré en crisis, el siglo XVI supuso un periodo de agricultura

en Espafia. En primer lugar se vivié un importante crecimiento Antiguo Régimen

demografico y la poblacién creci6 casi un . En segundo lugar, se %
o

dinamizé la economia y la crecié gracias al impulso demografico.

2 : : i crecimiento
Ademas, la ganaderiay la mantuvieron su papel esencial en la
economia castellana. Por su parte. el comercio con América quedé monopolizado casi al Mese
completo por la ) Casa de Contratacion de Sevilla
Sin embargo, el crecimiento no vino acompariado de una modemizacion de las estructuras inflaciones

economicas y se vivieron grandes (subida de los precios).
Ademas, la sociedad espaiiola del sigo XVI siguié manteniendo una estructura propia de

llustracion 18. Epigrafe de "Conclusiones" de la pagina web de la WebQuest.

cTienes alguna opinion o sugerencia?

Complela este formulario

IR A FORMULARIO

lHustracién 19. Buzon de opiniones y/o sugerencias para los estudiantes, en relacion a la
actividad WebQuest.

98



