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INTRODUCCION

La programacién diddactica es fundamental para guiar al profesorado en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Supone planificar un curso entero acorde a unos requisitos
marcados por la legislacion vigente. Para programar se necesita la mente abierta y bien
ordenada. Considero que, haciendo el ejercicio previo de pensar, planificar, buscar
actividades y darle un sentido a todoello en funcién de unos estandares, va a hacer que
la calidad de la educacién mejore, a la vez que trato de garantizar un aprendizaje de
calidad y con sentido al alumnado, haciendo que se sienta participe de él, vy
proporcionarle los medios y recursos adecuados para lograrlo. En torno a esto giran las

decisiones tomadas en esta programacion.

En esta programacién didactica, dedicada a la asignatura Geografia e Historia en 42 de
E.S.O., he intentado anticipar todo lo que va a suceder durante el curso, creando
actividades, elementos curriculares, su correspondiente evaluacién, y, ademas, otros
aspectos como: medidas deatencidn a la diversidad, fomento de la lectura y la concrecion
de los elementos transversales. También se incluyen los materiales y recursos que se

utilizaran para el desarrollo de cada una de las unidades didacticas.

En la segunda parte del trabajo, desarrollaré la unidad didactica nimero 7: “la Primera
Guerra Mundial, la Revolucidn Rusay la crisis de la Restauracion Espafiola (1914-1931)”,
estableciendo los elementos curriculares correspondientes, la evaluacién y los materiales
y recursos que se utilizaran. También habrd un apartado dedicado a unade las actividades
de innovacion que estan inmersas en esta unidad: viajando en el tiempo. Un ABJ en el
gue, a través de una narrativa e imaginacién colectiva, el alumnado tendra que superar

diferentes retos y demostrar todo lo que ha aprendido durante la unidad.



PARTE I. PROGRAMACION GENERAL DE LA ASIGNATURA

1. Contextualizacion de la asignatura

La asignatura Geografia e Historia se incluye dentro del bloque de asignaturas troncales
de la Educacion Secundaria Obligatoria, siendo una materia general que se imparte
dentro de los cuatro cursos de esta etapa educativa. En ella, se formard al alumnado en
la comprension de las sociedades actuales, proporcionandole herramientas para que
pueda ejercer una ciudadania participativa, responsable y consciente, tanto de su
identidad como de sus derechos y obligaciones, en un entorno plural, diverso vy
globalizado. Esta programacion pretende darle un sentido a esta asignatura, en el marco
de 49 de la ESO, un nivel educativo que se incluye dentro del segundo ciclo de la
Educacion Secundaria Obligatoria. Esta materia estd presente tanto en la rama de

ensefianzas aplicadas como en académicas.

La legislacién organica tomada como referencia para esta programacion didactica tiene

como base la regulacién actual de la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria.

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), por la que se modifica la Ley

Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE) modificada parcialmente por
la Ley Organica de mejora de la calidad de la Educacion 8/2013 de 9 de diciembre
(LOMCE).

- Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo
basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, a nivel estatal.

- ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, por la que se establece el curriculo y se
regula la implantacién, evaluacion y desarrollo de la educacidon secundaria
obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn.

- Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre
las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacidon de la educacion

primaria, la educacién secundaria obligatoria y el bachillerato.

También se tendra en cuenta otro tipo de normativa, como la Orden EDU/1921/2007, de
27 de noviembre, por la que se establecen medidas y actuaciones para la promocién y

mejora de la convivencia en los centros educativos de Castilla y Ledn; la Guia de actuacién



para la deteccion de la violencia de género en el ambito educativo de Castilla y Ledn; o el

[l Plan de Atencion a la Diversidad.

Tal como viene en el curriculo, en esta programacion esta reflejada la Historia de la Edad
Contemporanea, pero a la vez, asegurando que el alumnado recibe estos conocimientos
ligados a unos elementos transversales, y que aprende a través de unas competencias
clave, queindicaré en los apartados adecuados de la programaciéon. En cursos anteriores
habran tratado la Prehistoria, la Historia Antigua, la Historia Medieval y la Historia

Moderna, asi como contenidos de Geografia Fisica y Humana.

El alumnado del Uultimo curso se secundaria se encuentra en la denominada
«adolescencia» (proceso intermedio entre la infancia y la edad adulta), periodo en el que
tiene lugar una serie de transformaciones no solamente intelectuales y cognitivas, sino
también de caracter psicoldgico (Hilgard, 1973). Unido a estos cambios, también
comienza a manifestarse el sentido de la propia identidad. Estos alumnos empiezan a
construir su autoconcepto y su autoestima (Vidal-Abarca, Garcia y Pérez, 2010). Todos
estos cambios hacen que los jévenes actlen de maneras muy dispares, razén por la cual
se les ha de tratar con naturalidad, haciéndoles ver que lo que les ocurre, durante esta

etapa, no les hace diferentes.

Los estudiantes empiezan a acumular conocimiento histdrico a una edad temprana.
Desde los primeros afios de escolarizacion, pueden identificar que los modos de vida del
pasado eran diferentes. En los primeros cursos de secundaria son capaces de identificar
algunos desarrollos sociales y politicos de larga duracion, sobre todo los relacionados con
la historia nacional. En los Ultimos cursos de la Educaciéon Secundaria Obligatoria, los
alumnos conseguiran adentrarse con mas detalle en el tiempo histdrico,
introduciéndoseles al analisis de los diferentes acontecimientos (Barton, 2010). Y es en

ese contexto cognitivo donde se enmarca esta asignatura.

Ha de tenerse en cuenta que el alumnado de estas edades presenta diversas dificultades
para comprender y asimilar los conceptos y procedimientos propios de la Geografia e
Historia (Liceras, 2000). Una de las mayores dificultades en el aprendizaje de la historia
se encuentra en la periodizacion y cronologia del tiempo histérico, pues deben trabajar
con épocas lejanas a su presente. Esto se puede solucionar elaborando ejes cronoldgicos.

Otro de los problemas mas frecuentes es no comprender o detectar la multicausalidad



en la historia (Seixas y Morton, 2013), pues cometen el error de atribuir el comienzo de
los acontecimientos al detonante mas proximo que los hizo estallar. Por ello, se
trabajaran las causas de los acontecimientos con especial atencién. Por otro lado, existe
la idea preconcebida de que las personas del pasado tenian menor inteligencia que las
del presente, de tal modo que justifican, asi, los hechos pretéritos, enarbolando la teoria
del progreso en la Historia. Encuentran, asimismo, dificultad a la horade comprender que
las creencias de las personas del pasado eran diferentes a las que ellos ostentan en la
actualidad (Barton, 2010). Por esto, se trabajard la empatia histérica, con el fin de
transformar esas ideas preconcebidas, a pesar de que, tal como apunta el mismo autor,

este tipo de ideas son dificiles de tratar.

2. Elementosde la programacién

2.1.Secuencia ytemporalizacién de los contenidos

Esta programacion contiene 12 Unidades Didacticas (UD en adelante), repartidas en los
tres trimestres, de acuerdo con el Ultimo calendario escolar vigente aprobado porla Junta
de Castilla y Ledn (2021-2022). Cada una de ellas, tiene una duracion entre 7 y 11
sesiones, excepto la primera (UD1), que abarca dos sesiones, por ser de introduccién, y
la dltima (UD12), que ocupa cinco, por ser de cierre. Entre las unidades 2 a 10 aparece la
denominada “sesion 0”, que se desarrolla en casa, siempre anterior a la sesidon que la
procede (generalmente es la sesién 1, pero a veces puede variar). Esta sesion no figura
en el cronograma, al no usar tiempo deaula. (Paramasinformacion, consultar el apartado

de metodologia > flipped classroom).

Otras actividades que aparecen en el cronograma son: el ciclo de cine, que abarca 4
sesiones y serd una actividad complementaria; y los examenes. Habra 5 exdmenes a lo
largo del curso, aunque la informacion sobre la evaluacion esta detallada en el apartado

llamado “evaluaciéon”.

La siguiente tabla presenta un cronograma de actividades por semanas.



SEPT NOV DIC
1 2 3 2 3 4 5 1 2
ub4 ub4 ub4 ubs 4
6 7 8 9 10 9 10 11 12 9 10
ub4 ub4 ub4 ube
13 14 15 16 17 16 17 18 19 13 14 15 16 17
ub1 ub1 ubs ubs ubs ube ube ube
20 21 22 23 24 21 22 23 24 20 21 22
ub2 ub2 ub2 ubs ubs ubs ube ubé
27 28 29 30 30
ub2 ub2 ubs
ENERO FEBRERO MARZO
1 2 3 4 2 3 4
ub7 ub7 ub7 ub8 ub8
10 11 12 13 14 7 8 9 10 11 7 8 9 10 11
ubé ubé ub7 ub7 EX.6-7 ubs ubs ubs ub9
17 18 19 20 21 14 15 16 17 18 14 15 16 17 18
ub7 ubn7 ub7 ub8 uD8 uD8 ubs uD9 uDps
24 25 26 27 28 21 22 23 24 25 21 22 23 24 25
ub7 ub7 ub7 ub8 ub8 ub8 ubs ubs ubs
31 28 29 30 31
ubs ub9

7

EX.10-11




2.2. Perfilde materia: desarrollo de cada unidad didactica

Tal y como he indicado en el apartado anterior, esta programacion didactica tiene 12
unidades, establecidas relacionando los contenidos, criterios de evaluacidon y estandares
de aprendizaje publicados en la ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, por la que se
establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluaciéon y desarrollo de la educacion

secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn.

Cada unidad didactica cuenta con la creaciéon de contenidos, criterios de evaluacion y
estandares propios (reflejados en cursiva en las tablas), que se relacionan con lo
establecido en la ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, dando un sentido completo a la

programacion.

Todo esto se relaciona con una serie de actividades, indicadas también en las tablas y de
creacion propia, y con las competencias clave. He trabajado las competencias clave
siguiendo lo establecido en el Real Decreto 1105/2015, de 26 de diciembre, en el que se
decreta el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y de Bachillerato; y en
la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las
competencias, los contenidos vy los criterios de evaluacién de la Educacién Primaria, la

Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato. Las competencias clave son:

e Comunicacion lingtistica (CL)

e Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia (CMCT)
e Competencia digital (CD)

e Aprender a aprender (AA)

e Competencias sociales y civicas (CSC)

e Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (IE)

e Conciencia y expresiones culturales (CEC)

La evaluaciéon de los estandares se indicara en el apartado correspondiente para ello.

La relacion de todos estos elementos dentro de las Unidades Didacticas se manifiesta en

las siguientes tablas.



Unidad 1: Métodos y fuentes para el estudio de |a Historia

Contenidos

Criterios de evaluacién

Estdndares

Actividades

Competencias

clave

El estudio de la Historia:
métodos y fuentes.

Entender la relacion entre las

ciencias  sociales 'y o
importancia de la
interdisciplinariedad.

Relaciona la Historia y Geografia con otras ciencias
sociales.

Sesion 1: Presentar la asignatura y las pautas que se
seguiran durante el curso. (10”)

Realizar un kahoot en el que alumnado demostrara qué
es lo que saben de afios anteriores, como conciben la
Historia y qué es lo que esperan de la asignatura. (20’)

AA

SE

Dar una definicion correcta de
“Historia” e “historiografia” y
reconocer las fuentes que se
utilizan para el estudio de la
Historia

Entiende la diferencia entre “hechos del pasado” y
“estudio del pasado”, asicomo el proceso cientifico
que se ha seguido para estudiarlo.

Sesion 1: Realizar el juego “las cajas”. Dentro de unas
cajas, habra una serie de objetos. Seleccionaran cuales
servirfan para el estudio de la Historia y cudles no. (20’)

Sesién 2: Elaborar, por grupos, una redaccion sobre la
vida de una familia basandose en los materiales
encontrados. (20")

Debatir y exponer sus opiniones sobre la objetividad y
subjetividad en la Historia, a partir de la vifieta extraida
del libro FONTANA, J(1982). Historia. Andlisis del pasado
y proyecto social, Barcelona: Critica. (15’)

Presentar a los principales historiadores de la etapa
contemporanea. (10’)

AA
SE
CCL




Unidad 2: La crisis del Antiguo Régimen y la época de la Ilustracion (B.1)

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares

Actividades

Competencias
clave

El siglo XVIII en Europa: del
feudalismo al absolutismo y
el parlamentarismo de las
minorias. Francia,
Inglaterra, Espafia.

1. Explicar las caracteristicas
del “Antiguo Régimen” en sus
sentidos politico, social vy
econdmico.

1.1 Distingue conceptos histéricos como “Antiguo
Régimen” e “llustracion”.

Establece las caracteristicas de la sociedad del
Antiguo Régimen desde el punto de vista politico,
social, econémico y cultural.

Sesién 0O: Ver el video “El Antiguo Régimen: politica,
sociedad, economia y cultura” del canal El Cubil de
Peter, y responder a una serie de cuestiones, hacer un
esquema del tema y un mapa conceptual que refleje la
sociedad del Antiguo Régimen.

Sesidén 1: Exponer y resolver dudas, corregir la tarea de
casa y explicar los conceptos clave.

CCL
AA

El arte y la ciencia en Europa
en los siglos XVIly XVIII.

2. Conocer los avances de la
“revolucion cientifica” desde
el siglo XVII'y XVIII.

2.1. Aprecia los avances cientificos y su aplicacion a
la vida diaria, y contextualiza el papel de los
cientificos en su propia época.

2.2. Comprende las implicaciones del empiricismo y
el método cientifico en unavariedad de dreas

Sesion 2: Crear un programa deradio por grupos dedos
personas. Tendran que escoger un invento y realizar una
entrevista al inventor, actuando como entrevistador e
inventor. Tiene que seguir unas pautas y demostrar que
conocen el contexto historico, la vida del personaje
elegido, los inventosy la repercusidon que tuvieron para
la sociedad.

CCL
AA
CEC
CcD
SE

El arte del siglo XVIII: el
Barroco y el Neoclasicismo.
Obras mds representativas.

3. Conocer el alcance de la
[lustracién como  nuevo
movimiento cultural y social
en Europa y en América.

3.1. Describe las caracteristicas de la cultura de la
llustracién y qué implicaciones tiene en algunas
monarquias.

Sesidn 3: Leer, trabajando en grupos, fragmentos de las
siguientes obras, sacar las ideas principales y describir
qué caracteristicas de la llustracion aparecen en ellos.
(25%)

- Respuesta a la pregunta (Qué es la llustracion?, |.
Kant, 1784.
- El Emilio, J-). Rousseau, 1762.

Poner en comun las ideas principales y las conclusiones
a las que ha llegado cada grupo. (25')

CCL
AA
CEC

3.2. Establece, a través del andlisis de diferentes
textos, la diferencia entre el Absolutismo vy el
Parlamentarismo.

Sesidn 4: Leer, trabajando en grupos, fragmentos de las
siguientes obras, sacar las ideas principales y describir

CCL
AA




qué  caracteristicas del  Absolutismo y  del
Parlamentarismo aparecen en ellos. (25’)

- Tratadossobre el gobierno civil, J. Locke, 1690.
- El Leviatdn, T. Hobbes, 1651.
- El espiritu delas leyes, Montesquieu, 1748.

Poner en comun las ideas principales y las conclusiones
a las que ha llegado cada grupo, esta vez, ademas,
poniendo en relacién estos textos con los del dia
anterior. (25’)

CEC

Explica qué se esperaba de las mujeres durante el
siglo XVII, cémo era la educacion para hombres y
mujeres, y conoce elnombre de autoras ilustradas.

Sesién 5: Leer, trabajando en grupos, fragmentos de las
siguientes obras, sacar las ideas principales y describir
en qué se diferencian las ideas de Rousseau y las del
resto de las autoras sobre educacién. (25’)

- El Emilio, J-). Rousseau, 1762.

- Alas damas, Mary Chudleigh, 1702.

- Discurso sobre la educacion fisica y moral de las
mujeres, Josefa Amar y Borboén, 1790.

- Discurso en defensa del talento de las mujeresy de
su aptitud para el gobierno y otros cargos en que se
emplean los hombres, Josefa Amar y Borbdn, 1786.

- Vindicacion de los derechos de la mujer, Mary
Wollstonecraft, 17892.

Poner en comun las ideas principales y las conclusiones
a las que ha llegado cada grupo e intercambiar ideas
sobre el papel de las mujeres en la época de la
Ilustracion: su rolen la sociedad, el inicio del feminismo,
su cabida dentro de los circulos ilustrados... Exponer
algunos otrosnombres de mujeres ilustradas. (25)

CCL
AA

CEC

Comprender el alcance del
Barroco 'y  Neoclasicismo
como los movimientos
artisticos imperantes en los
siglos XVIl'y XVIII.

Conoce las principales caracteristicas, artistas y
obrasdel Barroco y del Neoclasicismo.

Sesidon 5: Tras una explicacion de las caracteristicas del
arte Barroco y Neoclasico (15’), analizar algunas obras
de estos estilos artisticos, trabajando en grupos (25’).

- Bodegdn, F. Galicia, 1593.
- Mesa, C. Peeters, 1611.

CCL
AA
CEC

13




- Judit decapitando a Holofernes, A. Gentileschi 1613.
- Sant’lvo alla Sapienza, Borromini, 1643-1662.

- Apoloy Dafne, Bernini, 1622-1625.

- Lapuerta deAlcald, Sabatini, 1778.

- ErosyPsique, A. Canova, 1786-1793.

Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo. (10")

SE

Espafia: de la Guerra de
Sucesion al  despotismo
ilustrado de Carlos I11.

Conocer a los primeros
Borbones que reinaron en
Espafia y lo mds destacado de
sus gobiernos.

Entiende las consecuencias de la Guerra de Sucesion
espafnola.

Explica las principales caracteristicas del despotismo
ilustrado espafiol.

Sesién 6: Leer un fragmento de Los Decretos de Nueva
Planta (1707 en Aragdn y Valencia y 1716 en Catalufia) y
atender a la explicacion de la profesora sobre la Guerra
de Sucesion Espafiola y las principales caracteristicas de
los gobiernos de Fernando VI'y Carlos IlI. (307)

Realizar un recorrido por la Madrid de Carlos Il
(principales edificios y medidas para modernizar el pais).
Intercambiar opiniones sobrelas consecuencias sociales
de estas medidas. (20’).

CCL
AA

CEC

El siglo XVIII en Europa: del
feudalismo al absolutismo y
el parlamentarismo de las
minorias. Francia,
Inglaterra, Espafia.

Relacionar el espacio fisico
con las caracteristicas del
Antiguo Régimen.

Compara las formas politicas y econdmicas de las
diferentes potencias europeas.

Sesién 7: Elaborar un mapa gigante: “Europa en la
segunda mitad del s. XVII”. En él apareceran
caracteristicas como: quien gobierna en cada potencia,
tipo de gobierno, comercio triangular...

Elaborar la linea del tiempo correspondiente al periodo
histérico trabajado durante el tema, marcando los
principales hitos, personajes, fechas...

CMCT
AA
SE

14




pais.

Entiende por qué Espafia no se industrializé
plenamente en el siglo XIX.

- El fracaso de la Revolucion Industrial en Espafia
(1814-1913), J. Nadal, 1975.

- Laburguesia revolucionaria, 1808-1874, M. Artola,
2006.

Poner en comdun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo. (20")

La revolucion industrial. | 1. Describir los hechos | Comprende las causas y los factores que llevaron a | Sesién 0: Ver el video “La primera revolucion industrial”, | CCL
Desde Gran Bretafia al resto | relevantes de la revolucion | la industrializacion: revolucion agricola y revolucion | del canal La Cuna de Halicarnaso, y responder a una AA
de Europa. industrial y su | demogrdfica. serie de cuestiones, hacer un esquema del tema y un
encadenamiento causal. mapa conceptual que refleje la industrializacion en
Comprende el cambio en las industrias y cémo | diferentes paises.
f’fe”d a la sociedad, relacionado con los grandes Sesidén 1: Exponer y resolver dudas, corregir la tarea de
inventos. .
casa y explicar los conceptos clave.
2. Entender el concepto de | 2.1. Analiza los prosy los contras de la primera | Sesién 2:Preparar un debate, trabajando en grupos, en | CCL
“progreso” y los sacrificios y | revolucion industrial en Inglaterra. el que defiendan las ventajas y desventajas de la
avances que conlleva. industrializacion, desde el punto de \vista AA
2.2. Explica la situacion laboral femenina e infantil | medioambiental, tecnoldgico, econdmico y social. Para | Sg
en las ciudades industriales. ello, se les facilitard una serie de recursos web y textos.
(25)
Entiende el liberalismo economico y triunfo del | gynoner los argumentos al resto de la clase y rebatir a
sistema econdmico capitalista con la revolucion | |os compafieros. Se sorteara la postura de cada grupo.
industrial. (25")
Esta actividad podria ampliarse en el ciclo de cine.
La discusion en torno a las | 4. Analizar la evolucion de los | 4.1. Especifica algunas repercusiones politicas como | Sesién 3: Leer, trabajando en grupos, fragmentos de las | CCL
caracteristicas de la | cambios econdmicos en | consecuencia de los cambios econdmicos en | siguientes obras, sacar las ideas principales y explicar
industrializacion en Espafia: | Espafia, a raiz de la | Espafia. qué cambios hubo en Espafia a causa de la AA
$éxito o fracaso? industrializacién  parcial del industrializacién. (30’) CEC
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Losorigenes del movimiento
obrero

Entiende la aparicion del
movimiento obrero y las
razones por las que se
organizaron.

Explica la aparicion de una nueva clase social, igual
que un cambio en las relaciones de poder.

Conoce los movimientos luditas y cartistas como
primeros movimientos obreros.

Sesion 0: Ver los videos “El movimiento obrero:
marxismo, anarquismo e Internacionales Obreras” y “El
movimiento obrero: ludismo, sindicalismo, cartismo y
socialismo utépico” del canal Historia en Comentarios, y
responder a una serie de cuestiones y sacar las ideas
principales de cada ideologia.

Sesidn 4: Exponer y resolver dudas, corregir la tarea de
casa y explicar los conceptos clave.

CCL
AA
CEC

Diferencia entre socialismo utdpico, socialismo
cientifico o marxismo y anarquismo, a la vez que
entiende sus formas de organizacion obrera y
conoce la Primera Internacional.

sindicatos, trabajando en grupos,
poniéndose en el papel de los obreros del siglo XIX, con
el objetivo de conseguir mejoras en sus condiciones
laborales. Indicar el nombre, la ideologia, ddénde
trabajan... y exponer sus motivos para ir a la huelga,
seglin su ideologia. Tendrdn que demostrar que
entienden el contexto histérico, las condiciones sociales
y las diferentes ideologias que impulsaron el
movimiento obrero. Para ello, pondran en comun, en
cada grupo, las conclusiones sacadas de los videos

Sesion 5: Crear

visualizados.

Sesion 6: Exponer, por grupos, aquello que han
trabajado el dia anterior. El resto de la clase evaluara su
intervencion atendiendo a una rdbrica, de manera que
todos entiendan todos los postulados ideoldgicos.

CCL
AA
CEC
CsC
SE

La revolucién industrial.
Desde Gran Bretafia al resto
de Europa.

1. Describir los hechos
relevantes de la revolucion
industrial y su
encadenamiento causal.

1.1. Analiza y compara la industrializacion de
diferentes paises de Europa, América y Asia, en sus
distintas escalas temporales y geograficas.

3. Analizar las ventajas e
inconvenientes de ser un pais
pionero en los cambios.

3.1. Compara el proceso de industrializacion en
Inglaterra y en los paises ndrdicos.

Sesién 7: Elaborar un mapa gigante: “la industrializacié n
en Europa”. En él apareceran las caracteristicas de cada
potencia segun su industrializacién.

Elaborar la linea del tiempo correspondiente al periodo
histérico trabajado durante el tema, marcando los
principales hitos, fechas, inventos, lineas de ferrocarril...

CMCT
AA
SE




Unidad 4: Las revoluciones burguesas en el siglo XVIII. (B.2)

Competencias

Contenidos Criterios de evaluacion Estdndares Actividades clave
Las revoluciones burguesas | 1. Identificar los principales | 1.1. Redacta una narrativa sintética con los | Sesion 0: Ver el video “Revolucion y Restauracion I: | CCL
en el siglo XVIII. hechos de las revoluciones | principales hechos de alguna de las revoluciones | liberalismo, Revolucidon americana y Revolucion AA
burguesas en Estados Unidos, | burguesas del siglo XVIII, acudiendo a explicaciones | francesa” y “Revolucion y Restauracion |Il: directorio,
Francia y Espafia e | causales, sopesando los prosy los contras. imperio napolednico y restauracién monarquica” del
Iberoamérica. canal El Cubil de Peter, y responder a una serie de
cuestiones, hacer un esquema del tema y un mapa
conceptual querefleje lo acontecido en ambos procesos
revolucionarios.
La revolucion americana | Contextualizar los hechos mds | Conoce lo acontecido en la Revolucion americana: | Sesion 1:Elaborar, trabajando en gruposy conlaayuda | CCL
(1773-1789). relevantes de la Revolucion | sus causas, sus fases 'y sus posteriores | de diversos textos y el libro, una narrativa de lo
americana. consecuencias. acontecido en la Revolucion americana. (20’) AA
) o ) ) - Laley del timbre, 1765. CEC
2. Comp‘renlder el alcance vy 2:1. Dlscgte las implicaciones de la violencia con | £l motin delté, 1773.
las Ilmltauones. dg los | diversos tipos de fuentes. - Declaracién de Independencia, 4 dejulio de 1776.
procesos revolucionarios del
siglo XVIII. Poner en comun las ideas principales y las conclusiones
a las que ha llegado cada grupo. Ademas, corregir la
tarea de casa correspondiente a la Revolucion
americana de la sesion 0y resolver dudas. (30")
La revolucion  francesa. | Contextualizar los hechos mds | Conoce lo acontecido en la Francia revolucionaria: | Sesidon 2: Corregir la tarea de casa de la sesidon 0 | AA
(1789-1799) relevantes de la Revolucion | sus causas, sus fases 'y sus posteriores | correspondiente a la Revolucién francesa y resolver
Francesa. consecuencias. dudas. (15") SE
Intercambiar opiniones intentando responder a la
pregunta: “éQué os hallamado mas la atencion de cada
fase de la Revolucién? (Por qué?”. (15')
Analiza el lema “libertad, igualdad, fraternidad” y el | Leer un fragmento de la Declaracion de los Derechosdel | CCL
papel de las mujeres en la Revolucion a travésde la | Hombrey del Ciudadano y otro de la Declaracion de los AA

figura de Olimpe de Gouges.

Derechos de la Mujer y de la Ciudadana (Olimpe de




Gouges) e intercambiar opiniones sobre el papel de las
mujeres en la Revolucién y su importancia a posteriori.
¢Fue realmente este hecho histérico un triunfo de la
libertad vy la igualdad? (207)

Conoce como actuaron los revolucionarios en cada | Sesién 3: Improvisar una representacion teatral, | AA
una desus fases. trabajando en grupos, en la que a cada grupo se le
asignara uno de los momentos mas representativos de CEC
la Revolucién: toma de la Bastilla, Juramento del Juego | SE
de Pelota, Convencion girondina y Convencién jacobina.
Habra un tiempo previo para preparar (10°), cada
representacion durara entre 5° y 7’ y al final, sacar
conclusiones entre toda la clase.
La Europa napolednica | Comprender el alcance del | Explica las diferencias entre la etapa del Consulado | Sesién 4: Corregir la tarea de casa de la sesién 0 | CMTC
(1800-1815) Imperio napolednico. yla del Imperio. correspondiente al imperio napolednico y resolver AN
dudas. (20")
Describe la politica exterior de Napoleon, asi como Interpretar el mapa “El Imperio napolednico en 1812,
sus principales conquistas, adversariosy derrotas. proyectado en la pantalla. Responder, intercambiando
opiniones, a las siguientes preguntas: “écudndo se
proclamé emperador Napoledén?”, “iqué hecho
destacaron en el Imperio?”, “ipor dénde se extendia
Francia durante la Convencién?”, “iqué paises
conquistd Napoleon?”, “équé paises fueron sus
principales adversarios?”, “éen qué batallas fue
derrotado?”, “éiquées el “imperio de los cien dias”?”.
La Guerra de Independencia | Comprender la guerra contra | Explica lo acontecido en la Guerra de la | Sesibn 0: Ver los videos “LA GUERRA DE | CCL
en Espafia (1808-1814) Francia como un hecho ligado | Independencia, ddndole su correspondiente | INDEPENDENCIA ESPANOLA % (1808-1814) | AA
a un contexto europeo y en importancia algunos términos usados en esta Resumen fundamental del Conﬂ]cto”y “LAS CORTES DE
relacion con el momento | contienda, como: guerrillas,  afrancesados | cADIZ Y LA CONSTITUCION DE 1812 [ iExplicado en la | CEC

politico.

fernandinos o sitio.

misma CADIZ!” del canal La Cuna de Halicarnaso, v
responder a una serie de cuestiones, hacer un esquema
del temay un mapa conceptual que refleje lo acontecido
en Espafia entre 1808y 1814.
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Sesion 5: Elaborar, trabajando en grupos, una
presentacion con grabados de Goya contando la guerra,
en la que se reflejen distintas fases, protagonistas,
causas, consecuencias... (35")

Corregir la tarea de casa de la sesion O correspondiente
a la Guerra de la Independencia y resolver dudas. (15)

Comprender el liberalismo | Comprende con qué finalidad se convocaron las | Sesion 6: Corregir la tarea de casa de la sesion 0 | CCL
politico  reflejado en “La | Cortesde Cddizy quéobra politica se realizo alli correspondiente a las Cortes de Cadiz y resolver dudas. AA
Pepa”. (157)
Ent/eZdZ qulel;adpr/mera gon;gZuZaon /e%pgnolla, Leer los articulos, trabajando en grupos, 1, 2, 3, 4, 8, 12, CEC
aprobaaa e p € marzo ae , reflejaba los | 4415 16 17,27, 34, 92,142, 248, 303, 306,339, 366 y
principios del liberalismo politico. 371 dela Constitucién de 1812, hacer un comentario de
texto, y compararlos con los articulos 1, 16, 56, 62, 66 y
177 de la Constitucién de 1978. (207)
Poner en comun las ideas principales y las conclusiones
a las que ha llegado cada grupo. (15")
La independencia de las | Explicar el proceso de | Describe lo queocurrio en cada una de las fases de | Sesidon 7: Elaborar un esquema visual thinking sobre la | AA
colonias latinoamericanas. | independencia de las colonias | la independencia de las colonias espafiolas de | independencia que elija cada grupo, en la que se SE
(1810-1825) espafiolas en su contexto | América. reflejen, por lo menos, los principales actores, una
historico. cronologia, paises involucrados...
La Europa de la | Entender qué supuso el | Conoce el mapa tras el Congreso de Viena y los | Sesion 8: Elaborar un mapa gigante: “La Europa de la | CMCT
Restauracidn (1815) Congreso de Viena para | cambios que han sufrido los paises revolucionarios. | Restauracién”. En él, apareceran los principales cambios AA
Europa y los cambios que se de fronteras tras la derrota de Napoledn vy se reflejaran
produjeron en el mapa los paises aliados en la Cuadruple Alianza, la Quintuple | SE
europeo. Alianza y la Santa Alianza.
Las revoluciones del siglo | Ordenar cronoldogicamente | Elabora un eje cronoldgico con los hitos mds | Sesidn 8: Elaborar la linea del tiempo correspondiente al | CMCT
XVIII. los principales hechos | relevantes de la tltima mitad del siglo XVIII. periodo histérico trabajado durante el tema, marcando AA

historicos de finales del siglo
XVIII.

los principales hitosy fechas.

SE




Revoluciones y
nacionalismos en el inicio
del siglo XIX

Identificar los  principales
hechos con lo que comenzo el
siglo XIX.

Entiende y diferencia los procesos revolucionarios de
1820, 1830y 1848.

Comprende las caracteristicas de los procesos
unificadores de Italia y Alemania.

Sesion O: Ver los videos “Las oleadas revolucionarias ¢
[LIBERALISMO Y NACIONALISMO]” y “Nacionalismo |
Unificacion italiana y unificacién alemana” del canal
Historia en Comentarios y responder a una serie de
cuestiones, hacer un esquema del tema y un mapa
conceptual que refleje las ideas principales de cada
tema.

Sesién 1: Exponer y resolver dudas, corregir la tarea de
casa y explicar los conceptos clave.

CCL
AA

Las Revoluciones liberales y
la Restauracion en el siglo
XIX en Europa y América:
procesos unificadores e
independentistas.

Las oleadas revolucionarias
de 1820 a 1848.

3. Identificar los principales
hechos de las revoluciones
liberales en Europa y en
Ameérica

3.1. Redacta una narrativa sintética con los
principales hechos de alguna de las revoluciones
burguesas de la primera mitad del siglo XIX,
acudiendo a explicaciones causales, sopesando los
prosy los contras.

4. Comprobar el alcance vy las
limitaciones de los procesos
revolucionarios de la primera
mitad del siglo XIX.

4.1. Sopesa las razones de los revolucionarios para
actuar como lo hicieron.

Sesién 2: Elaborar, trabajando en grupos, una tabla
comparando las tres etapas del proceso revolucionario
liberal en la que se reflejen: etapas, paises, ideologias
implicadas y resultados. (35’)

Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo e intercambiar ideas sobre las causas que
llevaron a estas revoluciones. (15")

Esta actividad podria ampliarse en el ciclo de cine.

CCL
AA

El reinado de Fernando VIl
en Espafia (1814-1833).

Conocer la alternancia entre
absolutismo y liberalismo del
reinado de Fernando VII.

Explica las caracteristicas del Trienio Liberaly en qué
se diferencian y en qué se parecen las dos fases
absolutistas del reinado de Fernando VII.

Sesién 0: Ver el video “ESPANA EN EL SIGLO XIX | De
Fernando VIl al Sexenio Democratico (1814 - 1874)” del
canal La Cuna de Halicarnaso y responder a una serie de
cuestiones, hacer un esquema del tema y un mapa
conceptual que refleje las ideas principales de cada
tema.

Sesién 3: Corregir la tarea de casa de la sesién 0O
correspondiente al reinado de Fernando VIl y resolver
dudas. (10")

CCL
AA
CcD
SE
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Realizar una entrevista a Fernando VIl en la radio, en la
que le pregunten sobre la alternancia en su forma de
gobierno. Una persona del grupo actuard como
entrevistador y otra como Fernando VII. Tendran que
demostrar que conocen las caracteristicas de este
reinado, asi como el contexto histérico en Espafia. (407)

Isabel Il 'y la construccion del
Estado liberal (1833-1868).

Identificar los hechos mds
importantes del gobierno de
Isabel II.

Comprende qué  medidas, problemas y
acontecimientos destacaron en cada etapa del
reinado de Isabel II.

Sesién 4: Corregir la tarea de casa de la sesién 0O
correspondiente al reinado de Isabel Il'y resolver dudas.
(10)

Redactar un articulo de opinién con el titulo: “Isabel II:
luces y sombras de una reina”, en el que reflexionarén
sobre la figura de la reina, sus circunstancias personales
y el tiempo que le tocd vivir. Lo haran en favor o en
contra de la Pragmatica Sancion, y tendrdn que
argumentar su postura y quiénes (en la época) la
apoyaban igual que ellos. Para ello, podran ayudarse de
diferentes fragmentos seleccionados de la biografia de
la Reina escrita por Isabel Burdiel. (40’)

CCL
AA

El sexenio democrdtico en
Espafia (1868-1874).

La Restauraciéon Espafiola
(1874-1898).

situacion de
Espafia en la ultima mitad del
siglo XIX.

Entender la

Entiende por qué fracasaron la monarquia de
Amadeo de Saboya y la Primera Republica.

Sesién 5: “Viajando en el tiempo.” Realizar un escape
room en el que, a través de diferentes acertijos, que
empiezan en la revolucion gloriosa, tendran que
asegurarse de que Martinez Campos realiza su golpe de
Estado en Sagunto. (35’)

CCL
CMCT
AA

SE

Explica las caracteristicas del sistema canovista.

Entiende los principales actoresy actuaciones que se
dieron para asegurarse del funcionamiento del
sistema, asi como entiende la oposicion que hubo al
mismo.

Sesidén 5: Atender a la explicacion sobre el periodo de la
Restauracion en Espafia. (15')

Sesion 6: Continuar con la explicacion del dia anterior, si
fuera necesario.

Elaborar, trabajando en grupos, una infografia en la que
se refleje las principales caracteristicas de la
Restauracion espafiola: partidos implicados, maneras de
asegurarse el éxito electoral, oposicion al sistema vy

Ccbh
AA
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regionalismos y nacionalismos. Se ayudaran del libro de
textoy de diferentes materiales y blogs en internet.

Los nacionalismos

Comprender el significado de
nacionalismo y como surge en
este contexto historico.

4.2. Reconoce, mediante el andlisis de fuentes de | Sesién 7: Leer, trabajando en grupos, fragmentos de las | CCL
diversa época, el valor de las mismas no sélo como | siguientes obras, sacar las ideas principales y explicar
informacion, sino también como evidencia para los | qué fueron los nacionalismos en la Europa del siglo XIX. AA
historiadores. (30") CEC
- Nacionesy nacionalismo desde 1780, E. Hobsbawm,
1992.
- ¢Qué somos?, Sabino Arana, 1894.
- Los origenes del totalitarismo, Hannah Arendt,
1951.
- Qué es unanacion, E. Renan, 1882.
Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo. (20")
Entiende y diferencia  entre nacionalismos | Sesién 8: Elaborar dos mapas gigantes: “La unificacion | CMCT
disgregadores y unificadores, asi como explica los | de lItalia” y “La unificacion de Alemania”. En él,
hechos acontecidos en las llamadas “unificacion | aparecerédn las principales fases de cada una de las AA
alemana e italiana”. unificaciones. SE

El imperialismo en el siglo
XIX: causas y consecuencias

1. Identificar las potencias
imperialistas y el reparto de
poder econdmico y politico
en el mundo en el Ultimo
cuarto del siglo XIX vy
principios del XX.

1.1. Explica razonadamente que el concepto
“imperialismo” refleja una realidad queinfluird en la
geopolitica mundial y en las relaciones econdmicas
transnacionales.

Sesién 0: Ver el video “Naciones e imperios (1850-
1914)” del canal Lecciones de Historia, y responder a
una serie de cuestiones, hacer un esquema del temay

un mapa conceptual que refleje las causas, los
territorios conquistados, las formas de colonizacién,
cudles fueron las principales potencias colonizadoras, y
las consecuencias del imperialismo.

CCL
AA
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Sesion 1: Exponer y resolver dudas, corregir la tarea de
casa y explicar los conceptos clave.

1.2. Elabora discusiones sobre eurocentrismo y | Sesidn 2: Realizar el “juego de los cubos” (ver anexo 1)y | CMCT
globalizacién. un posterior debate sobre eurocentrismo, globalizacién SE
y racismo.
Es consciente de las consecuencias ideoldgicas y CEC
sociales que tuvo el imperialismo.
q P csc
2.  Establecer jerarquias | Ubica en un mapamundilas principales potenciasy | Sesidn 3: Elaborar un mapamundi “El mundo en 1914”. | CMCT
causales (aspecto, escala | las colonias, asicomo de quétipo es cada colonia. En él, tendran que sefialar: el reparto colonial del AA
temporal) de la evolucién del mundo, quiénes son las principales potencias europeas
imperialismo. y qué colonias tienen, asi como de qué tipo es cada una. | Sg
2.1. Sabe reconocer cadenas e interconexiones | Sesion 4: Leer, trabajando en grupos, fragmentos de las | CCL
causales entre colonialismo, imperialismo vy la Gran | siguientes obras, sacar las ideas principales y describir
o ) AA
Guerra de 1914. las causas del Imperialismo, los intereses de cada
potencia y cémo influyd esto en la Primera Guerra | CEC
Conoce los principales intereses imperialistas y | Mundial. (25’)
colonialistas de cada potencia. - Discurso ante la cdmara de los diputados, J. Ferry,
1885.
- Discurso ante la cdmara de los diputados, G.
Clemenceau, 1885.
- Discurso ante la camara de los diputados, J. Ferry,
1884.
Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo. (25')
La segunda revolucién | 5. Conocer los principales | 5.1. Elabora un eje cronoldgico, diacrénico y | Sesién 5: Elaborar un cartel informativo a partir de un | AA
industrial. avances cientificos y | sincrdnico, con los principales avances cientificos y | invento asignado de manera individual. En él aparecera: SE
tecnoldgicos del siglo XIX, | tecnoldgicos del siglo XIX. un producto, la materia prima, tipo de industria y
consecuencia de las potencia industrial.

revoluciones industriales.

Sesion 6: Exponer los carteles y elaborar, entre toda la
clase, un eje cronoldgico que pegaran en las paredes del
aula.
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La ciencia, artey culturaen [ 6. Relacionar movimientos | 6.1. Compara movimientos artisticos europeos y [ Sesién 7-8:Tras una explicacion de las caracteristicas del | CCL
el siglo XIX en Europa, | culturales como el | asidticos. Romanticismo, Impresionismo y otros ismos que AA
América y Asia. romanticismo, en distintas nacieron a finales del s.XIX (25’), analizar algunas obras
areas, reconocer la de estos estilos artisticos, trabajando en grupos (55’). CEC
originalidad de movimientos , ) ) )

. - Abadiaen el encinar, C. D. Friederich, 1809-1810.
artisticos como el . ; )
impresionismo ol - Lluvia, vapor y velocidad, el gran ferrocarril del

P L ! . oeste, J.W. Turner, 1884.
expresionismo y otros ismos - ,

) - Lasagrada familia, A. Gaudi, 1884-1926.
en Europa y Asia. Entender el ) o
. - Mujer peindndose, E. Degas, 1885.
arteyla culturaen el siglo XIX g -
) . - Mujeren azul peinandose el cabello, H. Goyo, 1920.
y sus obras y artistas mds T ,
) - Lahabitacion de Arlés, V. Van Gogh, 1888.
representativos. ) )
- Puentejaponés, C. Monet, 1899.
- Debajo del puente Mannen en Fukagawa, Hokusai,
1823.
- Almacenes Carson, L. Sullivan, 1899.
Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo. (20")
Unidad 7: La Primera Guerra Mundial, la Revolucién Rusa y la crisis de la Restauracion espafiola. (1914-1931) (B.4)
Esta UD esta desarrollada en la Parte Il del Trabajo de Fin de Master.
Unidad 8: La época de entreguerras (1920-1939) (B.5)
. . ., ; L. Competencias
Contenidos Criterios de evaluacién Estandares Actividades

clave

La dificil
Alemania.

recuperacion de

1. Conocer y comprender los
acontecimientos,  hitos vy
procesos mas importantes
del Periodo de Entreguerras,

Entiende las causasy consecuencias del crash del 29,
asi como la situacion econdmica y politica europea
y estadounidense del periodo de entreguerras.

Sesion O: ver el video “El periodo de Entreguerras (1919
-1939)...delosdorados afios 20 al Fascismo y Nazismo”
del canal Juglares y Cronistas y responder a una serie de
cuestiones, hacer un esquema del tema y un mapa

CCL
AA




El crash de 1929 y la gran
depresion.

o las décadas 1919-1939,
especialmente en Europa.

conceptual que refleje la crisis del 29 y el ascenso de los
totalitarismos en Europa.

Sesion 1: Exponer y resolver dudas, corregir la tarea de
casa y explicar los conceptos clave.

1.1. Analiza interpretaciones diversas de fuentes | Sesién 2: Realizar una infografia reflejando las | CD
histéricas e historiograficas de distinta procedencia. | semejanzas y diferencias entre la crisis del 29y la del
. . SE
2008, a través de la lectura de varios textos
1.2. Relaciona algunas cuestiones concretas del | periodisticos. En ella, tendran que reflejar las causas y
pasado con el presente y las posib]“dades del los intentos de solucion de dichas crisis.
futuro, como el alcance de las crisis financieras de Esta actividad podria ampliarse en el ciclo de cine.
1929y de 2008.
El fascismo italiano. 3. Analizar lo que condujo al | 3.1. Explica diversos factores que hicieron posible el | Sesién 3-4: Crear un programa de radio por grupos de | CCL
i ) auge de los fascismos en | auge del fascismo en Europa. dos personas. Tendra por titulo “écomo hemos llegado
El nazismo aleman. i . s . o AA
Europa. aqui?”. En él, explicardn qué acontecimientos llevaron al
Conoce las democracias y dictaduras de la Europa | auge de los fascismos en |Italia o Alemania, | CEC
de entreguerras. entroncandolos en un contexto histérico europeo,
ademas de las caracteristicas de los fascismos vy SE
principales hechos y representantes. cD
La vida en Europa durante ko | Acercarse a la Historia socialy | Reflexiona sobre la dificil vida de los europeosen la | Sesion 5: Leer, trabajando en grupos, algunos [ CCL
primera mitad del siglo XX. entender como vivieron los | primera mitad del siglo XX. fragmentos del libro £/ mundo de ayer deS. Zweig, sacar A
coetdneos una época tan las ideas principales y reflexionar sobre como una
inestable. persona nacida en 1881 vivié antes, durantey después | CSC
de la Primera Guerra Mundial y sobre su suicidio en
plena Segunda Guerra Mundial. Darse cuenta de cémo
cada uno de los temas estudiados en clase tiene una
continuidad histérica y no son exentos unos de otros.
(30°)
Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo. (20")
La Il RepUblica en Espafia. Analizar las decisiones | Explica la situacion politica espafiola antes y | Sesidn O:ver el video “La Segunda Republica Espafiola | | CCL
- . politicas tomadas entre 1931 | después del golpe de Estado fallido de 1936. Del 14 de abril al 18 de julio” y “Las causas, fases y
La guerra civil espafiola. AA

y 1939.

consecuencias de la Guerra Civil Espafiola” del canal




Historia en Comentarios, y responder a una serie de
cuestiones, hacer un esquema del tema y un mapa
conceptual que refleje las principales caracteristicas de
ambos temas.

Sesion 6: Exponer y resolver dudas, corregir la tarea de
casa y explicar los conceptos clave.

Comprender la importancia | 1.3. Discutelas causas dela luchapor el sufragio de | Sesién 7-8: Preparar un debate, trabajando en grupos, | CCL
de conseguir un derecho | la mujer en el que cada uno tendra un rol diferente, dependiendo
. . AA
fundamental para las el partido al que pertenece, y tendran que elaborar
mujeres. argumentos sobre algunos de los debates mas | csc
controvertidos de la Segunda Republica: reforma
2. Estudiar las cadenas | 2.1. Explica las principales reformas y reacciones a | agraria, del ejército, de la educacién, sobre el voto
causales que explican la | las mismas durante la Il Republica espafiola. femenino... (65)
Jerarqug cau.sall . en las Exponer los argumentos al resto de la clase y rebatir a
explicaciones histdricas sobre o ,
, - los compafieros. (35)
esta época, y su conexion con
el presente. Esta actividad podria ampliarse en el ciclo de cine.
2.2. Explica las causas de la guerra civil espafiola en | Sesion 9-10: Preparar una exposicion oral sobre alguno | CCL
el contexto europeo e internacional. de los temas cruciales de la Guerra Civil. Cada grupo AA
elegird uno y trabajara a través de la lectura de un
capitulo del cémic La Guerra Civil Espafiola de Paul | CEC

Preston de José Pablo Garcia. (50")

- Sobre el golpe de Estado = Capitulo 4: “El mapa de
Espafia estd sangrando” Del golpe de Estado a la
Guerra Civil.

- Sobre la ayuda internacional = Capitulo 5: “Detrds
del pacto de caballeros”. Las grandes potencias
traicionan a Espafa.

- Sobre la violencia en ambos bandos = Capitulo 7:
La politica en la retaguardia franquista. Reaccion y
terroren la ciudad de Dios. Y capitulo 8 = La politica

en la retaguardia republicana. Revolucion y terror
en la ciudad del diablo.




Exponer al resto de compafieros el producto final de lo
trabajado el dia anterior. (50’)

Estudiar la vida cotidiana
durante la Guerra Civil.

Explica la vida de poblacion civil durante la Guerra y
la dureza del exilio, tanto para hombres y mujeres
como para nifios y nifias.

Sesion 11: Escribir una narrativa, trabajando en grupos,
que explique el exilio en Espafia durante la Guerra Civil,
con la ayuda de los siguientes textos. (20”)

- Un exilio al combate: republicanos espafioles en
Francia (1939-1945), D. Gaspar Celaya, 2015.
- Lossurcosdel azar, Pablo Roca, 2013 (fragmentos).

Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo. (10")

Intercambiar opiniones sobre la vida de la poblacién en
la Guerra: quienes se fueron, quienes se quedaron,
quienes se fueron al frente.., y también sobre la
participacién de los republicanos exiliados dentro de la
Segunda Guerra Mundial. (20")

CCL
CsC

Unidad 9: Las causas y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial (1939-1945)

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares

Actividades

Competencias

clave

Acontecimientos previos al
estalido de la guerra:
expansion nazi y
“apaciguamiento”.

De guerra europea a guerra
mundial.

1. Conocer los principales
hechos de la Segunda Guerra
Mundial.

1.1. Elabora una narrativa explicativa de las causas y
consecuencias de la Segunda Guerra Mundial, a
distintos niveles temporales y geograficos.

Sesion 0O: ver el video “La Segunda Guerra Mundial
(1939-1945): el mayor conflicto bélico de la historia” del
canal La Cunade Halicarnaso, y responder a una serie de
cuestiones, hacer un esquema del tema y un mapa
conceptual que refleje las causas, los bandos, las fases
de la guerra, los acuerdos de paz y las consecuencias de
la Segunda Guerra Mundial.

Sesién 1::Exponery resolver dudas, corregir la tarea de
casa y explicar los conceptos clave.

CCL
AA




2. Entender el concepto de
.

“guerra tota

2.1. Reconoce la jerarquia causal (diferente
importancia de unas causas u otras segun las
distintas narrativas).

Sesién 2: Comparar, trabajando en grupos, la portada
del dia 30 de septiembre de 1938 en el periddico
Heraldo de Madrid (Madrid) y La Razdn (Buenos Aires).

Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo. Intercambiar ideas sobre la manera de
transmitir la noticia y sobre la jerarquia causal.

CCL
AA

Conoce las fases dela guerra, asi como las tdcticas
militares y las innovaciones técnicas que se usaron.

Sesion 3: “Viajando en el tiempo”. Realizar un escape
room. A través de diferentes acertijos, tendran que
verse inmersos dentro de la Segunda Guerra Mundial
como espias, adivinando las tacticas del bando contrario
y pasando por todas las fases de la guerra. (35")

Intercambiar opiniones intentando responder a la
pregunta: “éQué os hallamado mas la atencién de cada
fase de la Guerra? (Porqué?”. (15')

CCL
CMCT
AA

SE

Conoce las consecuencias sociales, politicas y
econémicas de la guerra, asi como entiende la
transcendencia historica de este acontecimiento.

Sesién 4: Leer, trabajando en grupos, diferentes
documentos sobre los juicios de Nuremberg.

Intercambiar ideas sobre las consecuencias dela guerra,
sobre si las condiciones impuestas a Alemania fueron
duras o no, la creacién de Israel, los efectos morales y
psicoldgicos de la poblacion...

CCL
AA
CsC

Entiende la magnitud del conflicto, asi como su
posterior repercusion.

Sesién 9: Visualizar 20 min de diferentes escenas de
peliculas y documentales. Por ejemplo: Los protocolbs
de los sabios de Sion; Historia oculta del Tercer Reich
(1992); La Segunda Guerra Mundialen color (2009) ...

Intercambiar ideas sobre la importancia del conflicto, y
sobre memoria histérica. éEs importante hablar de ello
y conocerlo? ¢Qué es lo que mas os haimpactado de lo
aprendido en esta unidad?

CCL
AA
CsC

3.1. Da una interpretacion de por qué acabd antes
la guerra “europea” que la “mundial”.

Sesién 5: Elaborar un mapamundi “La Segunda Guerra
Mundial”. En él tendran que sefialar: paises aliados,

CMCT




3. Diferenciar las escalas
geogrdficas en esta guerra:
europea y Mundial.

3.2.Situaen un mapalas fases del conflicto.

paises del eje y sus satélites, paises ocupadospor el gje,
paises neutrales, territorios bajo el régimen de Vichy en
el Africa francesa, zonas de guerra submarina, periodo
inicial de la participacién en el conflicto de los paises
aliados.

AA
SE

Entender la dureza de la
guerra desde el punto de vista
femenino, sea cual sea su
bando.

Analiza los diferentes roles que adquirieron las
mujeres durante la guerra, dentro del contexto
histdrico.

Entiende la Segunda Guerra Mundial desde el punto
de vista de diferentes actores sociales.

Sesién 6: Leer, trabajando en grupos, algunos capitulos
del libro Solas en Berlin de Nicolas Juncker (2021).

Intercambiar ideas sobre la vida de las dos mujeres
protagonistas y reflexionar sobre los roles que
adquirieron las mujeres en la guerra: luchar en el frente,
enfermeras, ocupar los puestos de trabajo que los
hombres dejaron vacios...

Esta actividad podria ampliarse en el ciclo de cine.

CCL
CsC

Entender los factores
ideologicos que llevaron al
estallido y desarrollo de la Il
Guerra Mundial.

Analiza diferentes ideologias y su propaganda
durantela Segunda Guerra Mundial.

Sesién 7: Analizar, trabajando en grupos, diferentes
carteles propagandisticos de la Segunda Guerra
Mundial. Relacionarlos con algunos de la Guerra Civil
Espafiola. Reflexionar sobre qué mensajes transmiten
estos carteles. (40")

Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo y pensar sobre si se relacionan con alguna
propaganda politica de la actualidad. (20")

El Holocausto.

4. Entender el contexto en el
que  se desarrolld el
Holocausto en la guerra
europea y sus consecuencias.

4.1. Reconoce la significacion del Holocausto en la
historia mundial.

Entiende la Segunda Guerra Mundial desde el punto
de vista de diferentes actores sociales.

Sesién 8: Leer, trabajando en grupos, algunos capitulos
del libro El nifio con el pjjama de rayas de John Boyne
(2007).

Intercambiar ideas sobre la vida de los dos nifios. Pensar
si ese nifio aleman es consciente de lo que estd pasando
y de cémo, por pertenecer a una familia concreta, él
tiene una ideologia impuesta y la suerte de no estar al
otro lado de la valla. Reflexionar sobre a quién culpamos
de las decisiones gubernamentales de ciertos paises; o
si creen gue ese nifio podia parar el Holocausto, qué

CCL
CsC
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pasara cuando crezca y se dé cuenta de lo que hacia su
padre...

Reflexionar sobre por qué se produjo el Holocausto, la
deshumanizacion de los judios, el odio a otras etnias o
religiones, vy las consecuencias que hatenido en el s. XXI.

Unidad 10: Descolonizacién y Guerra Fria (1945-1991)

Criterios de evaluacién

Estdndares

Actividades

Competencias
clave

Los

descolonizacion en Asia vy
Africa. (B.6)

5. Organizar los hechos mas
importantes de la
descolonizacion de
postguerra en el siglo XX
(B.6)

5.1. Describe los hechos relevantes del proceso

descolonizador. (B.6)

Sesién 0O: Ver el video “El proceso de descolonizacién de
Asia y Africa - Parte 1 - Clase didactica — USMPTV” del
canal Archivos Educativos, y responder a una serie de
cuestiones, hacer un esquema del tema y un mapa
conceptual que refleje las causas, el proceso y las
consecuencias del proceso descolonizador.

Sesién 1: Exponer y resolver dudas, corregir la tarea de
casa y explicar los conceptos clave.

CCL
AA

6. Comprender los limites de
la descolonizacion y de la
independencia en un mundo
desigual. (B.6)

6.1. Distingue entre contextos diferentes del mismo
proceso, p.ej., Africa Sub-Sahariana (1950s.60s)y la

India (1947). (B.6)

Sesion 2: A partir de diversos textos, elaborar unas
conclusiones sobre si la descolonizacion en estas zonas
fue un proceso politico o fue real, y sobre la formacién
del tercer mundo.

CCL
CsC

1. Interpretar procesos a
medio plazo de cambios
econoémicos, sociales y
politicos a nivel mundial. (B.8)

1.1. Interpreta el renacimiento y el declive de las
naciones en el nuevo mapa politico europeo de esa

época. (B.8)

Sesién 3: Elaborar un mapa gigante: “la descolonizacion
en el mundo”. En él, aparecera el nuevo mapamunditras
el proceso de descolonizacion y algunos datos
relevantes en cada pais.

CMCT
AA
SE

La

mundial:

2. Comprender el concepto
de “guerra fria” en el
contexto de después de 1945,

Entiende por qué en elmundo se han constituido dos
grandes bloquesy las caracteristicas de cada uno.

Sesién 0: Ver el video “La GUERRA FRIA en 12 minutos |
Resumen facil y rapido con mapas” del canal Memorias
de Pez, y responder a una serie de cuestiones, hacer un

CCL
AA




planes de reconstruccion
post-bélica. (B.6)

y las relaciones entre los dos
bloques, USA y URSS. (B.7)

esquema del tema y un mapa conceptual que refleje los
bandos y las fases de Guerra Fria.

Sesion 4:: Exponery resolver dudas, corregir la tarea de
casa y explicar los conceptos clave.

Entender las diferentes fases
por las que se desarrollo la
Guerra Fria.

Entiende el concepto de “guerra fria” y por qué no
estallb  un gran conflicto nuclear en ningun
momento.

Sesion 5: Analizar, trabajando en grupos vy a través de
diferentes documentos, los principales acontecimientos
de las distintas fases de la Guerra Fria. (20")

Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo. (15")

Intercambiar opiniones intentando responder a la
pregunta: “éQué os hallamado mas la atencién de cada
fase de la Guerra? ¢Porqué?”. (15')

Esta actividad podria ampliarse en el ciclo de cine.

CCL

AA

1.1. Utilizando fuentes histéricas e historiogréficas,
explica algunos de los conflictos enmarcados en la
época de la guerra fria. (B.7)

Entiende la tension entre potenciasy como afectd a
la sociedad de momento.

Sesién 6y 7: Escuchar, analizar, comentar y relacionar
con el tema la letra de las siguientes canciones,
trabajando en grupos: (80’)

- The fletcher memorias home, Pink Floyd, 1983.

- God, please, protect America, Jimmie Osborne,
1950.

- A Hard Rain's a-Gonna Fall, Dob Dylan, 1963.

- Gimme Shelter, The Rolling Stones, 1969.

- Mother, Pink Floyd, 1979.

- Russians, Sting, 1985.

- Right here, right now, Jesus Jones, 1991.

- Wind of change, Scorpions, 1990.

- Ataque preventivo de la URSS, Polansky y el ardor,
1983.

- Korsakov, Boikot, 1999.

Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo e intercambiar ideas sobre cémo veia el
conflicto la sociedad de la épocay como se reflejaba en
la musica que escuchaban. (207)

CCL
CEC
AA




El arte durante todo el sigh
XX.

Entender las  expresiones
artisticas del siglo XX dentro
de su contexto histdrico.

Diferencia entre distintas vanguardias artisticas: | Sesién 8: Tras una explicacion de las caracteristicas de | CCL
expresionismo,  fauvismo, futurismo, cubismo, | las diferentes vanguardias (15’), analizar algunas obras
dadaismo, surrealismo... y las coloca dentro de su | de estos estilos artisticos, trabajando en grupos (20°). AA
contexto historico. - Ladanza, H. Matisse, 1909-1910. CEC
- Autorretrato con una modelo, E. Kirchner, 1910. SE
- Naturaleza muerta cubista, M. Blanchard, 1917.
- Nifia corriendo en un balcdn, G. Balla, 1912.
- Cortecon elcuchillo de cocina Dadd, H. Hoch, 1919.
- Gala mirando al mar Mediterrdneo que, a una
distancia de 20 metros, se transforma en el retrato
de Abraham Lincoln, S. Dali, 1976.
- Lamuerteatrapa a una mujer, K. Kollwitz, 1934.
Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo. (15")
Identifica las caracteristicas de la arquitectura | Sesién 9:Tras unaexplicacion de las caracteristicas de la | CCL
funcionalista, racionalista y organicista, y coloca | arquitectura funcionalista, racionalista y organicista
estos tipos de arquitectura dentro de su contexto | (15’), analizar algunas obras de estos estilos artisticos, AA
historico. trabajando en grupos (20'). CEC
- Villa Miiller, A. Loos, 1928. SE
- Villa Saboya, Le Corbusier, 1929.
- LlacasaE 1027, E. Gray, 1929.
- Pabellon de Alemania, M. van der Rohe, 1929.
- Lacasadovidrio, L. Bo Bardi, 1950.
- Casa Oswald, M. Ucelay, 1952.
Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo. (15")
Conoce las maneras de expresar la realidad que se | Sesién 10: Tras una explicacion de las caracteristicas de | CCL
dieron después de la Segunda Guerra Mundial: la escultura en la segunda mitad del siglo XX (15'),
analizar algunas obras de estos estilos artisticos, AA
trabajando en grupos (20). CEC
- Lehigh V Spam, F.Kline, 1950. SE

- Hombrecaminando, A. Giacometti, 1960.
- Bettalambda, M. Louis, 1961.
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- Veganor, V. Vasarely, 1969.

- SopasCampbell’s, A. Warhol, 1962.

- Chica con ldgrima lll, R. Lichtenstein, 1964.
- Etreinte, D. Tanning, 1969.

Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo. (15")

Estados

Evolucién de
Unidos y sus aliados; el
Welfare State en Europa.
(B.7)

4. Comprender el concepto | 4.1. Compara la crisis energética de 1973 con la | Sesion 1: Analizar, trabajando en grupos, el plan | CCL
de crisis econdmica y su | financiera de 2008. (B.7) Marshall y la subida del precio del petréleo en 1973, a
repercusion mundial en un partir de diferentes textos y graficos. AA
caso concreto. (8.7) Atender a la explicacion sobre la evolucion del
capitalismo: desde el plan Marshall y su consecuente
crecimiento econdmico a las crisis de 1973-1990.
Conocer la sociedad | 1.3. Reconoce los cambios sociales derivados de la | Reconocer, a partir de un cardgame, a varios personajes | CCL
estadounidense después de la | incorporacion de la mujer al trabajo asalariado. (Betty Friedan, Kate Miller, Angela Davis, Rosa Parks, CEC
guerra. Martin Luther King, Lech Walesa...) y reconstruir, entre
Reconoce los problemas sociales derivados del | toda la clase, sus vidas, sus teorias y su papel en los | csc
racismo, el anticomunismo y la desigualdad social | movimientos sociales estadounidenses.
en EEUU.
1. Entender los avances | 1.2.Explicalos avances del Welfare Stateen Europa. | Sesion 2: Analizar diferentes textosy graficos y explicar | CCL
econdmicos de los regimenes | (B.7) como funciona el Estado de Bienestar y la oposicion que csc

soviéticos vy los peligros de su
aislamiento interno, vy los
avances economicos del
Welfare State en Europa.
(B.7)

1.2. Comprende los pros y contras del estado del
bienestar. (B.8)

tuvo el sistema vigente en mayo del 68.
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4. Entender la evolucién dela | 4.1. Discute sobre la construccién de la Unién | Sesion 2: Leer el tratado de Maastrich vy elaborar una | CCL
construccion de la  Union | Europeay de su futuro. (B.8) explicacion de los antecedentes de la Union Europa y de cse
Europea. (B.8) su fundacion.
Leer articulos periodisticos actuales que hablen del
brexit e intercambiar ideas sobre el futuro de la UE.
Las distintas formas | Explicar la incorporacion de | Comprende el crecimiento econdmico japonésy el | Sesion 3: Grabar, trabajando en grupos, un programa de
econdmicas y sociales del | algunas potencias asidticas a | nacimiento de “los dragones asidticos”. radio. Cada grupo elegird un pais y contard su historia en
capitalismo en el mundo. | /g érbita occidental. la segunda mitad del siglo XX. Para ello, se les facilitara
(B.8) una serie de textosy recursos web.
Conocer los problemas de | Analiza la espiral de crisis en América Latina que
América Latina en la seqgunda | provocd una serie de dictaduras militares.
mitad del siglo.
La URSS y su expansion | 2. Conocer las causas y | Comprendelaevolucion politica de la URSS después | Sesion 4: Elaborar un eje cronoldgico con los diferentes | CCL
comunista. consecuencias inmediatas del | de Stalin. presidentes de la URSS y las principales caracteristicas
s . . ) CMCT
derrumbe de la URSS y otros politicas, sociales y econdmicas de su gobierno
regimenes soviéticos. (B.8) 2.1. Analiza diversos  aspectos  (politicos, | (Kruschev, Breznev, Gorvachov, Yelstin y Putin). AA
econdmicos, culturales) de los cambios producidos Atender a la explicacion sobre la caida de la URSS vy los
tras el derrumbe de la URSS. (B.8) ) )
cambios que esto produjo en el mundo.
Leer algunos fragmentos del libro Purga de Sofi Oksanen
e intercambiar ideas sobre la represion en la Rusia
soviética.
Conocer otros regimenes | Analiza diversos aspectos producidos debido a la | Sesion 5: Elaborar un esquema visual thinking, | CMCT
comunistas que coexistieron | expansion comunista por el mundo: maoismo, | trabajando en grupos, sobre uno de los paises AA
con la URSS. régimen de Fidel Castro, gobierno de Salvador | comunistas que elijan.
Allende, pensamiento comunista en Africa.
Describe los aspectos politicos y econdmicos de las | Sesidén 6: Elaborar una infografia en la que se reflejen los | CMCT
democracias populares de Europa del este. aspectos politicos y econdmicos de las democracias AA

populares de Europa del este.
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Espafia:  Franquismo
democracia.

y

Explicar cdmo afecté a la
sociedad esparfiola el fin de la
Guerra Civil y la instauracion
de una dictadura durante 36
afios.

3. Explicar las causas de que
se estableciera una dictadura
en Espafia, trasla guerra civil,
y como fue evolucionando
esa dictadura desde 1939 a
1975. (B.8)

3. Conocer los principales
hechos que condujeron al
cambio politico y social en
Espafia después de 1975,y
sopesar distintas
interpretaciones sobre ese
proceso. (B.8)

2.2. Conoce la situacidon de la postguerra y la | Sesidon 7: Hacer un eje cronoldgico con las etapas de la | CMCT
represion en Espafia y las distintas fases de la | dictaduray sus principales caracteristicas.
) AA
dictadura de Franco. (B.7)
3.1. Discute como se entiende en Espafia y en | Sesidn 8: Leer, trabajando en grupos, diferentes noticias | CCL
Europa el concepto de memoria histérica. (B.7) sobre memoria histérica (exhumacion de Franco,
. . CsC
pintadas en estatuas de libertadores...).
Intercambiar ideas respondiendo a las preguntas: épor
qué hay posturas a favor y en contra? y éPor qué es
importante preservar la memoria histérica?
3.1. Compara interpretaciones diversas sobre la | Sesion 9: Analizar, a través de diferentes articulos o | CCL
Transicion espafiola en los afios setenta y en la | lecturas, las interpretaciones de algunos hitos mas AA
actualidad. (B.8) destacados de la transicion.
CsC
3.2. Enumeray describe algunos de los principales
hitos que dieron lugar al cambio en la sociedad
espafiola dela transicién: coronacion deJuan Carlos
I, Ley para la reforma politica de 1976, Ley de
Amnistia de 1977, apertura de Cortes
Constituyentes, aprobacion de la Constitucion de
1978, primeras elecciones generales, creacién del
estado de las autonomias, etc. (B.8)
3.3. Analiza el problema del terrorismo en Espafia | Sesién 10: Leer, por grupos, los siguientes articulos: CCL
durante esta etapa (ETA, GRAPO, Terra Lliure, etc.): ) L )
. ) ) L ) - El Memorial de las Victimas del Terrorismo, un AA
génesis e historia de las organizaciones terroristas, :
o ) S L centro para que no se olvide el terror de ETA.
aparicién de los primeros movimientos asociativos CcSC

en defensa de las victimas, etc. (B.8)

Borque, A. J., 2021.

- Gruposy organizaciones terroristas a lo largo del
mundo, 2021.

- Alberto Spektorowski: “Teniamos la certeza de que
estdbamos anteel fin de ETA”. Montero, F., 2021.

- Unafiode cdrcel por tuitear «Arriba GRAPO, Al-
Qaeday ETA :D». Pozas, A., 2018.
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- De ETA alyihadismo: Un balance del terrorismo en
Espafia. Soldevilla, G.F.,2021.

- El legado de la herida del terrorismo en Espafia.
Soldevilla, G.F. 2021.

Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo e intercambiar ideas sobre las actuaciones
terroristas.

La globalizacion econémica, | 1. Definir la globalizacién e | Define el término globalizacién. Sesién 1: Buscar articulos de periddico y noticias | CCL
las relaciones | identificar algunos de sus actuales que hablen de la globalizacion, trabajando en
interregionales en el | factores. (B.9) 1.1. Busca en la prensa noticias de alglin sector con | grupos. Tendran que definirla y elaborar argumentos a AA
mundo, los focos de relaciones globalizadas y elabora argumentos a | favoryen contra. SE
conflicto y los avances favor y en contra. (B.9)
tecnoldgicos. (B.9)
2. ldentificar algunos de los | 2.1. Analiza algunas ideas de progreso y retroceso | Sesiéon 2: Crear un eje cronoldgico, trabajando en | CMCT
cambios fundamentales que | en la implantacidn de las recientes tecnologias de la | grupos, sobre la evolucién de la tecnologia con algunos
supone la revolucion | Informacion y la comunicacion, a distintos niveles | ejemplos y elaborar argumentos a favor y en contradel CEC
tecnoldgica. (B.9) geograficos. (B.9) progreso tecnoldgico, mirando al futuroy al pasado. SE
1.3. Compara (en uno o varios aspectos) las
revoluciones industriales del siglo XIX con la
revolucion tecnolédgica de finales del siglo XX vy
principios del XXI. (B.10)
La relacion entre el pasado, | 1. Reconocer que el pasado | 1.1. Plantea posibles beneficios y desventajas para | Sesién 3: Buscar noticias, trabajando en grupos, sobre | CCL
el presente y el futuro a | “no estd muerto y | las sociedades humanas y para el medio naturalde | como esta afectando el cambio climatico,
través de la Historia y la | enterrado”, sino que | algunas consecuencias del calentamiento global, | contaminacién... al medioambiente en la actualidad. SE
Geograffa. (B.10) determina o influye en el | como el deshielo del Baltico. (B.10) Elaborar una serie de consejos para cuidar el planeta.
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presente y en los diferentes
posibles futuros y en los
distintos espacios. (B.10)

Es consciente del impacto ambiental del ser humano
y plantea soluciones.

CsC

1.2.Sopesa como una Europa en guerra durante el | Sesién 4: Elaborar, trabajando en grupos, argumentos | CCL
siglo XX puede llegar a una uniéon econdmica y | sobre cdmo una Europa en guerra durante el siglo XX
politica en el siglo XXI. (B.10) puede llegar a establecer unaunién econémicay politica e
en el siglo XXI.
Piensa globalmente, actia | 3. Reconocer el impacto de | 3.1. Crea contenidos que incluyan recursos como | Sesidon 5: Grabar, trabajando en grupos, un programade | CCL
localmente. estos cambios a nivel local, | textos, mapas, gréficos, para presentar algin | radio acerca de la globalizacién, con cuatro secciones: SE
regional, nacional y global, | aspecto conflictivo de las condiciones sociales del | globalizacién, tecnologia, medioambiente y economia y
previendo posibles | proceso de globalizacion. (B.9) politica. En él se reflejaran las conclusiones de las | aAA
escenarios mas y menos actividades de los dias anteriores.
deseables  de  cuestiones cd

medioambientales
transnacionales y discutir las
nuevas realidades del espacio
globalizado. (B.9)
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2.3. Decisiones metodoldgicasy didacticas

Cada docente es libre y responsable de tomar las decisiones metodolédgicas que
considere. La Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones
entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacién
primaria, la educacién secundaria obligatoria y el bachillerato, establece en su Anexo 2
una serie de orientaciones o principios metodoldgicos. Aquellos que adopte cada docente
son los que determinaran el modelo de ensefianza que afectara de manera directa en el
desarrollo de la materia y el aprendizaje del alumnado, dado que orientan de uno u otro
modo el modelo que estos han de seguir para alcanzar los objetivos pertinentes
(Quinquer, 2004). Tal como indican Alegria, Mufiéz Labrafia y Wilhem (2008),
tradicionalmente se ha seguido un modelo expositivo, de clase magistral, para la didactica
de las Ciencias Sociales. Esto va unido a un aprendizaje memoristico y no activo. Diversos
autores (Bénjamy Pagés, 1997; Liceras, 2001) han sefialado que el modelo tradicional de
la enseflanza de las Ciencias Sociales resultaba poco atractivo al alumnado, ya que
encontraban infructuosa la memorizacion de contenidos (Carretero, 2005). En la misma
linea, como apunta Prats (2001), con el uso del aprendizaje significativo el docente
pretenderd crear alumnos criticos, capaces de procesar unadiscriminaciéon en las fuentes,
basado en los Ultimos avances de la ciencia histdrica. Y es que no se trata sélo de que
comprendan el significado del contenido, sino también poseer la habilidad para aplicar lo
aprendido (Dominguez, 2015). Joan Pagés (2014) insiste en la necesidad de conseguir
comunicar los conocimientos al alumnado, asi como disefiar actividades vy utilizar un
conjunto de recurso didacticos que puedan despertar el interés de los estudiantes y
hacerles participes de la construccidon de la Historia. Todo esto hace que yo haya querido
apostar por metodologias activas que fomenten las competencias delalumnado, sin dejar
de lado la atencién a la diversidad.

Flipped Classroom.

La “clase invertida” es la estrategia metodolégica principal en esta programacion
didactica, puesa partir de ella se desarrollan la mayoria de las UD (desdela 2 hasta la 10).
Esta técnica contiene los ingredientes claves para poderhacer quelas mentes del mafiana

adquieran el rol que se merecen, un aprendizaje auténomo, critico y reflexivo, capaces



de aprender y romper de una vez con la barrera del aprendizaje memoristico (Benitez El

Moufaoued, 2017).

En esta programacién, he dispuesto esta metodologia a partir de una “sesién 0”, es decir,
a partir de una tarea en casa (de manera individual) que consiste en visualizar una serie
de videos. Se puede utilizar cualquier tipo de material, pero debemos tener en cuenta
gue los recursos audiovisuales son fundamentales para captar la atencién del alumnado,
representando de manera grafica todos los contenidos explicados en el aula (Arias Ferrer,

Egea Vivancos y Monroy Hernandez, 2019).

En la sesion siguiente, se tratara en clase el material visto, mediante una explicacion de
las ideas clave y la resolucion de dudas. Ademads, en voz alta, corregiremos la tarea
(preguntas y esquema). Una manera de tener certeza de que han realizado la tarea O es
subirla a plataformas como EdPuzzle, donde se pueden insertar preguntas dentro del

video y las respuestas de cada unollegan al docente.

A partir de aqui, las siguientes sesiones estaran dedicadas a profundizar los contenidos

de la unidad de diversas maneras, utilizando otras metodologias.

Siguiendo el estudio de Benitez El Moufaoued (2017), laimplementacidon de la propuesta
basada en la metodologia flipped classroom nos permite comprobar que es un método
viable debido a que la dindmica en las clases mejora, los estudiantes se implican en la
materia de forma participativa, comprometida, interesada y activa. Y tal y como él indica,
esta metodologia permite profundizar en temas concretos, dudas y cuestiones
relevantes, dota a los alumnos y alumnas la capacidad de organizacion para que,
paulatinamente, vayan gestionando su tiempo, fomenta un ambiente cooperativo vy
favorece la adquisicion de un amplio bagaje de conocimientos que puedan aplicar a lo

largo de su formacion.

Aprendizaje basadoen competencias

Las competencias clave aparecen en todas las UD, de acuerdo con lo establecido en el
Real Decreto 1105/2015, de 26 de diciembre, en el que se decreta el curriculo basico de
la Educacion Secundaria Obligatoria y de Bachillerato. Tal como apuntan Gomez, Ortufio
y Miralles (2018), el método cientifico serd la base de las estrategias diddacticas que

busquen un aprendizaje basado en competencias que se aleje de los métodos



tradicionales que primen un conocimiento estatico memoristico. Poresto, es importante

trabajarlas de manera consciente en todas las actividades propuestas.

Ademads de las competencias clave, en la ensefianza de la Historia se desarrollan
competencias propias de la disciplina, entre las que se encuentran aspectos como la
interpretacion, la busquedade informacion o el trabajo con fuentes. Se pretende que el
alumnado entre en contacto con las técnicas del trabajo del historiador (Prats, 2011), por
lo que se les proporcionaran fuentes primariasy secundarias paratrabajaren clase. Entre
las fuentes primarias, no solo trabajaran con textos, sino también con obras de arte
(pintura, escultura y arquitectura) y musicales. Estos recursos pueden mostrar como la
sociedad del momento percibia los distintos cambios histdricos y politicos que se iban
produciendo y cual era la valoracion que hacia de los mismos. El caso de las canciones
sirve de apoyo para la comprension del pasado a partir de estimular inicialmente las
emociones de los estudiantes (Martinez Zapata et al., 2017). Con las fuentes secundarias,
ademas de diferenciar fuentes cientificas y de divulgacion, conoceran a algunos de los
historiadores que han trabajado la Edad Contemporanea (Casanova, Hobsbawm,

Preston...). Este tipo de actividad esta presente en todas las unidades didacticas.

La Historia es una disciplina que en si requiere del andlisis critico, y una buena manera de
hacerlo es a través del analisis de textos y otras fuentes historicas (Orozco, 2016). De esta
manera, la aprehensién por parte de los alumnos de los conceptos de empatia histdrica,
el tiempo histodrico, la causalidad, o el cambio y la continuidad, que son esenciales para
la construccion de un conocimiento histérico significativo (Gomez, Ortufio y Molina,
2014; Seixas, 2017), seran trabajados de manera constante y de un modo practico a

través de este tipo de actividades.

Aprendizaje cooperativo.
La metodologia cooperativa es aquella que se basa en la interaccién entre el alumnado a
través de grupos de trabajo (Pujolds, 2008). Estard presente en todas las UD, de
diferentes maneras:
- Enlacreacién de grupos de trabajo, queiran variando para cambiar los roles de
liderazgo. El trabajo cooperativo promueve aptitudes como la cooperacién, la
responsabilidad o la competencia compartida, bdsicas para el ciudadano del

futuro (Glinz Pérez, 2005). Estos grupos tendran que realizar practicamente todas



las tareas de la programacion, puesto que el Unico trabajo individual que se
propone es la tarea de casa. Se trata de fomentar el trabajo auténomo vy la
colaboracion, y el profesor elaborard en todo caso tareas con objetivos concisos
para que los alumnos trabajen desde el principio con una idea clara de la tarea
gue deben desarrollar, o la cuestidn a resolver (Quinquer, 2004). Eldocente tiene
un papel fundamental en esto: atender a los diferentes roles que cada uno de los
alumnos juega en los grupos, con el fin de que todo el mundo aporte y participe.
- En el intercambio de ideas, de opiniones, la correccion de la tarea de casao en la
puesta en comun de las conclusiones sacadas en los grupos. Aungue no estén
divididos en grupos, la clase en su conjunto forma un grupo. De esta manera, se
consigue que tengan que argumentar sus propias ideas, que se expresen como
quieran y que aprendan unos de otros.
Aprendizaje basado en juegos y gamificacién.
Se llama «gamificacion» o «ludificacién» al uso de técnicas y dindmicas propias de los
juegos en contextos no ludicos, como el mundo empresarial y la educacion. Por su parte,
el ABJ (aprendizaje basadoen juegos) —GBL, Game-based Learning, en inglés— consiste
en usar juegos para aprender, o en aprender jugando. La ABJ serefiere al uso de juegos
gue guardan relacién con los contenidos didacticos, mientras que la gamificaciéon se
refiere a la aplicacién de técnicas y elementos de los juegos en el desarrollo de los
contenidos, aunqueno seesté trabajando con unjuego. En un caso el material de trabajo
es el juego; en el otro, los contenidos adaptados. (Ayén, 2017). Los principios
fundamentales, asi como los mecanismos involucrados en el proceso, se centran en
lograr unos resultados de aprendizaje especificos, pero de manera colateral también se
logran resultados secundarios (Contreras Espinosa, 2016). Godoy (2019), enfatiza que,
mediante la aplicacion de este método se obtiene un nuevo direccionamiento en
las actividades didacticas, esto ayuda a que los estudiantes se interesen por los
contenidos de la asignatura dejando de lado la memorizacién como Unica forma de
adquirir conocimientos en clases magistrales; también insiste en que la gamificacion
como método de ensefianza en el drea de las Ciencias Sociales prioriza dos elementos
fundamentales que se requiere en el proceso aulico, tal es el caso de la motivaciény el

compromiso, mismos que permiten la optimizacion del binomio ensefianza—



aprendizaje. Ademas, Sanchez y Colomer (2017) recalcan cémo el uso de actividades

gamificadas puede ayudar a desarrollar el pensamiento histérico.

En esta programacion, hay diferentes propuestas de ABJ. Por un lado, mediante escape
room, en la actividad denominada “viajando en el tiempo” (UD5, 7y 9), que trataré con
mas detalle en el apartado sobre actividades de innovacién. Por otro lado, se realizaran
diferentes juegos que nos permitan realizar después un debate o que estén relacionados

con conocimientos aprendidos en otras actividades (UD1 vy 6).

En cuando a las estrategias de gamificacidn, éstas se daran durante todo el curso. Ayén
(2017) destaca unos elementos y yo he adaptado algunos:

- Los puntos (points) y las insignias, medallas digitales o trofeos (badges). Al
gamificar, los puntos se suman y se acumulan, generando asi una sensacién de
progreso. El alumnado podra conseguirlos al hacer tareas voluntarias, al buscar
informacién extra sobre el tema que se esté trabajando... Cada trimestre habra
una lista de maneras de conseguirlos. Al sumar una cierta cantidad de puntos, se
pueden conseguir insignias.

- Los premios, recompensas, bonos, tesoros o privilegios. Pueden obtenerse al
conseguir un numero determinado de puntos. Algunos ejemplos: elegir
compafiero/a para la proxima actividad, recibir una pista en un examen...

- La curva de dificultad (difficulty curve). Para que una tarea gamificada funcione,
los juegos/misiones han de tener una dificultad creciente.

- La historia (storytelling). Las tareas gamificadas cuentan con una linea narrativa,
un hilo conductor que unifica todas las actividades/misiones/juegos. En este caso,
existird en las actividades propias de ABJ, y seran los viajes en el tiempo.

- La estética. Un cuidado aspecto visual favorece la identificacion de la tarea con el
juego, por lo que se procurara asociar cada tipo actividad a una estética concreta.

En el anexo 2 se muestran ejemplos concretos de las estrategias de gamificacion.

Debates, simulaciones y representaciones.

Con este tipo de actividades pretendo que el alumnado se ponga en el papel de otros, o
que elabore argumentos, los defienda y refute otros argumentos. Asi, el uso del debate
constituiria una mejora del aprendizaje de nuestro alumnado, de tal manera que los

alumnos, con esto no adquirirdn meramente contenidos, sino también desarrollaran



competencias, obteniéndose, asi, la formacion integral de los estudiantes (Rodriguez,
2012). La propuesta de debates se puede ver en la UD3, donde tendrdn que preparar
argumentos, exponerlos y refutar a sus compafieros; y en la UD8, en la que tendran que
ponerse en el papel de un partido y una ideologia concretas, fomentando ademas la
empatia historica, con el finde que entiendan el pensamiento de cada uno de los actores
de la Republica espafiola. Otro aspecto a tener en cuenta (y que se trata en la UD8)es la
introduccion de ejercicios desimulacidén para practicar algunas nociones del pensamiento
histérico (Gomez, Ortufio y Miralles, 2018), tales como la empatia histérica. También
habra otro tipo de ejercicios en las UD3y 4 enlas que, mediante la representacion teatral,
tendran que ponerse en la piel de quienes vivieron el en pasado. Y, enlas UD2,5,7y 12
tendran que crear un programa de radio. Para esta actividad, creardn grupos fijos de dos
personas, que tendran que ponerle nombre al programa. Este tratard los temas que se
indican en las actividades, pero, ademds, podran reforzarlo haciendo algin programa
voluntario en casa (ahi pueden variar los grupos, puede haber invitados en los programas
o cualquier cosa que puedan imaginarse) en el que traten temas de otras UD. Esto les

dara insignias (ver subapartado de gamificacion).

M etodologia expositiva.

A pesar de ser un modelo tradicional o de utilizar metodologias activas, no hay que dejar
de lado la metodologia expositiva. De hecho, ésta puede ser perfectamente activa si se
consigue hacer participe al alumnado en la explicacién. Como apuntan Alegria et al.
(2008), este método sigue siendo fundamental para asegurar el aprendizaje. Porello, esta
presente en esta programacion didactica. Por un lado, en unidades comola2, 5,10 u 11,
aparece indicada la actividad “atendera laexplicacidon sobre...” o “trasuna explicacion...”.
Por otro lado, tras cada sesién 0 hay una clase expositiva en la que se corrige la tarea de
casa, pero también se explican las ideas clave del tema, se refuerzan los contenidos que
aparecen en los videos o se solventan las dudas que hayan podido aparecer realizando la
tarea. Ademads, cada vez que pongan en comun las conclusiones llegadas en grupo o
intercambien ideas, la docente estara presente para poder explicar todo aquello que

necesita un refuerzo.

Solventar algunos problemas que nos podamos encontrar.
El principal inconveniente que encontramos en el aula de Geografia e Historia es que los

discentes sélo se dedican a escuchar, atender las explicaciones tedricas que no invitan a



la reflexién y que se basan en explicaciones positivistas, es decir, acontecimientos
principales y fechas concretas como describe Carr (1991). Siesto ocurriera, habria que
saber adaptar la programacién didactica para introducir las metodologias activas de una

manera paulatina.

Por otro lado, uno de los problemas frecuentes es que a los adolescentes les cuesta
entender la simultaneidad de los acontecimientos (Barton, 2010). Por ello, en las UD 2,
3, 4,7y 11 elaboraran una linea del tiempo, que acompafiardan de un mapa gigante
(también en las UD 5, 6, 9 y 10), relacionando de esta manera Historia y Geografia, y

dandole importancia al espacio geografico a la hora de estudiar el pasado.

2.4.Concrecién de elementos transversales que se trabajan en cada materia

Los elementos transversales, en Educacion Secundaria Obligatoria, son aquellos que se
deben trabajar con el alumnado en todas las materias que se imparten alo largo de esta
etapa educativa. Estos vienen especificados en el articulo 6 del Real Decreto 1105/2014,
de 26 de diciembre, porel quese establece el curriculo basico dela Educacién Secundaria

Obligatoria y el Bachillerato.

En esta programacién didactica he pretendido tratar todos los elementos transversales

gue se reflejan en dicho Decreto, de la siguiente manera:

- Comprension lectoray la expresion oraly escrita. Se promueve a través de
actividades en las que tengan que leer o elaborar documentos, como en el
programa de radio, en la realizacidon de debates o en el intercambio de ideas.

- Educacién civica y constitucional. Se trabajaran temas politicos en la mayoria de
las unidades. Destacan actividades como comparar la Constituciéon de 1812 conla
actual (UD 4), realizar un debate con diferentes posturas en el contexto de la Il
Republica espafiola (UD8) o explicar el origen de la Unién Europea (UD11).

- Comunicacién audiovisual y las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién.
Estas serdn usadas de manera asidua por el alumnado cada vez que tenga que
buscar un video en la plataforma YouTube, pero también, las usaran para grabar
el programa de radio y para realizar infografias o presentaciones.

- Educacién para la igualdad entre hombres y mujeres. Se realizaran equipos
mixtos, dando voz en las exposiciones tanto a chicas como a chicos, no teniendo

en cuenta su género a la hora de realizar representaciones... Pero, ademas,



trabajaremos algunos textos escritos por mujeres, artistas femeninas en las
actividades de arte, figuras femeninas importantes en la Historia Contemporanea
0 una actividad especifica sobre el sufragismo femenino en Espafia. También se
respetara en los debates e intercambios de ideas a todos los compafieros, asi
como a todos los colectivos sociales, fomentando una igualdad social plena.

- Riesgos de explotacion y abusos sexuales; y prevencién de la violencia de género.
Durante la actividad con los grabados de Goya, tendran especial hincapié aguellos
en los que el artista retratd la violencia y los abusos sexuales hacia las mujeres en
el conflicto. Este tema aparecerd de nuevo en la lectura de Purga de Sofi Oksanen.

- Prevenciony resolucion pacifica de conflictos en todos los ambitos de la vida
personal, social y familiar. La resolucion de conflictos se hard efectiva al trabajar
en grupo, pues si los grupos van variando y existe cooperacién entre todas las
personas de la clase, los conflictos disminuyen. En caso de que existan, es una
buena forma de detectarlos e intervenir en casos concretos. A nivel mundial, lo
trabajaremos durante todo el curso, puesto que la materia de la asignatura versa
sobre una época llena de conflictos.

- Proteccién ante emergencias y catastrofes. Se tratara de manera especifica en la
UD 11, con el estandar 3.3 del blogue 8.

- Desarrollosostenibley medioambiente. Paratrabajareste elemento, el alumnado
colocara papeleras de reciclaje en el aula, intentara usar el menor papel y plastico
posible en las actividades, reutilizando el papel. En cuanto a contenidos, aparece
concretamente en la UD 3, hablando de la revolucion industrial, y la UD 12 que
tiene un apartado sobre medioambiente.

- Desarrollo y afianzamiento del espiritu emprendedor. Durante todo el curso, los
grupos de trabajo que irdn variando, de manera que los roles de liderazgo
también lo hagan. En todas las actividades el alumnado tendrad la mayor

autonomia posible, aportando ideas y creando sus propios productos finales.

2.5. Medidas que promueven el habitode la lectura
El articulo 18 de la Orden EDU/362/2015 de 4 de mayo dicta que todas las
programaciones deberan contener medidas que promuevan el habito de la lectura. La

materia abordada en esta programacion guarda gran relacion con el desarrollo de la



comprensién lectora. Esta se aborda a partir del desarrollo de competencia clave
“comunicacion linglistica”, del elemento transversal “comprension lectora y la expresion
oral y escrita” y del manejo de fuentes escritas trabajadas dentro de las actividades de
aula, lo cual se ha de afrontar mediante la lectura (Alegria et al., 2008). De acuerdo con
Basanta Reyes (2005), la lectura tiene que introducirse de manera transversal en el
proyecto educativo de los diferentes centros de educacion primaria y secundaria. Es por
ello por lo que esta programacion trabaja con fuentes primarias, fuentes secundarias vy
novelas histéricas, que el alumnado tendrd que conocer en el aula, leyendo algin
fragmento o haciendo comentarios de texto. En todas las unidades hay alguna actividad
en las que se trabajan estas fuentes escritas, porlo tanto, todaslas semanastendran que

leer algun texto, documento... y sacar conclusiones de lo que estan leyendo.

Por otro lado, trabajaran el fomento de la lectura en casa. El alumnado debera escoger
almenosunode los libros de la siguiente lista y leerlo por completo, de manera individual,
por las tardes. Todos estos libros tienen relacién con los textos trabajados en clase, de

forma que pueden engancharse a algin tema en clase y profundizar mas con unalectura

€en casa.

e Bériot, L. (2017). Un café con Voltaire. Conversaciones con los grandes espiritus
de la llustracion. Barcelona: Arpa Ediciones.

e Boyne,J. (2007). Elnifio con el pijama de rayas. Barcelona: Ediciones Salamandra.

e Buridel, I. (2004). Isabelll:no se puede reinar inocentemente. Madrid: Espasa.

e Franc, A,; Bureau, A. (2018). Mayo del68. Nordica Libros. Capitan Swing.

e Garcia Gil, J. P. (2016). La Guerra Civil Espafiola de Paul Preston. Barcelona:
Penguin editorial.

e Gouges de, O. (2021). Camino a la guillotina. Textos politicos de Olimpe de
Gouges. Barcelona: Contraescritura.

e Juncker, N. (2021). Solas en Berlin, Garbuix Books.

e Merridiale, C. (2017). Eltren de Lenin. Barcelona: Critica.

e Oksanen,S. (2011). Purga. Barcelona: Ediciones Salamandra.

e Roca, P. (2013). Lossurcosdel azar. Bilbao: Atisberri Ediciones.

e Variety Art Works (2015). El Emilio de Jean Jaques Rousseau:elmanga. Barcelona:

Herder Editorial. Coleccion La Otra H.



e Wollstonecraft M. (2020). Vindicacion de los derechos de la mujer. Prélogo de
Nuria Varela. Barcelona: Penguin Clasicos.

e Zweig, S.(2012). Elmundo de ayer. Barcelona: El acantilado.

Para evaluar que hayan leido el libro, tendran que crear una composiciéon (durante la
tercera evaluacion) con elementos (entre 10y 15) vinculados a la obra literaria que hayan
leido. Estos objetos pueden ser cosas que encuentren en casa con mimo y un poco de
reflexion. Tendran que ordenarlos y realizar unafotografiade 90 grados usando la técnica
del knolling con el plano cenital. Ademas, se les pedira una breve reflexion sobre por qué
han elegido esos elementos y su relacion con el libro. La entrega de la fotografia y la
reflexion seran un 10% de la calificacion de la tercera evaluacién, como indico en el

apartado siguiente.

2.6. Estrategias e instrumentos para la evaluacién de los aprendizajes del
alumnado y criterios de calificacion

La practica evaluadora debe responder a diversas finalidades: ayudar al alumnado a
avanzar en su proceso de aprendizaje, comprobary hacer balance de los conocimientos
adquiridos, informar a familias y alumnos de los resultados alcanzados al final de un

periodo determinado, etc. (Molares Sanchez, 2013). Estaserd continua y formativa.

La evaluacidn se realizara teniendo en cuenta la evaluacion inicial, la continua vy la final.
La evaluacion inicial se realizard en la UD 1, mediante un kahoot, para saber con qué
conocimientos empiezan la asignatura. De acuerdo con Trepat, resulta imprescindible
explorar si el alumnado conoce lo que deberia saber para relacionar correctamente el
nuevo contenido quese le va a presentar (Prats, 2011) para poderadaptar correctamente

la practica docente.

La evaluacidon continua se realizara dia a dia, mediante la observacion docente (actitud,
participacién...), las exposiciones orales (programa de radio, representacion teatral,
debates...) y las entregas de las conclusiones de las actividades grupales que realicen en

clase (lectura de fuentes, analisis de obras de arte...).

La evaluacién final serealizard a través de examenes, cada dos unidades.
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Autoevaluacion y coevaluacion. Al final de cada UD, tendrdn la oportunidad, mediante
una rubrica, de evaluar lo que han aprendido o aportado, de manera individual y en

grupo, asicomo el ambiente de clase, el trabajo grupal o las actividades propuestas.

Para ello, haran falta diferentes instrumentos de evaluacion y su correspondiente peso

en la nota final.

- Examenes: serealizardn un total de 5 exdmenes. A través de preguntas cortas
(que pueden referirse a definir, explicar, analizar, comentar un texto o una
imagen...) se evaluaran los estandares correspondientes. En cada evaluacion, la
media aritmética de las notas tendrd un peso del 50%.

- Entregas grupales: habrd una serie de entregas de las actividades grupales
realizadas en clase. Se evaluard que el producto final coincide con lo que se pedia;
gue sus reflexiones estén justificadas; que hayan utilizado todos los documentos
que se les han facilitado; que hayan trabajado en grupo; y también la
presentacién, el ordeny la correcta ortografia. Este instrumento tendra un peso
de un 30% en cada evaluacién.

- Exposiciones orales: dentro de este instrumento se incluyen las actividades que
requieren una expresion oral (programa de radio, debates, simulaciones...). Se
evaluara que el producto final coincide con lo que se pedia; que sus reflexiones
estén justificadas; que hayan utilizado todos los documentos que se les han
facilitado; que hayantrabajado en grupo; y también la presentacién, el ordeny la
claridad oral. Su peso es del 10% de la nota final.

- Trabajo de animacién a la lectura: se valorara que se hayan leido el libro, es decir,
la buena justificacion de los objetos en el knolling. Tendra un peso de un 10% en
la tercera evaluacion.

- Observacion docente: dia a dia, la participacion, la actitud, si aportan en los

grupos... Tendra un peso de un 5% en cada evaluacion.

2.7.Medidas de atencién a la diversidad

La educacion obligatoria debe procurar dar respuesta a las necesidades educativas de
todo el alumnado atendiendo a su ser individual y no sélo a un supuesto prototipo
formado por la media de una clase o un nivel educativo. Existen distintos ritmos de

aprendizaje, y distintas personas a las que el docente debe procurar atender para intentar



evitar que aquellas con dificultades abandonen la asignatura al no sentirse capaces de
progresar, y que aquellas otras que, por circunstancias determinadas, tengan un nivel
mas avanzado, no sientan que estan perdiendo el tiempo. Para conocer el nivel en el que
se encuentra cada individuo de la clase, el primer dia de curso se realizara una evaluacion
inicial, mediante un kahoot. Esto permite a la docente saber qué medidas de atencién a
la diversidad se pueden aplicar, en qué incidir mas y organizar la asignatura en funcion
de los resultados obtenidos.

A lo largo del curso, se pueden realizar seis tipos de medidas:

- Adaptaciones de la programacién, si fuera necesario (reducir o ampliar los
objetivos previstos, modificar el orden previsto para facilitar el aprendizaje, etc.).

- Elaborar distintos procedimientos paraaquellos alumnos que tengan dificultades,
simplificando en lo posible las tareas, o aumentar la complejidad de éstos para los
alumnos que tengan mayor nivel, como, por ejemplo, una lista diferente de
lecturas (quizas, algun libro de los historiadores trabajados en el aula).

- Organizar el desarrollo de los contenidos procurando atender con explicaciones
mas sencillas o detalladas a los alumnos menos avanzados, mientras los demas
realizan tareas de perfeccionamiento.

- Adaptar los exdmenes al nivel de los distintos alumnos: establecer un nucleo
comun vy otras actividades de diferentes niveles para ser realizadas por unos u
otros (segun la complejidad).

- Crearun clima de colaboracién, fomentando el trabajo en grupo en algunas
actividades donde los alumnos de mayor nivel puedan ayudar a los alumnos con
deficiencias, y de respeto hacia los compafieros que aprenden mas lentamente.

- Colaborar con el Departamento de Orientacidn en aquellos aspectos en los que
fuera necesario para conseguir subsanar dificultades en alumnas o alumnos

concretos.

2.8. Materiales, herramientasy recursos de desarrollo curricular

Para realizar esta programacién, he contado con numerosos materiales y recursos, que
sirvan de apoyoa la metodologia explicada. Los materiales principales seran los propios
del aula: un ordenador con acceso a internet, un proyector, una pizarra, mesas y sillas
suficientes... Habrd ocasiones (por ejemplo, en la sesién 6 de la UD 5 o en todas las

sesiones de laUD 12) en las que el alumnado necesite utilizar ordenadores, por lo que, si



el aula de referencia no cuenta con ellos, habra que reservar la de informatica. En otras
ocasiones, como por ejemplo en las sesiones 6 y 7 de la UD 10, tendran que utilizar sus

propios teléfonos con auriculares.

Por otro lado, también necesitardn materiales de papeleria: folios, boligrafos, lapices,
reglas, pinturas de colores... para escribir en el dia a dia. La docente serd la encargada de
proveer al aula de papel de embalar y de rotuladores permanentes y témperas, para la

realizacién de los mapas gigantes y los ejes cronoldgicos.

En cuanto a los recursos, el libro de texto puede ser un buen apoyo a las explicaciones.
En este caso, servirad al alumnado para elaborar la tarea de la sesion O, pues tendran una
explicacion escrita de lo que aparece en los videos. Por otro lado, también contaran con
él para buscar informacién durante las actividades, pues es un “extra” a los recursos
facilitados por la docente, Ademads, la profesora entregard un dossier con todo lo
necesario para realizar las actividades de cada UD: textos, imagenes, cuestionarios... Los

recursos utilizados durante el curso seran de diversos tipos:

Recursos audiovisuales. Destacan por el gran protagonismo que tienen durante la
programacion, pues casi todas las unidades empiezan con la visualizacion de un video.
Como vya he indicado en el apartado de metodologia, los recursos audiovisuales son
fundamentales para captar la atencion del alumnado (Arias Ferrer et al.,, 2019). La
plataforma de YouTube es una buena herramienta, puesto que pueden ver el video
propuesto, pero, al finalizarlo, pueden buscar mas. También se indicaba anteriormente
gue la plataformaEdPuzzle es un buenrecurso para cerciorarnos de que realizan la tarea

de manera individual y no se copian.

He intentado seleccionar diversos canales para que no sea repetitivo. Destacan: La Cuna
de Halicarnaso, Lecciones de Historia e Historia en Comentarios porque tienen una
finalidad puramente didactica; Memorias de Pez por sus dibujos y mapas; vy Juglares y
Cronistas y El Cubil de Peter por ser divulgativos. Por otro lado, durante la sesién 9 de la
UD 9, se proyectaran fragmentos de diferentes documentales, como Los protocolos de
los sabios de Sion; Historia oculta del Tercer Reich (1992); La Sequnda Guerra Mundialen

color (2009) ...



Textos. Durante el curso, se seleccionaran diversos tipos de textos para realizar las
actividades. Destacan las fuentes primarias y fuentes secundarias, que, como he
comentado ya, y de acuerdo con Prats (2011), seran Utiles para que el alumnado entre
en contacto con el trabajo del historiador. Estan presentes en todas las unidades. Desde

discursos, textos de reconocidos historiadores, fotografiasu obras de arte...

Por otro lado, también se trabajarda con novelas histdricas y novelas graficas. Se
encuentran indicadas en el listado del apartado “animacion a la lectura”. Seran
interesantes para acercar al alumnado a la asignatura desde un punto de vista mas
cercano, mas coloquial; parareforzar las fuentes primarias y secundarias; y para fomentar

la lectura.

Por ultimo, también trabajardn con textos periodisticos, en las UD 7,9, 11 0 12, algunos
escritos en la actualidad, pero otros no. Les ayudaran a comprender que la Historia es
notica, que estd a la orden del dia, y que estas fuentes periodisticas pueden servir para

su estudio.

Imdagenes. Durante las UD 2, 6 y 10 se trabajardan contenidos de arte, por lo que es
importante visualizar imagenes de lo que se esta explicando o analizando. Por otro lado,
destaca la actividad con carteles en la UD 9, donde también se seleccionaran imagenes

representativas para analizarlas.

Mapas. En las UD 2-7, 9 y 10, el alumnado tendra que crear mapas gigantes. Para ello,
podra servirse de atlas como el de alguien. Los mapas también son un buen recurso que
sirven para apoyarse en las explicaciones. Ademas, en la UD4, analizaran el mapa de la

Europa napolednica.

Spotify. Esta plataforma es una buena opcidon para subir los podcasts del programa de
radio (UD2, 5,8, 11y 12). Otra opcidn seria entregarlos en un pendrive en formato mp3
0 wav, pero considero que hacerlo mediante una plataforma que posiblemente utilicen

a diario es potenciar un acercamiento a su realidad.

Otros recursos pueden ser, por ejemplo, Canva, para crear infografias o esquemas (UD 4,
5y 11) o Power Point, para las explicaciones, la presentacion dela sesion 5dela UD4 o

el escape roomde la UD 7. Son recursos faciles de usary al alcance de cualquier persona.



2.9. Programa de actividades extraescolares y complementarias
Entre las actividades extraescolares seplantea el viaje de fin de curso, puesto que estan
en ultimo afnode la ESO, a Cracovia, Polonia. Esta actividad se hard, de manera voluntaria,
y en conjunto con las familias, cuatro dias durante las vacaciones de Semana Santa. Alli,
se visitaran algunos lugares de interés para la Historia Contemporanea.

- Campo de concentracién de Auschwitz.

- Cuartel general de la GESTAPO.

- Fabrica de Oskar Schindler.

- Farmacia del Aguila.

- Galeria de Arte Polaco del siglo XIX.

- Museo de Arte Contemporaneo.

Entre las actividades complementarias, el alumnado organizara un ciclo decine para el
resto del centro. De acuerdo con Flores Nufiez (2014), el cine se convierte en un medio
interactivo para aprender de forma critica, emocional y creativa. Porgrupos y de manera
voluntaria, tendran que elegir una pelicula relacionada con la asignatura y preparar una
presentacion. El dia asignado, seran los encargados de dirigir la actividad. Esta actividad
se realizara la Ultima semana lectiva de junio, durante las horas después del recreo. En
las horas previas del recreo, habrd actividades complementarias de otras asignaturas,

dirigidas por otros departamentos y otros cursos. Las peliculas propuestas son:

- 1917, dirigida por Sam Mendes, 2019.

- Clara Campoamor:la mujer olvidada, dirigida por Laura Mafig, 2013.
- El gran Gatsby, dirigida por Baz Luhrmann, 2012.

- El puentede los espias, dirigida por Steven Spielberg, 2015.

- Laladronade libros, Brian Percival, 2013.

- Los miserables, dirigida por Tom Hooper, 2012.

- Oliver Twist, dirigida por Roman Polanski, 2005.



2.10. Procedimiento de evaluacién de la programacion didactica y susindicadores de logro

Comprobar el funcionamiento, y el éxito de la programacion diddctica realizada, asi como las mejoras que puedan introducirse a la misma, es

fundamental. Los docentes siempre tienen que hacer autocritica y ser conscientes de sus propios errores. Para ello, deben corregir las deficiencias

de su trabajo, mejorando afio a afio los contenidos, recursos y metodologia. Esto lo haré a través de la siguiente rdbrica:

INDICADORES DE LOGRO

INSUFICIENTE: 1

MAL: 2

SUFICIENTE: 3

EXCELENTE: 4

Calificaciones

Hasta 25% del alumnado ha

Entre el 25%-50% del alumnado ha

Entre el 50%-75% del alumnado ha

Entre el 75% -100% del alumnado

©
superado la asignatura. superado la asignatura. superado la asignatura. ha superado la asignatura.
o —

2 e Adquisicién de las | Menos del 20% de los alumnos | Entre el 20-50% de los alumnos | Entre el 50-70% de los alumnos | Entre el 70-100% de los alumnos
© competencias clave adquieren las competencias clave | adquieren las competencias clave | adquieren las competencias clave | adquieren las competencias clave
(7} , - , o , - ) L

o 2 a través de las actividades. a través de las actividades. a través de las actividades. a través de las actividades.

c

O ©

E S Criterios de calificacion | No se han respetado, y el | Se han respetado sélo en parte, y | Se han respetado en su mayor | Se han respetado y seguido en su

é t—:‘: e instrumentos de | alumnado los desconocia [ el alumnado los desconocia | parte, y el alumnado los conocia | totalidad, y el alumnado los

o & evaluacion. previamente. previamente. previamente. conocia previamente.

» Materiales recursos | Escasos o abundantes, | Adecuados para el nivel la | Suficientes adecuados para el | Suficientes adecuados para el

o > >

g 3 g facilitados al alumnado. | inadecuados para el nivel y la | asignatura, pero los alumnos no | nivel yla asignatura. nivel y la asignatura, dados al

g 8 8 asignatura, dados al alumnado de | han sabido emplearlos al no haber alumno de manera ordenada y

- Q0 L . . .

> 80 manera cadtica e inconexa. sido explicados. clara.

n O35 —

‘;‘; 'z " Temporalizacion de los | Se han desarrollado hasta 7 UD o | Se han desarrollado hasta 8-9 UD. | Se han desarrollado hasta 10-11 | Se han desarrollado hasta 12 UD.

T 0 0 i

E S S contenidos. menos. uD.

T o — — - - — - - - 2

£ T ‘g S Administracion del | Clases con ritmos muy desiguales, | Clases y actividades con ritmos | Clases con ritmos generalmente | Clases con ritmos iddneos,

2 % I tiempo en las sesiones. actividades muy largas o cortas, | desiguales. Tiempo generalmente | equilibrados, algunas actividades | actividades equilibradas en

—_ wn = . . . , .y s .

- & E explicaciones muy largas o cortas. | medido y regulado. mas pesadas que otrasen duracién | duracion y carga de trabajo.

c o 8 Sin medir el tiempo. y carga de trabajo. Tiempo medido y regulado.

° g 9

[<Ti) . . . . . . ’ . .

§ 9 3 S Adecuacién de las | Contrarias al nivel: con mucha o | No siempre adecuadas al nivel, ni | En su mayoria, adecuadas al nivel. | Adecuadas al nivel. Han aportado

0% g o actividades muy poca carga de trabajo. El | en carga de trabajo. Algunas han | Han aportado conocimientos y | conocimientos y métodos de

-<° 5c 3 alumnado no ha adquirido | aportado conocimientos y | métodos de trabajo al alumnado. trabajo al alumnado.




conocimientos o métodos de

trabajo.

métodos de trabajo al alumnado,
otras no.

Contribucién de los métodos didacticos y pedagdgicos a la

mejora del clima de aula y de centro

Integracion y
socializacién.

Al final del curso, entreel 0% vy el
25% de alumnado estan
integrados en el grupo o grupos de
clase y del colegio.

Al final del curso, entre el 25%y el
50% de alumnado estan
integrados en el grupo o grupos de
clase y del colegio.

Al final del curso, entre el 50%y el
75% de alumnado estan
integrados en el grupo o grupos de
clase y del colegio.

Al final del curso, entre el 75%y el
100% de alumnado  estan
integrados en el grupo o grupos de
clase y del colegio.

Colaboraciéon en grupos
de trabajo.

Al final del curso, entreel 0% vy el
25% de alumnado colaboran en los
grupos trabajo de clase.

Al final del curso, entre el 25%y el
50% de alumnado colaboran en los
grupos trabajo de clase.

Al final del curso, entre el 50%y el
75% de alumnado colaboran en los
grupos trabajo de clase.

Al final del curso, entre el 75%y el
100% de alumnado colaboran en
los grupos trabajo de clase.

Clima de aula

Clima muy negativo para el
alumnado, para su aprendizaje y su
bienestar psicoldgico.

Clima generalmente bueno, con
ciertos problemas puntuales quela
profesora y el centro podrian
haber subsanado.

Clima bueno, para el trabajo, el
aprendizaje y el bienestar del
alumno. Relacion generalmente
correctacon la profesora.

Clima excelente para el trabajo, el
aprendizaje y el bienestar del
alumnado. Relacion idénea con la
profesora.

Medidas de atencion ala
diversidad.

No se ha respetado las medidas
planteadas o éstas han sido
insuficientes o erréneas.

Se han respetado las medidas
planteadas, pero éstas han sido
insuficientes o erréneas.

Se han respetado las medidas
planteadas, éstas han sido en su
mayoria buenas parael alumnado.

Se han respetado las medidas
planteadas, y éstas han sido
Optimas para el alumnado.

Motivacién del
alumnado.

Hasta el 25% del alumnado ha
estado motivado la mayor parte
del curso escolar.

Entre el 25-50% del alumnado ha
estado motivado la mayor parte
del curso escolar.

Entre el 50-70% del alumnado ha
estado motivado la mayor parte
del curso escolar.

Entre el 70-100% d del alumnado
ha estado motivado la mayor parte
del curso escolar.




PARTE IIl. UNIDAD DIDACTICA MODELO

Lla UD 7 se titula “La Primera Guerra Mundial, la Revoluciéon Rusay la crisis de

Restauracion espafiola (1914-1931)". De acuerdo con el cronograma, esta unidad se

desarrolla en el segundo trimestre, durante 11 sesiones, desde la segunda semana de

enero hasta la segunda de febrero. Abarca los contenidos, criterios y estandares del

blogue 4, ademas de otros de creacion propia.

Durante las UD anteriores, se venian dando los hechos que acontecieron durante el siglo

XIX. Al llegar a esta unidad, ya conocen algunos conceptos clave para comprender este

periodo historico.

Cuales son las grandes potencias mundiales y las relaciones internacionales, asi
como la tensién generada entre estas a causa de la expansién colonial.
Entenderan que estas tensiones concluyen en la denominada Paz Armada, que
dard lugar a la Gran Guerra.

De qué manera Europa ha derrocado al Antiguo Régimen y ha realizado la
Revolucién Industrial; y el surgimiento del movimiento obrero y de ideologias
como el comunismo. Entenderan los conceptos clave de los procesos ocurridos
en Rusiaen 1917.

Los mecanismos politicos que se utilizaron durante la Restauracién espafiola, qué
llevo aella (el fracaso de la Monarquia de Amadeo de Saboyay de la | Rep ublica)
y los opositores al sistema (el republicanismo, el carlismo y los regionalismos).
Entenderan como este sistema entra en crisis después del Desastre del 98 y que

los intentos de solucidn acaban en una Dictadura.

Las consecuencias se trataran en las UD posteriores: periodo de entreguerras (UD 8),

Segunda Guerra Mundial (UD 9), Guerra Fria y tensiones entre bloques (UD 10y 11). Es

decir, entender este periodo histérico es crucial para entender los acontecimientos,

relaciones internacionales y conflictos del resto del siglo.

Esta UD abre el siglo XX y los conflictos que se produjeron, introduciendo al alumnado en

una realidad de brutal violencia que marcé la primera mitad del siglo XX. La Primera



Guerra Mundial y la Revolucion Rusa fueron dos acontecimientos que marcaron el
devenir del resto del siglo. Los temas de esta unidad se trataran entendiendo quelo que
ocurre en Rusia, Espafiay en el resto de Europa tiene una simultaneidad temporal y un
mismo contexto histérico. Hay algunos conceptos referentes que son importantes.

III

Aparece por primera vez en la Historia el concepto de una “guerratotal”, que afecté y
movilizd a todos los &mbitos de la vida: militar, civil, politico, econémico, laboral, social,
cultural, etc. Ademas, supuso el desarrollo de la guerra moderna, laidea de guerra tal y
como la entendemos hoy en dia, con armamento nuevo y tacticas militares de ataquey
defensa diferentes. Una guerra total que también abarcé la idea de guerra psicoldgica, a
través de la publicidad, las pancartas, la motivacion para ir a la guerra y el desgaste
psicoldgico del enemigo. Como consecuencia, dejo a Europa desgastada. Desde el punto
de vista social, hubo millones de pérdidas humanas o, cabe destacar también, la
incorporacién de las mujeres a la vida laboral. Desde el punto de vista politico, de la
Europa de los grandes imperios se pasod a un continente dividido en pequefios paises,
muchos de los cuales nunca habian tenido entidad estatal anteriormente. De esta
manera, el Imperio Austrohingaro, el Reich aleman, el Imperio Otomano y el Imperio
Ruso desaparecieron, dejando en su lugar una gran cantidad de pequefios paises. Desde
una perspectiva econdmica, Europa se vera inmersa en una gran crisis, tanto por parte
de los vencidos (que no pueden pagar la deuda), como de los vencedores que tienen que
regenerar sus paises. Como apuntaba Artola (2014): La Primera Guerra Mundial fue una
poderosa fuerza de la historia: derrocé imperios, alumbré revoluciones, sembré Europa
de estados-nacion nuevos, desangrd a una generacion, dinamitd el concierto de las
naciones y dicen que acabd con lainocencia de los pueblos. Es muy dificil encontrar algun

acontecimiento histérico mas rico, diverso e influyente.

La Revolucion Rusa fue un proceso que no se entiende sin el contexto histérico de guerra
europea. Esta revolucion se puede considerar como el primer desafio a la economia
capitalista, dominante en Europa a finales del siglo XIX (Carr, 1981). En Rusia existia un
descontento generalizado con el régimen zarista, teniendo al pueblo sometido vy
hambriento. Con una Revolucion Industrial recién empezada, las ideas comunistas
comenzaran a aflorar en el pais, calando en obreros y campesinos. 1905 fue un punto de

inflexién, la primera rebelidn, la primera vez que el pueblo ruso alzé la voz y vio que tenia



poder. Esto ayudd a la conciencia y la preparacion para el proceso revolucionario llevado
a cabo en 1917 (Liz, 2017). El asalto al Palacio de Invierno de Petrogrado en octubre de
1917 fue vivido como la materializacion inesperada de una utopia largamente
perseguida: la de la ocupacion del poder por parte del proletariado y la construcciéon de
una nueva sociedad sin clases. El acontecimiento espoled conciencias, amplio el
horizonte de expectativas de las clases populares e inspird revoluciones y regimenes
politicos por todo el mundo. También desaté el panico vy la reaccion virulenta de sus
posibles damnificados y la hostilidad de quienes, aun simpatizado con su arranque, no
compartieron su devenir (Andrade y Hernandez Sanchez, 2017). Tras una Guerra Civil, la
Revolucién triunfa en la creacion dela URSS, que serd una de las dos grandes potencias
enfrentadas durante la Guerra Fria, marcando las relaciones internacionales de la

segunda mitad del siglo XX.

Por otrolado, en esta unidad estudiaran una Espafia rota, sumida en una crisis moral que
ya se veia desde hacia tiempo. Para sus enemigos vy criticos, el desastre demostraba la
“incapacidad” dela“monarquia deSagunto” (llamadaasiporlaciudad enlaque Martinez
Campos se habia levantado para restaurar a Alfonso XII1) (Carr, 1995). Esta se enfrenta a
algunos problemas como: inflacion, desempleo, apatia politica... Con la crisis de la
Restauracion y la Dictadura de Primo de Rivera conocemos los antecedentes de dos de

los periodos mas estudiados: la |l Republica y la Guerra Civil.

En esta UD convergen todas las metodologias explicadas en el apartado 2.3 de la primera
parte del trabajo: flipped classroom; aprendizaje basado en competencias; aprendizaje
cooperativo; aprendizaje basado en juegos y gamificacion; y debates, simulaciones y
representaciones. Ademas, para entender la simultaneidad de los acontecimientos

elaboraran una linea del tiempo, y para relacionar Historia y Geografia, un mapa gigante.

Los elementos transversales trabajados en esta UD son: comprension lectora y la
expresion oral y escrita; educacion civica y constitucional; comunicacidon audiovisual y las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion; educacion para la igualdad entre
hombres y mujeres; prevencion y resolucién pacifica de conflictos en todos los ambitos
de la vida personal, social y familiar; desarrollo sostenible y medioambiente; y desarrollo

y afianzamiento del espiritu emprendedor.



A continuacién, se desarrolla la unidad. Explicaré la relacion de los elementos
curriculares, las actividades con su correspondiente duracion, la evaluacion que se llevara
a cabo en esta UD vy los materiales y recursos utilizados. Ademas, habra un apartado

dedicado a una actividad de innovacién: viajando en el tiempo.

2. Desarrollo de elementos curricularesy actividades

lgual que el resto de UD, esta cuenta con la creacidn de contenidos, criterios de
evaluacion y estandares propios (reflejados en cursiva en las tablas), que se relacionan
con lo establecido en la ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, dando un sentido
completo a la programacion. Todo esto se relaciona con una serie de actividades,
indicadas también en la tabla y de creacién propia, y con las competencias clave. La

evaluacion de esta UD se indica en el apartado 4.

La relacion de todos estos elementos dentro de las Unidades Didacticas se manifiesta en

la siguiente tabla. Las actividades se desarrollaran en el siguiente apartado.
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Unidad 7: La Primera Guerra Mundial, la Revolucion Rusa y crisis de la Restauracion espafiola. (1914-1923) (B.4)

. . i p . Competencias
Contenidos Criterios de evaluacion Estdndares Actividades cplave
“La Gran Guerra” | 3. Conocer los principales | 3.1. Diferencia los acontecimientos de los procesos | Sesion 0: Ver el video 6 La PRIMERA GUERRA | CCL
(1914.1919), o Primera | acontecimientos de la Gran | en una explicacion histérica, de la Primera Guerra | MUNDIAL en 15 minutos 6 | Resumen répido vy AA
Guerra Mundial. Guerra, sus interconexiones | Mundial. divertido” del canal Memorias de Pez, y responder a una
con la Revolucién Rusa vy las serie de cuestiones, hacer un esquema del tema y un
consecuencias de los mapa conceptual que refleje las causas, las fases y los
Tratados de Versalles. tratados de paz dela Primera Guerra Mundial.
Sesién 1: Exponer y resolver dudas, corregir la tarea de
casa y explicar los conceptos clave.
3.2. Analiza el nuevo mapa politico de Europa. Sesion 11: Elaborar un mapamundi “El nuevo mapa de | CMCT
Europa a partir de 1919”. En él, tendran que sefialar: los AA
cambios territoriales de Europa y el Proximo Oriente a
raiz de los tratados de paz de 1919y 1920. SE
Elaborar un eje cronoldgico correspondiente al periodo
histérico: alianzas previas al conflicto, las fases de la
guerra y fechas delos tratadosde paz.
Las consecuencias de la 3.3. Describe la derrota de Alemania desde su | Sesién 2:Preparar un debate, trabajando en grupos,en | CCL
firma de la Paz. propia perspectiva y desde la de los aliados. el que defiendan el fin de la guerra y los tratados de Paz
desde el punto devista de Alemania y desde el punto de CEC
vista de los aliados, a partir de la lectura de diferentes | csc
textos. (25’)
Exponer los argumentos al resto de la clase y rebatir a
los compafieros.
Entender el concepto de | Describe las repercusiones sociales quetuvo la gran | Sesiéon  3: Elaborar una redaccién sobre las | CCL
“guerra total”. guerra. consecuencias sociales de la guerra, ayudandose de AA
diversos documentos.
CSC




Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo.

La Revolucion Rusa.

4. Esquematizar el origen, el
desarrollo y las consecuencias
de la Revolucién Rusa.

Elabora un esquema que refleja las causas, el
desarrollo y las consecuencias de la Revolucion
Rusa.

Sesién 0: Ver el video “LA REVOLUCION RUSA v el
nacimiento de la URSS Eﬁ (1917-1922)” del canal La
Cuna de Halicarnaso, y responder a una serie de
cuestiones, hacer un esquema del tema y un mapa
conceptual que refleje las causas, las fases de la
Revolucién, la Guerra Civil y los primeros pasos en la
creacion de la URSS.

Sesion 4: Exponer y resolver dudas, corregir la tarea de
casa y explicar los conceptos clave.

CCL
AA

4.1. Contrasta algunas interpretaciones del alcance
dela Revolucion Rusaen su épocay en la actualidad.

Sesién 5: Contrastar, por gruposy a través de diversos
documentos, como se vio la Revolucidn Rusa en
diferentes momentos vy reflexionar sobre qué ha
quedado del comunismo de la Revolucidon en la
actualidad.

Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo.

CCL
AA

Explica la Revolucion Rusa
desde un punto de vista de
Historia social.

Analiza cémo se vivié la Revolucion desde un punto
de vista social.

Sesién 6: Leer, trabajando en grupos, algunos
fragmentos del libro el tren de Lenin de C. Merridale y
analizar algunos aspectos sociales de la Revolucion Rusa,
a través de un cuestionario.

Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo.

CCL
AA
CEC

Entiende las repercusiones sociales y politicas de la
Revolucion Rusia y la importancia de este hecho
histdrico.

Sesién 7: Crear un programa deradio por grupos dedos
personas. Tendran que escoger un personaje y hacerle
una entrevista, actuando como entrevistador vy
personaje. Tiene que seguir unas pautas y demostrar
gue conocen el contexto historico, la vida del personaje
elegido vy el papel que tuvo en la Revolucion.

CCL
AA
CEC




Espafia: la crisis de la
Restauracion borbdnica y ka
dictadura de Primo de
Rivera (1898-1931)

Analiza el momento de crisis
que estaba viviendo Espafia y
la manera de solventarlo.

Entiende las caracteristicas de la Restauracion
borbdnica, por qué falld y los intentos de solucion.

Sesion O: ver los videos “Laguerra de Cubay el desastre
del 98” del canal AcademiaPLAY y “LA CRISIS DE LA
RESTAURACION (1902-1931) | Tema 10 EBAU Historia
de Espafia” del canal La Cuna de Halicarnaso, y
responder a una serie de cuestiones, hacer un esquema
del tema y un mapa conceptual que refleje las ideas
principales de este periodo historico.

Sesién 8: Exponer y resolver dudas, corregir la tarea de
casa y explicar los conceptos clave.

CCL
AA

Comprende la sdtira espafiola respecto al momento
historico que estaban viviendo.

Sesién 9: Comentar, por grupos, vifietas satiricas de la
época: quéesta reflejando cada unay de qué manera lo
trata.

Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado
cada grupo e intercambiar ideas respondiendo a la
pregunta: “éiqué es lo que mas os llama la atencién de
este periodo historico?”.

Intercambiar ideas respondiendo a la pregunta “ifue la
dictadura de Primo de Rivera una solucién eficaz a la
crisis de la Restauracion?

CCL
AA

CEC

El mundo en una época de
conflictos.

Entender la simultaneidad en
el tiempo de diversos hechos
histéricos ocurridos entre
1914y 1923.

Relaciona hechos histéricos como la Primera Guerra
Mundial, la Revolucion Rusa y la crisis de la
Restauracion espafiola en un mismo contexto
historico.

Sesién 10: “Viajando en el tiempo.” Realizar un escape
room en el que, através de diferentes acertijos, tendran
que asegurarse de que el Archiduque Francisco
Fernando y su conyuge son asesinados.

Esta actividad se detallard en el apartado “Actividades
de innovacion”.

CCL
CMCT
AA

SE
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En la siguiente tabla, se hace hincapié en la explicaciéon de las actividades y su temporalizacién. Todos los materiales que se necesitaran para su

desarrollo se facilitaran al alumnado en un dossier, que aparece en el anexo 3.

Unidad 7: La Primera Guerra Mundial, la Revolucién Rusa y la crisis de la Restauracion espaiiola. (1914-1931) (B.4)

SESION ACTIVIDADES DURACION
Sesion 0 | Ver el video Q La PRIMERA GUERRA MUNDIAL en 15 minutos G | Resumen rapido y divertido” del canal Memorias de Pez. 16:32’
En casa Responder a una serie de cuestiones, hacer un esquema del tema y un mapa conceptual que refleje las causas, las fases y los tratados de paz de la Gran Guerra. 20’

Sesion 1 Exponery resolver dudas, corregir la tarea de casa y explicar los conceptos clave. Esta sesion no tiene por qué llevar una clara secuenciacion. Se dedicara el tiempo
en funcion de las dudas o problemas y de los intereses que hayan podido surgir con la visualizacion del video. Una forma de hacerlo seria la siguiente. En primer
lugar, corregir las preguntas en voz alta y detenerse en cada pregunta para hacer una breve explicacién. Después, la docente preguntard si hay dudas o intereses
sobre el tema y pasard a resolverlos. Una vez resueltas todas las dudas, pedira voluntarios para exponer su esquema, de manera que todos podran comprobar si
han entendido las ideas principales del video. 50’

El tiempo restante se puede dedicar a incidir mas en conceptosclave, como: Paz Armada, Triple Entente, Triple Alianza, optimismo bélico, trincheras, batalla de
Somme y de Verdun, tregua de Navidad, aparicion de E.E.U.U. en el conflicto, nuevo armamento, costes de vidas humanas, consecuencias psicoldgicas en los
soldados, creacion de la sociedad de naciones.

Sesién 2 Preparar un debate, trabajando en grupos, en el que defiendan el fin de la guerra y los tratados de Paz desde el punto de vista de Alemania y desde el punto de

) ) ; ) 25’
vista de los aliados, a partir de la lectura de diferentes textos.
Exponer los argumentos al resto dela clase y rebatir alos compafieros. Se hard un sorteo en el que se decidird la posturade cada uno de los grupos. Por turnos de )5
argumentacién y refutacion, tendran que defender su postura.

Sesién 3 Elaborar unaredaccion sobre las consecuencias sociales de la guerra, ayudandose de diversos documentos. 40’
Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado cada grupo. Eligiendo a un portavoz, por turnos, tendran la oportunidad de exponer en vozalta lo trabajado 10
durante la sesion. De esta manera, podran corregirse unos gruposa otrosy generaran dudas e intereses sobre los contenidos.

Sesién 0 | Ver el video “LAREVOLUCION RUSA y el nacimiento dela URSS Sﬁ (1917-1922)” del canal La Cuna de Halicarnaso. 15:58’

En casa Responder a una serie de cuestiones, hacer un esquema del tema y un mapa conceptual que refleje las causas, las fases de la Revolucion, la Guerra Civil y los 0’
primeros pasos en la creacion de la URSS.

Sesién 4 Exponery resolver dudas, corregir la tarea de casa y explicar los conceptos clave. Esta sesion no tiene por qué llevar una clara secuenciacion. Se dedicara el tiempo 50’

en funcion de las dudas o problemas y de los intereses que hayan podido surgir con la visualizacién del video. Una forma de hacerlo seria la siguiente. En primer




lugar, corregir las preguntas en vozalta. En cada preguntay detenerse en cada pregunta para hacer una breve explicacién. Después, la docente preguntara si hay
dudas o intereses sobre el tema y pasard a resolverlos. Una vez resueltas todas las dudas, pedira voluntarios para exponer su esquema, de manera que todos
podran comprobar si han entendido las ideas principales del video.

El tiempo restante se puede dedicar a incidir mas en conceptos clave, como: Domingo Sangriento (incluso se puede proyectar el fragmento correspondiente de la
pelicula Acorazado Potemkin); el descontento de la poblacién con la Primera Guerra Mundial, enlazando con lo estudiado anteriormente; Rasputin (les llama la
atencion el video de Anastasia de Destripando la Historia); soviets; DUMA; dictadura del proletariado; revolucién burguesa; comunismo; NEP; Kommintern; gulags.

Sesion 5

Contrastar, por grupos, como se vio la Revolucién Rusa en diferentes momentos. Paraello, tendrén queleer Lastesisde abril de 1917 de Leniny algunos fragmentos
del capitulo «la venganza de los siervos» de Europa contra Europa de Julidan Casanova. También tendran que ver dos anuncios (uno de Pizza Huty otro de Louis
Viutton) en los que sale Gorvachov y reflexionar sobre qué ha quedado del comunismo de la Revolucién en la actualidad.

Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado cada grupo. Eligiendo a un portavoz, por turnos, tendran la oportunidad de exponer en vozalta lo trabajado
durante la sesion. De esta manera, podran corregirse unos gruposa otrosy generaran dudas e intereses sobre los contenidos.

10’

Sesién 6

Leer, trabajando en grupos, algunos fragmentos del libro el tren de Lenin de C. Merridale y analizar algunos aspectos sociales de la Revolucion Rusa, a través de
un cuestionario.

30

Poner en comun las conclusiones a las que hallegado cada grupo. Eligiendo a un portavoz, por turnos, tendran la oportunidad de exponer en voz alta lo
trabajado durante la sesion. De esta manera, podran corregirse unos gruposa otrosy generaran dudas e intereses sobre los contenidos.

207

Sesidon 7

Crear un programa de radio por grupos de dos personas. Tendran que escoger un personaje y hacerle una entrevista, actuando como entrevistador y personaje.
Tiene que demostrar que conocen el contexto historico, la vida del personaje elegido y el papel que tuvo en la Revolucion. Para ello, tendran a su disposicion el
libro de texto; los apuntes, esquemas, notas y textos trabajados durante la unidad; y algunos recursos web, como biografiasyvidas.com.

50’

Sesion 0

En casa

Ver los videos “La guerra de Cubay el desastre del 98” del canal AcademiaPLAY y “LA CRISIS DE LA RESTAURACION (1902-1931) | Tema 10 EBAU Historia de Espafia”
del canal La Cuna de Halicarnaso.

25:53’

Responder a una serie de cuestiones, hacer un esquema del temay un mapa conceptual que refleje las ideas principales de este periodo histérico.

20

Sesion 8

Exponery resolver dudas, corregir la tarea decasa y explicar los conceptos clave. Esta sesion no tiene por qué llevar una clara secuenciacion. Se dedicara el tiempo
en funcion de las dudas o problemas y de los intereses que hayan podido surgir con la visualizacién del video. Una forma de hacerlo seria la siguiente. En primer
lugar, corregir las preguntas en voz alta y detenerse en cada pregunta para hacer una breve explicacién. Después, la docente preguntara si hay dudas o intereses
sobre el tema y pasard a resolverlos. Una vez resueltas todas las dudas, pedira voluntarios para exponer su esquema, de manera que todos podran comprobarsi
han entendido las ideas principales del video.

El tiempo restante se puede dedicar a incidir mas en conceptos clave, como: el debate sobre el casus beli de EEUU; Regeneracionismo; generacion del 98; las
revueltas sociales y militares del periodo; la cuestion religiosa; nacionalismos cataldn y vasco; inestabilidad politica.

Sesién 9

Comentar, por grupos, vifietas satiricas de la época: qué esta reflejando cada unay de qué manera lo trata.

20

Poner en comun las conclusiones a las que ha llegado cada grupo. Eligiendo a un portavoz, por turnos, tendrdn la oportunidad de exponer en vozalta lo trabajado
durante la sesion. De esta manera, podran corregirse unos gruposa otrosy generaran dudase intereses sobre los contenidos.

15’




Intercambiar ideas respondiendo a la pregunta: “équé es lo que mas os llama la atencidn de este periodo histérico?” . Cada uno de los alumnos podra expresar su
opinién en voz alta, generando un didlogo entre toda la clase desde diferentes puntosde vista. Es tarea de la docente dirigir el didlogo, introduciendo reflexiones
acerca de la crisis econdmica, social y politica que estaba atravesando Espafia en ese momento.

Intercambiar ideas respondiendo a la pregunta “éfue la dictadura de Primo de Rivera unasolucion eficaz a la crisis de la Restauracion?” Cada uno de los alumnos

podra expresar su opinién en voz alta, generando un didlogo entre toda la clase desde diferentes puntos de vista. Es tarea de la docente dirigir el didlogo, 15’
introduciendo reflexiones acerca de la crisis econdmica, social y politica que estaba atravesando Espafia en ese momento.
Sesién 10 “Viajando en el tiempo.” Realizar un escape room en el que, a través de diferentes acertijos, tendran que asegurarse de queel Archiduque Francisco Fernando y 35
su conyuge son asesinados (ver apartado de actividades de innovacion).
Puesta en comun de las sensaciones en el juego e intercambio de ideas sobre lo aprendido en la unidad. 15’
Sesién 11 | Elaborar un mapamundi“El nuevo mapade Europa a partir de 1919”. En él, tendran que sefialar: los cambios territoriales de Europa y el Préximo Oriente a raiz de
los tratados de paz de 1919y 1920. Paraelaborar el mapa, se proyectarden la pantalla, y lo calcaran, haciendo después las divisiones pertinentes.
Elaborar un eje cronoldgico correspondiente al periodo histérico: alianzas previas al conflicto, las fases de la guerra y fechas de los tratados de paz.
Para elaborar el mapamundiy el eje cronolégico, la clase se dividird en dos grupos y cada uno de ellos se encargara de unade las actividades. A su vez, cada uno
de los miembros del grupo tendra un rol asignado, através del cual realizara unatarea concreta: buscar informacion, dibujar, escribir, pintar... con la consecuente
toma de decisiones que conlleve.
En el mapa deberan reflejar los cambios territoriales de Europa y el Préximo Oriente araiz de los tratados de paz de 1919y 1920. 5o

En el eje cronoldgico deberan reflejar los acontecimientos importantes entre 1971 y 1923: fin de la unificacion de Alemania (1871); los sistemas bismarkianos
(1871-1890); el reinado de Alfonso Xll en Espafia (1875-1885); la creacion de la Triple Alianza (1882); regencia de Maria Cristina en Espafia (1885-1902); el reinado
de Alfonso XlIl en Espafia (1886-1931); el reinado de Guillermo Il en Alemania (1890-1914); la independencia de Cuba (1898); la Guerra Ruso-japonesa (1904-
1905); el Domingo Sangriento en Rusia (1905); la creacién de la Triple Entente (1907); la Guerra de Marruecos (1909-1927); la semana Trégica en Barcelona (1909);
el asesinato del Archiduque Francisco Javier (1914); la declaracion de guerra a Serbia (1914); las fases de la Primera Guerra Mundial (1914-1918); la Revolucién
Rusa (1917); la Guerra Civil en Rusia (1918-1924); asesinato de la familia del Zar (1918); la firma del Tratado de Paris (1919-1920); el Desastre de Anual (1921); la
Creacion de la URSS (1922); la dictadura de Primo de Rivera y sus fases (1923-1931). Estalista de acontecimientos no se proporcionara desde el principio, sino que
es tarea de la docente asegurarse deque, mediante una 6ptima busqueda de la informacién, completan el eje cronoldgico con éxito.
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Para la evaluacion de esta UD se seguirdn los criterios indicados en el apartado 1.6 de la

primera parte de la programacién. Es decir, esta unidad se evaluara igual que el resto.

La evaluacion se realizard teniendo en cuenta la evaluacidon continua (mediante las

actividades del dia a dia) y la final (a través del examen de la UD 6y 7).

Los instrumentos utilizados para la evaluacion de esta unidad seran los mismos que los

usados para el resto:

- Exdmenes:realizaran un examen en conjunto con la unidad 6.

- Entregas grupales: habra una serie de entregas de las actividades grupales
realizadas en clase, en concreto, las tareas correspondientes a las actividades de
las sesiones 3,5,6vy 9.

- Exposiciones orales: dentro de este instrumento se incluyen las actividades que
requieren una expresion oral, en concreto, las tareas correspondientes a las
actividades de las sesiones 3y 7.

- Observacidon docente: dia a dia, la participacion, la actitud, si aportan en los
grupos... Habra, en esta unidad, dos actividades concretas que se evaluaran por

observacion docente: las correspondientes a las sesiones 10y 11.

En el anexo 4 se adjunta un ejemplo de evaluacidn final (examen) y otro para las sesiones

2,7y 10.El resto, seguirdn el mismo modelo, dependiendo del instrumento.

Los materiales y recursos utilizados en esta unidad no son distintos a los utilizados en el
resto dela programacién didactica. Los materiales principales seran los propios del aula:
unordenador con acceso a internet, un proyector, una pizarra, mesas y sillas suficientes...

Podran utilizar sus teléfonos u ordenadores si los tuvieran para las sesiones 5y 6.

En todas las sesiones necesitaran materiales de papeleria: folios, boligrafos... para
elaborar las actividades. Para la sesion 11 seran necesarios los materiales apropiados:

papel de embalar, lapices y témperas.

En cuanto a los recursos, el libro de texto serd un apoyo fundamental para realizar las

actividades correspondientes a esta unidad. Ademas, la profesora entregara un dossier



con todo lo necesario para realizar las actividades de la UD: textos, imagenes,

cuestionarios... (ver anexo).

Recursos audiovisuales. En esta UD se utilizan, por un lado, los cuatro videos destinados
a la tarea de casa, de los canales Memorias de Pez, La Cuna de Halicarnaso y
AcademiaPLAY. Por otrolado, en la sesidon 5 se proyectara un anuncio televisivo. Ademas,
durante las explicaciones también podran usarse recursos audiovisuales, como los

indicados en la sesion 4.

Textos. Como en el resto de las unidades, en esta también se trabajard con fuentes
primarias y secundarias, como las que aparecen en el anexo: discursos de George o
Clemenceau, los 14 puntos de Wilson o la venganza de los siervos de Julian Casanova. En
cuanto a las novelas histdricas, en esta unidad se trabajara con la novela El tren de Lenin
de Catherine Merridale. Por ultimo, también trabajaran con textos periodisticos en la

sesion 2.
Imagenes. Durantelas sesiones 3y 9 se comentaran imagenes como fuentes primarias.

Mapas. En esta unidad se utilizaran como apoyo en las explicaciones y durante la sesion
11, en la que el alumnado tendrd que elaborar un mapa gigante. Para ello, podran

apovyarse en el atlas de...

Spotify. Como he comentado anteriormente, esta plataforma es una buena opcién para

subir los podcasts del programa de radio, por lo que podran utilizarla en la sesién 6.

Otros recursos. Se utilizard power point para las explicaciones de las sesiones 1,4y 8y

también para realizar el escape room de la sesién 10.

Siguiendo a Calle Carracedo (2016), este apartado de la programacion es idoneo para
insistir en la necesidad de estrategias basadas en aprendizajes activos, que deben estar
enlazadas con la apuesta por un cambio metodolégico en las aulas, que ayuden a ver la
realidad de manera queno sélo sea descriptiva sinotambién explicativa. Estas estrategias
se han ido viendo durante toda la programacién (metodologia, actividades, evaluacién...)

y se han concretado con ejemplos en el desarrollo de la unidad modelo. Pero en este



apartado se presenta solo un ejemplo de ellas, correspondiente a la unidad modelo que

he explicado durante la segunda parte del Trabajo de Fin de Master.

Viajando en el tiempo es un ABJ que se desarrollard durante los tres trimestres en forma
de escape room. Como sefialan Calle Carracedo et al. (2020), la utilizacion de un escape
room como recurso didactico supone un formato novedoso que adapta, para el dmbito
escolar, una forma de ocio cada vez mas extendida. Ya he hablado del uso de los juegos
en el aula en el apartado de metodologia. Tal como apuntaba en ese apartado, los

objetivos alrealizar este tipo de actividades son:

- Lograr que el alumnado se interese en los contenidos de la asignatura.
- Dejar delado la memorizacién para el aprendizaje de los mismos.
- Buscar la motivacion y el compromiso del alumnado.

- Desarrollar el pensamiento histérico.

Siguiendo a Ayén (2017), es importante que las tareas gamificadas tengan una
continuidad estética (en este caso, todos los escape rooms se realizaran con el mismo
disefio) y también una continuidad histérica. De esta manera, el primer dia, en la

presentacién de la asignatura, se presentara también el contexto del juego.

Habéis sido elegidos para formar parte del grupo (42A, 49B, 42C...) porque vais a
tener la oportunidad deviajar en el tiempo. Nos han informado de que existe una
organizacion criminal que quiere acabar con las guerras en el mundo, y para ello
estan viajando en el tiempo con la tecnologia que robaron de unos laboratorios
secretos. Aunque su fin pueda parecer bueno, los cambios en la linea temporal
son impredecibles y por ello hay que impedirlo. La vida como la conocemos hoy
en dia puede cambiar drasticamente de formas inesperadas: la tecnologia actual,
la reparticion del territorio y e incluso la raza humana podrian llegar a

desaparecer.




Para el disefio de los escape rooms he seguido las pautas marcadas por Calle Carracedo

et al. (2020).

a)

Disefiar un reto sugerente y atractivo. El disefio del escape room supone la
creacion de unahistoria creible que facilite la implicacion del alumnado. Asi, en la
primera misiéon, tendran que asegurarse de que Martinez Campos da su golpe de
estado en 1874; en la segunda, tendran que conseguir que el Archiduque
Francisco Fernando es asesinado; y en la tercera, se veran inmersos en actividades
de espionaje de la Segunda Guerra Mundial en las que podran anticipar los
movimientos del enemigo.

Usar fuentes primarias para trabajar con rigor los contenidos histéricos. Para
superar los retos de las tres misiones utilizaran fuentes primarias. Por ejemplo, en
la segunda, actividad que se desarrolla mas adelante, se utilizan las siguientes: las
tesis de abril, publicadas por Lenin en 1917; las sefioritas de Avignon, famoso
cuadro de Pablo Picasso; un fragmento del libro oligarquia y caciquismo de
Joaquin Costa (1901);y la conocida fotografia de los presidentes ganadores de la
Primera Guerra Mundial durante la Paz de Paris.

Disefiar pruebas y enigmas lidicos. En este caso, se ha combinado con pruebas
en las que meramente tengan que aplicar los conocimientos adquiridos durante
la unidad. Asi, en el segundo juego, tendran que: buscar una palabra escondida
mediante letras que resaltan de un texto; buscar unos nimeros escondidos en
una imagen; y también, convertir letras a nimeros a través de una tabla que se
les facilitara.

Organizar grupos para trabajar de forma cooperativa. En todos los juegos
trabajaran en grupos, pues, como apunta el articulo citado, se debe fomentar la
participacion de todo el alumnado de manera simultanea. En el caso del segundo
juego, todos los grupos tendran las mismas pruebas y pistas y lo realizaran a la
vez, compitiendo por acabar primero. Es importante tener presente que los
juegos exclusivamente competitivos o exclusivamente cooperativos no contaran
con una aceptacion general. Las gamificaciones tendran mas éxito en la medida
en que sean capaces de ofrecer juegos/misiones que cubran todas las
modalidades, es decir, que conjuguen trabajo cooperativo e interaccién entre los

jugadores y, al mismo tiempo, una cierta dosis de competitividad (Ayén, 2017).



e) Reforzarelaprendizaje. Poder compartir las diferentes actividades trabajadas en
cada grupo les permite dar valor al contenido abordado, compartir la experiencia,
y sistematizar la informacion historica. Porello, tras la resolucion del juego, habra
una puesta en comun en la que podran compartir qué les ha parecido la
experiencia.

f) Ambientar el espacio del juego. En el caso de los juegos propuestos, se ha
apostado por la imaginacién colectiva para la ambientacion, similar a la que se
tiene en los juegos de rol: serd una narrativa la que describa el espacio en el que
se encuentran. Dependiendo del grupo y del centro, podrian disfrazarse, por
ejemplo, para que fuera mas facil entrar en el juego.

Ademds, para hacer mas atractiva la experiencia, habra un premio alfinal. Este puede ser
una de las tarjetas de recompensa como las que aparecen en el anexo de estrategias de

gamificacion, o una nueva especifica para la actividad.
Desarrollo de la actividad: sesién 10 — UD7.

El juego comienza poniéndonos en situacidon. Escuchardan un audio del propio

secuestrador contandoles lo que ha hecho:

“Hola, agentes. Nos he hecho un favor. He viajado al dia 28 de junio de 1914 a las
4 de la madrugada y he secuestrado al archiduque Francisco Fernando y a su
esposamientras dormian (muahahaha), asino seran asesinadosy nuncaempezara
la Primera Guerra Mundial. jPensadlo bien! Nunca habran existido los regimenes
fascistas ni la Segunda Guerra Mundial. Ademas, me he infiltrado en el Ministerio
del Tiempo y he desordenado las puertas. iNunca me encontraréis! En unas horas
podran verse las consecuencias de mi accién y estaremos viviendo en un mundo

mejor, sin el recuerdo de esas guerras que tanto pesan Europa.”

La misién comienza con una breve explicacion de la situacion y la formacion de los grupos.
Las siguientes diapositivas estaran proyectadas en la pantalla, mientras la docente

explica.



1: Fuente: captura del PowerPoint utilizado. Elaboracion propia.

2: Fuente: captura del PowerPoint utilizado. Elaboracion propia.

Una herramienta que les sera Util es unatabla que convierte letras en nimeros, como se
ve en la siguiente imagen, para que puedan transformar palabras en nimeros de puerta.
Podran canjearla por recompensas adquiridas en otras actividades de la UD. Es
importante asegurarse de que durante las sesiones anteriores todos han participado para

gue al menos un miembro del equipo pueda tener las recompensas y realizar este juego.
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3: Fuente: captura del PowerPoint utilizado. Elaboracion propia.

Una vez han cruzado la puerta, se ven inmersos en la agitada Rusia de abril de 1917. A
partir de aqui, cada equipo ird a su ritmo, avisando a la profesora cada vez que consiga
resolver una pista, para que ella le dé la siguiente tarjeta. Por lo tanto, las diapositivas

dejardn de proyectarse y se entregaran progresivamente impresas a cada grupo.

En la primera fase, tendran que leer un texto que ya conocen y recordar lo estudiado en
la sesion 5de la UD7 o buscar pistas dentro de él, puesto que hay algunas letras en negrita

en el texto de la diapositiva.

4: Fuente: captura del PowerPoint utilizado. Elaboracion propia.

71



La palabra clave es SOVIETS (el lema de la Revolucion Rusa es “todo el poder para los

Soviets”). Sila transforman en nimeros, obtendran que la siguiente puerta es la 4756214.

Al cruzar esa puerta, aparecen en un salén parisino. Concretamente, es la exposicion de
André Salomon en el salén de Antin en 1916, donde se expuso el famoso cuadro Las
sefioritas de Avignon por primera vez, sin éxito alguno. Este cuadro contiene los nimeros
gue nos indican cudl es la siguiente puerta. El Cubismoes un contenido que pertenece a
la UD10, que estudiaran en la sesién 8 con las Vanguardias artisticas, pero avanzarlo aqui
es una manera de comprender la simultaneidad de los contenidos trabajados en las
diferentes unidades. Ademas, al ser un cuadro y un autor conocidos, es posible que no

sea nuevo para ellos.

5: Fuente: captura del PowerPoint utilizado. Elaboracion propia.



6: Fuente: captura del PowerPoint utilizado. Elaboracion propia.

Si nos fijamos en las sefioritas retratadas vemos que los nimeros 138 estan pintados en

el cuadro. Esta es la siguiente puerta.

Al cruzar la tercera puerta apareceran en unaciudad espafiola de principios de siglo, poco
después de la crisis del 98. Leyendo el texto, tendran que recordar lo estudiado en la
sesién 8 de la UD7 y responder a la pregunta. Aqui la dificultad ha aumentado con
respecto a la primera prueba, puesto que este texto en concreto no se ha trabajado en
clase. Tendran que leerlo vy relacionarlo con el Regeneracionismo y Joaquin Costa,

concepto vy figura politica que si han estudiado.



7: Fuente: captura del PowerPoint utilizado. Elaboracion propia.

8: Fuente: captura del PowerPoint utilizado. Elaboracion propia.
Las letras del apellido forman el nUmero 97413, que es la siguiente puerta que tendran
gue cruzar. Al atravesar esta cuarta puerta, aparecen en la Paz de Paris. Para esta prueba,

de nuevo, tendran que demostrar los conocimientos adquiridos durante las actividades

de la unidad.
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9: Fuente: captura del PowerPoint utilizado. Elaboracion propia.

La sumade las iniciales de los apellidos da 76, que serd la Ultima puerta que tendran que
cruzar. Al hacerlo, aparecen en una industria artillera durante la Guerra. Alli es donde se
ha escondido el secuestrador, por lo tanto, el grupo que primero haya conseguido llegar

a esta fase ha ganado el juego.

10: Fuente: captura del PowerPoint utilizado. Elaboracion propia.
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11: Fuente: captura del PowerPoint utilizado. Elaboracion propia.

En el anexo 5 aparece el power point con el escape room completo.

Después, el alumnado realizard un intercambio de ideas donde podra contar cémo ha

sido su experiencia, evaluar la actividad y repasar lo aprendido en la unidad.
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CONCLUSIONES

Con el disefio de esta programacién didactica para la asignatura Geografia e Historia en
el cuarto nivel educativo de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria, he querido
potenciar el uso de metodologias activas. Esto hace que el alumnado adquiera un rol en
el que sea protagonista de su propio aprendizaje, desarrolle un interés progresivo por la
materia y potencie sus habilidades sociales y creativas a través del trabajo colectivo y
técnicas innovadoras. El rol docente también cambia, pasa a ser un guia, un impulsor del
aprendizaje, y no el elemento central en el aula. El uso de estas metodologias hace que
no solo se trabajen los contenidos dentro del aula, sino que a través de estos se fomente

el desarrollo de competencias y elementos transversales.

A través de este tipo de metodologia he introducido estrategias de aprendizaje
significativas como flipped classroom, el aprendizaje basado en competencias, el
aprendizaje colaborativo, y el aprendizaje basado en juegos y gamificacién, sin olvidar la
metodologia expositiva. Asi como técnicas innovadoras: exposiciones orales,
simulaciones histdricas teatralizadas, debates dirigidos, escape room... Los materiales y
recursos seran variados durante todo el curso: nuevas tecnologias, pero también
materiales de papeleria; el libro de texto, pero ademas un dossier elaborado por la
profesora; recursos audiovisuales, textos, imagenes o mapas seran utilizados para
estudiar el pasado a través de fuentes primarias y secundarias. Todo ello servird para dar

valor a unos contenidos, estandares y criterios de evaluacion.

He agrupado los 10 bloques que vienen en la legislacion actual en 12 UD, creando muchos
elementoscurriculares y guetodo ello confluyera en actividades interesantes con las que

motivar al alumnado por la asignatura.

A'lo largo de la programacion, la evaluacion serdinicial, continuay final, y usaré distintos
instrumentos: examenes, exposiciones orales, entrega de trabajos grupales y observacion
docente. Por otrolado, es importante hacer autocritica y saber en qué aspectos se puede

mejorar, porello incluyo también una rubrica de evaluacion de la programacién docente.

Con todo, pretendo, como decia en la introduccién, que el alumnado entre en contacto
con fuentes primarias y secundarias, que entienda el valor del estudio del pasadoy que

reflexione, argumente y sea critico con el pasado y su presente.
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ANEXO 1: EL JUEGO DE LOS CUBOS (UD 6)

Esta actividad tiene como objeto recrear vy vivir el intercambio desigual entre el Norte y

el Sur que se produjo con el Imperialismo del s.XIX.

Desarrollo: Se divide el grupo en 4 equipos (que representardn a 4 paises, aungque no se

les diga) de igual nUmero de miembros. A cada equipo se le distribuye material.
Las normasson:

e Hay que fabricar el mayor nimero de cubos de cartulina de 8 cm. de lado, con
todas sus aristas bien pegadas con celo. No se aceptaran cubos que no cumplan
estas condiciones, o mal hechos.

e Puesto que cada equipo recibird diferente cantidad de material, podran negociar
entre si, pero sélo a través de sus representantes (embajadores/as). Es decir,
tendran que elegir a un miembro del equipo que podra recorrer el resto de los
grupos para negociar intercambios.

e Nadie puede utilizar en el juego otra cosa que las distribuidas por la profesora.
Tienen 20 minutos para realizar el juego.
Material:

e Grupo 1. 3 tijeras / mucho celo / 3 reglas / 2 bolis / 1 folio
e Grupo 2. 1tijeras /15 cm decelo /1 regla / 2 folios/ 1 boli
e Grupo 3. 1 boli/6folios/ 5 cm de celo

e Grupo 4. 8folios/ 2 cm de celo
Durante el juego, se iranintroduciendo factores nuevos.

e Minuto 8: El embajador del grupo 1 pasa a gobernar el grupo 3, por lo que podra
aplicar las leyes que quiera.

e Minuto 10: El embajador del grupo 2 tiene que adoctrinar en el cristianismo al
grupo 3, porlo que les pondraun pin de un crucifijo a cada miembro.

e Minuto 15: Tres miembros del grupo 1 pasan al grupo 4 como emigrantes. Pero
son los duefios de las fabricas, por lo que toman el control y mandan el producto

finalal grupo 1. Para ello, pasaran con ellos unastijeras y una regla.



e Minuto 17:El grupo 1y 2 se enfrentan en una guerra en la mesa del grupo 3, por

lo que destrozan todos sus materiales y productos.

Fin deljuego: se entregardn todos los cubos a la docente. Lo normal es que el grupo 1
tenga muchos, el grupo 2 alguno, y los grupos 3 y 4 hayan conseguido hacer alguno a
duras penas o que no tengan ninguno. Recordatorio: todos los cubos que no estén

perfectos (bien pegados y 8x8 cm), se romperan.
Evaluacién y debate:

e ¢Como os habéis sentido?

e (Qué os ha parecido el juego? éQué habéis tenido que hacer para construir los
cubos?

e iQué equipos han podido construir mas cubos? ¢Por qué?

e (Qué opindis sobre el reparto de materiales? ¢Y sobre la apropiacion del
territorio?

e (Podéis hacer un paralelismo entre el juego y la vida real?

e Siconsideramos que la cartulina equivale a la materia prima, las tijeras y el celo a
la tecnologia y reglas y lapices a el conocimiento ¢cémo interpretais el juego?

e (Qué consecuencias tiene esto?

e iQué paralelismo tiene con la actualidad?

e Hablar de las consecuencias sociales del Imperialismo.



ANEXO 2: ESTRATEGIAS DE GAMIFICACION

Se puede gamificar de muchas maneras. Desde crear por completo un juego de rol, con
Sus personajes y su universo propio, y que todas las actividades del curso estén inmersas
en él, hastade otrasformas massimples. Lo que se propone en esta programacion es, de
acuerdo con Ayén (2017), seguir unas sencillas pautas:

- Los puntos (points)y lasinsignias, medallasdigitales o trofeos (badges).Se podran
conseguir realizando diferentes siguientes tareas. Una primera propuesta seria la
siguiente:

- Ver elvideo de la sesion Oy realizar la tarea correspondiente: 10 class coins.

- Aportar envoz alta y darideas en clase: de 1 a 3 class coins.

- Trabajar en el grupo: 3 class coins.

- Ganar un debate: 5 class coins.

- Entregar un trabajo con buen aspecto (limpio, sin faltas...): 1 class coin.

- Ayudara un compafiero: 1 class coin.
Esta lista puede cambiar. Es algo que hay que adaptar muy bien al grupo, segin sus
necesidades. Hay que saber qué es lo que mas les cuesta, para conseguir que les resulte
mas motivante hacerlo. Por ejemplo, si casi no entregan trabajos con buen aspecto, se
podria aumentar la recompensa, para que, al tener un premio mayor, se esfuercen mas.
También es posible que hayaque introducir nuevas tareas a la lista.

- Los premios, recompensas, bonos, tesoros o privilegios. El alumnado podra
canjearlos por monedas (class coins). A continuacion, se adjuntan ejemplos.

- La curvadedificultad (difficulty curve). Por un lado, la dificultad de los juegos ira
aumentando conforme se avance en el curso escolar. Por otro lado, una buena
forma de aumentar esta curva es ir cambiando el nimero de puntos requeridos
para adquirir cada recompensa, de manera que cada vez sea mas complicado.

- La historia (storytelling). Tal como explico en el apartado de Actividad de
innovacion, la actividad “viajando en el tiempo” tendra una narrativa propia.

- La estética. Todo lo que entregue al alumnado tendrd una estética propia: las
tarjetas seran todas parecidas, los dossieres de cada unidad tendran la misma
decorativa... Y también los escape room.

A continuacién, presento algunos ejemplos que podrian llevarse al aula.
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UNIDAD 7: LA | GUERRA MUNDIAL, LA REVO!.UCiéN RUSA Y
LA CRISIS DE LA RESTAURACION
ESPANOLA (1914-1931)

SESION 1: CUESTIONARIO - LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL

Ver el video “ La PRIMERA GUERRA MUNDIAL en 15 minutos | Resumen
rapido y divertido” del canal Memorias de Pez.

1. ¢Cual es el contexto historico europeo a principios del siglo XX?

2. (Cuales son las causas que llevaron al estallido de la | Guerra Mundial?

Explica los conflictos entre Alemania y Francia.
e Explica los cambios en la politica exterior alemana.
e Explica qué paises estaban dentro de la Triple Entente y cuales dentro de la Triple Alianza.
e ;Queé significa que las potencias europeas tenian un “optimismo bélico"?
e Explica cuales fueron las guerras de los Balcanes entre 1912 y 1913. Relaciona este hecho
con la definicion de nacionalismo vista en la unidad anterior.
e Cual fue la causa mas inmediata del estallido de la Primera Guerra Mundial? ;Qué
potencias declararon la guerra a cuales?
3. ¢Cuadles son las fases de la guerra? ;En qué consistio cada una? ;Qué batallas importantes
hubo en cada una? ;Qué caracteristicas tuvo cada una de las fases?
4. iCual fue la primera firma de paz? ¢Cuando? ;Entre qué potencias?
5. ¢Cuales fueron las consecuencias del conflicto?
e (Qué potencia fue la principal vencedora del conflicto? ;Como crees que va a afectar esto
en las relaciones internacionales?

e ;Qué dos grandes ideologias se originan como consecuencia de la | Guerra Mundial?

Ooascer UOF
Gesgrafia o Hoatoria 4 €50
(1] ftcmw& teachet



SESION 2: LA DERROTA DE ALEMANIA

Los Estados Unidos de América, imperio britanico, Francia, Italia, Japdn, potencias designadas por el
presente tratado como las principales potencias aliadas y asociadas, de una parte (...) y Alemania, por
otra, han convenido las siguientes disposiciones (...):

Art. 42. Se prohibe a Alemania mantener o construir fortificaciones, sea sobre el lado izquierdo del Rin,
sea sobre su lado derecho.

Art. 43. Se prohibe igualmente en la zona definida en el art. 42, el mantenimiento y la concentracion de
fuerzas armadas (...).

Art. 45. En compensacion de la destruccion de las minas de carbdn en el norte de Francia (...) Alemania
cede a Francia la propiedad entera y absoluta de las minas de carbdn situadas en el Sarre.

Art. 119. Alemania renuncia, en favor de las principales potencias aliadas y asociadas, a todos sus
derechos y titulos sobre sus posesiones en ultramar.

Art. 160. El ejército aleman sera destinado exclusivamente al mantenimiento del orden sobre el
territorio y a la policia de fronteras.

Art. 231. Los gobiernos aliados y asociados declaran y Alemania reconoce que Alemania y sus aliados
son responsables, por haberlos causado, de todas las pérdidas y todos los dafios sufridos por los
gobiernos aliados y sus naciones como consecuencia de la guerra, que les ha sido impuesta por la
agresion de Alemania y sus aliados."

Art. 232. Los gobiernos aliados y asociados exigen y Alemania adquiere el compromiso de que sean
reparados todos los dafios causados a la poblacion civil de las potencias aliadas y asociadas, y a sus
bienes.

Art. 233.La cuantia de estos dafios, por cuya reparacion debe pagar Alemania, sera fijada por una
comision interaliada, que tomara el titulo de Comision de Reparaciones.”

Tratado de Versalles de 1919.

"Levanto acta de las palabras y de las excelentes intenciones del presidente Wilson; pero eliminan el
sentimiento y el recuerdo y es en eso en donde yo tengo una reserva a hacer en lo que se acaba de
decir. El presidente de los Estados Unidos desconoce el fondo de la naturaleza humana. El hecho de la
guerra no puede ser olvidado. América no ha asistido de cerca a esta guerra-durante los tres primeros
afios; nosotros, en este tiempo, hemos perdido un millén y medio de hombres. Ya no tenemos mano
de obra. Nuestros amigos ingleses, que han perdido menos que nosotros, pero lo suficiente para
haber también sufrido mucho, me comprenderan.

Nuestras pruebas han creado en este pais un sentimiento profundo de las reparaciones que se nos
deben. Y no se trata solo de reparaciones que se nos deben. Y no se trata solo de reparaciones
materiales, porque la necesidad de reparaciones morales no es menor. Las doctrinas que acaban de
ser invocadas permitirian, si se interpretasen rigurosamente, que nos rehusasen también Alsacia-
Lorena. En realidad, el Sarre y Landau forman parte de Alsacia-Lorena."

Palabras de G. Clemenceau. Sesion del
Consejo de los Cuatro, 28 de marzo 1919.
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“El mayor problema que percibo es que Alemania puede asociar su destino al del bolchevismo y poner
SUS recursos, su talento, su gran poder de organizacion, a la disposicion de los revolucionarios
fanaticos cuyo suefio es conquistar el mundo mediante el bolchevismo, mediante la fuerza de las
armas. (...) Si somos inteligentes, ofreceremos a Alemania una paz que, al tiempo que sea justa, sea
para todo hombre sensato, preferible a la alternativa del bolchevismo.”

Palabras de G. Lloyd, 25 de marzo 1919.

Espero que Vd. esté de acuerdo, en principio, com el Sr. Lloyd George en la moderacion que es
necesario mostrar con Alemania. No queremos ni podriamos destruirla: nuestro mayor error serfa
darle razones poderosas para que qusiera un dia tomarse la revancha. Clausulas excesivas sembrarian
la semilla segura de la guerra (...) Es necesario que evitemos dar a nuestros enemigos la impresion de
injusticia. No temo para el futuro las guerras preparadas por complots secretos de los gobiernos, sino
mas bien los conflictos creados por el descontento de las poblaciones. Si nos hacemos a nosotros
mismo culpables de injusticia, ese descontento es inevitable.

Palabras de W. Wilson. Sesion del Consejo de -,
los Cuatro, 28 de marzo 1919.

Tomo acta de las palabras y de las excelentes intenciones del Presidente Wilson. El elimina el
sentimiento y el recuerdo: es ahi donde tengo una observacion que hacer respecto a lo que acaba de
decir. El presidente de EE.UU. desconoce el fondo de la naturaleza humana. El hecho de la guerra no
puede ser olvidado. América no ha visto esta guerra de cerca durante los tres primeros afios;
nosotros, durante ese tiempo, perdimos un millén y medio de hombres. No nos queda mano de obra.
Nuestros amigos ingleses, que han perdido menos que nosotros, pero lo bastante para haber también
sufrido mucho, me comprenderan.

Las pruebas que hemos debido pasar han creado un sentimiento profundo sobre las reparaciones
que nos son debidas; y no se trata solo de reparaciones materiales: la necesidad de reparaciones
morales no es menos fuerte (...)

Buscais hacer justicia a los alemanes. No penséis que ellos nos van a perdonar, buscaran la ocasion
de la revancha, nada destruira la rabia de aquellos que han querido establecer su dominacién en el
mundo y que se han crefdo tan cerca de conseguirlo.

Palabras de G. Clemenceau. Sesion del
Consejo de los Cuatro, 28 de marzo 1919.

Lee los textos periodisticos del final del dossier:

"Aprendi de nifio que el Tratado humillaba a Alemania, y lo hemos pagado
92 afios" escrito por Rosalia Sanchez.

Una deuda historica informacion editada por Alejandra Rodriguez.
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SESION 3: LAS CONSECUENCIAS SOCIALES DE LA GUERRA

Carta de un soldado francés
desde el frente

«Esos tres dias pasados encogidos en la tierra, sin beber ni comer: los quejidos de los heridos, luego el
ataque entre los boches (alemanes) y nosotros. Después, al fin, paran las quejas; y los obuses, que nos
destrozan los nervios y nos apestan, no nos dan tregua alguna, y las terribles horas que se pasan con
la mascara y las gafas en el rostro, jlos ojos lloran y se escupe sangre!, Después los oficiales que se
van para siempre; noticias funebres que se transmiten de boca en boca en el agujero; y las drdenes
dadas en voz alta a 50 metros de nosotros, todos de pie; luego el trabajo con el pico bajo las terribles
balas y el horrible ta-ta-ta de las ametralladoras.»

FUENTE: Prats, J. (1996) Historia del Mundo Contempordneo. Madrid: Editorial Anaya. (p. 60)

Carta de un soldado ingles
desde el frente

FUENTE: BBC News - World War | Remembered
5/2/18

Francia, por la noche.

Carifio mio,

Ahora, si no hay problemas, vas a saber todo acerca de lo que ocurre aqui. Sé que te llevards una
gran sorpresa cuando te llegue esta carta... [Si alguna autoridad la ve! |...)

Quizé te gustara saber como estd el animo de los hombres aqui. Bien la verdad es que (y como te
dije antes, me fusilardn si alguien de importancia pilla esta misiva) todo el mundo esta totalmente
harto y a ninguno le queda nada de lo que se conoce como patriotismo. A nadie le importa un
rabano si Alemania tiene Alsacia, Bélgica o Francia. Lo unico que quiere todo el mundo es acabar
con esto de una vez e irse a casa. Esta es honestamente la verdad, y cualquiera que haya estado
en los ultimos meses te dird lo mismo.

De hecho, y esto no es una exageracion, la mayor esperanza de la gran mayoria de los hombres
es que los disturbios y las protestas en casa obliguen al gobierno a acabar como sea. Ahora ya
sabes el estado real de la situacidn.

Yo también puedo afiadir que he perdido prdcticamente todo el patriotismo que me quedaba,
solo me queda el pensar en todos los que estdis alli, todos a los que amo y que confian en mi
para que contribuya al esfuerzo necesario para vuestra seguridad y libertad. Esto es lo unico que
mantiene y me da fuerzas para aguantarlo. En cuanto a la religion, que Dios me perdone, no es
algo que ocupe ni uno entre un millén de todos los pensamientos que ocupan las mentes de los
hombres aqur.

Dios te bendiga carifio y a todos los que amo y me aman, porque sin su amor y confianza,
desfalleceria y fracasaria. Pero no te preocupes corazén mio porque continuaré hasta el final,
sea bueno o malo ( ...)

Laurie
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El frente occidental segun
E. Hobsbawm (1995). Historia del Siglo XX;
Madrid: Critica

El ejército aleman penetrd en Francia por diversas rutas (..) y solo fue detenido a algunos
kilometros al este de Paris, en el rio Marne, cinco o seis semanas después de que se hubieran
declarado las hostilidades (..) ambos bandos improvisaron lineas paralelas de trincheras vy
fortificaciones defensivas que se extendian sin solucion de continuidad desde la costa del canal de
La Mancha hasta la frontera suiza, dejando en manos de los alemanes una extensa zona de la parte
oriental de Francia y Bélgica. Las posiciones apenas se modificaron durante los tres afios y medio
siguientes.

Ese era el "frente occidental", que se convirtid probablemetne en la maquinaria mas mortifera que
habia conocido hasta entonces la historia del arte de la guerra. Millones de hombres se
enfrentaban desde los parapetos de las trincheras formadas por sacos de arena, bajo los que vivian
como ratas y piojos (y con ellos).

De vez en cuando, sus generales intentaban poner fin a esa situacion de paralisis. Durante dias, o
incluso semanas, la artilleria realizaba un bombardeo incesante (...) para "ablandar" al enemigo y
obligarle a protegerse en los refugios subterraneos hasta que en el momento oportuno oleadas de
soldados saltaban por encima del parapeto, protegido por alambre de espino, hacia la "tierra de
nadie", un caos de crateres de obuses anegados, troncos de arboles caidos, barro y cadaveres
abandonados, para lanzarse contra las ametralladoras que, como ya sabian, iban a segar sus vidas.

En 1916 (febrero-julio) los alemanes intentaron sin éxito romper la linea defensiva en Verdun, en
una batalla en la que se enfrentaron dos millones de soldados y en la que hubo un milléon de bajas.
La ofensiva britanica en el Somme (...) costé a Gran Bretafia 420.000 muertos (60.000 solo el primer
dia de la batalla). No es sorprendente que para los britanicos y los franceses (...) aquella fuera la
"gran guerra", mas terrible y traumatica que la segunda guerra mundial.

Algunos textos publicados en
periodicos de la época

A proposito de Verdun:
Las pérdidas han sido

minimas.

Las balas alemanas no matan. Echo de Paris, 25 febr. 1916
Nuestros soldados se han
acostumbrado a las balas alemanas

(...) Y la ineficacia de los proyectiles es
el objeto de todas las conversaciones.

Esperabamos E
hora del ataque
L'Intransigent, 17 agosto 1914 como el que espera
VERIENE!

Petit Journal, 3 oct. 1915
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Algunas fotografias de la guerra »

)

fuente: culturacolectiva.com @Q

Algunos carteles de la guerra
fuente: oldskull.net

Para reflexionar...

Describe la vida en las trincheras y explica los motivos por los que los soldados se hundieron
en miles de kildmetros de zanjas abiertos a lo largo de Europa.

¢Como retratan los periddicos la vida durante la guerra? ¢Y los carteles? ;Por qué crees que
hacian esto? ;Qué es el optimismo bélico?

¢Cual fue la principal razén por la que millones de hombres fueron a luchar durante la
guerra? ;Patriotismo, coercion, miedo a las consecuencias de la desercion...?

¢Como crees que afecto psicoldgicamente a los soldados que sobrevivieron haber vivido esta
experiencia?

¢Como era el frente occidental segun Eric Hobsbawm?

Describe la tactica militar empleada por los generales contendientes para romper el frente.
Explica la expresion "carne de cafion".

¢Como repercutio la | Guerra Mundial a los diferentes colectivos sociales? Oosaich UOF

¢Qué es lo que mas te llama la atencion? Gesghafia, o Wiatotia, 4 €SO
A fipped teachet



SESION 4: CUESTIONARIC - LA REVOLUCION RUSA

Ver el video “LA REVOLUCION RUSA y el nacimiento de la URSS X (1917-
1922)” del canal La Cuna de Halicarnaso.

1.¢Cuales son las caracteristicas politicas, sociales y econémicas que definfan a Rusia a
principios del siglo XX?

2.¢Queé ocurrié durante la Revolucion de 19057 ;Por qué?

3.¢Cual fue el papel de Rusia en la | Guerra Mundial?

4.;,Qué consecuencias tuvo en la poblacion la participacion en esta guerra?

5..Qué ocurrié en febrero de 1917?

6.¢Queé tipo de gobierno se instaurd en Rusia tras la abdicacion del zar? ;Qué medias puso?
¢Queé problemas y enemigos tuvo? ;Quiénes eran los Bolchevigues y los Mencheviques?
7..Qué son los soviets? ;Y la DUMA? ;Cuando se forman?

8.¢Como es la situacion en Rusia entre febrero y octubre de 19177

9.;,Qué ocurrid en octubre de 19177

10. ¢Cudles fueron las primeras medidas politicas bolcheviques?

11. ¢Cuales son los bandos que se enfrentan en la Guerra Civil?

12. ¢Cuando se produce el asesinato de la familia real? ;Sabes como ocurrié?

13. ;/Qué caracteristicas tenfa la URSS en su formacién?
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SESION 5: EL LEGADO DE LA REVOLUCION RUSA

Las tesis de abril de 1917
V. Lenin

1. En nuestra actitud ante la guerra, que por parte de Rusia sigue siendo indiscutiblemente una guerra
imperialista, de rapifia, también bajo el nuevo Gobierno de Lvov y Cia., en virtud del caracter capitalista
de este Gobierno, es intolerable la mas pequefia concesion al "defensismo revolucionario”....

2. La peculiaridad del momento actual en Rusia consiste en el paso de la primera etapa de la
revolucion, que ha dado el poder a la burguesia por carecer el proletariado del grado necesario de
conciencia y de organizacion, a su segunda etapa, que debe poner el poder en manos del proletariado
y de las capas pobres del campesinado....

3. Ningun apoyo al Gobierno Provisional; explicar la completa falsedad de todas sus promesas, sobre
todo de la renuncia a las anexiones. Desenmascarar a este gobierno, que es un gobierno de
capitalistas, en vez de propugnar la inadmisible e ilusoria "exigencia" de que deje de ser imperialista...
4. Reconocer que, en la mayor parte de los Soviets de diputados obreros, nuestro partido esta en
minoria y, por el momento, en una minorfa reducida, frente al bloque de todos los elementos
pequefioburgueses y oportunistas -sometidos a la influencia de la burguesia y que llevan dicha
influencia al seno del proletariado-, desde los socialistas populares y los socialistas revolucionarios
hasta el Comité de Organizacion (Chjeidze, Tsereteli, etc.), Steklov, etc,, etc.

Explicar a las masas que los Soviets de diputados obreros son la Unica forma posible de gobierno
revolucionario (...).

5. No una republica parlamentaria -volver a ella desde los Soviets de diputados obreros serfa dar un
paso atras- sino una republica de los Soviets de diputados obreros, braceros y campesinos en todo el
pals, de abajo arriba.

Supresion de la policia, del ejército y de la burocracia.

6. En el programa agrario, trasladar el centro de gravedad a los Soviets de diputados braceros.
Confiscacion de todas las tierras de los latifundios.

Nacionalizacion de todas las tierras del pais, de las que dispondran los Soviets locales de diputados
braceros y campesinos (...).

7. Fusion inmediata de todos los bancos del pais en un Banco Nacional Unico, sometido al control de
los Soviets de diputados obreros.

8. No "implantacion" del socialismo como nuestra tarea inmediata, sino pasar Unicamente a la
instauracion inmediata del control de la produccion social y de la distribucion de los productos por los
Soviets de diputados obreros (...).

Comenta la imagen:
Lee el texto del mag

final del dossier:

Casanova, J. (2011) "La venganza de los siervos" Europa
contra Europa. Madrid: Critica (pp. 52-59)

Busca el video:
Pizza Hut Gorbachev TV Spot Commercial
:60 International version

https://www.youtube.com/watch?
v=fgm14D1jHUw

Imagen: Gorbachov posa delante del muro de Berlin para el anuncio de Louis Vuitton Ooaaiet U
Gesgrafia e Hoatoria 4t €50



SESION 6: EL TREN DE LENIN

Lee el capitulo "Falta de liderazgo" del libro El tren de Lenin de C.
Merridale que hay al final del dossier y reflexiona sobre los siguientes
aspectos.

1. ¢Por qué cantan una version del himno de la Marsellesa? ;Qué diferencias vy
semejanzas tiene la Revolucion Francesa con la Revolucion Rusa?

2. (/Qué son los mitines? ;Quién los organiza?

3. ¢(Qué esperaba la poblacion rusa después de febrero de 19177

4. Explica el panorama politico ruso de después de febrero de 1917.

5. Explica el panorama econdmico ruso de después de febrero de 1917.

6. Explica el panorama social ruso de después de febrero de 1917.

7. ¢Cudles son las posturas del Gobierno Provisional respecto a la Guerra? ;Y de los
soviets? ;Y de los soldados que estaban luchando en el frente?

8. Habla del Partido Bolchevigue.

9. (Por qué crees que el capitulo se llama "falta de liderazgo"?

10. (Crees que la situacion mejor¢ tras la llegada de Lenin? ;Y tras la Revolucion de

Octubre?
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SESION 8: CUESTIONARIO - LA CRISIS DE LA RESTAURACION

Ver los videos “La guerra de Cuba y el desastre del 98” del canal
AcademiaPLAY y “LA CRISIS DE LA RESTAURACION (1902-1931) | Tema 10
EBAU Historia de Espafa” del canal La Cuna de Halicarnaso.
1.¢.Qué islas conservaba Espafia en el Pacifico entrado el s.XIX?
2..Qué ocurrio tras el destronamiento de Isabel Il en 18687
3.¢Quién fue José Marti y qué Partido fundd?
4.;Como fue el brote del 957
5.¢Por quién es sustituido Martinez Campos? ;Qué es lo que hace?
6.Explica la intervencion de EEUU en el conflicto.
7.¢Qué ocurrié con el acorazado Maine?
8.:ComMo acabo el conflicto entre EEUU y Espafia?
9.,Qué consecuencias tuvo el desastre del 98?
10.¢Qué 4 problemas tenia Espafia a principio del s.XIX?
11.Explica qué fue la Semana Tragica de Barcelona de 1909.
12.Explica qué fue la crisis de Marruecos. ;Qué son los soldados reservistas?
13./Qué posturas habia en Espafia respecto a la | Guerra Mundial?
14.;,Qué provocaron los problemas derivados de la | Guerra Mundial?
15.,Qué fue la crisis de 19177 Explica la fase de junio (Juntas de Defensa), julio (Parlamento) y
agosto (social).
16.:Qué fue el Desastre de Annual?
17.:Como influyd la Revolucion Rusa en Espafia?

18.;Cual era el programa politico de Miguel Primo de Rivera?
19.Explica las 6 caracteristicas del Directorio Militar.

20.Explica las 5 caracteristicas del Directorio Civil.
21.,Como acabo la Dictadura de Primo de Rivera?
22.:Qué papeles tuvieron el General Berenguer y el General Aznar tras la dimision de Primo

de Rivera?
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SESION 9: LA CRISIS DE LA RESTAURACION

Caricatura que refleja los problemas
econémicos en Espafia después de la
| Guerra Mundial. Los productos
espafioles eran cotizados a un alto
precio en el extranjero, por lo que a los
comerciantes les interesaba mas
venderlos fuera que dentro. Esto produjo
un aumento notable de los precios y el
consecuente perjuicio para la clase
media. En la caricatura se ironiza con un
termometro que marca una alta
temperatura y un comprador que
pregunta si hasta el mercurio sube a
causa de la guerra.

Oo1acet UOF
Gesrd fial & Hoatoria 4 €50
A ftcmw,i teachet



Publicacion en el periodico La Nacion de
Buenos Aires por parte de Lluis Bagaria i Bou,
un ilustrador espafiol que encontré en el
extranjero la libertad de caricaturizar al
dictador que no le permitia Espafia.

Guia para el comentario \/

% e ;Qué tema trata cada vifieta?
e Describe las escenas y los personajes que aparecen.
¢De qué manera es representado cada uno de los personajes?
¢Como se retrata Espafia a si misma?
¢Qué intencionalidad politica hay detras de cada vifieta?
¢Crees gque estas vifietas muestran una informacion objetiva? ¢Cual es su utilidad como
fuente historica?
¢Crees que en la actualidad hay algun paralelismo a las vifietas satiricas?
Enmarca el mensaje de las vifietas dentro de su marco histérico.
¢Qué consecuencias tuvo la publicacion de la dltima caricatura?
¢Qué es lo que mas te llama la atencion?
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21/6/2021 Una deuda histérica | Mundo | elmundo.es

Sabado 02/10/2010. Actualizado 19:51h,
ALEMANIA | Berlin salda las cuentas de la Primera Guerra Mundial

Una deuda historica

« El domingo se cierra definitivamente el capitulo de la I Guerra Mundial

e El capital de las indemnizaciones establecidas en 1919 se satisfizo en 1983

e Abhora se liquidan los 75 millones de euros que quedan de intereses

e La deuda queda cerrada coincidiendo con el XX aniversario de la Reunificacion

ELMUNDO.es* | Madrid

Actualizado sabado 02/10/2010 18:28 horas

La devastacion que trajo consigo la Primera Guerra Mundial supuso un reordenamiento del entramado
geografico, social, politico y econémico de todo el planeta.

Después de los seis meses de negociaciones en la Conferencia de Paz de Paris que siguieron al armisticio
(firmado el 11 de noviembre de 1918), Alemania, la gran perdedora del conflicto y catalogada desde
entonces como la principal instigadora de la contienda, acudi6 al Salén de los Espejos del Palacio de
Versalles para firmar un tratado de desarme y compensaciones particularmente estricto para sus intereses.

Responsabilidad economica y moral

En el Tratado de Versalles, firmado el 28 de junio de 1919, Alemania debia reconocer no so6lo su derrota en
el conflicto, sino admitir su responsabilidad material y moral en solitario. Por ello, estaba obligada a
hacer frente a cuantiosas indemnizaciones para resarcir a los paises vencedores y a los ciudadanos
alemanes que habian invertido en la contienda.

De esta manera, Alemania tuvo que hacer concesiones territoriales, ceder todo su imperio colonial
(repartido entre los vencedores, principalmente Reino Unido y Francia), ademas de entregar todo su
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material bélico ¢ iniciar un proceso de desmilitarizacion (se suprimio el servicio militar obligatorio y se
prohibid fabricar material para la guerra, entre otras medidas) progresivo, pero radical.

Inflacion de la economia

Asimismo, y a lo largo de cinco afios, también tuvo que deshacerse de buena parte de sus barcos
mercantes, cabezas de ganado, carbon, productos industriales, cables submarinos, produccion quimica y
farmacéutica, oro y dinero en metalico.

El pago de 132.000 millones de marcos alemanes tenia que hacerse en oro; una cifra que excedia con
mucho las reservas alemanas y que provoc6 una hiperinflacion que dificultaba enormemente la
recuperacion economica de la nacion germana.

Por este motivo, el pais tuvo que pedir créditos respaldados fundamentalmente por operadores
estadounidenses y magnates como el sueco Ivar Kreuger que, a cambio, recibian ciertas prebendas.
Kreuger, por ejemplo, se hizo con el monopolio fosforero.

Plan de pago de los intereses

A pesar de la enorme carga de este acuerdo y de resultar perdedora también de la Segunda Guerra Mundial
(un hecho que también perjudico la economia germana), el capital comprometido en Versalles se
termind de satisfacer en 1983.

Sin embargo, faltaba por abonar los intereses, para cuyo pago se establecio un periodo adicional de 20
afios. Eso si, estas dos décadas empezarian a contar a partir de la fecha en la que las dos partes en las que
estaba dividida entonces Alemania se hubieran unido.

Muchos historiadores avalan la teoria de que esta prorroga se concedio a proposito en un momento en el
que la Guerra Fria estaba en su momento algido, ya que en ese entonces Alemania podia haber hecho
frente perfectamente y de un golpe a los 125 millones de euros que se adeudaban.

No obstante, la reunificacion no parecia un acontecimiento muy probable en aquellos afos, de manera que,
si no se daba esta condicidn, la deuda quedaria en el aire. De hecho, los bonos originales se convirtieron en
una especie de reliquias que circulaban entre los curiosos y coleccionistas como un documento de interés
historico, pero sin ninguna valia monetaria.

Un giro con la Reunificacion

Sin embargo, la caida del Muro de Berlin supuso un giro inesperado de los acontecimientos. La
Reunificacién, el 3 de octubre de 1990, acabo con la existencia de dos Alemanias y reabri6 el plazo para
pagar los intereses pendientes, cuya fecha de cancelacion se fij6 el 3 de octubre de 2010.

De esta manera, el domingo Alemania abonara los 75 millones de euros que todavia tiene pendientes. Asi,
coincidiendo con el vigésimo aniversario de la unién de sus dos mitades, cerrara, 92 aios después, uno
de los capitulos mas traumaticos para la Humanidad del siglo XX: la Primera Guerra Mundial.

*Una informacion editada por Alejandra Rodriguez
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Los alemanes no eran conscientes de que seguian pagando reparaciones de guerra correspondientes al
Tratado de Versalles de 1919 hasta que un diario nacional desvelaba esta semana que el ultimo pago, de
69,9 millones de euros, quedaria definitivamente saldado este domingo, 3 de octubre.

La cantidad habia sido aprobada en los Presupuestos Generales de 2010, pero como tantas otras letras
pequefias que no se debaten y a las que no se da publicidad. "No es cierto que no fuera informacion
publica, sencillamente es un asunto que se ha llevado con la debida discrecion", justificaba un
funcionario del Bundesbank en Ia television. La noticia ha causado sorpresa y poco disimulada
insatisfaccion.

En las calles, los ciudadanos manifestaban primero su asombro y, acto seguido, la amargura que quedo en
el pueblo aleman por una imposicion de reparaciones percibidas entonces como injustas y que, a juzgar por
las reacciones, ha dejado huella hasta hoy en los corazones alemanes. "Yo aprendi de nifio, me lo ensefid
mi maestro en la escuela, que el Tratado de Versalles fue una humillacioén para Alemania, y hemos estado
pagando hasta ahora, durante 92 afios. Pero eso si, somos muy amigos de los franceses..." decia con ironia
un transportista de Colonia con pocas simpatias por los vecinos galos.

"Es evidente que el Tratado de Versalles fue moralmente traumaético para los alemanes, como lo es que las
dificultades que aquella inmensa deuda causo a la economia sirvieron después de base para el descontento
y la desesperacion que llevaron a muchos a votar a Adolf Hitler", reconocer Heldried Spitra, directora del
Departamento de Historia de ARD.

'Me niego a que Alemania cargue con toda la culpa’

Pasados 92 afios, parece claro que en los alemanes quedé marcado el discurso que el entonces ministro de
Exteriores aleman, Brockdorff-Rantzau, lanzé como arma arrojadiza al francés Clemenceau cuando le fue
expuesto el contenido de la cldusula 231, en virtud de la cual el Tratado de Versalles identificaba a
Alemania como Unica culpable de la guerra:

"Pudimos sentir el odio cuando entramos en esta sala. Ustedes esperan que aceptemos toda la culpa de
la guerra. Si esa afirmacion saliera de mi boca seria una mentira. Alemania y el pueblo aleman estan
firmemente convencidos todavia de que hicieron una guerra defensiva y yo me niego aqui con mayor
vehemencia a que Alemania cargue con toda la culpa. Cuando empezaron ustedes a hablar de
compensacion en pocas palabras les pedi que recordaran que tardaron ustedes seis semanas en entregarnos
su armisticio y otros seis meses mas después para formular sus términos de paz. Cientos de miles de
ciudadanos inocentes alemanes, mujeres y nifios que han muerto de hambre desde el 11 de noviembre
de 1918 porque contintia el bloqueo, fueron llevados a la muerte deliberadamente después de su victoria y
después de tener mas que garantizada su seguridad. Les pido que piensen en ellos cuando hablen de
conceptos como el de culpabilidad y castigo".

Francia ha sido el pais aliado mas beneficiado por las reparaciones econémicas, que, ademas de la
reordenacion territorial, incluian la entrega de todos los barcos mercantes de mas de 1.400 toneladas de
desplazamiento y la cesion anual de 200.000 toneladas de nuevos barcos, ademas de la entrega anual de 44
millones de toneladas de carbon, 371.000 cabezas de ganado, la mitad de la produccidon quimica y
farmacéutica, la totalidad de cables submarinos, etc., durante cinco anos.

En cuanto a las multas, se exigio el pago inmediato de 132.000 millones de marcos-oro alemanes, cifra que
Alemania no podia pagar puesto que doblaba sus reservas internacionales, y que aumentarian
posteriormente hasta rondar los 300.000 millones de marcos oro.

Para afrontar los pagos, la Reptiblica de Weimar se endeud¢ hasta lo indecible y asi fue como comenzo la
galopante inflacion que dio paso al hambre y a la desesperacion, una experiencia historica que explica
el rigor con el que Alemania impone hoy en la UE politicas que mantengan la inflacion a raya.

Un dolar por 4.200 millones de marcos

"La hiperinflacion de 1923 llegd unos extremos insostenibles para el pueblo aleman. Un délar paso a tener
un valor en aquel afo de 4.200 millones de marcos, el litro de leche, una barra de pan o un paquete de
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tabaco superaban los millones o billones de marcos. Ademas, los precios cambiaban constantemente a lo
largo del dia, los dias en los que los trabajadores recibian su sueldo tenian que llevarselo a casa en
carretilla e ir comprando algo por el camino porque sabian que, al dia siguiente, todo aquel dinero no
serviria para gran cosa'" explica Spitra.

"Por este motivo, millones de alemanes quedaron arruinados y la desesperacion se apoderod de ellos
llegando en muchos casos al suicidio, mientras Francia presionaba para seguir cobrando y llegd a invadir,
en 1923, la cuenca del Ruhr, para garantizar los envios de carbon".

Alemania, finalmente ahora, consigue cerrar ese doloroso capitulo de su historia, del que parece haber
sacado dos lecciones fundamentales: nunca mas guerra y nunca mas inflacion.
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Anénimo 04.0ct.2010 | 05:35

365: Claro, majo, es mas facil lo que propones, que preguntarle a tus padres qué hicieron durante la
guerra, ;no?. Es alucinante, ya solo falta que ahora resulte que vosotros habéis sido las victimas.

2. #378

Anénimo 04.0ct.2010 | 05:40
Ahora parece que, como los alemanes son trabajadores y reconstruyeron su pais (con ayuda

norteamericana) son maravillosos y no cometieron las mayores atrocidades de la historia de la
Humanidad. O sea que, pelillos a la mar y a ser como ellos.

3.#379

Anénimo 04.0ct.2010 | 06:25

365: Mas te valdria hacer autocritica, en vez de sacar tanto pecho por tu origen ario. Y de paso, mira
si tus familiares tienen el grupo sanguineo grabado en las axilas; que eso seguro que te llenara de
orgullo.
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de una compafiera del partido, Margarita Fofanova, convocé una reu-
nién del Comité Central Bolchevique. Sélo asistieron doce de los
veintiin miembros. Y alli decidieron preparar una insurreccién ar-
mada para tomar el poder, con los votos en contra de Kamenev y
Zinéviev, quienes pensaban que una insurreccién podria ser aplasta-
da y que, dado que en Rusia no habia condiciones todavia para una
revolucién proletaria, convenia no precipitar los acontecimientos.
Lenin logré imponer su voluntad en esa trascendental decisién. La
revolucién bolchevique iba a comenzar con un golpe de Estado.

La preparacién corri6 a cargo de un comité revolucionario creado
por el séviet de Petrogrado, presidido ya entonces por Leén Trotski,
que habia salido de la cdrcel el 4 de septiembre y que acababa de in-
gresar en el Partido Bolchevique. El 21 de octubre los comités de
soldados de la guarnicién de Petrogrado aceptaron a ese comité revo-
lucionario como su autoridad suprema y comenzaron a distribuir ar-
mas a las Guardias Rojas. Kerenski crefa que tenfa fuerzas suficientes
para aplastar a los bolcheviques, pero todo lo que logré reunir fueron
unos cuantos miles de soldados y cosacos para defender el Palacio de
Invierno, la residencia de los zares adonde se habia trasladado tras
asumir la presidencia del Gobierno provisional. La mayoria abando-
naron el palacio antes de que entraran los bolcheviques.

Todo transcurrié de forma ripida, en unas horas. El 24 por la
tarde Trotski dio las 6rdenes finales para el golpe. Durante la noche,
grupos de Guardias Rojas y soldados se apoderaron de las estaciones,
centrales telefénicas y de correos. En la mafiana del 25, el segundo
Congreso de los Séviets Rusos se reunié en el Instituto Smolny, una
antigua escuela de chicas, sede del séviet de Petrogrado y centro de
mando del Partido Bolchevique. Al contrario de lo que habia pasado
en junio, en el primer Congreso de los Séviets, ahora el Partido Bol-
chevique tenfa mayoria de delegados. Yuli Martov, el dirigente de los
mencheviques, propuso la formacién de un gobierno de unidad de-
mocratica, basado en los principales partidos representados en el s6-
viet, como Unica forma de evitar una guerra civil. Pero al mismo
tiempo, grupos de mencheviques y social revolucionarios denuncia-
ron el asalto al poder contra la autoridad del gobierno de Kerenski v
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contrarrevolucionarios y le espeté a Martov aquellas palabras tan ci-
tadas de que eran unos «miserables fracasados»: «Id a donde deberiais
estar, en el cubo de la basura de la historia.

Poco después, llegaron las noticias de la toma del Palacio de In-
vierno y los delegados bolcheviques en el Congreso proclamaron que
los séviets asumian el poder en Rusia. Alli mismo se aprobaron tam-
bién los dos primeros decretos, el inicio de las negociaciones para
conseguir la paz con los Poderes Centrales y la confiscacién de las
tierras de la aristocracia y de la Iglesia, y se formé el primer gobierno,
«El Consejo de los Comisarios del Pueblo», presidido por Lenin y en
el que estaban Leén Trotski como comisario, palabra que le parecia
mds adecuada que el titulo «burgués» de ministro, de Asuntos Exte-
riores, y I6sif Stalin como responsable de las diferentes nacionalida-
des que comprendia el antiguo Imperio ruso. «Procederemos ahora a
construir el orden socialista», concluyé Lenin. En los dias siguientes,
las principales ciudades del pais reconocieron el nuevo poder. La lu-
cha por el control de Mosci durd hasta el 2 de noviembre, tras el
bombardeo de la fortaleza del Kremlin. La apuesta bolchevique habfa
logrado su objetivo primordial.

La conquista del poder por los bolcheviques fue uno de los prin-
cipales acontecimientos del siglo xx y no resulta nada extrafio que los
historiadores muestren en torno a él diferentes interpretaciones.
Frente a quienes lo definen como una revolucién popular conducida
desde abajo, Richard Pipes, uno de los abanderados del revisionismo
contra la visién aceptada por los marxistas durante décadas, cree que
la lamada «Revolucién de octubre» fue «un clésico golpe de Estado»
y que el éxito de Lenin se debi6 no a su capacidad como hombre de
Estado sino a que «militarizé la politica y politizé la guerra: «Fue el
primer jefe de Estado que traté la politica, tanto interna como inter-
nacional, como un tipo de guerra, en el sentido literal del término,
cuyo objetivo no era obligar al enemigo a rendirse, sino aniquilarlo».

Es verdad que esa insurreccién triunfante tuvo una participacién
popular escasa. Trotski ya dejé claro que, como mucho, hubo unas
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pectivamente. Las fotos y documentos que han quedado de aquel
acontecimiento no confirman esa imagen, transmitida por la histo-
riograffa soviética y encumbrada diez afios después de los hechos en
el film Octubre, de Serguéi Eisenstein, de sangrientos combates, con
multitudes y barricadas en las calles. Pero es que lo que habia en Ru-
sla en ese momento era una quiebra de autoridad y de las relaciones
de poder, con un ejército que no podia defender el orden y que tam-
poco obedecia al Gobierno. Si el Gobierno provisional hubiera bus-
cado un inmediato final de la guerra y hubiera abierto negociaciones
con los alemanes, no habria habido deserciones en masa y es probable
que los bolcheviques nunca hubieran tenido la oportunidad de con-
quistar el poder. Las revoluciones, sin una quiebra de los mecanismos
de coercién politicos y militares, nunca ocurren, al menos en la histo-
ria, por mucho que haya organizaciones y revolucionarios muy cons-
cientes que las persiguen con ahinco.

Antes de que esa revolucién victoriosa tuviera que hacer frente a
lalucha por consolidarla, aparecieron todo tipo de manifestaciones de
destruccién y derribo del viejo orden, que se sumaban a todas las que
ya habfan hecho acto de presencia desde febrero de 1917: vandalismo,
crimenes, saqueos y violencia generalizada. Los participantes en esa
«violencia andrquica», segiin Orlando Figes, no fueron la «clase obre-
ra organizada», sino las victimas «de la devastacién de los afios de
guerra: el creciente ejército de parados urbanos; los refugiados de las
regiones ocupadas, soldados y marineros, que se congregaban en las ciu-
dades; bandidos y criminales liberados de las circeles; ylos trabajado-
res no cualificados del campo que habfan'sido siempre los més pro-
pensos a los estallidos de violencia andrquica en las ciudades».

Fue una «guerra plebeya al privilegio», consistente en fastidiar
2 los ricos, aunque los pobres no ganaran mucho con ello. Son mu-
chos los testimonios que personajes de las clases dominantes, arist6-
cratas, principes y princesas, artistas e intelectuales dejaron sobre el
desprecio y terror que sufrfan por parte de la «gente corriente». El ge-
neral Denikin, que pronto iba a dirigir el Ejército Blanco, conté lo
que sintié cuando viajaba en un vagén de tercera clase, disfrazado de.,
un noble polaco: «Ahora vefa mi vida real de forma mis clara v esta-
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cosa que estuviera socialmente o intelectualmente més alta que la
multitud ... Ese sentimiento expresaba odio acumulado de siglos, de
rencor por tres afios de guerra, y de histeria generada por los dirigen-
tes revolucionarios».

Una vez conquistado el poder, el problema era retenerlo y conso-
lidarlo en medio de esa quiebra social y de orgfa de sangre. En los
primeros meses fue crucial, como lo habia sido para la misma con-
quista del poder, que no hubiera una oposicién militar seria. El Ejér-
cito Blanco que combatié contra los bolcheviques en la guerra civil
todavia no se habia formado y las Gnicas fuerzas antibolcheviques,
grupos pequefios de cosacos, hacian su guerra particular en la perife-
ria del imperio, en 4reas muy alejadas del centro politico de la revo-
lucién. La amenaza militar més seria que tuvieron los bolcheviques
en esos dfas de conquista de poder acabé con la derrota de las Gnicas
fuerzas leales a Kerenski en Pulkovo. Kerenski pudo escapar y vivié
un largo exilio, primero en Paris y después en Nueva York, hasta su
muerte en 1970.

Hasta que los conservadores y contrarrevolucionarios pudieron
reunir sus fuerzas y crear un ejército con garantias, pasaron seis meses
y durante ese tiempo la mayor resistencia a Lenin provino de las otras
fuerzas socialistas y revolucionarias que insistfan en que debia for-
marse un amplio gobierno de coalicién de 1zquierdas y que tampoco
compartian los planes bolcheviques para el control de Ia tierra y de las
industrias. Las tensiones con esos grupos, en especial con los social
revolucionarios de Chernov, que mantenian todavia un considerable
apoyo del campesinado, llevaron a los bolcheviques, muy pronto, a
depender de una politica de terror. Comenzé a funcionar contra los
supuestos «enemigos del pueblo» y se extendié a los mencheviques y
social revolucionarios. La nueva policia del Estado bolchevique, la
Comisién Extraordinaria Rusa para el combate contra la Contrarre-
volucién y el Sabotaje, conocida como Checa, inicié su siniestra an-
dadura a comienzos de diciembre de 1917. Del crimen desorganiza-
do se pasé a la «justicia revolucionaria» administrada por los nuevos
Tribunales Populares. Y el sistema descentralizado de Ia Checa, don-
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Silos bolcheviques querfan conservar el poder y salvar su revolu-
ci6én, tenfan que negociar una paz con los Poderes Centrales. En caso
contrario, los soldados, campesinos y trabajadores, cansados de la
guerra y del sufrimiento que conllevaba, derrocarian al gobierno bol-
chevique, como habian hecho con el zarismo y el Gobierno provisio-
nal. Los bolcheviques no tenfan un gjéreito para combatir a Alemania
o al Imperio austrohingaro. Y la paz tenfa que ser por separado por-
que los poderes de la Entente ya habfan dejado claro que continua-
rian con la guerra aunque Rusia se retirara. Tras ordenar un cese del
fuego a los pocos dias de tomar el poder, los bolcheviques, con Trots-
ki a la cabeza, tuvieron una serie de encuentros con la delegacién
enviada por el Kdiser y dirigida por el barén Kithlmann, en la forta-
leza de Brest-Litovsk, detrds de las lineas alemanas.

Las negociaciones fueron largas y los alemanes se sintieron varias
veces engafiados porque Trotski prolongé hdbilmente las discusiones,
con la esperanza de que, mientras tanto, hubiera una insurreccién
obrera en Europa central. Ademis, la faccién de 1zquierda bolchevi-
que, encabezada por Nikol4i Bujarin, y los social revolucionarios no
aceptaban las condiciones draconianas que Alemania proponia, espe-
cialmente la pérdida de las regiones agricolas de Ucrania. El 23 de
tebrero de 1918, con los alemanes avanzando hacia Petrogrado y ocu-
pando ciudades importantes como Dvinsk, Lenin forzé al Comité
Central a aceptar las condiciones impuestas por Alemania: «Es una
cuestién de firmar ahora los términos de la paz o firmar la sentencia
de muerte del Gobierno Soviético dentro de dos semanas». Cuando
por la noche present6 la propuesta de paz a la Ejecutiva del Séviet,
que lo aprobé por 116 votos a 85, Lenin escuché gritos de «traidor»
y «Judas» proferidos por los social revolucionarios y el ala izquierda
de su partido.

A cambio de la paz en el frente, Rusia tuvo que entregar por ese
Tratado de Brest-Litovsk, firmado el 3 de marzo, la mayoria de los
territorios que poseia en el continente europeo: Finlandia, Estonia,
Letonia, Lituania, Polonia y Ucrania. Una pérdida, en total, del 34
por ciento de su poblacién, el 32 por ciento de su tierra agricola y el
54 por ciento de sus industrias. La «paz vergonzosa», como la vieron
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dos el 18 de noviembre de ese mismo afio, tras la derrota alemana,
sirvi6 a los bolcheviques para poder concentrarse en otra guerra que
empezaba entonces, la lanzada por el Ejército Blanco, o contrarrevo-
lucionario, y sus aliados en Europa. Lenin justificé la enorme pérdida
del territorio para obtener un beneficio mejor: salvar al régimen na-
cido de la revolucién de octubre. Sabia que los bolcheviques podfan
sobrevivir a una guerra, pero no a dos a la vez.

La guerra civil no tuvo frentes fijos hasta septiembre de 1918,
aunque sus primeros disparos se oyeron a comienzos de ese afio cuan-
do algunos generales zaristas, liderados por Kornilov, Denikin y PN.
Krasnov, habian empezado a reclutar fuerzas en el sur, con la ayuda
de los cosacos del Don. Fue un ejército de oficiales, que nunca logré
atraer el apoyo de la poblacién civil. Querfan restaurar el viejo régi-
men, devolver las tierra a los propietarios y no se esforzaron por atraer
a los campesinos o a las minorfas nacionales no rusas, Cuyo apoyo era
esencial. Como admitié el general Denikin, jefe de los Blancos tras la
muerte de Kornilov en combate en abril de 1918, el no haber sabido
reconocer los derechos de los campesinos fue la principal razén de su
derrota. Tampoco tuvieron el apoyo undnime y decidido de las po-
tencias aliadas que ganaron la Primera Guerra Mundial. La opinién
publica de esos pafses mostraba simpatias divididas hacia la causa de
los Rojos y los Blancos y eran muchos los que, tras mds de cuatro
afios de guerra, se oponian a que se enviaran tropas a luchar en un
contlicto civil de un pais lejano sobre el que desconocian casi todo. La
cruzada contra el comunismo, que queria lanzar por ejemplo Wins-
ton Churchill, se oponia a quienes crefan que una victoria de los
Blancos revitalizaria las ambiciones imperiales rusas.

También los bolcheviques tuvieron que crear un nuevo ejército,
porque lo que tenfan en los primeros meses de 1918 era unos cuantos
miles de Guardias Rojas, con escasa preparacién militar, que habfan
sufrido severas derrotas por los alemanes antes de la firma del Tratado
de Brest-Litovsk. El nuevo Ejército Rojo, dirigido por Trotski como
comisario de guerra desde marzo de 1918, recluts a miles de antiguos
oficiales del zar. Al final de ese afio, habfan ingresado en el nuevo
ejército 22.000 de ellos y el nimero ascendié. en el curso de Ta omrerra
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trabajo, el temor a ser represaliados y la perspectiva de ascender que les
ofrecfa esa guerra y el régimen bolchevique, aunque también habia
casos ejemplares, como el del general Alexéi Brusilov, que lo hicieron
por lo que ellos consideraban un deber patridtico. Brusilov, que habia
sido el general ayudante de Nicol4s II, no quiso combatir al lado de los
Blancos porque crefa que el pueblo ruso habia elegido a los Rojos y su
deber como militar le dictaba no ir contra ellos.

"Iras duros combates y buenas dosis de terror en la retaguardia
por parte de los dos bandos, incluida una sistemética persecucién de
Judios y el asesinato de toda la familia real, Ia guerra acabé con la
derrota de las fuerzas del general Peter Nikolaievich Wrangler, que
habia sucedido a Denikin como jefe del Ejército Blanco, en Crimea.
Los oficiales y soldados derrotados fueron trasladados en barcos bri-
tanicos y franceses a Constantinopla y desde alli se desperdigaron por
toda Europa, uniéndose al mas del millén de rusos émigrés que ha-
bian huido de la revolucién, establecidos sobre todo en Francia y
Alemania, y que constitufan una gran parte de la elite que habia diri-
gido Rusia con el tltimo zar. La revolucién, la guerra, el terror, el
hambre y las enfermedades llevaron a la tumba a diez millones de
personas entre 1917 y 1922,

Era el final de unas cuantas batallas decisivas, en el frente yenla
retaguardia, que habian consolidado a Lenin y 2 los bolcheviques en
el poder, manteniendo casi todo el territorio de lo que habia sido el
Imperio zarista, aunque a costa de que Rusia dejara de ser un gran
poder europeo. La importancia de Lenin en todo este proceso estd
fuera de duda. Su visién centralista del Estado revolucionario y su
busqueda del poder, por encima de cualquier otro objetivo, le condu-
jeron a fortalecer los mecanismos policiales y de coercién, a estable-
cer un Estado con un solo partido v a reprimir a las formas més
moderadas de democracia socialista. Tras el atentado que sufrié el
30 de agosto de 1918, cuando una mujer, Fanny Kaplan, que después
seria torturada y asesinada, le disparé tres veces, y del que salié mi-
lagrosamente vivo, el culto a Lenin se propagd como la pélvora. En
un panfleto elaborado por Zinéviev se le llamé «lider por la gracia de
Dios» y su culto recordaba en muchos aspectos al que se habia pro-
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ganda, y muchos historiadores que se la creyeron, le desvincularon
de la parte mds oscura de esa historia, la implantacién del terror,
como se harfa después con otros célebres dictadores de la Europa del
siglo xx.

Porque la revolucién bolchevique, al rechazar la democracia y
verse acosada por enemigos internos y externos, tuvo que silenciar a
sus criticos, eliminar toda forma de oposicién politica y someter a
una sociedad que no podia controlar por medios pacificos o a través
de la negociacién. Del suefio revolucionario se pasé pronto a la pesa-
dilla del terror, a la coercién sobre el campesinado, a los campos de
concentracién, a las ejecuciones en masa de la Checa, ala edificacién,
en suma, de un Estado con un solo partido que se impuso sobre los
cuerpos y almas tanto de los representantes del viejo orden como de
los grupos sociales a los que supuestamente tenfa que liberar. De Ia
autocracia del zar, quien nunca quiso ni tuvo la més minima inten-
cién de ensanchar, con la democracia y la Constitucién, la base politi-
ca de su sistema de dominio, se pasé en apenas tres afios a la conso-
lidacién de la primera dictadura moderna del siglo xx.

Lenin murié el 21 de enero de 1924. Tras su muerte, el culto a su
figura y los lugares que la recordaban dieron legitimidad al tortuoso
camino que quedaba por recorrer para apuntalar definitivamente la
dictadura que él habfa iniciado. «Cuando Lenin el hombre, murié,
nacié Lenin el Dios», escribe Figes. Se erigieron decenas de monu-
mentos y estatuas, se dedicaron a su memoria cientos de calles e ins-
tituciones y Petrogrado tomé el nombre de Leningrado. En su testa-
mento, ya advirtié del peligro que representaba Stalin, entonces
secretario general del partido, y «el poder ilimitado que habia acumu-
lado en sus manos», lo cual, junto a ese culto sagrado a su persona del
que se beneficiaron muchos, ha posibilitado la idea muy extendida
de que Stalin habfa traicionado a Lenin y a la revolucién y que nada
tenia que ver su dictadura con las ideas y précticas de Lenin, que
nunca hubiera permitido ese despefiamiento al terror extremo. No
son pocos, tampoco, los historiadores que han tratado de demostrar
que los elementos basicos del régimen estalinista estaban ya presentes
en enero de 1924. un tema snhre el Ans wakraramne am al aeeze . 17T


































ANEXO 4: EJEMPLOS DE EVALUACION PARA LA UNIDAD MODELO (UD 7)

SESION 3: LAS CONSECUENCIAS SOCIALES DE LA GUERRA

INSUFICIENTE: 1

SUFICIENTE: 2

BIEN: 3

EXCELENTE: 4

El producto final noes lo que se pedia.

El producto final no se acerca a lo que
se pedia.

El producto final se acerca a lo que se
pedia.

El producto final coincide con lo que se
pedia.

No se no se aprecia practicamente un
dominio del tema.

Se aprecia un ligero dominio del tema.

Se ve un dominio del tema, pero sin ser
claro del todo.

Se ve un claro dominio del tema.

No contesta correctamente a casi
ninguna de las preguntas propuestas,
independientemente de si  estan
insertadas en la redaccion.

Contesta correctamente a menos de la
mitad de las preguntas propuestas,
independientemente de si  estan
insertadas en la redaccion.

Contesta  correctamente a las
preguntas propuestas, pero no las ha
insertado en la redaccion.

Contesta  correctamente a las
preguntas propuestas y las ha
insertado en la redaccion.

No se presenta una contextualizacién
del tema dentro de la unidad didactica.

Se intuye una contextualizacién dentro
del tema, pero no estd desarrollada.

Se inserta una contextualizacion, pero
no del todo desarrollada o correcta.

Inserta correctamente este tema
dentro del contexto histérico de la
unidad.

Lasreflexiones propuestasen el trabajo | No todas las reflexiones estan | La mayoria de las reflexiones estan | Lasreflexiones propuestasen el trabajo
no estan justificadas. debidamente justificadas. debidamente justificadas, pero no | estdn debidamente justificadas.

todas.
No hay referencias a los documentos | Hay muy pocas referencias o casi | Hay alguna referencia a los | Hay referencias a todos los

en el trabajo.

ninguna a los documentos propuestos.

documentos propuestos, pero no los
han utilizado todos para elaborar el
trabajo.

documentos propuestos y se nota que
los han utilizado todos.

Hay muchas faltas de ortografia vy
gramaticales: es dificil leer el texto.

Hay numerosas faltas de ortografia y
gramaticales.

Hay alguna falta de ortografia o
gramatical, pero el texto se entiende.

No hay faltas de ortografia ni
gramaticales en el producto final.

La redaccién noes clara, niordenaday
no tiene una introduccién, desarrollo y
conclusiones.

La redaccién es poco clara y ordenada,
y notiene una introduccion, desarrollo
y conclusiones.

La redaccién es poco clara y ordenada,
pero tiene unaintroduccién, desarrollo
y conclusiones.

La redaccién es clara, ordenada y tiene
una introduccién, desarrollo y
conclusiones.

La lectura del trabajo final se hace muy
pesada o nada amena.

La lectura del trabajo final se hace
pesada o0 poco amena.

La lectura del trabajo final se hace
bastante amena.

La lectura del trabajo final se hace
amena.
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SESION 7: PROGRAMA DE RADIO: PERSONAJES DE LA REVOLUCION RUSA

INSUFICIENTE: 1

SUFICIENTE: 2

BIEN: 3

EXCELENTE: 4

El producto final no es lo que se pedia.

El producto final no se acerca a lo que
se pedia.

El producto final se acerca a lo que se
pedia.

El producto final coincide con lo que se
pedia.

No se no se aprecia practicamente un
dominio del tema.

Se aprecia un ligero dominio del tema.

Se ve un dominio del tema, pero sin ser
claro del todo.

Se ve un claro dominio del tema.

No se presenta una contextualizacion
del tema dentro de la unidad didactica.

Se intuye una contextualizacién dentro
del tema, pero no estd desarrollada.

Se inserta una contextualizacion, pero
no del todo desarrollada o correcta.

Inserta correctamente este tema
dentro del contexto histérico de la
unidad.

Las  reflexiones e informacién | No todas las reflexiones e informacion | La mayoria de las reflexiones e | Las  reflexiones e informacion
propuestas en el trabajo no estan | estan debidamente justificadas. informacion estan debidamente | propuestas en el trabajo estdn
justificadas. justificadas, pero no todas. debidamente justificadas.

No hay referencias a los documentoso | Hay muy pocas referencias o casi | Hay alguna referencia  a los | Hay referencias a todos los

recursos en el trabajo.

ninguna a los documentos o recursos
propuestos.

documentos o recursos propuestos,
pero no los han utilizado todos para
elaborar el trabajo.

documentos o recursos propuestos y
se nota quelos han utilizado todos.

La expresion oral no es clara, ni
ordenada y no tiene una introduccion,
desarrollo y conclusiones.

La expresiéon oral es poco clara y
ordenada, y no tiene una introduccion,
desarrollo y conclusiones.

La expresidon oral es poco clara vy
ordenada, pero tiene unaintroduccion,
desarrollo y conclusiones.

La expresion oral es clara, ordenada y
tiene una introduccion, desarrollo vy
conclusiones.

La escucha del trabajo final se hace
muy pesada o nada amena.

La escucha del trabajo final se hace
pesada o0 poco amena.

La escucha del trabajo final se hace
bastante amena.

La escucha del trabajo final se hace
amena.
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SESION 10: VIAJANDO EN EL TIEMPO

INSUFICIENTE: 1

SUFICIENTE: 2

BIEN: 3

EXCELENTE: 4

Algunos miembros del equipo no han
participado.

Algunos miembros del equipo casi no
han participado.

Algunos miembros del equipo han
participado mas que otros.

Han participado todos los miembros
del equipo.

Han participado de manera pasiva y
mostrando poco interés por el juego.

Han participado de manera poco activa
y mostrando poco interés por el juego.

Han participado de manera bastante
activa y mostrando interés por el juego.

Han participado de manera activa y
mostrando mucho interés por el juego.

Se han guedado en la primera prueba
del juego.

Se han quedado en la segunda prueba
del juego.

Se han quedado en la tercera prueba
del juego.

Han llegado al final del juego.
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Examen Unidades6y7. 22evaluacidon.  Geografia e Historia 42 ESO.

Nombrey apellidos:

1. Comenta el mapa (4 puntos).

- Define Imperialismo.

- ¢Cudles fueron las principales
potencias colonizadoras?

- Explica brevemente los
intereses de cada una.

- ¢Qué tipo de colonias hubo?

Pon ejemplos y di a quiénes
pertenecian.

- Define eurocentrismo.

- ¢Qué Imperios o grandes potencias dejaran de existir después de la Primera Guerra
Mundial?

2. ¢Como crees que ha influido en la actualidad el acontecimiento histérico conocido
como Imperialismo? (0’5 puntos)

3. ¢De qué manera definid el Imperialismo las relaciones internacionales de principios
del siglo XX? (0’5 puntos)

4. ¢Cudles son las caracteristicas que hicieron quela Primera Guerra Mundial se llamase
“Gran Guerra” en su época? ¢Qué diferencias hubo con otras guerras anteriores?
éiPorquése llama mundial? (1 punto)

5. Enuncia las 4 causas inmediatas de la Revolucién Rusa (0’5 puntos).

6. ¢Cual era la postura de los bolcheviques ante la Gran Guerra? ¢Por qué? éQué
hicieron para llevar a cabo su postura? (0’5 puntos)

7. Define y contextualiza los siguientes conceptos (2 puntos).

a) Revolucion de Febrero. d) Komintern.
b) Revolucién de Octubre. e) NEP.
c) Ejército Rojo.

8. ¢Qué fuela crisis de 18987 Enuncia dos intentos de solucion (1 punto).



ANEXO 5: ESCAPE ROOM
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