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RESUMEN

La autora propone aplicar estrategias de aprendizaje de segundas lenguas a la ensefianza de
lenguas cldsicas con el fin de actualizar la metodologfa pedagdgica de los estudios cldsicos,
acercarlos a los objetivos del marco comun europeo y transformar la ensefianza tradicional
en un proceso activo y participativo a través de TICs.
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ABSTRACT

«Strategies of second languages learning (2L) applicable to the teaching of classical languages».
The author proposes some strategies of second languages learning applicable to the teaching
of classical languages in order to upgrade the pedagogical methodology of the classical studies,
to bring them closer to the objectives of the European common framework and transform
the traditional teaching into an active and participatory process through new ICT techno-
logies.

KEeY WORDS: Teaching classical languages, ICT.

Quiero antes que nada dedicar un recuerdo a mi querida amiga Isabel Garcia
Galvez, cuya generosidad y ayuda nunca dejaré de agradecer. Todos los neohelenistas
echamos de menos su capacidad de trabajo, buen hacer y amor por Grecia. Sirva esta
modesta contribucién como muestra de mi afecto y reconocimiento a su figura.

1. INTRODUCCION

La revolucién tecnoldgica de las dltimas décadas, sobre todo a raiz de la
invencién de internet' y posteriormente la proliferacién de dispositivos méviles
con infinitas aplicaciones ha cambiado en pocos afios no solo nuestra vida cotidiana
y manera de relacionarnos, sino también casi toda actividad profesional.

Por lo que respecta a la ensefanza, las Nuevas Tecnologfas de la Informacién
y la Comunicacién (TICs) han transformado completamente el proceso de apren-
dizaje y en consecuencia el papel del docente, asi como su relacién con los discentes:
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el profesor como depositario y trasmisor de conocimiento ha sido sustituido por la
red, y el memorizar y repetir informacién ha perdido todo sentido como modelo
de aprendizaje. Las nuevas tendencias pedagégicas insisten en el papel del docente
como intermediario y orientador en un proceso en el que el discente debe adoptar
un rol mds activo: el primero debe ayudar al segundo a buscar, seleccionar y procesar
la informacidn, y sobre todo potenciar sus habilidades. La ensehanza estd ahora,
orientada a adquirir competencias.

En este panorama general, en el que las TICs han cobrado protagonismo
(a veces incluso excesivo), se ha reavivado el viejo debate de la utilidad de algunas
materias y especialidades, entre las cuales, por desgracia, las lenguas cldsicas siempre
aparecen en primer lugar. Sin entrar en el meollo de la cuestién, el evidente retro-
ceso en toda Europa del interés por estos estudios y en consecuencia, del nimero de
alumnos en nuestras aulas deberfa hacernos reaccionar.

La llegada a la Universidad de la llamada «Generacién digital»* y los cambios
ya asentados en los niveles previos de ensefianza nos obligan a replantear la metodo-
logia docente en los nuevos Grados y Mdsteres universitarios, sin mds dilacién ni
excusas. En términos generales, la mayorfa del profesorado somos «inmigrantes digi-
tales» y hemos necesitado una preparacién, a menudo autodidacta y ex nihilo, para
alcanzar minimamente el nivel de alfabetizacién digital de nuestros alumnos, nativos
digitales y se nos exige una actualizacién continua de conocimientos —que pronto
quedan obsoletos—, en una carrera contrarreloj en la que muchos han tirado la toalla.

El cambio, no obstante, es imparable, y de nada sirve la resistencia numan-
tina. Los clasicistas no podemos quedarnos atrds ni mirar hacia otro lado pensando
que todo seguird igual.

2. PUNTO DE PARTIDA

Nuestra ya larga trayectoria como docente de griego cldsico y griego moder-
no, pero sobre todo como discente de diversas segundas lenguas’, la colaboracién

* Este trabajo es fruto de los Proyectos de Innovacion Docente (PID) de la UVA «Diserio
de objetos de aprendizaje 2.0 para la docencia de lenguas cldsicas (griego)> y «Aprendizaje interactivo de
griego cldsico con TICS» dentro del GIR «Lenguas europeas: ensefianzalaprendizaje, pragmdtica inter-
cultural e identidad lingiiistica».

! Aunque los primeros intentos de vincular ordenadores se realizaron en EEUU, la red tal
y como la conocemos hoy (e.d. la World Wide Web (www) “telarafia mundial”) fue creada en 1990
en el Centro Europeo de Investigaciones Nucleares (CERN), como un sistema de almacenamiento y
recuperacién de datos basado en hipervinculos.

* Net Generation o Millennial Generation: se aplica a los nacidos a partir de 1980.

3 En lo sucesivo 2L. En concreto y por orden cronoldgico: francés, alemdn, inglés, griego
moderno, italiano.



en diversos proyectos con colegas, espafioles y extranjeros, tanto de cldsicas como de
lenguas modernas, la asistencia y organizacién de numerosos cursos de formacién y
actualizacién docente, incluso puestos de gestién como la coordinacién y correccién
de PAUS, la génesis de la Facultad de Traduccién e Interpretacién de Soria, y sobre
todo como RIB de diversos programas Erasmus con Universidades de Grecia, Italia
y Turquia nos ha permitido acumular experiencias y perspectiva para comparar datos,
objetivos, métodos y resultados entre unas disciplinas y otras.

Como hemos podido comprobar, mientras que en niveles inferiores de ense-
flanza la revolucién tecnoldgica ha sido incorporada a la metodologia docente en un
grado relativamente alto, al llegar a la Universidad, en el caso de los Estudios Clésicos
los alumnos encuentran un retroceso metodolégico, no solo en cuanto al formato
de la docencia (clase magistral) sino incluso al método de trabajo y recursos mate-
riales: es decir, traduccién basada en textos (exclusivamente literarios), mediante la
busqueda de vocabulario en diccionarios’. Pese a que la técnica se basa en la exégesis,
la experiencia nos demuestra que el alumno pocas veces va més all4, investigando el
contexto histérico, social, politico, cultural, artistico, etc. de génesis de la obra (auto-
rfa), ni anade notas o glosas a la traduccién. Y en ocasiones, por desgracia, ni siquiera
el profesor lo hace. Asi, se conforman con una traduccién mds o menos ajustada al
original, con la satisfaccién de quien completa un puzzle, sin comprender verda-
deramente el texto, que, para més inri, suele ser un fragmento aislado del conjun-
to de la obra.

El resultado es que al finalizar el Grado, o incluso Grado+Master, tras una
media de 7 u 8 afios estudiando una lengua (griego o latin) cuyo aprendizaje ademds
se limita solo a la comprensién lectora y a la variante escrita, es decir, sin produccion
ni escrita ni comprensién ni produccién oral, el 100% de los egresados son incapaces
de comprender un texto en su lengua original sin recurrir al diccionario. Si lo
comparamos con los objetivos del marco europeo de las lenguas, con un nivel
intermedio (B1), que en una Escuela Oficial de Idiomas requiere 3 afios, se supo-
ne una “comprension de textos complejos sobre temas concretos o abstractos” que ni de
lejos se alcanza con apenas 3 afios de estudio de latin o griego cldsico. En casi todos
los casos pueden obtener un titulo Superior, incluido Master, sin haber leido (aunque
sea en traduccién) la obra completa de alguno de los principales autores de la lite-
ratura cldsica, griega y/o latina, conforméndose con haber traducido unos cuantos
fragmentos aislados.

 Generalmente en papel y casi siempre, por desgracia, de pequefio formato, a veces y como
mucho, consulta del portal PERSEUS vy su correspondiente enlace al Diccionario Griego-Inglés de

Lidell-Scortt.
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3. LAGUNAS Y ERRORES DE APRENDIZAJE
DE LENGUAS CLASICAS

La cuestion del método estd hoy mds viva que nunca, habida cuenta del evidente
fracaso del sistema tradicional. Cada vez mds profesores demandan y crean mate-
riales adaptados a las nuevas realidades sociales, conscientes de que la competencia
lingiifstica, y no el conocimiento pasivo de la teorfa gramatical, constituye el dnico
objetivo posible de una didéctica que devuelva a nuestros estudios cldsicos su utilidad
tan largamente cuestionada. Y esto dificilmente se puede hacer a través de antologfas
de textos literarios cldsicos.

Evidentemente, por la naturaleza del propio material objeto de estudio (textos
escritos, literarios), la laguna mayor para el discente es la imposibilidad de acceder
a comunicacién oral, con todas sus consecuencias: ignorancia de la pronunciacién
real de la lengua, falta de elementos paralingiisticos como la entonacién o la quiné-
sica, no diferenciacién de vocales largas/breves, y sobre todo, la inexistencia de hablan-
tes nativos que puedan corregir o tengan el criterio de autoridad innato no sobre la
norma, sino sobre el uso de su lengua materna. Este hiandicap nos lleva a rechazar los
intentos artificiales de resucitar una lengua muerta y desaparecida® como es el latin que
tltimamente se estdn poniendo de moda en algunos dmbitos, que a nuestro juicio no
hacen sino reforzar la mala imagen de nuestras disciplinas ante una sociedad cada vez
mis global y tecnologizada, que las contemplan como algo intitil, obsoleto, fuera de
contexto, elitista y, lo que es peor, con estas excentricidades, de snobs o “frikies”.

No se trata, pues, a nuestro juicio, de hablar, puesto que la comunicacién es
imposible y no existen nativos con criterio de autoridad, y por tanto eliminamos de
nuestro cuadro de competencias la comprensién y produccién oral, sino de aplicar
en la medida de lo posible las nuevas metodologias docentes para la adquisicién de
segundas lenguas a la comprensién de los textos existentes, escritos por autores
competentes (nativos o no)’.

Otra de las carencias en el sistema tradicionalmente aplicado, sobre todo
en los niveles universitarios, es la organizacién (o mds bien falta de organizacién)
de los textos seleccionados de acuerdo con criterios metodolégicos, para un apren-
dizaje progresivo, como s se hace en las demds materias, sobre todo en 2L. Asi, si
echamos una ojeada a las programaciones de las correspondientes asignaturas (bajo

> S. Carbonell, en su blog http://blogs.ua.es/santiago/ (consultado 10/01/2018).

¢ Ningun experimento de crear una lengua artificialmente ha tenido éxito, ni siquiera el espe-
ranto. Los intentos de la 112 Sofistica no traspasaron la barrera de la lengua escrita ni de una minoria de
eruditos, sin embargo crearon un cisma (la diglosia) que lastré la evolucién natural de la lengua griega
durante siglos.

7 Caso de autores como Luciano de Samosata o Lucas, cuya lengua materna no era el griego.



http://blogs.ua.es/santiago/


sus muy diversas denominaciones: Latin X, Griego X, Textos clésicos X, etc.), nos
serd dificil encontrar el criterio, més alld del libre albedrio del docente. Ni se sigue
un orden cronoldgico, ni mucho menos de dificultad creciente. A veces se organi-
zan los autores en funcién del género literario, o de la forma (prosa, verso), pero a
menudo se observan grandes saltos en el tiempo, no solo en géneros y dialectos, que
confunden al alumno y no le permite ni percibir las diferencias estilisticas entre
autores, ni siquiera la evolucién diacrénica de la lengua.

Tampoco perciben los discentes, al final de sus estudios universitarios, dife-
rencias de registro, abismales entre, por poner un ejemplo, la épica homérica o la
comedia aristofdnica, o, sin alejarnos tanto en el tiempo, entre ésta y la prosa platéni-
ca. Y asi, es ficil comprobar que, no solo los estudiantes, sino también los especialis-
tas, traducen a los cldsicos con el mismo registro en la lengua de destino, casi siempre
arcaizante y ampuloso, sin que se puedan distinguir en la peculiar jerga de los traduc-
tores cldsicos, niveles lingiiisticos o diferencias de estilo. Pero de eso hablaremos luego®.
No es de extrafiar que estas lecturas no encuentren eco en los lectores actuales.

Y es que el objetivo no debe ser, como es y sigue siendo, traducir, de manera
ademds parcial y fragmentada. Para llegar a ser un traductor medianamente cuali-
ficado, se necesita un altisimo nivel de competencia lingiiistica, competencia que
desde luego no tiene un aprendiz con apenas 4-5 afios de estudio, y no solo eso,
sino ademds competencia pragmdtica, de la que carecen nuestros estudiantes obvia-
mente: conocimientos de la cultura, que en el caso de nuestras disciplinas, incluirfan
conocimientos de historia antigua y geografia (una laguna particularmente lacerante),
de religién, de costumbres y vida cotidiana’. En definitiva, un bagaje del que dispo-
nemos, en el caso de las lenguas modernas, incluso sin ser conscientes, pero que en
las lenguas histéricas debe ser previamente adquirido.

Como es por desgracia sabido, algunos docentes y helenistas desdenan e inclu-
so juzgan innecesario conocer la Grecia actual para ser incluso reconocido como
“experto” en la Grecia antigua. Prescinden asi de unos conocimientos que nadie
negarfa en un buen profesor de inglés, francés o alemdn, empezando por unos cono-
cimientos geogréficos minimos. ;Cémo se puede leer, no digamos traducir, a Tuci-
dides o Pausanias sin haber pisado Grecia? Sin embargo, la gran mayoria aprende
el griego hasta los albores de la koiné, precisamente cuando la lengua, y a través de
ella la cultura griega, comienza su expansién. Se cercena asi la historia de una lengua

$ Infra, traduccién literal / traduccion libre.

? La presencia de asignaturas de disciplinas auxiliares especificas, como Historia, Epigrafia,
Arqueologfa, Paleografia, Filosoffa, Arte etc. Griego/Latina es muy irregular en los diversos Planes de
Estudio de las Universidades espafiolas, por no hablar de materias de “ciencias’. En algin caso se impar-
te “Introduccion al griego” o similar en Facultades de Medicina, pero casi nunca viceversa (nociones
de ciencia, matemadticas, geometria en la Antigiiedad).

192 179

5-

N
o
al
[s0)
.
O
I8¢
N
O
ot
@
8%
o]

Z




180

192

17-2018, PP. 175-

o0

lo0)
00)
[QV
o

Z

milenaria, ignorando la mayor (y no menos gloriosa) parte de su historia y cultu-
ra, y perdiendo por el camino la perspectiva diacrénica. Por no hablar de los meca-
nismos de aprendizaje que se activan al estudiar una lengua viva, como es adn el
griego', y no se aplican en las lenguas cldsicas, por ejemplo: adquisicién de voca-
bulario, construccién de frases, comprensién y produccién oral, produccién escrita,
rectificacién inmediata de errores, busqueda de palabras y expresiones alternativas en
el discurso, adaptacién al interlocutor y al contexto, comprensién y uso de unidades
fraseoldgicas, refranes y similares, férmulas de cortesfa, interaccién, elaboracién de un
discurso complejo, reconocimiento de conectores, y un largo etcétera.

El aprendizaje de las lenguas cldsicas se limita, pues, desgraciadamente, a las
estructuras morfoldgicas y sintdcticas, y la exégesis erudita (y aun esta, paupérrima).

Otra de las lagunas metodoldgicas es la dependencia absoluta de los discen-
tes del diccionario, diccionarios ademds muy limitados para los niveles superiores'
o incluso de terceras lenguas (griego-inglés/ francés), con la distorsién que puede
suponer traducir a una 3L, dado que el ambicioso DGE sigue incompleto. El recurrir
inmediatamente al diccionario, aparte del mal uso que en general hacen del mismo®,
es un obstdculo para la adquisicién y memorizacién de vocabulario, la relacién de
conceptos, y sobre todo, el aprendizaje es unidireccional: del griego o latin a la lengua
materna, pero no viceversa. Es recomendable invertir una hora (no se necesita mds)
para ensefiar el buen manejo de un diccionario: explicar c6mo se organizan los lemas,
los criterios de aparicién de los diferentes significados, las abreviaturas y las citas lite-
rarias. Y naturalmente, el manejo de (buenos) diccionarios on line.

El buscar sistemdaticamente las palabras que desconocen, con el fin tltimo
de traducir, les lleva a ejecutar una tarea casi de mera sustitucién: palabra en la len-
gua original por palabra en la lengua de destino, como hacen los traductores auto-
miticos, con resultados a veces similares: carecen de sentido. ;Por qué? Porque los
traductores automdticos ain son incapaces de interrelacionar las palabras con su
contexto, de captar matices, expresiones fijas, ni siquiera son capaces de distinguir
formas idénticas”. De la misma manera, comprobamos a diario que los discentes

1 A estas alturas parece innecesario convencer de las ventajas, demostradas por la prictica,
de conocer el griego actual para aprender el griego cldsico.

" Como el de J. M2 Pabén (1967), Diccionario Manual Griego. Griego Cldsico-Espariol, Madrid.

2 Una de las peores lagunas es que, efectivamente, nunca se les ensefia a emplear un diccio-
nario, ni por supuesto conocen cémo se organiza y elabora. Asi, se suelen conformar con el primer
significado que encuentran en el lema, o bien, buscan el mds “raro”, sin atender al autor, contexto,
género literario, época, frecuencia de aparicién, y por tanto probabilidades. Ignoran sistemdticamente
las citas literarias, desconocen las abreviaturas, y nunca rastrean las citas ni comprueban los significados
con una busqueda inversa. Tampoco suelen comprobar si el término aparece en combinacién con otro
formando estructuras semifijas.

5 Por ejemplo, en castellano, la 12 / 32 sg de algunos verbos, o los adjetivos posesivos (“su/s”).



se limitan a esa primera fase de la interpretacién de un texto: busqueda de palabras
desconocidas, pero no logran acceder a la comprensién global de un texto en su
lengua originaria, no digamos captar matices, traducir de forma diferente segin el
registro o nivel de lengua, autor, su estilo, época...

4. PROPUESTAS DE ACTIVIDADES Y APLICACIONES

En la red hay ya numerosos recursos' con ejercicios gramaticales, el proble-
ma es que estdn muy repartidos entre blogs personales” paginas de Institutos, algunas
de las cuales estén vinculadas al portal del Ministerio, o portales de cierta garantia,
como Cultura cldsica o el del grupo Chiron'. Aunque la mayoria, como venimos
diciendo, estdn elaborados por profesores de EE.MM vy orientados hacia este nivel
educativo, son una fuente de buenas ideas que podemos adaptar a nuestras necesi-
dades docentes.

Estas actividades”, sin embargo, pueden y deben ser realizadas por los propios
alumnos, de manera sistemdtica y habitual, a partir de cualquier texto original, como
mecanismo no solo de adquisicién de vocabulario, sino también de interrelacién de
conceptos entre la lengua original (L2) y entre ésta y la de destino (L1), que normal-
mente es la lengua materna, incluso con una 3L, que puede ser el latin u otras lenguas
(francés, italiano, inglés).

A) FAMILIAS SEMANTICAS Y ETIMOLOGIAS

El aprendizaje teérico de las normas gramaticales y sintdcticas, se puede (y
debe) alternar, como ya se viene haciendo en los niveles iniciales (EE.MM.) con
técnicas de adquisicién de vocabulario, de manera similar a cualquier lengua moderna.
Para ello se suele recurrir, consciente o inconscientemente, a técnicas mnemotéenicas,
fundamentalmente de relacién. La tendencia de los alumnos es buscar mentalmente
palabras “que empiecen por” los mismos fonemas, olvidando (sobre todo en el caso del
griego, que es una lengua de composicién), los abundantes compuestos y derivados
prefijados. Conviene, pues, crear sistemdticamente familias semdnticas, con el fin de
relacionar términos de diversas categorias gramaticales con un étimo comun.

1 Sobre todo colecciones de textos, traducciones, portales generales.

> Como el de S. Carbonell (Aigialos): http://blogs.ua.es/santiago/.

' htep://www.culturaclasica.com y http://www.chironweb.org respectivamente

"7 Podemos inspirarnos en los manuales que utilizan los alumnos griegos, descargables gratuita-
mente en http://ts.sch.gr/repo/online-packages/gym-i-exelixi-tis-ellinikis-glossas-a/data/data/index1.html
y otros como H e£eNén Tns EAMnikris yAddooas A, del lvoTitolito Eme€epyactas Tou Adyou (IEA),

hetp://www.greek-language.gr/greekl ang/ancient greek/bibliographies/guides/software full/01.html,
del que hemos extraido algunas ideas.
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1) Podemos proponer que creen una tabla a partir de algtin verbo, aprove-

chando para repasar la morfologia, por ejemplo:
Verbo Tiempos Temas
yw | Myo, Eeyov, MEw v €pd, ENeEa y elra y elmov, elpnka, elprikewy \ey-
50 ”OLSQ, r_]ng y/n8n, eloopat y eLanw, + ol / €15~
€yvoka, éyvukely (del verbo yLyvwokw)
ToTnL totnut, tlotny, oTiow, €0TNOA y EGTNV, E0TNKA, ELOTHKELY oTn-/ oTa-
TLONL T(ONuL, €TiOny, ow, €édnka, TéBelka, Belny -Be-

Este dltimo (T{6nLL) puede servir para repasar la Ley de Grassmann, instin-

doles a buscar otras palabras donde se produzca, como:

Raiz Lema Forma derivada Andlisis morfolégico
*Opux- Bpt€, TpLxds TpLYOS gen. sing.
. 2 étadov aor. 11, 12 pers sing.

B b Bddsw fut. 12 pers. sing.
*Oped- Tpédw €0pedsa aor. 1, 12 pers. sing.

*oex- > *€x- EXW eEw fut. 12 pers. sing.

A partir de la tabla de verbos anterior, los alumnos deben buscar derivados

de los respectivos temas y colocarlos en otra tabla. Primero deben intentar pensar en
términos que ya conozcan, mejor si es una tarea grupal, después ayudarse de diver-
sos diccionarios, en cualquier formato (papel / digital). Finalmente, el profesor les
ayudard a completar la tarea con una lista de palabras entremezcladas que deben
distribuir en las celdas: (resolucién)

Aey-/
Aoy-

BLaléyw, BLaloyn, €kAéYw, €KNOYT, EMNEYW, €MAOYT, €TilekTOS, MELS, AeELKO,
GUANAEYW, GUNOYT

€L~

AvelTwToS

€LS-

AVOpwToeLdhs, dvioTopw, eldnocoypadia, eldnots, €ldlkds, eldomol, €l8os, €l6UNLO,
€ldwlov, €Eeldlkeln, éEL8avikeln, éELaTopd, 1davikds, 18€a, (8eakloTns, LloTwpla,
LoTOpLKGS, LoTopLoypadia, TpotaTopla, cuveldnols

om-

OTNUEVOS, OTHROVAS, OTNUOVL, OTHVW, OTHOLHLO, AVIGTNHL

NATA

FORTVI

f

agTa-

AvdoTaoLS, AVACTATHP, AVAoTAdOV, AVACTATNS, AVACTATOS, AVACTATOW, AVACTATWOLS,
avdoTnpa, avtioTaols, dmdéoTaols, SldoTaols, €KaTAoLS, EvioTapdl, éVaTaols,
KATAOTAOLS, WETAOTAOLS, TapdoTaots, aTdbuts, oTabullw, oTabuds, oTdols,
OTAOLPOS, OTATLKOS, UTOCTAOLS, AVTAVIOTNUL

-Be-

Onkm, vopobétns, Béots, BeTds, Beapds, Bépa, €0w, BEPeda, Bepélos, Bé|LLs, Beds,
Béopiov, Béoptos, Béoos, BeTéos, BeTnp, BETNS, BeTikds, BRpa, Inuwy, dywro-
BeTéw, dBeTOS, AONOBEeTEW, dKLOBETNS, AvaTiBnuL, AoTPOBETOS, AVTETLTIONUL, GUTL-
TONWL, dppaTobectia, aoldobéTs, ATOTIONUL, ad oBeTéwW, aUTORETOS, dpdLTiONuLL,
BlaTiBnue, exTiBnuL, évTiBnut, émTiOnuL, kaTatifnu, peTaTifnue, éyxeLplbeTtos,
BelobéTns, SlaynrobeTéw, SlkalobéTns, SU0BeToS, €UBeTOS, LepobeTéw, eloTONUL,




{wobeTéw, BuyaTpobeTéw, BeapobeTéw, BnpwrobeTéw, kevTpobeatia, kKpeobéTNs, A\Lbo-
Beaia, NoyobeTéw, pelobeota, potpobeaia, vopobeTéw, vovBeTéw, dropaTobeTéw,
olkoPeTos, ovpavobeaia, olwvobéTns, mevTdbeTos, TePLTIONUL, TANADETOS, TAPE|L-
BoroBéTNs, mapaTiOnut, TpoTiBNL, TPooTiONWL, OpyavobBeTén, OpobeTéw, OpLOBETEW,
onuobeTos, ovpdndobeTéw, aTNELYLOBETNS, ouykaTaTiONWL, ourTBnuL, abatpo-
Beoia, TomobETéW, TP(BETOS, VLOBETOS, UIVOBETNS, UTTEPTIONWL, UTOTIONWL, XELPO-
Beota, xwpobeala, yndobéTns, wpobeTéw, wpobeTéw, Hobeata

2) Un ejercicio muy util es incitar a los alumnos a buscar, sea en el diccio-
nario, sea en la red, individualmente o en grupo, todas las palabras relacionadas con
un semantema determinado, en todas las categorfas gramaticales (verbal, (pro)nomi-
nal, etc.), sin olvidar los procesos de derivacién y composicién, y crear, por ejemplo,
glosarios (una opcién incluida en plataformas como MOODLE) o, mejor, mapas
conceptuales.

Estd demostrado que al realizar un mapa conceptual, se obliga al estu-
diante a relacionar conceptos: el proceso intelectual no es una mera memorizacién,
sino que debe centrar la atencién en la relacién entre conceptos. Es, en definitiva,
un proceso de aprendizaje activo y sumamente ttil para la adquisicién de vocabu-
lario. Ademds, el “visualizar” las palabras en una representacion grafica, en la que
se pueden diferenciar las clases de palabras por colores, formas o tamafos, poten-
cia la memoria visual y por tanto ayuda a “anclar” los conocimientos®. Se trata de
una actividad fécil y amena que suele encontrar buena acogida entre los alumnos®.

Para elaborar mapas conceptuales existen diversas aplicaciones en red. Obvia-
mente, recomendamos las gratuitas y de uso mds sencillo, como creately®, cacoo”,
mindmap, Bubbl®?, GoCongr* text2mind* o Mindmanager®.

Paralelamente han de buscar en el DRAE, el DGE?* u otro diccionario eti-
molégico derivados de los étimos griegos en otras lenguas. Aunque no sepan griego

"* Las imdgenes conectan rdpidamente con otras ideas afines, de modo que este tipo de
mapas ayudan a generar conexiones y retener las ideas con el hemisferio visual del cerebro.

" Ver algunos ejemplos en http://uvadoc.uva.es/handle/10324/22305, text2mindmap.com/
HdGHh2j, hteps://www.gocongr.com/es-ES/p/8539935, https://www.goconqr.com/es-ES/p/8492647m,
https://uvadoc.uva.es/handle/10324/23411, https://www.gocongr.com/es-ES/p/8203579.

 hteps://creately.com/ con plantillas, y no hace falta registrarse.

' htetps://cacoo.com/lang/es/home hay que registrarse. Cuenta también con numerosas
plantillas. En castellano.

2 htps://bubbl.us. Gratuito y muy sencillo.

* https://www.gocongr.com/es/mapas-mentales/. Permite guardar en la nube otros materiales
diddcticos, crear redes de aprendizaje, y descargar los objetos creados en diversos formatos (*.jpg, *pdf).

* https://www.text2mindmap.com/ crea los mapas automdticamente tras teclear los concep-
tos en distintos niveles.

® https://www.mindjet.com/mindmanager/. Ideado para satisfacer las necesidades de empre-
sas que necesiten crear mapas mentales en equipo. Es un completo gestor y creador de estos docu-
mentos a través de editores, disponibles para Windows y Mac, con sincronizacién en la nube, gestién
de proyectos y mis.

% http://dge.cchs.csic.es.
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http://dge.cchs.csic.es
https://www.mindjet.com/mindmanager/
https://www.text2mindmap.com/
https://www.goconqr.com/es/mapas-mentales/
https://bubbl.us
https://cacoo.com/lang/es/home
https://creately.com/
https://www.goconqr.com/es-ES/p/8203579
https://uvadoc.uva.es/handle/10324/23411
https://www.goconqr.com/es-ES/p/8492647m
https://www.goconqr.com/es-ES/p/8539935
www.text2mindmap.com/HdGHh2j
www.text2mindmap.com/HdGHh2j
http://uvadoc.uva.es/handle/10324/22305

moderno, recomendamos recursos como wikilexiko”, porque remite a las etimo-
logias en griego antiguo y medieval, y en cada lema contiene palabras relacionadas.

)2 184
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https://www.goconqr.com/es-ES/p/8539240
https://el.wiktionary.org

3) El reconocimiento de etimologfas se trabaja ya desde ESO y Bachille-
rato y muchos docentes comparten sus materiales en la red. Dentro del innovador
método DIALOGOS de S. Carbonell hay un apartado dedicado a esta tarea®, con
ejercicios de preguntas sencillas para aprender vocabulario griego a partir de sus deri-
vados castellanos (y otras lenguas). Otro ejemplo sugerente es el “Cuadro General
Seméntico” elaborado por Angel Luis Gallego Real®.

Una actividad ficil y atractiva es que creen una tabla con los nombres de
asignaturas / materias cientificas que procedan del griego, y sus derivados en diver-
sas 2L. Resolucién:

Materia Inglés Francés Alemian Castellano
"ANyeBpa Algebra Algebre Algebra
"Apxatohoyia | Archaeology | Archeologie | Archaologie
’AoTpovopia Astronomy Astronomie | Astronomie
Bloloyta Biology Biologie Biologie
Cewypadia Geography Geographie | Geographie
lewloyla Geology Geologie Geologie
[ewpeTpla Geometry Geometrie Geometrie

‘ToTopla History Histoire Geschichte
Maénpatikd | Mathematics | Mathematique | Mathematik
Tlawdaywytkn Pedagogy Pedagogie Pedagogic
TToAutTikd Politic Politique Politik
dulooyla Philology Philologie Philologie
dLhocodia Philosophy Philosophie | Philosophie

B) GRAMATICA Y SINTAXIS

1) Nunca estd de mds (a cualquier nivel) repasar la gramdtica y sintaxis y
conviene fomentar tareas cooperativas, que hacen esta materia mds grata. Podemos,
por ejemplo, recordar o buscar verbos de uso frecuente con aoristo temdtico (no sigmd-
tico, “segundo”). Para profundizar, deben buscar una cita literaria ilustrativa hasta
completar la tabla entre todos, repartiendo la tarea®:

* https://es.scribd.com/document/340109805/ETIMOLOGIAS y hteps://sites.google.com/site/
linguagraecaperseillustrata/etimologia. Numerosos recursos sobre etimologfas en http://www.chironweb.org/
wiki/index.php?title=Etimolog%C3%ADa_griega.

» Alojado en http://aliso.pntic.mec.es/agalle17/logos/cuadro%20general %20semantico.htm.

% Puede ser a través del portal Perseus, o simplemente buscadores (google, yahoo y similares).
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Aoristo Presente Ejemplo de uso
1 fjyaryov (con reduplicacién) | dyw
2 elhov atpéw
3 éBalov BdA\w
4 éyevdpny yiyvopat
S NABov Zpyopal
6 édayov €oblw
7 €bpov eUplokw
8 €oxov Exw
9 éBavov Brijokw
10 ékTavov KTEWW
11 é\ayov Ny xdvo
12 é\aPov \apBdrm
13 é\abov \avfdvew
14 épafov pavfdrm
15 €idov Opdw
16 émafov TATXW
17 émBov melBw
18 émeoov T
19 éTtekov TIKTW
20 éTpamov TPETO
21 édpaypov TPEXW
22 éTuyov TUYXAV®
23 Tfjveykov bépw
24 €imov éyw / dnpl

2) La elaboracién de tablas es una manera de obligarles a organizar el mate-
rial de trabajo, previa recopilacién, y ayuda a la relacién y asimilacién de conceptos.
Se pueden proponer multiples actividades sencillas, amenas y utiles, por ejemplo,
que elaboren una tabla sobre la hipotaxis, con los conectores correspondientes.

Tipo de oracién
subordinada

Conjunciones / conectores / nexos

Castellano

Griego

Completiva

OTL, WS
ui, prj ob

Interrogativa indirecta

€l, €l - 1, méTepov 1 mOTEPA - T, Tis, MOlOS, TACOS,
00TLS, OTTOL0S, OTTOCO0S, OV, TOS, OOV, OTWS

De relativo

Pronombres de relativo (3s, olos, dcos, T\ikos, doTLs, OT6-
TEPOS, OTOLOS, OTG00S, OTMALKOS) v adverbios de relativo
(ov, 6mov, 0Bev, OmdheY, WS, OTWS, oL, OToL, OTT))

Condicional €l, édv, dv, v
] el kal, av (v édv) kal, kal et, kal dv (kdv) 1, ovd el

Adversativa P (1 S ) o 2 (kav) 1, 9
oUd édv, und édv

Consecutiva WoTE, 1S

Causal 8LOTL, OTL, ws, éTeL, émeLdn

Taraparidl 8te, OmoHTE, OS, T(]VfKa,A(()‘ITT]ViK(}, émel, €meldn, €ws,
éoTe, dxpt, uéxpt, €€ ov, dd’ ov, mpiv

Final va, 6mos, 0s




O de las particulas, un aspecto a menudo olvidado:

GRIEGO CASTELLANO GRIEGO CASTELLANO
av pévToL
dpa | dp’ v
apa | ap’ vatl
ardp v
ad v
Ydp vy
Yely’ OUKODV
YotV OUKOUV
8¢ |8 ol
M Tep
ofbev Tou
dfta Te | T |6
7 TOL
Aot ToLYdp
Ke | kev TOLYAPOUV
pd TOLYAPTOL
Wév TOlvVY

3) Un gjercicio habitual en la ensefianza de 2L que podemos aprovechar es
el de reordenar los elementos de una oracién, que pueden haber visto previamen-
te 0 no, dependiendo del nivel y la dificultad. Por ejemplo, si tomamos el comien-

zo de la obra de Tucidides:

IMehomovvmolwy  dA\Aovs,  Kal kaBloTapévov...  mpos  Euvéypalse
Ooukudidns ws  dpfdpevos TV  Abnrdlos  mOAepov  €émoléunoav  evbis
TOV Abnraiwy

Resolucién: ©ovkudidns ‘Abnvdaios Ewéypadse TOV TOAepov TGV TTehomovvnotlwy kal Abnralov,
0S €TONMPMoaV TPOS AANHAOUS, dpEdperos evBls kabloTapuévou.

4) A partir de un texto se pueden idear diversas tareas para trabajar la compren-
sién, repasar y reforzar la morfologia y la sintaxis, ejercicios de concordancia, o enri-
quecer el vocabulario. En lugar de trabajarlo individualmente en casa, podemos propo-
ner actividades previas de comprensién, que se pueden resolver cooperativamente en
el aula. Por ejemplo, para un nivel intermedio / avanzado, seleccionamos un pasaje de
la Guerra del Peloponeso, tras la derrota de la flota ateniense frente a la de Siracusa:

Tuc. 7.72.1: Tevopévns & Loxupds Ths vavpaxids Kal TOMOY ve®v dudoTépoLs Kal avhpumwy
Amolopévwy oL LupakdoLot Kal ot EVRLLAXOL EMLKPATHOAVTES Td TE VAUdyLa KAl TOUS VEKPOUS
avellovTo, Kal dToTAeVoAVTES TPOS TNV TONLY TpoTralov éoTnoav, [2] ot 8 Aénvalol UTod
HEYEDOUS TAV TAPOVTWY KAKOV VEKpOV PEV TEPL 1) vavaylwy oUde émevoowy alThioal dval-
peowy, Ths € VUKTOS €BOUAeUOVTO €VBUS dvaxwpety. [3] Anpoobévns &€ Nikiq mpooe bny
YVWOUNY ETOLELTO TANPWOAVTAS ETL TAS AOLTIAS TOV VEQV BLdoacbat, v SUvavTal, dpd €w
TOV EKTTAOUY, AéywV OTL TAELOUS €TL al AoLTral €LoL VReS Xprotpal odloy 1 Tols molepiots:
foav yap Tols pev Abnvaiots mepiloLmol ks EEnkovTa, Tols & évavtiols ENdooous 1 TevT-
kovTa. [4] Kal EvyxompotvTos Nikiov Th yvdun kal BovAopévwy mAnpodv alTdv ol vadTal
ovk Tiehov éaBaivelr Sia TO kaTamemAfxBal Te TH NOOT KAl PN av €Tt olecbat kpaThoat.

192 187

75-

N2 28; 2017-2018, PP, 1

e




a) En primer lugar, deben separar las estructuras sintdcticas (oraciones) y
clasificarlas (independientes / subordinadas, de qué tipo y de qué verbo dependen).
Resolucién:

1. levopérns & loxupds THs vavpaxias kal TOMGY ve®dv dpudoTépoLs Kal avdpimwy dmo-
\opévwr ol ZupakdoLol kal ol EVpLpaXoL éTkpaTHoavTeS Td Te vavdyla Kal ToUS VEKPOUS
avellovTo,

2. Kal ATOTAEVOAVTES TPOS THY MOALY TpOTTdlov €0TNoAV,

3. 0L & ABnvatol UTO peyéBous TOV TAPOVTWY KAKGV VEKPGY PEV TEPL T vavaylwy oude
€mevdour alTRoAL draipeaty,

4. Tfis 8€ VUKTOS €BOUNEVOVTO €VOUS AvaxwpeLy.

5. AnpooBévns 8¢ Nikig Tpoogebwy yvohuny ETOLELTO TANPWOAVTAS €TL TAS NOLTAS TGOV
ve®v BrdoacBat, v SvwvTal, dLd €@ TOV EKTAOUY, AéYwY

6. 0TL TAelous €TL at hotal €lot VRES xprotpatl odlaLy 1 Tols ToAEpioLs:

7. fioav ydp Tols pev Abnvalols meptloLmol ws éERKkovTa,

8. Tols & évavTiols ENdooO0US T) TEVTTKOVTA.

9. Kal EuyxwpotvTos Nikiov T yroun kal Bouhopévmy minpoty atT@r ol vabTat oUk fifelov
éoBatvewv dta 1O kaTamemAfixfal Te TH Noon Kal pn av €Tt olecBal kpaThoaL.
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b) Para ello deben reconocer los verbos en forma personal / no personal (infi-
nitivos, participios). En este dltimo caso, deberdn establecer conexiones con su refe-
rente (segin modelo):

YEVOUEVS
ATONOPEVOV

ETLKPATIOAVTES ol Zupakdatot kal ot EVLpayoL

ATOTAEVOAVTES ol Zupakootol kat ot EVppaxoL

TPOTENOWY

TANpOoAVTAS

Mywy
EvyXwpovTos
Bovlopévav

¢) Después deben elaborar un breve vocabulario, con palabras que ya conoz-
can y otras nuevas. Antes de buscar en el diccionario, intentaremos que infieran su
significado por relacién con otros términos emparentados o afinidad semdntica, y por
el contexto, todo ello de manera cooperativa.

ATONVLL:

dvatpobpar:

TpoTaloV:

EMVoD:

TANPOW-O Valy:

Bidlopal Tov ékTAoLY:
N €ws:

Evyxwp®:
KATATANTTOLLAL:




d) Buscamos en un diccionario las palabras que nadie conozca e intenta-
mos una comprensién global del texto, a través de cuestiones clave:

*  Personajes mencionados (ol Zupakdatot kal ot EVppaxot, ol Abnralot, Anpoobévns
8¢ Nikiq),

. Narrador (32 persona),

e Referencias geogréficas (pos TNHv mMOALY) y

*  Referencias temporales (Tfis VUKTOS, dpa €w),

e Palabras clave (vavpaxias, vavdyia, TGV ve®v / viies, €KTAOUV, VEKPOUS, TPOTATOV
€oTnoav, Tokepiots, vavTat).

e) Solo entonces intentamos la traduccién.

“Tras esta terrible batalla naval, en la que hubo numerosos barcos apresados o hundidos, y muchos
muertos en ambos bandos, los siracusanos y sus aliados, victoriosos, recogieron sus despojos y caddveres,
regresaron a su ciudad y levantaron un trofeo de victoria. Pero los atenienses, ante la magnitud de los
dafios sufridos y el niimero de bajas, se olvidaron de recoger a sus muertos ni despojos, por el contrario
solo pensaban cémo salvarse y escapar esa misma noche. Pero no llegaron a un consenso, porque Demdstenes
proponia embarcar en los navios que les quedaban y salir al alba por el puerto para ponerse a salvo, ya
que tenian mds barcos que los enemigos, (60 frente a 50). Nicias estaba de acuerdo con Demdstenes; pero
cuando decidieron poner en marcha el plan, los marineros se negaron a entrar en las naves aterrorizados
por la derrota sufrida, convencidos de que no podrian salir airosos, por lo que tuvieron que cambiar de
planes, y acordaron escapar por tierra’.

5. TRADUCCION LITERAL / TRADUCCION LIBRE:
UN DEBATE ESTERIL

Otro factor de fracaso de nuestras disciplinas en la oferta de estudios y del
desinterés de la sociedad actual hacia el mundo cldsico, es, a mi juicio, la falta de
preparacién especifica de los traductores de textos cldsicos. No hay —creo— en
ningin Grado de Estudios Clésicos o Filologias materias especificas de traduccién,
ni asignaturas de lenguas clésicas en las Facultades de Traduccién e Interpretacién,
donde si se incluye, sin embargo, el griego (moderno)*.

Si el primer acercamiento a los autores cldsicos se produce a través de traduc-
ciones, hay que concluir que éstas, en su casi totalidad, no resultan atractivas para
un lector medio, ni siquiera cercanas al espafol actual. Por el contrario, el incom-
prensible afén erudito de mantenerse cercanos al original da como resultado textos
plimbeos, llenos de perifrasis, gerundios, clichés, latiguillos redundantes, estruc-
turas y expresiones obsoletas que desaniman a cualquier lector actual, por culto que
sea. No citaré ejemplos por motivos obvios, pero cualquiera puede hacer la prueba,

3! Por ejemplo, en las Universidades de Malaga o Granada.
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como hicimos nosotros: con una seleccién de pasajes traducidos de autores varios
(en concreto Platén, Tucidides, Jenofonte y Luciano), de escasa dificultad, realiza-
mos una encuesta sobre una muestra de personas de garantia®, con el tnico condi-
cionante de que no supieran griego ni hubieran leido las obras seleccionadas®. El
resultado fue desolador: no solo la inmensa mayorfa reconocieron no haber compren-
dido “nada o casi nada’ de los textos que se les presentaron, sino, lo que es peor,
dicha lectura no invitaba en absoluto a leer la obra completa.

El problema es metodolégico, pues lo principal de un traductor es conocer
no solo la lengua originaria, sino sobre todo tener plena competencia (lingifstica y
pragmdtica) en la lengua de destino, que en nuestro caso es siempre la lengua materna.

El inconveniente es la insistencia, desde los primeros pasos en el aprendi-
zaje de la 2L, de que el discente se mantenga apegado a la estructura sintdctica de
esa 2L y haga la dichosa “traduccién literal”. Las estructuras sintécticas y orden de
palabras del griego cldsico y del espafiol difieren considerablemente, de modo que es
absurda esa fidelidad a la estructura del original. Traducir sus numerosos participios
por gerundios (por citar un ejemplo recurrente), o todos los conectores (que a falta
de signos diacriticos de puntuacién servian para articular el discurso), por no hablar
del orden de palabras, manteniéndose apegados al original en vez de adaptarse a la
lengua meta, como es lo légico, produce un resultado como hemos visto pesado,
recargado, obsoleto y, lo que es peor, incomprensible. El objetivo de cualquier traduc-
cién es, obviamente, trasladar a la lengua meta, no solo el vocabulario, sino todos los
elementos necesario para la comprensién global del texto, respetando ademds, en lo
posible, el estilo del autor.

Ningtn traductor de lenguas modernas se plantea este debate estéril, recu-
rrente sin embargo entre los clasicistas. A menudo los alumnos se justifican con que
muchos profesores “les piden la traduccion literal’. Un conflicto, a mi juicio, que no
deberfa existir y que genera un “vicio”, desde la iniciacién al griego/latin, muy difi-
cil de corregir y erradicar después. La solucién no es sencilla y no es cuestién de dar
lecciones de traductologia aqui, aunque no vendria mal alguna asignatura especi-
fica en los Grados o Mdsteres. El primer paso serfa insistir en las estructuras sintdcti-
cas y orden de palabras de la 2L incluso en los primeros niveles de aprendizaje, aun
a costa de aplazar nociones de gramdtica menos frecuentes en el uso, e insistir en la
comprensién global del texto antes de “atacar” el diccionario. Ademds, convendria
contextualizar la obra de cualquier autor cldsico antes de abordar una traduccién
“a pecho descubierto”, sin apenas conocimientos previos y sin mds herramientas
que un diccionario.

3250 personas de ambos sexos, desde 18 afios, y diverso nivel de estudios.
% Respectivamente: el comienzo de la Repitblica, idem del Discurso funebre de Pericles de
la Guerra del Peloponeso, idem de la Andbasis y algan Didlogo de los Muertos.



5. EVALUACION

Naturalmente, si proponemos un cambio metodoldgico en nuestra docencia,
aprovechando las ventajas que las TICs nos ofrecen, y sin pretender competir con
ellas, la evaluacién también debe cambiar. Los exdmenes tradicionales (traducir un
fragmento con ayuda del diccionario), no tienen mucho sentido. Se pueden valorar
aspectos de comprension global, con preguntas sobre relaciones sintdcticas, aspectos
culturales implicitos en el texto, o vocabulario.

Al igual que otras materias, como las 2L, cuentan con una tabla de objetivos
clara, progresiva por niveles y criterios de evaluacién®, igualmente deberemos crear
nuestra propia ribrica para evaluar por competencias” y una tabla de adquisicién de
conocimientos, para lo cual podemos inspirarnos en la de DIALANG, por niveles,
teniendo en cuenta solo los elementos propios de una lengua escrita y literaria.
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