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RESUMEN

Con el presente Trabajo de Fin de Grado, se pretende analizar el posible impacto que
tiene la comprension lectora y sus dificultades derivadas en la resolucion de problemas
matematicos. Para ello se ha realizado primero una revision bibliografica y
fundamentacién teorica centrada en el proceso lector, la comprension lectora y las
dificultades asociadas a ella, para posteriormente describir también el proceso de la
resolucion de problemas matematicos. A partir de esto, se ha llevado a cabo un estudio
de caso descriptivo de corte cuantitativo en la que se ha estudiado el nivel de comprension
lectora y de resolucion de problemas matematicos de alumnos de primer y segundo ciclo

de Educacion Primaria, asi como la existencia del grado de correlacion entre ambos.
PALABRAS CLAVE:
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ABSTRACT

The aim of this End-of-Degree Project is to analyse the possible impact of reading
comprehension and its derived difficulties in the resolution of mathematical problems.
For this purpose, we have carried out a literature review and theoretical foundation
focused on the reading process, reading comprehension and the difficulties associated
with it first, to later describe also the process of mathematical problem solving. From
this point, we have conducted a quantitative descriptive case study in which the level of
reading comprehension and mathematical problem solving of students in the first and
second cycle of Primary Education has been studied, as well as the existence of the
degree of correlation between the two of them.
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Reading comprehension, Mathematical problem solving, Primary education,

Difficulties, Language didactics.
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1. INTRODUCCION

Existe un famoso problema, planteado en una escuela china, que dice asi: Si un barco
lleva 26 ovejas y 10 cabras, ¢cuantos afios tiene el capitan?

Leer en redes sociales las diversas respuestas dadas por los alumnos, me hizo pensar
acerca de la que darian los alumnos de la clase en la que cursaba las préacticas. Por lo
tanto, les plantee el problema por escrito y algunos de ellos contestaron que 36, ya que
con los datos que les daban solo podian obtener ese resultado. Esto me hizo reflexionar
sobre la importancia que tiene leer bien en educacidn, comprendiendo correctamente lo
que se lee, y sobre muchos otros temas relacionados con los enunciados de ejercicios y
sobre como los plantean los profesores. Me vinieron a la cabeza infinidad de problemas
que también habia visto en redes o en internet con un planteamiento ambiguo, que daba
pie a, por lo menos, discutir airadamente sobre la solucion e incluso tomar muchas por
vélidas.

Con esto, me planteé primero las siguientes cuestiones: ¢ realmente los alumnos entienden
cuando leen?, ¢le dan importancia a comprender bien los enunciados? Me surgieron
ademas preguntas sobre la importancia de escoger bien las palabras en un enunciado para
no dar pie a que se malinterprete (a no ser que sea eso lo que se busque), llegando a un
punto en el que veia el buen uso de la lengua como elemento indispensable para un buen
docente, que debe saber formular preguntas, instrucciones o explicaciones precisas.
Todo esto me generd tal curiosidad que senti la necesidad de seguir investigando y
formandome sobre el tema.

A raiz de lo anterior, nace el presente documento. Se trata de un Trabajo de Fin de Grado
(de ahora en adelante TFG) de investigacion en el ambito de la didactica de la lengua y
mas concretamente centrado en el proceso lector y las fases de la comprensién lectora.
Gracias a dicha investigacion, se pretende demostrar la influencia que tiene la
comprension lectora en el area de matematicas y, en concreto, en el proceso de resolucion
de problemas, y determinar si esta influencia se da de forma generalizada o solo en casos

concretos.



2. OBJETIVOS

Con este TFG se pretende realizar una investigacion para determinar la influencia

del nivel de comprension lectora en otras areas, en este caso, en el area de matematicas y

en concreto en la parte de resolucién de problemas.

trabajo:

Para ello, a continuacion, se presentan también los objetivos especificos de este

Determinar y definir aquellos aspectos de la lengua espafiola que pueden influir
en las dificultades de comprension lectora.

Evaluar el nivel de comprensiéon lectora y de resolucion de problemas
matematicos en alumnos de primer y segundo ciclo de educacién primaria.
Comprobar la existencia de una correlacion significativa entre el nivel de
comprension lectora y el nivel de resolucion de problemas matematicos en
alumnos de primer y segundo ciclo de educacion primaria.

Conocer el mayor o menor grado de influencia que puede tener la comprension
lectora de los alumnos del primer y segundo ciclo de educacion primaria en la
resolucion de problemas matematicos, analizando el impacto que tiene el
planteamiento y la seleccién de los enunciados y de los propios problemas

matematicos en su resolucion.



3. JUSTIFICACION

3.1. JUSTIFICACION DEL TRABAJO
Leer y escribir son las dos capacidades por la que se diferencia entre analfabetos

y no analfabetos. Tomar esta diferenciacion a partir de estas dos capacidades puede
parecer injusto, ya que hay muchas otras formas por las que adquirir conocimientos, como
puede ser la transmision oral. Sin embargo, la escritura, y en consecuencia la lectura son
dos métodos mucho més fiables, duraderos y transcendentes para el ser humano.
Actualmente, en nuestra sociedad, es impensable sobre todo el no saber leer, ya que la
cantidad de informacion que recibimos a través de la lectura es colosal. Y no solo por
mero disfrute con novelas, comics, etc., sino también por necesidad, para seguir unas
instrucciones de montaje, informarse sobre el valor nutricional de un productor, recibir
una carta, ... La lectura es muy importante durante toda la vida, ya que es una forma de
relacionarnos con todo, con el entorno y con el resto de las personas, por lo que no saber
leer correctamente, de una forma comprensiva, influye negativamente en el desarrollo
cognitivo y social del ser humano. Asto (2021) afirma que leer es un rasgo unico del ser
humano, de gran importancia en su desarrollo cognitivo, siendo una habilidad que
engrana a muchas otras, siendo ademas vital en la comunicacion. El autor también indica
que la lectura tiene numerosas ventajas, como por ejemplo el perfeccionamiento del
lenguaje, la mejora de las relaciones humanas o la puesta en marcha y ejercicio de
funciones mentales.

La lectura no solo proporciona informacion (instruccién), sino que también forma (educa)
creando habitos de reflexidn, analisis, esfuerzo, concentracion y recrea, hace gozar,
entretiene y distrae (Asto, 2021).

Condemarin (2005) afirma incluso que de la lectura depende el desarrollo de un pais,
siendo leer compresivamente, entendiendo y aprendiendo de la lectura, un medio para
ampliar las posibilidades de comunicacién y de placer. En esta linea, Palomino (2011)
explica el papel fundamental que tiene la lectura en la formacion cultural, el aprendizaje
y el dominio de la lengua, ya que favorece el desarrollo del pensamiento critico, creativo
y divergente.

Tal es asi, que la lectura es el mecanismo mas importante de transmision de
conocimientos en las sociedades cultas actuales y fundamentales para todas las etapas del

sistema educativo (Gonzalez, 2004).



Por otra parte, a lo largo de todo mi contacto con la escuela y con alumnos de la etapa de
primaria, me he dado cuenta de que la importancia de la lectura es aun mayor. La lectura
tiene una estrecha relacion con el rendimiento académico, siendo imprescindible para el
resto de las areas y asignaturas. De esta forma, Morales y Floriza (2021) que la lectura 'y
su comprension estan presentes en contextos de todos los niveles educativos, siendo
transcendental en la ensefianza, ya que gran parte de los conocimientos que adquieren los
alumnos provienen de la comprension y asimilacion de informacion contenida en textos.
Sin embargo, durante todo este trayecto también he podido ser consciente de las grandes
dificultades que presentan numerosos alumnos en este ambito, lo cual es un grave
problema debido a su gran influencia en el resto de las areas. Una de las asignaturas en
las que influye es matematicas y, en concreto, en la resolucion de problemas. En
numerosas ocasiones, el maestro califica como deficiente la resolucion de problemas y
las capacidades que intervienen en ella, posicionando al alumno en una baja competencia
I6gico-matematica. Sin embargo, la forma en la que se evalla y se obtiene informacion
sobre las capacidades del alumno suele ser mediante problemas escritos, que el alumno
debe resolver mediante la lectura. De esta forma, las dificultades en comprension lectora,
y, por ende, un nivel bajo de comprension lectora, pueden enturbiar los resultados de la
evaluacion. Es decir, se puede pensar que un alumno tiene dificultades en resolucion de
problemas y tiene un nivel bajo de competencia I6gico-matematica, cuando realmente
presenta dificultades en comprension lectora, impidiendo valorar realmente su capacidad
en resolucion de problemas. En este estudio se va a realizar un analisis para comprobar si
esto realmente ocurre, comprobando la influencia que tiene la comprensién lectora en la
resolucion de problemas, y en caso de que se demuestre que ocurre, facilitar algunas
propuestas para que se pueda evaluar realmente la resolucién de problemas y no afecte o

afecte lo menos posible la comprension lectora.

3.2. RELACION CON LAS COMPETENCIAS DEL TITULO
Seguidamente, se explican las distintas competencias que se han desarrollado tanto a lo

largo del trabajo de fin de grado como durante el grado de educacién primaria. Dichas
competencias vienen recogidas en la Orden ECI/3857/2007, de 27 de diciembre, por la
que se establecen los requisitos para la verificacion de los titulos universitarios oficiales

que habiliten para el ejercicio de la profesién de Maestro en Educacion Primaria,



teniendo también en cuenta lo dispuesto en la Guia para el Disefio y Tramitacion de los
Titulos de Grado y Master de la Uva y la ley estatal.

Atendiendo a las competencias generales, con la elaboracién del TFG, se puede observar
la aplicacion préactica de los conocimientos adquiridos durante el Grado en Educacion
Primaria sobre la educacién y el funcionamiento de un aula y un centro. En primer lugar,
se debe a que el tema sobre el que se ha realizado la investigacion estudia directamente
la realidad escolar de un centro, teniendo en cuenta una problematica percibida, como es
la relacionada con las dificultades que surgen derivadas de las carencias en comprension
lectora, y tratando de clarificar su influencia en otras materias y ambitos, como la
resolucion de problemas matematicos.

Lo expuesto en el parrafo anterior estad intimamente relacionado con la competencia
incluida en el médulo de formacion béasica: Aprendizaje y desarrollo de la personalidad,;
en la que se especifica: Identificar dificultades de aprendizaje, informarlas y colaborar en
su tratamiento. Dominar los conocimientos necesarios para comprender el desarrollo de
la personalidad de estos estudiantes e identificar disfunciones. Ademas, en esta misma
competencia se expone: Comprender los procesos de aprendizaje relativos al periodo 6-
12 en el contexto familiar, social y escolar. Conocer las caracteristicas de estos
estudiantes, asi como las caracteristicas de sus contextos motivacionales y sociales.
Conocer las propuestas y desarrollos actuales basado en el aprendizaje de competencias.
Identificar y planificar la resolucion de situaciones educativas que afectan a estudiantes
con diferentes capacidades y distintos ritmos de aprendizaje. (Orden ECI/3857/2007, de
27 de diciembre 2007). Esto se ha tenido en cuenta en la elaboracion de las pruebas de
recogida de datos, tanto de comprension lectora como de resolucion de problemas
matematicos, de tal forma que se han elaborado atendiendo al nivel y desarrollo de los
alumnos y edades a las que van destinados, teniendo que realizar una por cada curso.
Por otra parte, respecto al modulo de Procesos y contextos educativos, en este trabajo se
ha realizado una investigacion relativa a temas del contexto educativo, por lo que por este
motivo se han aplicado metodologias y técnicas de investigacion educativa, teniendo
ademas que realizar evaluaciones al alumnado como parte de la recogida de datos.

Para finalizar con este apartado, se destacan las competencias relativas al modulo
Didactico y disciplinar, especificamente en las areas de lengua y matematicas, de las

cuales, como consecuencia del desarrollo de este trabajo, se destaca el conocimiento del
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curriculo escolar de ambas materias, asi como la capacidad de desarrollar y evaluar sus

contenidos adecuandolos a cada curso y edad.
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4. FUNDAMENTACION TEORICA

En este apartado, se va a realizar una revision bibliografica de los conceptos involucrados
en la investigacion, como son la comprension lectora y los problemas matematicos,
tratando de definirlos, contextualizarlos y relacionarlos en el contexto de este trabajo. Por
lo tanto, se realizara una aproximacion conceptual divida en tres partes: la comprension
lectora, la resolucion de problemas matematicas y la relacion entre los dos puntos

anteriores.

4.1. LECTURA Y COMPRENSION LECTORA
Desde el nacimiento de la escritura, en torno al 6000 a. C. o 8000 a. C., segun Pérez

(2014), en el que la etapa alfabética comienza a superar a la pictografica, surge también
un proceso complementario e imprescindible para interpretar los textos producidos,
denominado lectura. No hay escritura sin lectura. Cassany (2000) afirma que para escribir
es necesario saber leer con gran soltura y hacerlo continuamente. Sin embargo, este
concepto ha sido objeto de debate a lo largo de los afios, ya que definirlo resulta
complicado. Durante la historia, gracias al estudio del proceso de lectura, se han ido
formulando diferentes teorias por parte de los estudiosos y expertos en el tema:

4.1.1. Teorias sobre la lectura

4.1.1.1 Teorias de transferencia de informacion

Segun Cairney (2018) el interés por el proceso y la naturaleza de la lectura ha ido
aumentando a partir de la década de los 60, siendo muy elevado el nimero de teorias que
se han formulado desde entonces sobre este tema y que han influenciado de un modo u
otro en la forma de ver y analizar este proceso. Estas investigaciones son conjuntamente
Illamadas teorias de transferencia de informacion. Autores como La Berge y Samuels
(1985) o0 Gough (1985) estan influenciados por la psicologia cognitiva, y defienden la
lectura como un proceso de transferencia de informacion. Cairney (2018) sefiala que estas
teorias se basan en que la lectura es un proceso por el que el lector construye el significado
del texto de forma lineal, letra a letra y palabra a palabra, de tal forma que esto le permite
transferir el significado del texto a su mente, valiéndose de técnicas especificas que

permitan esta transferencia
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4.1.1.2. Teorias interactivas
Segun Cairney (2018), afios mas tarde, algunos tedricos comenzaron a cuestionarse lo

anteriormente planteado, dando lugar a la formulacion de las teorias interactivas.
Bernhardt (2008) sostiene que, en estas teorias, inspiradas por autores como Piaget,
Chomsky, Goodman y Smith, van Dijk y Kintsch entre otros, el rol del lector cobra
importancia, centrando el proceso en la interaccion entre el lenguaje y el lector, siendo

este Ultimo un ente activo que explora y construye el significado del texto.

4.1.1.3. Teorias transaccionales
Posteriormente, para Bernhardt (2008), diferentes autores como Dewey, Peirce,

Vigotsky, James o Bates amplian la teoria anterior, tratando la lectura desde una
perspectiva multidisciplinar, y afirmando que el significado que se menciona en la teoria
anterior y que construye el lector, supera el propio significado del texto, por lo define un
modelo de lector ““activo, no generalizado o genérico sino particular, individual, Gnico e
irrepetible que también pone en juego su emotividad en el acto de la lectura, la
interpretacion y la escritura” (Bernhardt, 2008, p. 17). De esta forma, esta teoria sostiene
todo acto de lectura como un acontecimiento o una transaccion que implica a un lector y
un patrén de signos en particular. Desde esta perspectiva, lector y texto son aspectos de
una situacién dindmica total, en la cual el significado no existe de antemano en el texto o
en el lector, sino que se despierta o adquiere entidad durante la transaccion entre lector y
texto. El texto tiene la potencialidad de evocar significados, pero no tiene el significado

en si mismo (Makuc, 2008, p. 9).

4.1.1.4. Teoria de la lectura como proceso constructivo y social
Los avances y cambios contintan, dando lugar a que, segiin Bernhardt (2008), diversos

autores como Cairney, Brunner o Rogoff, proponen una aproximacion a las teorias
basadas en un lector activo que construye el significado, aunque difieren en que en este
caso el significado puede ser multiple e incluso variar segun el contexto social, la época
o la situacién de la lectura. EI conocimiento se construye por medio de las interacciones
de los individuos en la sociedad. Toda forma de pensamiento es social. El aprendizaje v,
por ende, la comprension, es una internalizacion de la interaccion social que se da entre
individuos primero y luego en un individuo (Bernhardt, 2008, p. 20).

Estas son cuatro de las teorias mas extendidas acerca del proceso lector, ya que, como

afirman la mayoria de los expertos, entre ellos Cairney (2018), definir la naturaleza de
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este proceso resulta muy complicado, en parte porque ocurre en el cerebro y no podemos

verlo, por lo que existen casi tantas teorias de la lectura como métodos.

4.1.2. ¢ Qué es leer?
Entonces, conociendo como se ha tratado durante la historia este proceso, surge la duda

de: ¢que es leer? Autores como Serrano (2012) determinan que leer, en el sentido estricto
de la palabra, supone simplemente la decodificacion de unos signos graficos y la
abstraccion de un pensamiento a partir de ellos. Por lo tanto, leer es, a partir de conocer
una serie de signos graficos y su significado, saber reconocer e interpretar una serie de
signos graficos en cualquier contexto. De hecho, leer se define en la RAE en su primera
acepcion como: pasar la vista por lo escrito o impreso comprendiendo la significacion de
los caracteres empleados. (Real Academia Espafiola, s.f., definicién 1). Por su parte,
Gomez (1993) describe la lectura como el mecanismo de decodificacion de grafias en
fonemas, dando lugar a que aprender a leer consista en desarrollar habilidades de
reconocimiento de grafias que componen palabras, frases y parrafos. Continuando con
esta idea, en muchas ocasiones, saber leer no implica comprender lo leido. De esta forma,
por ejemplo, un hispano hablante puede leer un gran porcentaje de un texto en portugués
sin conocer el idioma y sin comprender el texto, ya que las grafias del portugués son
similares a las de su idioma, el espafiol. y puede transformarlas en fonemas. También se
puede leer un conjunto de palabras juntas con estructura de texto sin conexién entre ellas,
ya que no es necesario comprender su sentido global para leer.
En contraposicion, Recacha (2009) define la lectura como un dialogo con el autor, en el
que el lector trata de comprender sus pensamientos, descubrir sus propdsitos y hacer
preguntas a las que debe hallar respuesta en el texto. Ademas, sostiene que leer es
relacionar, criticar o superar las ideas sustraidas del texto, exigiendo una comprension
exacta de lo que estd valorando o cuestionando, debiendo estar estos aspectos
debidamente desarrollados para una eficacia 6ptima de la lectura. Con todo esto, Recacha
(2009) destaca tres consecuencias:

-el lector activo es el que procesa y examina el texto.

-objetivos que guien la lectura: evadirse, informarse, trabajo...

-interpretacion de lo que se lee (el significado del texto se construye por parte del

lector). (p. 2)
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En resumen, podemos definir la lectura como la capacidad de comprender un texto escrito
(Adam y Starr 1982, p. 65), siendo el proceso a través del cual el lector entiende y elabora
un significado al interactuar con el texto (Morales y Floriza, 2021. P. 65),

por lo que autores como Cassany (2006) engloba a todos los anteriores afirmando que la
vision mas moderna y cientifica se resume en la siguiente frase: leer es comprender.

En linea con esto, aunque comenzando con una posicion conciliadora en la que se tienen
en cuenta ambas posturas, Ramirez (2009) afirma que concepciones sobre la lectura no
deben reducirse solamente a los actos de decodificar y comprender, sino que hay que
tener en cuenta las condiciones subjetivas, sociales e historicas propias de las practicas
sociales de lectura para favorecer y no limitar la construccion e innovacion de
conocimiento al respecto. Esta idea reconciliadora sobre el concepto de la lectura rechaza
que las dos posiciones son excluyentes, tomando como necesarias y complementarias
tanto la decodificacion como la comprension lectora, para un correcto y completo proceso
lector. Gonzales (2004), dentro de los niveles de comprensién lectora, se refiere a la
lectura como un proceso en el que estan implicados tanto la decodificacion con la que se
transforman los grafemas en fonemas, y después en palabras, como la capacidad de
comprender, extrayendo el significado de lo que se esta leyendo. En esta linea, Romero
y Gonzalez (2001) recopilan muchas de las caracteristicas anteriormente descritas, y
sostienen que la lectura implica el descifrado de signos graficos, la construccién de una
representacion mental de cada palabra, para después acceder al significado de esa palabra,
asignarle un valor linglistico en un contexto, construir el significado de una frase e
integrarlo en un contexto dependiendo de factores como el texto y las experiencias o
conocimientos previos en ese tema. Por lo tanto, y tomando esta definicion como la méas
completa y global, se resume que leer es decodificar aplicando las reglas de conversion
grafema - fonema teniendo como fin comprender lo leido. (Jiménez, 2004, p. 5)

Por lo tanto, una lectura sin comprension constituye un proceso incompleto, por lo que
no se puede considerar lectura, al igual que una comprension sin primero decodificar los
signos gréaficos es imposible. De esta forma, también se valida la frase de Cassany (2006)
en la que afirma que leer es comprender, ya que leer sin comprender no es leer (no es una
lectura completa), y para haber comprendido es obligatoriamente necesario haber
decodificado primero los signos. Ambos procesos son complementarios y necesariamente
coexistentes. Siguen un orden concreto de aparicion en el proceso lector, en el que

primero debe darse la decodificacion para después desarrollar la comprension. Por lo
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tanto, en este punto, podemos afirmar que el proceso de lectura consta de dos fases: la
decodificacion y la comprension lectora. Palomino (2011) remarca la necesidad de dos
factores en la lectura: el material impreso (o digital) con los caracteres y signos gréaficos
propios de un sistema linguistico; y de un sujeto activo que percibe, capta, descifra e
interpreta ese material. De esta forma, en este mismo texto el autor conceptualiza la
lectura como el proceso en el que el lector se dirige a un texto para percibir los signos y
unidades sintacticas, como frases, oraciones, etc., para ademas tratar de comprender el
significado de lo escrito, y de interiorizar lo que el autor ha querido expresar.

Conociendo ya la definicion de leer y la historia de su estudio, nos adentramos ahora en
el propio proceso, sus fases, las habilidades necesarias, las dificultades relacionadas, su

importancia, etc.

4.1.3. Fases de la lectura
En cuanto a las fases de la lectura, como se ha expuesto anteriormente, se pueden resumir

en dos grandes procesos: la decodificacion y la comprension.

4.1.3.1. La decodificacion
De las dos fases, quizas sea la menos importante, ya que se trata de un proceso que el ser

humano acaba adquiriendo y efectda de forma automatica. Para Mendoza (1998) esta fase
consiste en formular hipotesis gramaticales y semanticas a partir del reconocimiento de
unidades menores como fonemas, grafias, palabras o significados literales. Estas hipétesis
y expectativas que se crean estan relacionadas con el tipo de texto, el género, el estilo, la
estructura, el desarrollo argumental, etc. y vienen supeditadas por los conocimientos del

sistema, los linguisticos, enciclopédicos y paraliterarios.

4.1.3.2. La comprension lectora:
Esta segunda fase es la mas importante en el proceso lector, ya que requiere de una serie

de habilidades méas complejas que dan lugar a numerosas dificultades derivadas. Por ese
motiva, esta investigacion va a centrarse en este apartado, el cual Morales y Floriza (2021)
definen como el acto donde el lector interactta con el texto para entenderlo y elaborar un
significado, a partir de experiencias previas, con la que el lector completa una
construccion global del propio texto. De esta forma, la intencion del autor del texto debe
ser completada por la participacion de un lector, el cual es imprescindible y adquiere una
importancia clave en el texto. En esta linea, Chatd (2016) concibe la comprension lectora

como una capacidad compleja mediante la que se aprende del texto y se extrae de él la
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informacion que contiene, integrandola con las estructuras cognitivas del lector. Mendoza
(1998) estudia el proceso lector, y tras la decodificacion, divide la comprension lectora
en mas fases:

-Precomprension: en ella, el lector reconoce la estructura retorica, las
microestructuras textuales y los usos especiales de la lengua y todo ello lo interrelaciona
con lo que ya sabe. En ella, los estimulos textuales, discursivos, estilisticos, etc., activan
los saberes propios de la competencia comunicativa y literaria, 1o cual permite la
construccion de significados e interpretaciones. Durante esta fase, se producen una serie
de procesos que se especifican a continuacion:

o -Formulacidn de expectativas: en este punto se realiza la primera interaccion
entre lo expuesto en el texto y lo que aporta el lector. Las expectativas se
definen como previsiones que formula el lector a partir de los datos iniciales
y de los indicadores que va encontrando en el avance de la lectura. Son
elementos que orientan la lectura.

o -Elaboracion de inferencias: son ya concreciones de conocimiento,
conclusiones parciales que establece el lector y que el texto ratifica. Se
validan mediante actividades de sintesis y de recapitulacion valorativa de
los datos y estimulos captados por el lector. Gracias a las inferencias, el
lector puede atribuir significados a los enunciados, unir blogues tematicos,
completar partes que presentan informacion ausente, etc. La capacidad de
realizar inferencias es una habilidad clave en una buena comprension
lectora. La inferencia es la habilidad de comprender algin aspecto
determinado del texto a partir del significado del resto. (Cassany et al. 1994,
p. 218)

o -Explicitacién: supone la confirmacion y verificacion definitiva, sustraida
del texto, de las expectativas y de las inferencias, de tal forma que no se den
contradicciones.

-Comprension: en esta fase se elabora un significado dentro de los limites de los
componentes textuales, caracterizado por ser coherente, no contradictorio y justificable.
Debe ser considerada como el objetivo y resultado del proceso lector, por lo que es
considerado un acto y no un proceso. Ademas, debe tener caracter globalizador, es decir,
lo que se comprende es todo el texto en completo, y no es valida la comprension de sus

partes por separado o de tan solo algunas de ellas. Pearson y Johnson (1978) recalcan que
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la comprension no es un mero hecho de repeticidn, no es cuestion de grabar y contar lo
que se ha leido, si no que implica una interpretacion personal, mediante, por ejemplo,
realizar muchas inferencias.

-Interpretacién: se desarrolla en paralelo con la comprension, pero son aspectos
diferentes. Supone el resultado de la valoracion personal final de lo extraido del texto,
para la cual, el lector incluye datos y valoraciones de su experiencia personal o de sus
intertextos, aquel texto o mas textos que, segun Riffaterre, “el lector debe conocer para
comprender una obra literaria en términos de su significacion global” (1991 p. 56).

Por otra parte, Condemarin (2001) clasifica en cuatro las dimensiones de la comprensién
lectora:

-Precision: es la habilidad que permite el reconocimiento correcto e inequivoco
palabras, sin error pragmaticos ni semanticos. Dentro de esta dimension esta incluida la
capacidad para corregir errores en caso de que se presenten en el texto.

-Fluidez: consiste en la habilidad para leer de forma correcta, con buena
entonacion dependiendo de la intencion, haciendo las pausas indicadas y no innecesarias
y voz alta, siempre acompafiado de la comprension del significado.

-Estrategias de auto monitoreo y auto correccion: el proceso lector debe ir
acompafiado de una autonomia en el desarrollo de la concienciacion del lenguaje, lo que
permite asociar codigo, contexto y conocimientos previos.

-Comprension: se considera comprension a la intima relacion entre cédigo sonido-
letra impresa y significado, por lo que solo aplicando las dimensiones anteriores de forma
constante y en continua revision y correccion de las practicas linguisticas, se puede
alcanzar. Con esto no solo se da de un conocimiento acabado de la norma gramatical, sino

también de la importancia del uso constante y profundo de la lectura.

4.2. LA COMPRENSION LECTORA
La comprension es el proceso de elaborar el significado mediante el aprendizaje de las

ideas relevantes del texto y el relacionamiento con las ideas que ya se tienen (esquemas),
por ende, es el proceso a través del cual el lector interactlia con el texto. Ademas, sin
importar la longitud o brevedad del parrafo, el proceso se da siempre de la misma forma.
(Asto, 2021).
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4.2.1. Componentes de la comprension lectora
Tras esta definicidn, Asto (2021) afiade la existencia de tres componentes involucrados

en el proceso de comprension lectora:

-El lector, el cudl debe poseer una serie de capacidades y habilidades como por
ejemplo atencion, memoria, andlisis critico, etc. También debe tener conocimientos como
el vocabulario. Por ultimo, las capacidades cognitivas, el grado de motivacion y el
conocimiento basico para la comprension lectora dependen ademas del texto y de la
actividad en la que se inserta la lectura.

-El texto: sus caracteristicas influyen en gran medida en la comprension, ya que,
durante la comprensidn, el lector construye distintas representaciones:

-La estructura superficial: el significado literal de cada oracion.

-El texto base: ideas que recogen el significado.
Factores como el contenido interaccionan con el conocimiento y la amplitud de
vocabulario que el lector tenga en ese ambito, la estructura sintéctica, el estilo del discurso
0 género en que esté escrito el texto modulan la dificultad para la comprension.

-La actividad: toda la lectura tiene un propdsito. Por ello, este componente define
los objetivos que tiene el lector con la lectura. Existe un objetivo previo, el cual puede ser
externo e impuesto, como hacer los deberes, o puede estar internamente generado, como
leer por disfrute. Este proposito esté influido por variables motivacionales, como son el
interés y el conocimiento previo. El objetivo final de la lectura puede variar a lo largo de
su devenir.

Por su parte, Mendoza (1998) menciona como componentes de la competencia lectora:

-Conocimientos de las microestructuras retoricas.

-Conocimiento de usos especialmente expresivos del sistema de lengua, que
serviran de referentes justificativos en la fase de explicitacion.

-Saberes semidticos para organizar la comprension definitiva del texto.

-Saberes relativos a estrategias

-Saberes intertextuales: el lector debe reconocer y/o inferir en los textos alusiones
y correlaciones entre si. Son rasgos que destacan su potencialidad para desarrollar un
complejo habito lector. Este tipo de saberes permite: (a) detectar e identificar las
secuencias en que en que se ha recurrido a la reelaboracion de obras, textos o la alusion
0 mencidn de citas de otros autores; (b) apreciar la intencion estética de escribir literatura

sobre la literatura; (c) valorar el efecto de estos recursos.
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Por otra parte, Asto (2021) expone una serie de niveles de comprension lectora, en los
que se puede encontrar cada lector, como la comprension literal, la reorganizacion, la
comprensién inferencial, la lectura critica y la apreciacion. De estos, destaca como mas
frecuentes:

-Nivel literal: implica el reconocimiento y el recuerdo de la informacion explicita
del texto, es decir, de aquella que aparece escrita en él. Este nivel permite la comprension
de textos narrativos con la finalidad de dar a conocer alguna informacion, pero no busca
generar debate, critica o reflexion, como podria ser, por ejemplo, una descripcion.

-Nivel inferencial: requiere la interpretacion o deduccion de informacion
implicita. Las inferencias han sido definidas en apartados anteriores, a lo que este autor
afiade algunas formas de plantear inferencias, como, por ejemplo:

e Formular conjeturas o hipotesis acerca de detalles, ideas o caracteristicas
de los elementos de la narracion y de sus interacciones cuando no aparecen
en el texto.

e ldentificar ideas principales, temas o0 enseflanzas que no estan
expresamente planteados en el texto.

e Ordenamiento de secuencia de acciones cuando se han aplicado técnicas
narrativas para romper la estructura lineal del tiempo.

e Explicacion del significado de palabras o expresiones dificiles, ambiguas
0 desconocidas.

e Reconocer relaciones semanticas entre dos 0 mas proposiciones:
causalidad, consecuencia, semejanza, contraste, analogia, entre otros.

e Deducir el proposito del texto y el receptor del texto.

-Nivel critico-valorativo: exige examinar y emitir juicios de valor sobre la forma
y el contenido del texto, lo cual se puede ejercitar analizando el contenido del texto (tema,
acciones de los personajes, propdsito,) o realizando una apreciacion de la estética del
texto (influyen conocimientos sobre el estilo, técnicas literarias, estructuras textuales,
etc.) En este nivel es necesario comprender adecuadamente el texto para poder formular
una opinién sobre el contenido o la forma del texto y sustentarla con argumentos.

Por otra parte, Just y Carpenter (1987), como se cit6 en Chaud Costa (2016), afirman que
durante la comprensién lectora se dan los siguientes procesos

-Movimientos oculares: formada por movimientos sacéadicos (detenerse

brevemente en areas del texto) y fijaciones (da informacion que se registra en el cerebro).
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-Acceso al léxico: se recuperan significados importantes de archivos mentales
almacenados en la memoria.

-Anédlisis sintactico: se fija en la relacion estructural entre palabras.

-Interpretacién semantica: se aplica a los estudios de aquellos aspectos de
significado que contribuyen a las condiciones de verdad o de falsedad de una frase.

-Realizacion de inferencias: proceso cognitivo por el que lector obtiene
informacion nueva a partir de otra informacion semantica dada, en un contexto
determinado.

-Representacion mental del texto: forma mas profunda de comprension de un
texto en la que le lector crea modelos mentales al procesar el texto y representar los
objetos o elementos que incluye. Cuanto mas precisa y detallada sea esta representacion,

mas profunda es la comprension.

4.2.2. Dificultades relacionadas con la comprension lectora
Debido a la complejidad de todos los componentes involucrados en la lectura, de sus

fases, de las habilidades y procedimientos necesarios para su correcto desempefio, la
adquisicion de la lectura es un proceso lento y complicado. La mayoria de los paises esta
implantado el ensefiar a leer desde muy temprano, centrandose primero en la fase de
decodificacion, la cual es lo mas comun que se adquiera sin problemas maés alla de los
relacionados con la pronunciacion de ciertas letras o silabas. En cambio, es en la fase de
comprension en la que se generan mas problemas y aparecen muchas dificultades. En
estudiantes, estos problemas pueden venir dados en gran medida por la motivacion, ya
que, a la hora de pedirles leer, se puede no tener en cuenta sus intereses, ademas de
afiadirle la etiqueta de obligatorio y evaluar esta lectura mediante examenes y test. Asto
(2021) concluye en su articulo que hacer de la lectura algo atractivo e interesante para los
alumnos favorece tanto el interés por leer como el desarrollo de habilidades de
comprension lectora, lo cual, segin Rojas et al. (2018) sostiene que en la mayoria de las
veces no se hace, siendo reemplazado por actividades de lectura disefiadas por el docente
sin tener en cuenta al estudiante, el cual posee perfectamente capacidades para proponer,
crear e innovar que no se tienen en cuenta. Por su parte, Condemarin (2005), citado en
Chaud Costa (2016), afirma que tras la escolaridad completa (12 afios escolares), no se
garantiza en el alumno un dominio real de las competencias necesarias en lectura. En
linea con esta idea, Michel (1982) recalca la existencia de numerosas personas
alfabetizadas que realmente no saben leer, y que a pesar de que encuentran palabras en
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textos complejos, y haberlos leido durante horas, no han comprendido nada, reduciendo
su actividad a repetir al pie de la letra algunas frases, sin haber comprendido significados.
Finalmente, Rojas et al. (2018), muestra estudios en los una de las areas en la que los
alumnos presentan mayor dificultad se trata de la lectura critica, lo cual influye en otras
areas. Ademas, este mismo autor, viendo con una amplia perspectiva el tema, evidencia
que la comprension lectora se debe mejorar en educacion, debido a aspectos tales como
la escasez de habitos de lectura, la apatia para realizar una lectura comprensiva, la
dificultad para leer en contexto, el desarrollo de una lectura literal y no inferencial, el
desinterés por las actividades propuestas, la escasa fluidez verbal y de vocabulario, entre
otros. Ademas, segun Morales y Floriza (2021), la comprension lectora es algo complejo,
en lo cual numerosos estudiantes no alcanzan niveles satisfactorios, afirmando que no
comprenden lo que leen, siendo este un gran problema en la actualidad académica debido
a su importancia en este ambito y en el desarrollo propio y social de las personas.
Maquilon Sanchez et al. (2016) nombra los datos extraidos del informe PISA que indican
que los espafioles se encuentran por debajo de la media en comprensidn lectora, y afirma
que muchos alumnos presentan problemas relacionados, por ejemplo, con extraer el
mensaje de un texto, y de captar el contenido tanto explicito como implicito, es decir,
dificultades en comprension. Ademas, sostiene que no siempre al leer los nifios logran
comprender adecuadamente el mensaje recogido en el texto, siendo posible incluso que
interpreten dicho mensaje de manera equivocada.

Dicho esto, cabe la duda de cuéles son esas dificultades que asociadas a la comprension
lectora. Jouini (2005) las clasifica como:

-Dificultades para comprender una palabra: se da cuando el alumno no comprende
una palabra, ya sea porque no la conoce y es nueva para él o porque no tiene sentido el
significado que €l le asigna en el contexto donde la encuentra.

-Dificultades para comprender una oracion: ya sea porque no le encuentre ninguna
interpretacion, porque encuentra varias interpretaciones o porque la interpretacion que le
asigna a la oracién no concuerda con su conocimiento previo.

-Dificultades para comprender como una oracion se relaciona con otra: se da
cuando el significado o la interpretacion dada por el lector no concuerda con lo
interpretado de otra. También puede ocurrir que el lector no encuentre conexion o que

encuentre varias posibles entre dos oraciones.

22



-Dificultades para comprender como encaja el texto completo: incluyen la
dificultad para comprender la idea central del texto o cierta parte de él, para comprender
por qué algunos episodios o secciones fueron incluidos en el texto y para comprender las
motivaciones de uno 0 mas personajes del texto.

Continuando con estas dificultades, Leon (1991) explica en su articulo que la no
comprension de textos por parte de nifios puede deberse en numerosas ocasiones a la
complejidad global del texto, con un mala estructuracion, terminologia muy técnica,
conceptos abstractos y expresiones poco familiares. Ademas, resalta que los lectores
menos capaces parten de un fondo de conocimientos previos mas limitado y menos
estructurado, también haciendo uso de estrategias cognitivas y metacognitivas
deficientes, por lo que no saben elaborar e integrar el significado del texto y organizar
informacion, lo cual supone otra dificultad para la comprension. El autor remarca que el
uso de estas estrategias de comprension y aprendizaje inapropiadas e incluso a veces
inexistentes, se debe en parte a la poca implicaciéon del docente en la motivacion del
alumno. Baker y Brown (1984), citado en Solé (1987), afirma que incluso puede darse
que el alumno si posea estos esquemas y estructuras necesarios para la comprension, pero
no puede o no quiere activarlos por falta de motivacion. Solé (1987) nombra otra
dificultad de la comprension lectora a la falta 0 mala comunicacién entre el docente y los
alumnos, dando lugar a que los alumnos lean con una finalidad distinta a la que el propio
profesor tiene o ha pedido, el cual debia haber clarificado los objetivos de la lectura. En
esta linea, Maquilon Sanchez et al. (2016) sostienen que es muy importante aclarar a los
alumnos lo que se pretende con la lectura, de tal forma que ellos como lectores puedan
focalizar su atencion, sin dar por hecho que los alumnos saben interpretar o incluso
adivinar nuestra intencién. Otra de las dificultades que menciona Solé (1987) se da al
tratar de extraer la idea principal del texto, debido a que no concuerda lo que el lector
considera fundamental con lo que el autor pretendia transmitir. Meléndez (2007), citado
en Maquilon Sanchez et al. (2016), expone como causas de los problemas en comprension
lectora: dificultades relacionadas con los procesos léxicos y con el proceso de supresion
y la limitacion en la memoria, la cual es imprescindible para retener durante la lectura el
sentido de las palabras y asi relacionarlas entre si. Ademas, también relaciona las
dificultades en este proceso con la falta de capacidad para suprimir partes innecesarias de
un texto, lo cual también se relaciona con una focalizacion inadecuada de la atencion. A

pesar de lo anterior, existen también casos, como afirma Meléndez (2007), citado en
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Maquilon Sanchez et al. (2016), en los que la falta de comprension se da por problemas
en la fase anterior, es decir, por la existencia de deficiencias en la decodificacion, lo cual
ocurre cuando no se ha adquirido una automatizacion propia de esta fase.

Jouni (2005) relaciona la aparicion de estas dificultades con la forma en la que se aborda
la comprension lectora en la escuela, afirmando que se plantean ejercicios y actividades
en las que se proponen preguntas literales, centradas en dificultades de vocabulario, uso
del diccionario y repeticion de estructuras, para que el alumno solo tenga que reproducir
el fragmento adecuado, por lo que las habilidades implicadas en la comprensién lectora
(hacer inferencias, razonar y deducir, etc.) quedan mermadas, ya que no es necesario para
el alumno ni utilizarlas ni reflexionar sobre el texto. Maquilon Sanchez et al. (2016) afiade
que de esta forma el alumno tiene un rol pasivo, en el que su Unica funcion consiste en la
realizacion de actividades que no requieren un esfuerzo por comprender realmente lo que
se esta leyendo. Por su parte, Millan (2010) asocia también estas dificultades a la falta de
promocion de lectura en casa, sosteniendo que los padres deben fomentar actividades de
lectura y ayudar a sus hijos a comprender lo leido. Ademéas, menciona otras causas
asociadas a la aparicion de esto problemas, como la falta de medios en la escuela, el
exceso de contenidos en los programas académicos o la falta de formacién de los docentes
en este &mbito.

La gravedad de estas dificultades se incrementa exponencialmente debido a que no es un
problema asilado, en el que la falta de comprension lectora Unicamente impide leer
correctamente.

Los autores citados en la presente investigacion coinciden en que la comprension lectora
es fundamental para el desarrollo y crecimiento académico de los estudiantes,
especialmente en los que se encuentran en el nivel primaria (Morales y Floriza, 2021).
Es por esto por lo que una mala comprension lectora puede influir e influye negativamente
en otras materias, como puede ser el caso de matematicas, en donde la parte de resolucion
de problemas puede ser la més afectada por su estrecha relacion con los textos, con leer
y con la necesidad de comprender, por lo que en este trabajo nos centraremos en esta

relacion, contextualizando y definiendo a continuacion los problemas matemaéticos.

4.3. RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS
Las matematicas son una de las areas mas importantes del curriculo. No es necesario

explicar su utilidad para la vida cotidiana, ademas de que promueve habitos y procesos
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cognitivos que favorecen el desarrollo global de los alumnos, ademas que, impartidas de
la forma correcta, favorecen el pensamiento critico y divergente. En todo esto, uno de los
contenidos que mas contribuye es la resolucion de problemas. De acuerdo con Pérez y
Ramirez (2011), la resolucion de problemas es uno de los contenidos de las matematicas
con mayor relevancia, debido a que suponen una herramienta para desarrollar habilidades
de facil transferencia para la vida, permitiendo educar enfrentando al alumno a
situaciones y problemas que debe resolver. Para el autor, este contenido estimula la

capacidad de crear, inventar, razonar y analizar situaciones para luego resolverlas.

4.3.1. ¢ Que son los problemas matematicos?
Sin embargo, para Urdiain (2006), existen numerosos autores con una Vvision muy

mecanicista, que conciben los problemas bajo un punto de vista puramente formal e
instrumenta: aplicar los contenidos aprendidos. De esta forma, se puede afirmar que "si
se es bueno en matematicas, se es bueno resolviendo problemas™ y, por el contrario, "si
se tiene dificultades en matematicas, se tendran dificultades resolviendo problemas"
(Woods, 1987, citado en Urdiain, 2006). Bajo esta posicién, Urdiain (2006) sefiala
diferentes autores con su percepcion sobre los problemas:

Garofalo (1989), citado en Urdiain (2006), sostiene que los problemas deben ser
facilmente resueltos aplicando reglas, procedimientos o formulas previamente mostrados
por el docente o el libro de texto, de tal forma que solo es necesario aprender, memorizar
y aplicar reglas, procedimientos o formulas.

Por su parte, Schoenfeld (1992), citado en Urdiain (2006), afirma incluso que cada
problema se debe responder de una Unica forma, la cual se corresponde con lo que el
profesor ha impartido en la clase.

Frank (1998), citado en Urdiain (2006), indica en este caso que los problemas son tareas
donde aplicar reglas aprendidas, de tal forma que se puedan resolver de una forma sencilla
y CON poCos pasos.

Por ultimo, Urdiain (2006) cita también a Vila (2001), el cual sostiene que la resolucion
de problemas consiste en reconocer y aplicar técnicas trabajadas en clase.

Aunque ciertamente hay algunos puntos de esta visién sobre la resolucién de problemas,
como por ejemplo la necesidad de interiorizar ciertos contenidos e incluso férmulas o
procedimientos, el resto de los argumentos se han quedado algo obsoletos respecto a los
enfoques més actuales, si bien es cierto que en muchos de los centros los profesores de

matematicas siguen ensefiando resolucion de problemas basados en lo anterior.
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La vision actual, en vez de centrarse en aplicar los procedimientos matematicos
aprendidos por una unica via, toma los problemas como retos reales, los cuales requeriran
de una implicacidn total del alumno, utilizando, ademas de procedimientos matematicos,
procesos logicos y criticos. De esta forma, un problema se acerca mas a la idea de Vega
Méndez (1992), quién sostiene que un problema debe ser una situacion que exige una
resolucion comprometida e intensa, en la que debe participar activamente la actividad
cognoscitiva, empleando a fondo en una bulsqueda activa de la solucion, tanto el
razonamiento como la elaboracion de hip6tesis. De esta forma, Urdiain (2006) toma la
resolucion de problemas como la principal competencia del area, en la que se manifiesta
el grado de adquisicién y desarrollo de capacidades de comprension, comunicacion y
calculo procedimental, de tal forma que se resuelvan problemas planteados sobre la vida
cotidiana e incluso no tan familiares. Requiere también de una planificacion previa en la
que se establezcan las acciones que se van a llevar a cabo. Teniendo en cuenta esto, el
autor define los problemas como situaciones que un individuo o grupo quiere o0 necesita
resolver, pero no conoce 0 no existe un camino sencillo y rapido que lleve a la solucion,
lo cual produce un bloqueo. Para que sea un problema, debe conllevar cierta dificultad,
adecuada al nivel de aquel que lo esta resolviendo. No debe ser muy dificil, para que no
se desista, pero tampoco muy facil, ya que debe suponer un reto, de tal forma que exija
al resolutor sumergirse entre los conocimientos matematicos que conoce Yy escoger
aquellos que le pueden ser Utiles en el proceso de resolucion. Por lo tanto, segun el autor,
que sea 0 no problema matematico depende también de aquel que lo resuelve, ya que un
mismo enunciado para alguien puede suponer un reto mientras que para otra persona no.
Trigo (2008) involucra en la resolucion de problemas a toda una comunidad de
aprendizaje (alumnos y docente), los cuales deben resolver una situacion y saber justificar
la respuesta, es decir, el objetivo no es solo dar una respuesta, sino identificar y contrastar
diversas maneras de representar, explorar y resolver el problema. En esta linea, Lesh y
Zawojewski (2007) comparten la idea de la complejidad en los factores que intervienen
en la resolucion de problemas, dando una definicion de problema matematico que se
acerca a la idea de probar y revisar diferentes interpretaciones, aplicando conceptos
matematicos que resuelven tanto topicos matematicos como de situaciones que van mas
alla de las matematicas.

Por lo tanto, todos estos autores rechazan las ideas primeramente expuestas en este texto,

como por ejemplo la existencia de una Unica solucion o la sencillez de resolucién de un
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problema basandose en aplicar Gnicamente los conocimientos adquiridos durante la clase
previa. Mas bien, se acercan a la idea de que un problema debe suponer un reto, en el que
el resolutor debe pensar, probar, fallar, etc. La propia palabra lo dice: problema
matematico, lo cual quiere decir que debe suponer un problema real para aquel que lo
quiere resolver, deber tener cierta dificultad. Ademas, pueden existir multiples caminos
de llegar a la solucion, los cuales se desarrollan mediante la logica y la aplicacion de
conocimientos. Estos caminos deben saberse explicar correctamente para ser
comprendidos por otra persona. Incluso pueden existir maltiples soluciones, al igual que
en un problema en la vida real la solucion depende de la persona que tiene el problema,
siendo validas, mientras resulten eficaces o que realmente resuelvan el problema, todas
las respuestas y soluciones. Por lo tanto, para que realmente sea necesario aplicar
procedimientos matematicos y légicos, y para que se desarrollen habilidades criticas
mediante la resolucion de problemas matematicos, es necesario que estos presentes todas
estas caracteristicas descritas. De no ser asi, Urdiain (2006) afirma que lo que se estan
realizando son ejercicios y no problemas. Este autor expone diferencias entre las
caracteristicas de los ejercicios y los problemas, como por ejemplo que un ejercicio tiene
como finalidad la aplicacion mecanica de algoritmos, mientras que el objetivo de un

problema es ahondar en los conocimientos y experiencias que se poseen.

4.3.2. Capacidades y fases en la resolucion de problemas
Ademas, segun el autor, en la resolucion de problemas intervienen dos las siguientes

capacidades:

-Comprension y comunicacion: capacidades relacionadas con la adquisicion y
expresion de conceptos, las cuales implican acciones de identificar, describir o relacionar,
entre otras. La comprension conceptual consiste en la representacion mental y la
capacidad establecer relaciones entre diferentes conceptos; mientras que la comunicacion
permite al alumno explicar justificadamente el procedimiento seguido.

-Calculo procedimental: no solo consiste en conocer los procedimientos
matematicos, sino saber también cuando, dénde, cémo y porqué aplicarlos, es decir,
usarlos de una forma correcta, apropiada y eficaz.

Polya (1965) establecen una serie de pasos para resolver un problema, sobre los cuales
las distintas investigaciones posteriores se han ido basando y han afiadido diferentes

matices. Estos pasos son:
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-Comprender el problema: se trata de identificar la incognita, los datos, la
condicion, si esa condicion es suficiente para determinar la incognita, si hay
contradicciones, etc.

-Concebir un plan: consiste en valorar conocimientos previos sobre el problema,
si ya se ha realizado alguno similar, algin teorema que pueda servir para utilizar aquello
que sea necesario. Si hay algun bloqueo, también se pueden determinar estrategias como
resolver parte del problema, descartar condiciones, etc.

-Ejecucion del plan: consiste en llevar a cabo la estrategia planteada y solucionar
el problema, comprobando que se han realizado todos los pasos y que son pasos correctos
y adecuados.

-Vision retrospectiva: en este ultimo paso se debe verificar tanto el resultado como
el razonamiento y el procedimiento.

En esta linea, numerosos autores como Baroody (1994), Schoenfeld (1985), Krulik y
Rudnick (1988), Lozada y Fuentes (2018) o Gaulin (2001) establecen la comprensién
como la primera fase en la resolucion de problemas. Por lo tanto, si se tiene dificultades
en este aspecto, se vera comprometida la superacion del reto. Capote (2003), citado en
Lozada y Fuentes (2018), sefialan la comprension de los enunciados de los problemas
como una de las mayores carencias de los estudiantes que se han identificado en el

proceso de resolucion de problemas.
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5. METODOLOGIA

5.1. Caracteristicas de la metodologia elegida.
En el presente trabajo, se expone un estudio de caso descriptivo. Salinero (2004) define

la investigacion descriptiva como un estudio observacional, en el que se observa, sin
intervenir ni manipular el factor de estudio, aquello que ocurre en la realidad y en
condiciones naturales acerca del objeto de estudio. Por su parte, Abalde y Mufioz (1992)
completan lo anterior afirmando que se trata de uno de los métodos mas utilizados en
investigacion, ya que permite estudiar fendmenos desconocidos desde una observacion
en su ambiente natural para posteriormente describirlo de forma muy detallada.
Underwood y Saughnessy (1978), citados en Abalde y Mufioz (1992), exponen en su libro
cuatro funciones principales de este método:
- Ayudan en la identificacion de fendbmenos importantes.
- Sugieren factores para manipular en posteriores estudios experimentales.
- Sugieren la posibilidad de conductas para su posterior estudio.
- Su utilizacion como instrumento de estudio como sustituto de métodos
correlacionales o experimentales.
Por lo tanto, teniendo en cuenta los objetivos propuestos y para estudiar el tema que
concierne, el uso de un método descriptivo ha sido lo mas indicado, ya que mediante él
se logra un acercamiento a la realidad que permite comprobar la hipdtesis propuesta.
Cabe destacar también que se trata de un estudio de tipo transversal, ya que, como indica
Salinero (2004), el fenémeno se intenta analizar en un punto en el tiempo, describiendo
lo que ocurre en un lugar y momento concretos.
En cuanto a la metodologia escogida, se han tenido en cuenta tanto las caracteristicas
como el objetivo y las posibilidades del estudio, para elegir entre un enfoque cualitativo
0 cuantitativo, determinando finalmente que una investigacion cuantitativa supone la
opcidn que mejor responde a todos estos requisitos.
De esta metodologia, Abalde y Mufioz (1992) afirma que:
La metodologia cuantitativa concibe el objeto de estudio como externo en un
intento de lograr la méxima objetividad. Su concepcidn de la realidad coincide con
la perspectiva positivista. ES una investigacion normativa, cuyo objetivo esta en

conseguir leyes generales relativas al grupo. (p. 94)
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Gracias a esta metodologia, se permite cuantificar el nimero de sujetos que sostienen la
hipdtesis y si ese numero supone un porcentaje significativo respecto a la muestra, asi
como conocer otros valores de interés acerca de los participantes. Todo esto se realiza

gracias a la recogida de datos y el analisis de resultados.

5.2. Muestreo y participantes.

La muestra se ha constituido con 140 alumnos que cursan Educacién Primaria (desde 1.°
hasta 3.° en un colegio de la provincia de Segovia, con edades comprendidas entre los 6

y los 9 afios.

Tabla 1. Distribucion por curso

Curso n %

1.° 43 30,7%
2.° 53 37,9%
3.0 44 31,4%

Fuente: Elaboracion propia.

Los datos han sido recogidos durante el curso académico 2021/2022, mas concretamente
durante los meses de abril y mayo.
El muestreo, por tanto, ha sido no probabilistico y de conveniencia, al aplicarse a un grupo

concreto de un centro establecido.

5.3. Disefio de la investigacion.

Para llevar a cabo este estudio en primer lugar se ha planteado el objeto de estudio,
aquel que versa en torno a la relacion que se produce entre la comprension lectora y la
resolucion de problemas. Para ello, se ha contado con la participacion de alumnos de
educacion primaria de un centro de Segovia, sobre los cuales se ha realizado un estudio
de caso. Simons (2011) afirma que el estudio de caso tiene la finalidad de investigar lo
singular, lo particular y lo exclusivo, siendo un enfoque con intencion de investigacion y
un proposito metodologico amplio. El autor afirma también que el caso puede ser una
persona, un aula, una institucion, etc., y en este caso se trata de varias aulas y sus alumnos.

Para su eleccion, se ha tenido en cuenta la matriz para eleccion de un método de

investigacion social, propuesta por Yin (1994), citada en Yacuzzi (2005), en la cual se
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expone que un estudio de caso debe responder a la pregunta ;cémo?, no requiere de
control sobre los acontecimientos y se concentra en acontecimientos contemporaneos,
cumpliéndose las tres premisas en la presente investigacion.

Con posterioridad, se ha llevado a cabo la recoleccion de los datos, mediante dos
instrumentos complementarios que evaluaban tanto la C. P. Como la R. P.

Teniendo presente el tipo de objetivo, se ha optado por emplear una metodologia de
andlisis de datos cuantitativa, que permite analizar y contrastar los datos recolectados en

esta, ya mencionada, investigacion descriptiva circunscrita.

5.4. Técnica de obtencion de datos.

Para la recogida de datos, los instrumentos utilizados han sido dos pruebas de evaluacion
de elaboracion ad hoc, diferenciadas por curso (ver anexo 1). Para su realizacién, se ha
adecuado el nivel a cada curso, basandose en los contenidos, criterios de evaluacion y
estandares aprendizaje recogidos en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que
se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria, teniendo
en cuenta el curriculo por cursos (1.%, 2.°y 3.°) del &rea de Lengua castellana y del area
de Matemaéticas. De esta forma, se han propuesto 6 pruebas o cuestionarios en total, dos

para cada curso y uno por asignatura.

Tabla 2. Instrumento de recogida de datos

Area Curso Nombre ANEXo
1.0 Test A 01
Lengua
N 2.0 Test A 02
Comprension lectora
3.0 Test A 03
Anexo 1
1.0 Test B 01
Matematicas
) 2.° Test B 02
Resolucién de problemas
3.0 Test B 03

Fuente: Elaboracion propia.

En los cuestionarios sobre comprension lectora, de ahora en adelante, C. L., se han
incluido todos aquellos aspectos mencionados en la fundamentacion tedrica que son
necesarios en una buena comprension lectora. De esta forma, para poder responder

correctamente a las preguntas propuestas se da la necesidad de realizar inferencias,
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deducciones, interpretacion semantica, etc. Ademas, en cada prueba, las preguntas siguen
una progresion en cuanto a la dificultad, siendo las Gltimas las que requieren de un mayor
nivel en C. L. Las cuestiones son ademas variadas en cuanto a su formato, incluyendo
preguntas de respuesta abierta, de seleccion maltiple y de completar.

Por su parte, los cuestionarios de resolucion de problemas, a partir de ahora, R. P., se han
dividido en dos partes. La primera conformada por los problemas A y B consiste en
problemas de comprension lectora sencilla, adecuada al nivel de los alumnos, textos
cortos y datos claros. Sin embargo, en la segunda parte, formada por los problemas 1y 2,
se han introducido dificultades asociadas a la C. L., también especificadas en la
fundamentacidn tedrica, como enunciados mas largos, palabras mas técnicas que muchos
pueden desconocer, introduccion de datos irrelevantes que no concuerdan con el contexto,
nUmeros escritos en letra, etc. Cabe destacar también que en vistas a que la influencia de
dificultades en calculo en los resultados del estudio, la operacidn necesaria para resolver
el problema A es exactamente la misma que la del problema 1, e igualmente con los
problemas By 2. De esta forma, el instrumento de recogida de datos se centra al maximo
en el objeto de este trabajo.

Todos y cada uno de los cuestionarios presentados a los participantes cuenta con una tabla
de encabezado para la recogida de datos como el curso, el sexo y el nimero de cada
alumno, para el posterior emparejamiento de las dos pruebas de cada alumno.

Por ultimo, mencionar también la existencia de un modelo por cada prueba con las

respuestas correctas a cada pregunta y problema.

5.5. Procedimiento y analisis de los datos.

En cuanto al procedimiento para la recogida de datos, se ha realizado durante el horario
escolar, en horarios disponibles cedidos por los docentes de cada clase para realizar la
actividad, por lo que cada grupo lo hizo en una hora distinta. Cada grupo hizo los 2
cuestionarios, uno de C. L. y otro de R. P., en horas distintas y no consecutivas. Para cada
cuestionario los alumnos dispusieron de 60 minutos completos, tiempo con mucho
margen para que todos pudiesen terminar. Estuve presente en la realizacion de todas las
pruebas, para controlar que se cumplian los requisitos previamente expuestos a los
alumnos:

-Es un ejercicio individual.
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-No cuentan con ningun tipo de ayuda externa. Si levantan la mano, el docente se
acercay frente a preguntas de comprension lo tnico que se le puede decir es que lo vuelva
a leer.

-Si no sabian hacer algo, lo podian dejar en blanco.

Ademas, con el objetivo de reducir posible presion y nervios que podian influir en los
resultados, también se aclar6 que no era un examen ni iba a ser tenido en cuenta para
poner nota, explicandoles también que era anénimo. Por dltimo, también se les informé
para que debian realizarlo y porqué debian hacerlo esforzandose, ya que se trataba de un
estudio para la universidad, lo cual servia también como motivacion.

Tras todas estas indicaciones, los participantes realizaron los cuestionarios, y al finalizar
se recogieron y almacenaron por clases y cursos.

Para su analisis, primero se realizé un emparejamiento de las 2 pruebas de cada alumno,
lo cual dejo algunas sin emparejar debido a la falta de una de las dos pruebas. Es el caso
de toda una clase de 2.° A, la cual no pudo realizar la parte de comprension lectora, y de
otros 15 alumnos, que faltaron uno de los dos dias que se llevé a cabo el cuestionario o
incluso los dos dias. También se descartaron cuestionarios que los alumnos habian dejado
completamente en blanco, lo cual ocurrid6 con 2 alumnos, por lo que en total se
descartaron 44 cuestionarios incompletos, dejando un total de 96 cuestionarios.

Tras esto, se asigna un total de 4 puntos maximos a cada cuestionario, y se asigna también
una puntuacion maxima a cada ejercicio y problema (ver tablas siguientes). Esta
asignacion, en C. L., se realiza en base a la dificultad de cada pregunta, mientras que en
R. P., es igual en cada problema. La forma de puntuar se basa en un criterio uniforme,

establecido en las tablas 4y 7.

Tabla 3. Asignacién de niveles C. L.y R. P.

Nivel Rango de puntuacién
Muy alto 3,1-4

Alto 2,1-3

Medio 1,1-2

Bajo 0-1

Fuente: Elaboracion propia.
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Esto conlleva que la correspondencia de un nivel con una puntuacién numeérica, lo cual
facilita el posterior analisis de resultados y la realizacion de graficos. Por lo tanto, segun
lo establecido en la tabla 3, tanto el valor numérico como su nivel correspondiente son

equivalentes y se usaran indistintamente.

Tabla 4. Criterios de correccion C. L.

Puntuacion Criterio
Maéaxima Respuesta correcta
Media Algunas partes o planteamiento correctos.
No puntla Respuesta incorrecta o sin responder

Fuente: Elaboracion propia.
Por lo tanto, para asignar puntuacion a cada ejercicio de los cuestionarios de C. L., se

atiende a lo establecido en la tabla 4, y en las 5 y 6, valorando el cumplimiento de los

criterios establecidos.

Tabla 5. Puntuacion maxima de cada ejercicio de los cuestionarios de C. L. de 1.y 2.°,

Preguntas Puntuacion maxima posible
1y2 0,25
3 0,5
4,5y6 1

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 6. Puntuacién maxima de cada ejercicio de los cuestionarios de C. L. de 3.°.

Preguntas Puntuacion maxima posible
1,2,3y4 0,75
5 1

Fuente: Elaboracion propia.
A la hora de elaborar las tablas 5 y 6, se ha tenido en cuenta el cuestionario de cada curso,

de tal forma que la suma total de las puntuaciones de cada curso tenga como resultado
méaximo un 4. Ademas, la asignacion de puntos se ha realizado atendiendo a la dificultad
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de cada ejercicio, estableciendo en ejercicios mas dificiles la posibilidad de obtener
mayor puntuacion.

Tabla 7. Criterios de correccion R. P.

Puntuacién Criterio
Maxima Respuesta correcta o buen planteamiento
Media Respuesta incorrecta y mal justificada o sin justificar o no responde
No puntla Respuesta incorrecta o sin responder

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 8. Puntuacion maxima de cada problema de los cuestionarios de R. P.

Preguntas Puntuacién maxima posible
A 1
B 1
1 1
2 1

Fuente: Elaboracion propia.

Tras realizar la asignacion de puntos de todos los cuestionarios, se recopilaron en Excel

para su posterior andlisis y elaboracion de graficos.
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6. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

En primer lugar, se exponen los resultados obtenidos en la evaluacion tanto de C. L. como
de R. P. (ver figura 1), en la cual la puntuacién obtenida en C. L. ha sido mayoritariamente
de nivel alto, con un total de 42 alumnos de 96 evaluados, lo cual supone que un 43,75 %
de alumnos tienen un nivel alto en C. L. Ademas, otros 27 se corresponden con un nivel
muy alto, cifra similar a los 20 que han alcanzado un nivel medio. El nimero de alumnos
con nivel bajo en este ambito se ve claramente reducido, siendo 7 los alumnos en estas
circunstancias.

Por otro lado, en cuanto a los resultados obtenidos en R. P., se puede observar una
distribucion mas equitativa de los alumnos en cada nivel, siendo el nivel muy alto el mas
representado, con un total de 30 alumnos, lo cual supone un 31,25 % del total. De manera
muy similar, un total de 27 alumnos se sitdan en un nivel medio, mientras que los 39
restantes se reparten entre el nivel alto y el bajo, teniendo 20 y 19 alumnos

respectivamente.

C.L. mR.P.

45
40
35
30
25
20
15
10

42

30
27 27

20 20 19

Muy alto Alto Medio Bajo
Figura 1: Resultados de la evaluacién en C. L. y R. P. (elaboracion propia).

Por otra parte, se puede observar en el grafico 1 que existe una diferencia bastante
significativa respecto a los alumnos con un nivel bajo en C. L. frente a los
correspondientes en R. P., lo cual indica que existen mas alumnos con dificultades en R.
P.

Sin embargo, el grafico anterior simplemente muestra los resultados obtenidos en general

en ambas areas, pero no sirve como demostracion de la existencia de una correlacion entre
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ellas. Para conseguir esto, se han establecido grupos segun el nivel en C. L., y se ha
comprobado su desempefio en R. P, realizando una media redondeada de los resultados
en esto ultimo.

Para ello, a cada nivel se le ha asignado un nimero, como se ve en la siguiente tabla:

Tabla 9. Asignacidn de nimeros a niveles

Nivel Valor
Muy alto 4
Alto 3
Medio 2
Bajo 1

Fuente: elaboracidn propia.

Por lo tanto, a partir de este punto se toman como equivalentes las expresiones “nivel
bajo” con “nivel 17, “nivel medio” con “nivel 27, “nivel alto” con “nivel 3" y “nivel muy
alto” con “nivel 4”. De esta forma, se presenta la siguiente tabla, en la que se puede
observar la correlacion de los niveles entre ambas &reas. Los alumnos con un nivel bajo
en C. L. presentan unos resultados en R. P. por debajo del nivel media, con una puntuacion
media de 1°7. Por su parte, los alumnos con niveles medio y alto en C. L. también
presentan en R. P. un nivel comprendido entre el medio y el alto, con una puntuacion de
2’1y 2°7 respectivamente. Por ultimo, los alumnos con un nivel muy alto en C. L.

presentan de media un resultado de 3”3, el cual esta por encima del nivel alto.

Tabla 10. Correlaciéon entre nivel de C. L.y R. P.

Media R. P. 1,7 2,1 2,7 3,3
Total de alumnos en este 7 20 42 27
nivel
Nivel C. L. Bajo Medio Alto Muy alto

Fuente: elaboracién propia.
Tomando los datos de la tabla anterior, se realiza el grafico mostrado en la figura 2, que
se presenta a continuacion. En él se puede ver una linea control que representa la
correlacion perfecta, en la que el nivel bajo de C. L. se corresponde con una puntuacion
de 1 en R. P., el nivel medio con un 2, el nivel alto con un 3y el nivel muy alto con un 4,

teniendo los puntos: (1,1); (2,2); (3,3) y (4,4). Esta linea control sirve de referencia para
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comprobar la similitud con la linea R. P., la cual se establece tomando los valores de la

tabla 10 y uniéndolos en el gréafico 2.

Nivel Bajo Nivel Medio Nivel Alto Nivel Muy Alto

R P, Control

Figura 2: Correlacion R. P.y C. L. (elaboracion propia)

Con este gréfico se puede observar la existencia de una gran correlacién entre los niveles
de C. L.y R. P. El punto de corte entre ambas lineas se encuentra en el nivel medio, en el
cual el nivel de C. L.y R. P. es muy similar, al igual que en el nivel alto. A pesar de que
la mayor diferencia se de en los extremos, esta diferencia es muy pequefia como para ser
significativa, teniendo en cuenta sobre todo que en el nivel bajo tan solo se han tenido en
cuenta los 7 alumnos que se encuentran en este nivel en C. L.

Si se toman por separado estos 7 alumnos, se puede analizar también la influencia de un
nivel bajo en C. L. en la resolucion de problemas matematicos. De esta forma, obtenemos

la siguiente tabla:

Tabla 11. Relacién Nivel bajo C. L. con nivel en R. P.

Nivel Bajo C. L. Nivel R. P. %
Alumno 1 4 14,3
Alumno 2 2

28,6
Alumno 3 2
Alumno 4 1
Alumno 5 1

57.1
Alumno 6 1
Alumno 7 1
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Fuente: elaboracion propia.

Teniendo en cuenta la tabla anterior, se realiza el siguiente grafico circular, en el que se
ve que el 57,1 % de los alumnos que tienen bajo nivel en C. L., también tienen bajo nivel
en R. P., mientras que el 28,6 % presenta un nivel medio, ningtn alumno tiene nivel alto

y el 14,3 % un nivel muy alto.

28,6%

57,1%
14,3%

Nivel medio Nivel muy alto Nivel bajo = Nivel alto

Figura 3: Relacién de los alumnos con nivel bajo en C. L. con su nivel en R. P.
(elaboracion propia).

Por ultimo, se describen a continuacion los resultados obtenidos en el test B de resolucion
de problemas matematicos, dividiendo esta prueba en 2 partes: los dos primeros
problemas Ay B, y los dos segundos 1 y 2. Como se ha explicado en el apartado de
metodologia, los problemas Ay B requerian de un nivel de comprension lectora mas bajo
que los problemas 1y 2, en los cuales se habian introducido dificultades derivadas de la
comprension lectora. Se ha estudiado en cada alumno los resultados en ambas partes por
separado, para después realizar una comparacion en la que cada alumno podria tener una
puntuacién mayor, menor o igual en la primera parte que en la segunda. Analizados los

datos, se obtiene como resultado la figura 4:
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44,8%
55,2%

= Menor Mayor Igual

Figura 4: Comparacion en la puntuacion de las 2 partes de R. P. (elaboracion propia).

Este resultado es muy significativo, ya que muestra que el 55,2 % de los alumnos han
obtenido una puntuacién mayor en la primera parte que en la segunda. Este porcentaje
supone que mas de la mitad de los alumnos estudiados han tenido mas dificultades en
realizar los problemas de comprension lectora dificil. Por otra parte, los 43 alumnos
restantes han obtenido igual puntuacion en ambas partes de la R. P. Este 44,8 % puede
haber tenido una puntuacion alta en ambas partes o incluso haberlas dejado en blanco,
obteniendo 0 puntos, pero esa puntuacion es la misma. Por ultimo, no ha habido ningun
participante que haya obtenido una puntuacion menor en la primera parte que en la

segunda.
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7. CONCLUSIONES

7.1. Conclusiones relacionadas con los objetivos del trabajo.

A través del presente trabajo, se han propuesto una serie de objetivos sobre los que se ha
realizado esta investigacién, propiamente indicados en el apartado de objetivos. Para
comprobar su la consecucion, se tendrd en cuenta la revision bibliografica realizada y
expuesta en la fundamentacion teorica, asi como el andlisis de los resultados.

En cuanto al primer objetivo especifico, se puede concluir que se ha cumplido, ya que en
la fundamentacion tedrica quedan expuestas y definidas las dificultades derivadas de la
comprension lectora, que pueden afectar en el nivel de los alumnos en este ambito.
Ademas, realizacion del cuestionario por alumnos de 1.°, 2.°y 2.° de Primaria, y su
posterior analisis, ha supuesto una forma de evaluacién para determinar el nivel de los
alumnos tanto en C. L. como en R. P., de la cual se ven expuestos los resultados en la
figura 1. Como se observa en el grafico y se ha mencionado en apartados previos,
finalmente se han analizado a 96 participantes, lo cual es una cifra amplia y elevada como
para considerar significativos estos resultados. De esta forma, queda demostrada la
consecucion del segundo objetivo especifico propuesto.

En cuanto a los dos ultimos objetivos, el primero de ellos queda verificados observando
los resultados expuestos en las figuras 2 y 3, y en la tabla 10, la cual indica que si que
existe una correlacion entre el nivel de C. L. y el nivel de R. P. Esto quiere decir que la
mayoria de los alumnos tienen un nivel similar en comprension lectora y en resolucion
de problemas, lo cual es un indicativo de que ambos campos estan relacionados. Sin
embargo, el grafico muestra un estudio de ambos campos por separado, lo cual da lugar
a gue no quede como concluyente este resultado, debido a que pueden afectar otros
factores, ademas de que no queda demostrado que esta relacion entre ambos campos se
deba a las dificultades de comprension lectora en los niveles bajos.

Atendiendo a lo anterior, para poder afirmar la consecucion del ultimo objetivo debemos
atender a los resultados mostrados en la figura 4, los cuales provienen de los cuestionarios
de R. P. En este caso, si que podemos afirmar que exista una influencia significativa de
las dificultades derivadas de la C. L. en la R. P., ya que mas del 50 % de los alumnos
obtuvieron mejores resultados en problemas con una comprension lectora sencilla que en

aquellos con una mas complicada.
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Por todo esto, se puede concluir que el objetivo general, y, por ende, la hipotesis
formulada, queda demostrada, pudiendo afirmar que las dificultades derivadas de la
comprension lectora influyen en gran medida en la resolucion de problemas.

Puede parecer una contradiccion en el estudio que la gran mayoria de participantes tengan
un nivel alto o muy alto en C. L. Sin embargo, esa comprension lectora evaluada de forma
aislada cambia de forma significativa al aplicarse en otros campos, en este caso en la R.
P. Por lo tanto, es la C. L. aplicada a otras areas, como es el caso de la R. P. la que puede
causar mas dificultades.

Como se ha descrito en la fundamentacidn tedrica, numerosos autores concuerdan en que
la comprension es el primer paso en la R. P. Por lo tanto, al proporcionar a los alumnos,
en la gran mayoria de ocasiones, los problemas de forma escrita, este primer paso de
comprension se convierte en comprension lectora.

De esta forma, es muy importante que, a la hora de evaluar a los alumnos en la resolucion
de problemas, el docente tenga en cuenta primero que, en el resultado, puede influir el
nivel de comprensién lectora de ese alumno, ya que, en caso de no valorar esto, puede
dar lugar a una evaluacion imprecisa e inexacta, no diferenciando entre dificultades en la
C. L. y dificultades propiamente de razonamiento I6gico matematico, las cuales son las
que se pretende detectar. Es labor del docente minimizar este impacto, lo cual se puede
enfocar desde distintos ambitos. En primer lugar, se podria abordar realizando un trabajo
de mejora de la C. L. en general, y también de mejora de la C. L. aplicada a la R. P. Otra
via es proporcionar a los alumnos enunciados claros, precisos, con vocabulario de su
entorno sobre el cual puedan realizar representaciones mentales, y evitar también
ambiguedades. Por ultimo, esta ademas la posibilidad de proporcionar a los alumnos los
problemas de forma oral, o de forma escrita pero leidos por alguien externo, desligando,
en la primera fase descrita, la comprension de la comprension lectora.

Por ultimo, concluir también con la reflexién de que, a partir de los resultados, se puede
observar cierta tendencia a que los alumnos no le dan importancia a la comprension
lectora aplicada a otras areas. Estos, en este caso, al saber que se encuentran en
matematicas, esperan encontrar la respuesta a los problemas simplemente con nimeros,
sin intentar comprender que representan esos nimeros y que deben hacer con ellos. Por
esto, es importante que el docente les demuestre la importancia de leer detenidamente,
comprendiendo, y si es necesario, hacerlo varias veces, e incluso mostrarles la existencia

de problemas logicos sin numeros. Para llegar a esta reflexion, se ha tenido también en
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cuenta que en uno de los problemas de 1.°, se les pide a los alumnos que digan el nimero
de frutas que hay en total, teniendo como datos 11 peras, 3 bandejas de carne y 16
naranjas. Este problema, a pesar de incluirse en la parte de comprension lectora sencilla,
ha tenido un nimero muy significativo de resoluciones erroneas, en las que se han sumado
los 3 datos, dando un total 30. Los alumnos saben perfectamente que la carne no es fruta,
lo cual indica que en muchas ocasiones se limitan a coger los nimeros y realizar la

operacién que ven mas logica.

7.2. Limitaciones de la propuesta.

En primer lugar, aunque el nimero final de participantes es bastante amplio, la principal
limitacion ha sido el tamafio de la muestra, tomada de un Unico centro, lo que puede dar
una vision sesgada de los resultados, principalmente por la posible influencia de las
caracteristicas del centro. Por lo tanto, hubiera sido méas concluyente una muestra mayor
que incluyera varios centros, intentando abarcar el maximo posible de las realidades
educativas del pais e, incluso, tomar en cuenta otras provincias o0 comunidades
autébnomas.

Por otra parte, hay ciertas variables que han podido influir en los resultados y que no se
han podido controlar, como es el caso del horario de realizacién de los cuestionarios. Lo
ideal es que todos los participantes realicen el cuestionario a la misma hora, de forma que
factores como el cansancio, la concentracion o la motivacion, que varian a lo largo de la
jornada escolar, tengan un impacto similar en los alumnos. Esto no ha sido posible debido

a la necesidad de adaptarse a la disponibilidad del maestro de cada clase.

7.3. Futuro de la propuesta.

En cuanto al futuro de la propuesta, se exponen a continuacién algunas de las posibles
vias para continuar el estudio. Una de ellas esté relacionada con lo mencionado en el
apartado anterior. Como una de las limitaciones ha sido realizar el estudio en un solo
centro, seria de gran interés extenderlo a otros de la ciudad e, incluso, ampliarlo a otras
ciudades o comunidades, para comprobar, a una mayor escala, si se siguen corroborando
los resultados.

Por otra parte, resultaria también muy enriquecedor realizar el mismo estudio agrupando
a los participantes por edades y cursos, para después llevar a cabo una comparacion entre

cursos y ver como varian o evolucionan los resultados. Otra forma de comprobacion mas
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precisa aun seria la realizacion de una investigacion longitudinal, en el que se estudie
coémo evoluciona una clase en concreto comparandola con un grupo control.

En lo personal, en un futuro como docente, me gustaria centrarme en una de las
conclusiones de este trabajo, la cual determina que es labor del maestro minimizar el
impacto de la C. L. en la R. P., a través de diferentes vias, las que me causan gran interés
y seria muy conveniente estudiar estas vias, comprobar su eficacia y encontrar una

solucion a la problemética expuesta.
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9. ANEXOS

ANEXO 1. RECOGIDA DE DATOS

1.2 PRIMARIA - COMPRENSION LECTORA

N.2 ALUMMNO

Clase:

Sexo: Masculino/Femenino

EJERCICIO: LEE CON ATENCION EL SIGUIENTE TEXTO Y RESPONDE A LAS PREGUNTAS)|

Andrea hizo una fiesta en su casa. Andrea invito a sus tres
mejores amigos: su osito de peluche, su mufieca Inmay
Paquito, el mufieco payaso. Andrea les dio chocolate caliente,
helados y unos ricos pasteles. Andrea se divirtio mucho.

1. ;{Qué hizo Andrea?

2. ¢ Cuantos amigos fueron a la fiesta?

3. ¢ Quiénes son sus mejores amigos?

4, {Qué les dio Andrea para comer?

5. ¢Cémo lo pasé Andrea?

6. Los amigos de Andrea, {se comieron realmente la comida? {Por qué?
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2.2 PRIMARIA - COMPRENSION LECTORA

M.2 ALUMMNOD

Clase:

Sexo: Masculino/Femenino

Andrea y Daniel viven en Palencia. Ellos son alumnos de 2° de primaria y
estan planificando un viaje a la costa. Quieren ir con su clase a la playa,
ya que hay varios nifios que no conocen €l mar. Su maestra, la sefiorita
Georging, ¥ algunos familiares los acompanaran. Ya tienen alguilado un
bus grande ¥y moderno, con el gue tardaran dos horas en ir y otras dos en
volver. 5i les toca un dia de mucho calor, podran darse un bafio en el
mar. Eso si, ninguno tendra permiso para nadar lejos de la orilla. La
profesora les ha hecho prometer que permaneceran donde los puedan
ver y vigilar bien. Nunca se sabe cuando aparece una ola traicionera!

1. ¢ De qué ciudad son Andrea y Daniel?

2. ¢ Donde van a ir de viaje?
a. & la montaha

b. A un pargue de atracciones
c. A la playa

d. A un lago

3. ¢ Con quién van a ir al viaje?

4, ¢ Qué tienen gue prometer los alumnos cuando estén en la playa?

5. ¢ Por qué no podran nadar lejos de la orilla?

6. ¢ La playa esta lejos o cerca de su ciudad? ¢ Por qué?

a. Lejos b. Cerca
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3.2 PRIMARIA - COMPRENSION LECTORA

N.2 ALUMNO

Clase:

Sexo: Masculino/Femenino

Invité a mis compaiicros a venir a casa para jugar a los vaqueros,

Llegaron con todas sus cosas, Rufo se habia puesto el traje de policia que

le habia regalado su papd, con el kepis, las esposay, el revélver, la porra blanca
y ¢l silbato; Eudes llevaba un viejo sombrero de boy-scout de su hermano y un
cinturén con montones de cartuchos de madera y dos fundas, en las que habia
unos revélveres terribles con las culatas hechas de la misma clase de hueso que
la polvera que papd le comprd a mamé después de que discuticron por culpa
del asado que estaba demasiado hecho, pero mamd decia que era porque papi
habia legado tarde. Alcestes iba de indio, tenia un hacha de madera y plumas
en la cabeza, parccia un enorme pollo; Godofredo, a quien le encanta
disfrazarse y que tiene un padre muy rico que le da toda lo que quicre, estaba
vestido completamente de vaquero, con pantalones de borrego, un chaleco

de cucro, una camisa de cuadros, un gran sombrero, revolveres de pistones

y espuelas con unas puntas terribles. Yo tenia una miscara negra que me
habian regalado en Carnaval, mi fusil de flechas y un paiuclo rojo alrededor
del cuello, que es un viejo pafuelo de mama. Molibamos en cantidad,

Fragmento de Ef pequenio Nicolds
RENE GOSCINNY-SEMPE

1, ¢Cuadntos amigos van a jugar?
a3
b.a

.5

2. ¢Quién es el que lleva el mejor disfraz? ¢Por qué?

3, ¢Quién va a llevar un disfraz que no esta relacionado con el juego al que van a
jugar? ¢Por qué?

4, iDe qué va disfrazado cada personaje?
2. Micolas el que cuenta la historiz) va disfrazado de

|, Ewdes va de

., Rufo va de

d. Godofredo va de

&, Alcestes va de

5. éPor qué le compro una polvera el padre del protagonista a la madre?
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ESTBO1

1.2 PRIMARIA — RESOLUCION DE PROBLEMAS

N.2 ALUMNO

Clase:

Sexo: Masculino/Femenino

LEE ATENTAMENTE LOS ENUNCIADOS ¥ RESUELVE LOS SIGUIENTES PROBLEMAS:

A. Pedro ha ido a la compra y ha comprado 11 peras, 3 bandejas de carne y 16
naranjas. ¢ cuantas frutas ha comprado?

B. Carmen ha comprado 38 caramelos y ha dade a su hermano pequerio 15.
éCuantos caramelos le guedan a Carmen?

1. Dario es un hombre muy rico. El afio pasado se comprd un garaje en Marbella.
Desde entonces, ha comprado 11 deportivos, 3 motocicletas y dieciséis
descapotables. ¢ Cuantos coches tieme en total Dario en su garaje?

2. Ester y Adrian han ido a comprar gominolas. Ester ha cogido 38 y Adridan 15. Su
madre quiere que tengan las mismas, ¢ Cudantas mas tiene que coger Adrian para
tener las mismas que Ester?
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TESTEDL

1.2 PRIMARIA — RESDLUCION DE PROBLEMAS

M.2 ALUMNO

Clase:

Sexo: Masculino/Femenino

'_EE ATENTAMEMTE LOS ENUMCIADOS ¥ RESUELVE LOS SIGUIEMTES PROBLEMAS:

A. Pedro ha ido a la compra y ha comprado 11 peras, 3 bandejas de carne y 16
naranjas. ¢ cuantas frutas ha comprado?

B. Carmen ha comprado 38 caramelos y ha dado a su hermano pequefio 15.
£Cudntos caramelos le quedan a Carmen?

1. Dario es un hombre muy rico. El afio pasado se comprd un garaje en Marbella,
Desde entonces, ha comprado 11 motocicletas, 3 deportivos y dieciséis
descapotables. i Cuantos coches tiene en total Dario en su garaje?

2. Ester y Adridn han ido a comprar gominolas. Ester ha cogido 38 y Adridn 15. Su
madre quiere que tengan las mismas, ¢ Cudntas mas tiene que coger Adrian para
tener las mismas que Ester?
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2.2 PRIMARLA — RESOLUCION DE PROBLEMAS

.2 ALUMNO

Clase:

Sexo: Masculino, Femenino

EE ATENTAMEMTE LO% ENUNCLADOS Y RESUELVE LOS SIGLIEMTES: PROBLEMAS:

A, Andrés tiene los 350 cromos de la coleccion Pokémon y ya ha pegado 127 en el
album, éCuantos le gquedan por pegar?

B. Marta ha comprado 4 bolsas de canicas. En cada bolsa hay 10 canicas. ¢Cuantas
canicas ha comprado en total?

1. Mariana es albafil. Ayer termind una obra que llevaba hadendo durante 4 meses,
Para irse, tuvo que recoger &l andamio que habia usado, y comprobar gue estaban
las 350 barras de metal que lo componen, 150 largas y 200 cortas. 5i ya ha contado
127 barras, i Cuantas barras ke quedan por contar para comprobar que estan todas?

2. Mi amigo Dani es pastor, y tiene 58 owejas, De ellas, dier son negras, y debe
marcarlas conuna etigueta en cada pata. sCuantas etiguetas necesita?
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3.2 PRIMARLA — RESOLUCION DE PROBLEMAS

.2 ALUMNO

Clase:

Sexo: Masculino/Femenino

LEE ATENTAMEMNTE LOS ENUNCIADOS ¥ RESUELVE LOS SIGUIEMTES PROBLEMAS:

A, Padro esta descargandose su videojusgo favorito. El juego ocupa 745 GB y solo
tiene disponibles 450 GE. i Cuanto espacio le falta?

B. Manuel ha comprado 6 pagquetes de cromos, 5ien cada paguete hay 25 cromaos,
écuantos cromos hia comprado en total?

1. Mariano es perito, y su jefe le ha mandado analizar 745 archivos, repartidos en 15
carpetas, en un plazo de 7 dias. 5i ya ha analizado 450 durante los & primeros dias,
éruantos mids debe analizar en el Gitimo dia para terminar a tiempo? ;Crees gue le

dara tiempo?

2. En una oficina hay & despachos: uno de contabilidad, dos de publicdad, dos de
admision y uno de direccion. La emipresa va a renovar los eguipos informaticos., si en
cada despacho hay 25 ordenadores, {cuantos ordenadores tienen que comprar?
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