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RESUMEN 

Introducción y objetivos:  La discapacidad auditiva (DA) cuando está presente en niños 

puede ser un gran obstáculo en el periodo de desarrollo y adquisición del lenguaje. 

Este trabajo tiene como objetivo conocer y analizar las posibles dificultades que 

presentan los sujetos entre 7 y 15 años con DA, tanto bilateral como unilateral, y 

sujetos normoyentes en el componente la semántico del lenguaje. A su vez, se realiza 

una comparativa entre los resultados obtenidos entre los tres grupos.  

Muestra y materiales: Para realizar dicha investigación se ha aplicado la prueba 

estandarizada, BLOC-SR a una muestra de 92 casos (27 bilaterales, 11 unilaterales y 

54 normoyentes).  

Resultados: Tras el análisis de los resultados se observa que los sujetos normoyentes 

presentan dificultades no significativas en el nivel semántico, manifestándose una 

diferencia (un 30%) entre los sujetos con DA bilaterales y unilaterales. Los unilaterales 

presentan resultados más igualados a los normoyentes. El bloque que presenta más 

número de errores es el de modificadores de tiempo y sucesión. El ítem dentro del 

anterior bloque que más errores (45, 8%) presenta es cada semana/ mensualmente. 

Conclusiones: Todos los grupos (bilaterales, unilaterales y normoyentes) presentan 

dificultades en el bloque modificadores de tiempo y sucesión, destacando los mayores 

errores de los ítems: el siguiente y cada semana/ mensualmente. Los sujetos con DA 

tienen más variedad de percentiles y destacan con más errores en los bloques: 

modificadores de tiempo y sucesión, dativos y locativos. Los sujetos de DA unilateral 

presentan un desarrollo de la semántica similar al de los sujetos normoyentes. Los 

sujetos con DA bilateral y unilateral acusan más la fatiga y el cansancio al realizar las 

pruebas, estos dos factores pueden ser la causa de que los sujetos bilaterales 

obtengan peores resultados que los sujetos normoyentes.  

Palabras clave: discapacidad auditiva unilateral, discapacidad auditiva 

bilateral, normoyentes, semántica, BLOC-SR 

 

ABSTRACT 

Introduction and objectives: Hearing impairment when it is present in children can be 

a great obstacle in the period of language development and acquisition. The objective 



4 
 

 
 

of this work is to know and analyze the possible difficulties presented by subjects 

between 7 and 15 years of age with AD, both bilateral and unilateral, and subjects with 

normal hearing in the semantic component of language. In turn, a comparison is made 

between the results obtained between the three groups.  

Sample and materials: To carry out this investigation, the standardized test, BLOC-SR, 

has been applied to a sample of 92 cases (27 bilateral, 11 unilateral and 54 normal 

hearing).  

Results: After analyzing the results, it´s observed that the subjects with normal hearing 

present non-significant difficulties at the semantic level, showing a difference (30%) 

between the subjects with bilateral and unilateral AD. The unilateral ones present more 

equal results to the normal hearing ones. The block with the highest number of errors 

is that of time and succession modifiers. The item within the previous block that 

presents the most errors (45,8%) is every week/ monthly.  

Conclusions: In short, all the groups (bilateral, unilateral and normal hearing) present 

difficulties giving rise to errors in the time and succession modifiers block, highlighting 

the greatest errors of the items: the following and every week/ monthly. Fatigue and 

tiredness are two factors that may be present in subjects with AD, both bilateral and 

unilateral. This may cause subjects with AD to have presented worse results than 

subjects with normal hearing. 

 Keywords: unilateral hearing impairment, bilateral hearing impairment, 

normal hearing impaired, semantics, BLOC-SR. 
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JUSTIFICACIÓN 

Tras varias décadas de investigaciones relacionadas con la aplicación de las 

distintas pruebas de lenguaje a niños que presentan algún tipo de discapacidad 

auditiva (DA), sigue habiendo dudas sobre si dichas pruebas aportan una información 

suficiente y clara sobre los errores lingüísticos que puede cometer dicha población. 

En mi último año del Grado en Logopedia he podido participar en el proyecto 

“Desarrollo del lenguaje en niños con detección temprana de la hipoacusia neonatal”, 

el cual realiza una exploración en el desarrollo del lenguaje tanto de forma oral como 

escrita en la población infantil y joven con discapacidad auditiva (a partir de ahora DA). 

Este proyecto surge con el Equipo de investigación Serendipia, formado por 

logopedas y estudiantes del Grado en Logopedia, bajo la tutela de los coordinadores: 

Dra. Rosa Belén Santiago Pardo y Dra. Alba Ayuso Lanchares, logopedas y 

profesoras del Grado en Logopedia, Dr. José Ignacio Benito Orejas, médico del 

servicio de Otorrinolaringología del Hospital Clínico Universitario (HCU) y, D. Ángel 

Luis Sánchez Rosso, psicólogo.  

Por ello, con este TFG se pretende realizar una investigación que consiste en 

el estudio comparativo de la semántica de niños bilaterales, unilaterales y 

normoyentes entre 7 y 15 años utilizando la prueba del lenguaje Batería de Lenguaje 

Objetiva y Criterial Screening versión revisada (BLOC-SR). 
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INTRODUCCIÓN 

Según el diccionario de la Real Academia Española, la audición se puede 

definir como la percepción de los distintos sonidos que existen por el sentido del oído, 

tanto su acción como la capacidad. La audición es una de las vías principales por la 

cual se desarrolla el lenguaje y el habla.  

La discapacidad auditiva según FIAPAS (Jáudenes, 2010) se asocia a la 

pérdida o anormalidad de las funciones anatómicas y/o fisiológicas del propio sistema 

auditivo, dando a lugar de forma inmediata una discapacidad para oír, lo que implica 

el déficit en el acceso al lenguaje oral. Con esto se debe tener presente que, al sufrir 

cualquier trastorno de percepción auditiva, en edades tempranas, alterará a nivel del 

desarrollo lingüístico y comunicativo, además de los procesos cognitivos, que 

posteriormente, podrá afectar a su integración escolar, social y laboral (Jáudenes, 

2010). 

Existe gran variedad de terminologías para definir la pérdida de la audición, 

pero la más conocida en la sociedad es el término “sordera”, pero con este término no 

se define de manera concreta su clasificación (topográfica, cuantitativa, evolutiva…), 

si no de forma general. 

La fundación UNICAP señala que las personas con discapacidad auditiva se 

pueden diferenciar entre “sordas”, que presentan una pérdida auditiva total, e 

“hipoacúsicas”, que presentan una deficiencia parcial, es decir, que cuentan con 

restos auditivos que mejoran con el uso de prótesis auditivas que amplifican los 

sonidos. Se dice que esta discapacidad es invisible puesto que no presenta 

características físicas evidentes.  

Según la OMS, en el mundo existe una prevalencia de 1500 millones de 

personas que presentan algún grado de pérdida auditiva, de las cuales 430 de estas 

necesitan rehabilitación. Las causas más presentes suelen ser genéticas, por 

complicaciones en el parto, por ciertas enfermedades infecciosas, otitis crónicas, 

exposición a sonidos fuertes, usos de medicamentos ototóxicos y por el mero hecho 

del envejecimiento. 

Según el manual de FIAPAS (Jáudenes, 2010), una sordera puede ser 

clasificada en función a diversos criterios. Entre ellos, cabría destacar la intensidad de 
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la pérdida auditiva, la localización de la lesión responsable de la sordera, y el momento 

de aparición de la misma, tanto desde un punto de vista cronológico como en relación 

al periodo de adquisición del lenguaje. 

Para estudiar una hipoacusia es necesario caracterizarla según diversos 

criterios, por lo que surgen varios modos de clasificación: 

Clasificación topográfica: existen diferentes tipos de hipoacusia, según el 

lugar en el que asienta la lesión, basados en la diferenciación anatómica y funcional 

del oído. 

• El órgano responsable de que se produzca la audición es el oído, compuesto 

de tres partes: oído externo, oído medio y oído interno. El primero está 

constituido por el pabellón y el canal auditivos, cuya función es la captación de 

las ondas sonoras y transmitirlas hacia el oído medio.  

• El segundo, formado por la membrana timpánica y la cadena de huesecillos 

(martillo, yunque y estribo), se encarga de amplificar las ondas sonoras y 

transmitirlas hacia el oído interno. 

• Por último, el oído interno está formado por la cóclea y el vestíbulo, donde la 

cóclea es el encargado de transformar el estímulo sonoro recibido en impulsos 

nerviosos, que posteriormente son transmitidos, por la vía acústica, hasta la 

corteza cerebral. Y el vestíbulo, formado por canales semicirculares, su función 

es el control del equilibrio. 

Teniendo esto en cuenta, las hipoacusias se pueden clasificar en los siguientes 

grupos: 

• Hipoacusias de transmisión o de conducción: se producen por obstrucciones 

del conducto auditivo externo y por lesiones del oído medio, que ocasionan 

alteración de la membrana timpánica, cadena de huesecillos o ambas 

estructuras. En general, se consideran potencialmente tratables o 

recuperables, con tratamiento médico o quirúrgico. 

• Hipoacusias neurosensoriales o de percepción: ocurren por lesión en el órgano 

de Corti (hipoacusias cocleares), alteración de las vías acústicas (hipoacusias 

retrococleares) o por trastornos en la corteza cerebral auditiva (hipoacusias 
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corticales). Como norma general, estas hipoacusias una vez establecidas 

tienen escasas posibilidades de recuperación. 

• Hipoacusias mixtas: debidas a alteraciones simultaneas en la transmisión y en 

la percepción del sonido en el mismo oído. 

Clasificación cuantitativa: depende de la intensidad de la pérdida auditiva. 

Según el Bureau International d´ Audiophonologie en su recomendación 02/1, clasifica 

las deficiencias auditivas, según la perdida tonal media, en los siguientes grupos: 

• Leve o ligera: 21-40 dB 

• Moderado o mediana: 41-70 dB 

• Severa: 71-90 dB 

• Profunda: 91-119 dB 

• Deficiencia auditiva total o cofosis: >120 dB (no se percibe nada) 

Clasificación evolutiva:  según la progresión en el tiempo, las hipoacusias 

pueden ser: 

• Hipoacusias estables: son las que no modifican el umbral de audición con el 

paso del tiempo. 

• Hipoacusias progresivas: aquellas en las que el déficit auditivo va aumentando 

con mayor o menor rapidez, pero inexorablemente, a lo largo de los años. La 

más frecuente en hipoacusias neurosensoriales. 

• Hipoacusias rápidamente progresivas: son las que evolucionan con gran 

prontitud, profundizándose en el plazo de algunas semanas o pocos meses. 

Las hipoacusias autoinmunes suelen seguir este patrón. 

• Hipoacusias bruscas: son procesos de variada etiopatogenia, en los que la 

hipoacusia se instaura de forma brusca, en un breve plazo de minutos u horas. 

• Hipoacusia fluctuante: determinados procesos evolucionan con una audición 

cambiante. Puede aparecer en distintas alteraciones del oído. 

Clasificación en relación con adquisición del lenguaje:  

• Hipoacusia prelocutiva o prelingual: la hipoacusia tiene lugar antes del 

desarrollo del lenguaje hablado. Va a tener una enorme transcendencia, ya que 

dificulta o impide el aprendizaje del habla y altera la progresión cultural. 
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• Hipoacusia postlocutiva o postlingual: la hipoacusia aparece cuando el lenguaje 

está bien desarrollado. La incidencia sobre la expresión hablada será discreta, 

escasa o nula. 

• Hipoacusia perilocutiva: cuando la hipoacusia aparece durante la adquisición 

del lenguaje. 

Clasificación cronológica: se relaciona con el momento de aparición de la 

hipoacusia, tomando como referencia el momento del parto: 

• Prenatales (congénitas): son aquellas hipoacusias que aparecen antes del 

nacimiento. Pueden ser genéticas (anomalías de un gen) o adquiridas 

(originadas por actuación de un agente patógeno durante la etapa embrionaria 

o fetal). Además, pueden o no asociarse a otras malformaciones congénitas. 

• Perinatales: hipoacusias que aparecen durante el parto o en las primeras horas 

del periodo neonatal. También es útil recurrir a los indicadores de riesgo. Al 

igual que en las prenatales, se debe tener una detección, diagnóstico y 

tratamiento de forma precoz, para un desarrollo correcto en la etapa infantil. 

• Postnatales: hipoacusias aparecidas con posterioridad al nacimiento. La 

mayoría de estas son adquiridas, aunque puede existir de origen genético. 

ADQUISICIÓN DEL LENGUAJE  

Los primeros años de vida de un niño son cruciales a la hora del desarrollo de 

las habilidades lingüísticas. Antes de pronunciar palabras claramente, el niño ha 

realizado numerosos sonidos, donde también mediante gestos y vocalizaciones ha 

podido comunicarse con su entorno.  

Se dice que el lenguaje es multiforme y heterociclo, perteneciendo al dominio 

individual y social, sin clasificarse en ninguna de las categorías de los hechos 

humanos, ya que no se sabe cómo desarrollar su unidad (Martínez, 1998). Por otro 

lado, Aguado (1995) sostiene que el lenguaje es la más definitoria actividad 

psicológica que el hombre realiza según su condición, aparece desde el primer año 

de vida, acompañando así a su vez a todas las actividades de nuestra vida. 

Un niño oyente durante los 6 primeros años de vida pasa de comunicarse del 

llanto a pronunciar sus primeros sonidos, palabras y frases. 
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En cuanto a la adquisición de dicho lenguaje se divide en dos etapas 

principales: prelingüística y lingüística. La primera abarca el nivel fónico puro, donde 

solo se emiten sonidos onomatopéyicos, para estimular este se debe utilizar junto con 

el lenguaje afectivo y gestual. En investigaciones actuales se ha observado que tanto 

las expresiones vocales como las expresiones verbales influyen de modo 

determinante en el desarrollo posterior de la comunicación lingüística del niño. 

El mayor desarrollo del lenguaje en sujetos normoyentes está comprendido 

entre los 3 y 5 años, ya que la complejidad de las oraciones es mayor que los 

anteriores años, por ello se puede decir que ha adquirido ya lo esencial de la lengua. 

Es un periodo en el que los niños están en el entorno escolar y su lenguaje se 

encuentra más estimulado, teniendo así su adquisición global entre los 6-7 años. 

Por otro lado, este proceso cambia completamente al aplicarlo en niños con 

hipoacusia, ya que la adquisición del lenguaje resulta tardía hasta el momento en el 

que los padres son conscientes de que el niño presenta déficit auditivo, este último no 

estará conectado con su sistema fonológico. Algunos estudios demuestran que los 

sujetos que presentan discapacidad auditiva corren el riesgo de sufrir retrasos en el 

lenguaje hablado (Fitzpatrick et al., 2011). Se ha observado que la hipoacusia es el 

factor más influyente en relación con los resultados. 

Viendo la comparación con los niños que presentan hipoacusia, en los primeros 

años, existe mayor dificultad en la adquisición del lenguaje (Valero y Villalba, 2004). 

Esto sucede porque no son capaces de interiorizar cognitivamente las relaciones de 

referente y significante, y no sabrán referirse a la realidad. Los niños con discapacidad 

auditiva cuando reciben de manera simultánea estímulos visuales y auditivos son 

incapaces de poder comprenderlos por igual, es decir, entiende primero el visual que 

es el que reforzara el estímulo auditivo. Esto provocará que más adelante el niño sea 

incapaz de relacionar entre el referente y el significante porque no coordinará un 

sonido con la imagen que le corresponde. Esto se puede solucionar tempranamente 

con una prótesis auditiva, de manera que disminuya los problemas en la adquisición 

de todo su lenguaje. 

La falta de una buena adquisición a nivel fonético-fonológico hace que a nivel 

semántico se encuentren problemas, es decir, el niño que presenta DA unilateral o 

bilateral, al no recibir de forma correcta y directa los estímulos, en este caso los 
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fonemas, no es capaz de adquirir un aprendizaje a nivel semántico correcto a la edad 

cronológica del niño. 

La semántica es la ciencia que estudia el significado que expresamos mediante 

el lenguaje natural. Esta parte de la gramática observa el modo de cómo se proyectan 

los objetos y situaciones del mundo en el código de la lengua, es decir desplazar estos 

primeros en expresiones codificadas en un lenguaje simbólico natural. 

Se ha descrito como la adquisición del significado léxico y el significado 

proposicional, el significado de las palabras y de las oraciones, teniendo en cuenta la 

relación entra la significación de estas unidades lingüísticas y la referencia, es decir, 

las entidades designadas que rodean al sujeto. Se ha visto que el significado léxico y 

el conocimiento del uso de una palabra requieren del reconocimiento de su referente, 

esto es, la relación referencial o la caracterización extensional del significado.  

La referencia es la primera dimensión que se adquiere, sobre la base del 

contexto pragmático, aunque a las extensiones se las identifica normalmente solo con 

una parte del significado de las primeras palabras. Esto consiste en aludir a cosas o 

entidades del mundo y los distintos procesos que pueden vincularse con las entidades 

objetos, con lo cual se requiere una indicación explicita de las entidades objetales y 

de los procesos involucrados en los usos pragmáticos, que permiten el pareamiento 

de las expresiones infantiles y los referentes. 

Siguiendo el modelo de ontogenia semántica, se dice que la adquisición en el 

niño se comienza con la etapa holofrástica o de emisiones de una palabra por vez. 

Dependiendo de los criterios que se tomen en cuenta, los niños pueden emitir sus 

primeras palabras a diferentes edades, pero generalmente esto sucede entre los diez 

y los trece meses. Se une la significación a los cambios en las condiciones de su 

medio ambiente y así su organización de los que les rodea, llegando a tener una 

conciencia de la orientación espaciotemporal de los objetos como también de las 

localizaciones de las acciones y las entidades. Reconocen los atributos que distinguen 

a las personas y los objetos, y comienzan a asociar eventos particulares a ciertas 

personas. 

Se puede decir que las primeras palabras son utilizadas para realizar actos de 

referencia, vinculados con objetos y sucesos que se encuentran en el medio físico, 
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emitiendo holofrases cuando perciben actividad o un cambio en el ambiente (Dale, 

1980). Por otro lado, muchas de las expresiones se refieren al lugar que ocupan los 

objetos, principalmente vinculados a cambios de ubicación. 

Las distintas lenguas maternas cuentan con distintos factores que ayudan al 

conocimiento de las primeras palabras: las propias experiencias del niño, las acciones 

y cambios del ambiente, la función comunicativa que expresan las palabras, el 

contexto en que se usa el lenguaje y los modelos maternos de la lengua y sus 

correspondencias con los intentos verbales del niño. 

OBJETIVOS 

Objetivo general 

Conocer las dificultades semánticas detectadas a través de la prueba BLOC-SR, de 

los niños con discapacidad auditiva, bilateral y unilateral, y compararlas con aquellas 

de los niños normoyentes, entre 7 y 15 años. 

Objetivos específicos 

a) Comparar los ítems del módulo de la semántica (BLOC-SR) que presentan 

mayor afectación en sujetos con DA unilateral/ bilateral y normoyentes entre 7 

y 15 años. 

b) Comparar los ítems del módulo de la semántica (BLOC-SR) que presentan 

menor afectación en sujetos con DA unilateral/ bilateral y normoyentes entre 7 

y 15 años. 

c) Interpretar las diferencias en los ítems del módulo de la semántica (BLOC-SR) 

entre los sujetos con DA unilateral y bilateral de 7 a 15 años. 

d) Identificar los errores semánticos más destacables de los sujetos con DA para 

conocer sus dificultades semánticas y reorientar la intervención logopédica.  

 

METODOLOGÍA  

El Proyecto ha evaluado el lenguaje a partir de distintas pruebas de lenguaje 

aplicadas a la población objeto de estudio. En concreto, para esta investigación, nos 

hemos basado en la recogida y análisis de resultados de la prueba Batería de 

Lenguaje Objetiva y Criterial Screening-Revisada (BLOC-SR), (Puyuelo et al., 2007), 
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en particular del módulo del componente semántico, aplicado tanto en niños con DA 

como a normoyentes. 

PARTICIPANTES 

La muestra recogida cuenta con tres grandes grupos de estudio: niños con DA 

unilateral, niños con DA bilateral y niños normoyentes; todos ellos presentan una edad 

comprendida entre los 7 y los 15 años, dichas edades también incluidas.  

Para estos tres grupos de la muestra se respeta la nomenclatura utilizada en el 

Proyecto del Equipo Serendipia: se utiliza la letra “B” para referirnos a los niños con 

DA bilateral, la letra “U” para referirnos a los niños con DA unilateral y la letra “O” para 

hacer referencia a los niños normoyentes, todos ellos seguidas de la misma 

numeración utilizada en el Proyecto, para facilitar su identificación.  

El grupo de niños con DA bilateral está formado por 25 casos, de los cuales 18 

son de sexo masculino y 7 del sexo femenino. De dichos casos, todos llevan prótesis 

auditiva, exceptuando los casos B16, B17, B31 y B38. 

El grupo de niños con DA unilateral está formado por 11 casos, de los cuales 6 

son del sexo masculino y 5 del sexo femenino. Dentro de estos casos solo 5 de ellos 

cuenta con prótesis auditiva, U3, U10, U11, U14 y U19. 

En cuanto al grupo de los sujetos normoyentes se cuenta con 17 casos, de los 

cuales 7 son de sexo masculino y 10 del sexo femenino. 

Los criterios de inclusión establecidos han sido contar con sujetos con DA 

unilateral, DA bilateral y normoyentes evaluados en el Servicio de ORL del Hospital 

Clínico Universitario de Valladolid; que en el momento de la exploración tuvieran una 

edad comprendida entre los 7 y 15 años; vivir en la Comunidad de Castilla y León, 

sobre todo en Valladolid; se han elegido niños y niñas con pérdida auditiva 

independientemente de la etiología, el grado de pérdida, el momento de aparición, la 

edad del diagnóstico y, por último, que hayan sido evaluados con la prueba BLOC-

SR. 

Los criterios de exclusión establecidos han sido descartar los casos en los que 

aparte de la pérdida auditiva presentan otra patología asociada, la cual ha podido 

influir en las respuestas de la prueba. Algunos de los casos descartados son: B6 por 
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presentar Síndrome de Down, B21 por presentar Síndrome de Waardenburg o el caso 

B41 por presentar Síndrome de Charge. 

En las tablas 1 y 2 se recogen las variables de inclusión escogidas para iniciar 

el estudio comparativo entre los tres grupos. 

 

Tabla 1  

Cuadro con las variables de los sujetos con DA bilateral 

 

Nota. De color rojizo se representa el género femenino y el color verde el género masculino. 

 

NIÑOS 
CON DA 
BILATERAL 

PROTESIS 
AUDITIVA  

IMPLANTE 
COCLEAR 

LOGOPEDIA APOYOS 
ESCOLARES 
DE AL O PT 

EQUIPOS DE 
FM O BUCLE 
MAGNETICO 

RENDIMIENTO 
ACADEMICO 
MALO 

RETRASO EN 
SEMANTICA 
DE BLOC-SR 

B2 X X X X X   

B3 X X X X    

B5   X X X   

B6 X  X X    

B8 X X X X    

B9 X  X     

B15 X  X X X   

B16   X     

B17   X     

B18 X X X X X   

B19 X X X X X   

B20 X  X X X   

B21 X X  X X   

B25 X   X X   

B26 X       

B27 X       

B28 X    X   

B29 X X X X X   

B30 X  X     

B31   X     

B34 X X X X X   

B35 X X X X X   

B38   X     

B41 X X X X X   

B42 X  X     
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Tabla 2 

Cuadro con las variables de los sujetos con DA unilateral 

 

 
NIÑOS CON 
DA 
UNILATERAL 

 
 
 
PROTESIS 
AUDITIVA 

 
 
 
LOGOPEDIA 

 
 
APOYOS 
ESCOLARES 
DE AL O PT 

 
 
EQUIPOS DE 
FM O BUCLE 
MAGNETICO 

 
 
RENDIMIENTO 
ACADEMICO 
MALO 

 
 
RETRASO EN 
SEMANTICA DE 
BLOC-SR 

U1  X     
U2       
U3  X     
U4  X     
U5       
U6       
U7       
U9  X     
U15 X X     
U18       

Nota. De color rojizo se representa el género femenino y el color verde el género masculino. 

 

PROCEDIMIENTO  

Después de seleccionar cada caso, se aplica la prueba y se procede a su 

corrección. Los datos definitivos se recogen en unas tablas organizadas según los tres 

grupos (bilateral, unilateral y normoyente), dando lugar a los resultados finales. 

Como se señala, en este estudio solo se recoge la información correspondiente al 

módulo de semántica, ya que es el componente del lenguaje a estudiar. 

➔ Niños con discapacidad auditiva 

En la recogida de datos se ha basado en la selección de niños con pérdida 

auditiva diferenciando dos grupos: niños con discapacidad auditiva bilateral y 

niños con discapacidad auditiva unilateral. 

Para conseguir y obtener los resultados necesarios para el estudio, se realiza 

un procedimiento similar en todos los casos con DA. Este proceso siempre se 

hace de igual manera durante todas las investigaciones de este proyecto. 

En primer lugar, el ORL del Equipo ofrece la oportunidad de participar en el 

programa a los familiares de los sujetos que se ajustan a las características del 

estudio. Una vez que las familias conocen dicho proyecto, son convocadas a 

una reunión personalizada, donde se explica de manera detallada en qué 
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consiste la investigación y cómo se lleva a cabo. Se les entrega un cuestionario 

que deben rellanar en casa y entregarlo en la siguiente cita, a la cual deben 

acudir con el niño. Mientras unos miembros del Equipo entrevistan a los padres, 

otros aplican la prueba BLOC-SR al niño. 

Dicha prueba se aplica de manera individual, en un espacio acogedor y 

silencioso, cerca de donde los padres realizan sus entrevistas, con la finalidad 

de que la familia se sienta cómoda. Durante la sesión, es necesario que el 

sujeto lleve la prótesis habitual. 

Tras la realización de la prueba, se comienza con la corrección e interpretación 

de esta, y se elabora un informe final de cada uno de los casos presentes. En 

la última cita, a la familia del niño con DA se le entrega el informe personalizado 

y se le explica detenidamente los resultados obtenidos. 

 

➔ Niños normoyentes  

Se ha decidido contar con este tercer grupo, para realizar una comparación con 

respecto a los niños con hipoacusia, ya que la prueba BLOC-SR no es 

específica para niños con discapacidad auditiva.  

En cuanto a la creación del grupo control, se ha contado con la participación de 

diferentes colegios e institutos de la provincia de Valladolid, con la finalidad de 

conseguir sujetos de la misma edad que los participantes con DA. El colegio 

informa a los padres o tutores legales, informándoles por escrito sobre el 

Proyecto. Los familiares interesados en participar firman un consentimiento 

informado donde aceptan la participación del niño. 

Sucesivamente, se les cita en el Hospital Clínico Universitario para la 

realización de las distintas pruebas audiométricas oportunas (otoscopia, 

timpanometría y audiometría tonal laminar) donde se confirme que los 

participantes tengan una audición normal. Después de asegurarse de ello, se 

procede a la aplicación del BLOC-SR, o bien en el propio centro escolar o en 

la Facultad de Medicina, eligiendo que sea realizada en un lugar silencioso y 

tranquilo. 

Hay que destacar que esta prueba se ha pasado tanto de forma individual como 

grupal, siendo esta última metodología para los participantes de más edad. 

Finalmente, se corrige la prueba y se analizan los resultados, añadiéndose a 

una base de datos específica para la muestra control. 
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MATERIALES 

En este apartado se explicarán brevemente los materiales que se han utilizado 

para realizar dicho estudio. 

En primer lugar, el consentimiento informado, documento destinado a los 

padres o tutores del niño, donde se explica el proyecto que se va a realizar y confirmar 

su participación en dicha investigación. Así mismo, incluye un apartado para su 

revocación en caso de que quisieran dejar de participar. La aceptación de este 

documento autoriza a investigadores la aplicación de esta prueba y el almacenamiento 

de los resultados en la base de datos. 

También se cuenta con un cuestionario, escrito que se entrega a los padres de 

los niños con pérdida auditiva después de la firma del consentimiento informado. En 

él se incluyen preguntas acerca del niño (edad, comportamiento, escolarización…) así 

como de la familia (edad de los padres, numero de hermanos, trabajos, estudios…). 

El documento es entregado al Equipo el día en el que se aplica la prueba (Anexo: I). 

La entrevista consiste en una conversación con los padres o tutores de los 

sujetos con DA, realizada simultáneamente a la aplicación de la prueba al niño. La 

entrevista solo se realiza a las familias de los niños con hipoacusia. Con esta, se 

puede completar los datos recogidos en el cuestionario (Anexo: II). 

La Batería de Lenguaje Objetiva y Criterial Screening-Revisada: El BLOC 

Screening-R (BLOC-SR Puyuelo et al., 2007) es un instrumento para evaluar el 

lenguaje de niños de 5 a 15 años. Evaluando así de forma simultánea los 

componentes del lenguaje, la comprensión y la expresión.  Esta prueba surge a partir 

del BLOC-C con el fin de elaborar una versión reducida de exploración. (Anexo: III) 

La prueba está dirigida a niños a partir de los 5 años y tiene una duración de 1 

hora, aproximadamente. A través de distintos estudios se ha visto que puede ser 

aplicada a diferentes colectivos, por ejemplo, sujetos con necesidades educativas, 

sujetos de maltrato infantil, niños con X frágil, niños con parálisis cerebral y del 

lenguaje, entre otros. En la actualidad, existen pocos estudios donde se pase dicha 

prueba a personas con discapacidad auditiva.  

El término módulo, es aplicado a cada una de las competencias lingüísticas que 

se evalúa, es decir, morfología, sintaxis, semántica y pragmática. El término bloque 
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corresponde con cada grupo de habilidades lingüísticas y comunicativas evaluadas 

en cada uno de los módulos. Como ejemplo, el módulo de la semántica, uno de los 

bloques estudia el dativo, otro trabaja el locativo, y así con 3 bloques más y diferentes. 

Por último, lo ítems son cada una de las partes individuales que conforman un bloque. 

En cuanto a la aplicación del BLOC-SR es recomendable seguir el orden de los 

módulos: morfología, sintaxis, semántica y pragmática, y si cabe la posibilidad, 

realizarla de una sola vez e individualmente. Se debe enseñar una serie de imágenes 

del cuaderno correspondiente y se formula preguntas sobre ellas dejando un tiempo 

inferior a un minuto para contestar. Únicamente los ítems de demostración pueden 

repetirse 2 o 3 veces. Su aplicación se detiene cuando falla sistemáticamente todos 

los ítems. 

Los criterios seguidos según la corrección se pueden realizar de dos formas 

distintas: registrando los resultados en papel, utilizando para ello el cuaderno de 

imágenes y el cuaderno de registro, o bien por pantalla, utilizando solo el cuaderno de 

imágenes e introduciendo directamente los resultados en el programa desde el 

teclado. En este estudio se ha realizado mediante la primera opción. 

En este caso, solo se necesitará el módulo de semántica para explicar el estudio 

realizado. Es un complemento de los módulos de morfología y sintaxis, comprobando 

si el examinado sabe utilizar y reconocer algunas formas básicas. Las respuestas de 

los distintos módulos son muy concretas, por ello, solo se aceptan una respuesta 

correcta. 

• Bloque dativo: exploración de la comprensión y utilización correcta del dativo. 

Está formado por los ítems: él los entrega a su profesora; él lo cuenta a la chica/ 

él lo cuenta a su amiga; ella lo da al niño; ella las lanza a Javi. 

• Bloque locativo: exploración del conocimiento de los diferentes conceptos de 

localización. Está formado por los ítems: dentro de/ en la cesta, en medio de/ 

entre el niño y la niña, junto a/ al lado de la puerta, dentro de la rueda. 

• Bloque modificadores: evaluación de la noción de cualidad con adjetivos que 

deben designar una cualidad que modifique a la persona, animal u objeto 

representado en el dibujo. Está formado por los ítems: el pájaro grande, al perro 

lanudo, la chica morena/ la del pelo negro, el caballo de color negro/el negro, 

la jarra de cristal/ la transparente. 
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• Bloque cuantificadores: exploración de la comprensión y utilización de los 

modificadores. Está formado por los ítems: todo, poco/ unas cuantas monedas, 

nada, algunas/ bastantes/ muchas/ todas. 

• Bloque modificadores de tiempo y sucesión: exploración de la comprensión y 

utilización de estos modificadores. Está formado por los ítems: el primero, el 

siguiente, el ultimo, delante/ antes del conejo/ el penúltimo, temprano/pronto, 

tarde, cada semana/mensualmente. 

La carta informativa es un escrito destinado a las familias de niños normoyentes, 

explicando la finalidad del proyecto y solicitando su participación. 

El informe, documento en el cual se recogen todos los resultados obtenidos por 

cada sujeto con hipoacusia, con su correspondiente interpretación de los resultados. 

Incluye los antecedentes de interés del sujeto, concluyendo con las recomendaciones 

y sugerencias para cada niño y su familia. 

Por otro lado, para conseguir la información sobre la DA y la semántica he utilizado 

los buscadores de Pubmed, Dialnet y Documentos Uva. 

 

RESULTADOS 

Después de haber explicado y especificado los procedimientos de evaluación 

e intervención llevados a cabo, se realiza una comparativa de los resultados obtenidos 

en los grupos de sujetos, DA bilateral, DA unilateral y normoyentes, para poder 

establecer los errores más destacables. 

Los resultados obtenidos, de cada uno de los casos, se encuentran recogidos 

en diferentes tablas comparativas (anexo V, VI y VII). Con esta información, se han 

realizado tres tablas, que recogen todos los bloques e ítems que conforman el módulo 

de la semántica.  
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Figura 1. Gráfica de percentiles totales en semántica de cada grupo. 

 

 

La gráfica 1 representa los percentiles totales en semántica, dentro de la prueba 

BLOC-SR, que obtienen los sujetos de cada uno de los tres grupos que se analizaron, 

independientemente de la edad cronológica de cada sujeto. Se puede observar de 

forma general que los sujetos de cada uno de los tres grupos no presentan problemas 

graves en cuanto al desarrollo de la semántica. 

La mayoría de los sujetos (68,96% del total) que comprenden los tres grupos 

analizados en la investigación se encuentran con unos percentiles superiores al 80. 

   Tras haber analizado todos los resultados de cada uno de los distintos grupos 

que se ha querido estudiar por separado, para posteriormente hacer su comparacion, 

se han conseguido los siguientes resultados en cuanto a su porcentanje por errores 

en cada uno de los modulos que compone el bloque de semantica de la prueba 

realizada (BLOC-SR).  

Se ha utilizado la siguiente fórmula para calcular los porcentajes de errores: 
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Figura 2. Gráfica del porcentaje de errores en la semántica del BLOC-SR 

 

 

Como se puede observar en el Gráfico 2, el grupo que más errores presenta en 

todos los bloques del módulo de la semántica es el de DA bilaterales, en el que 

ninguno de sus porcentajes baja del 20% de error. El bloque que presenta más 

porcentaje de error es el de Locativos con un 36,7% de error, siendo a su vez el 

porcentaje de error más alto entre todos los grupos analizados. En segundo lugar, se 

encuentran los Dativos con un 29,8 % de error. Con mejor resultado, se encuentran 

los Modificadores con un 20 % de error.  

En el caso del grupo de los sujetos con DA unilateral, el bloque donde se 

observa una cantidad menor de errores cometidos es en los Dativos (5%) y 

Modificadores (4%). Por el contrario, los Modificadores de tiempo y sucesión (24,29% 

de error) se coloca en primer lugar del bloque con mayor número de errores.  

Por último, el grupo de normoyentes presenta un porcentaje de error muy 

parecido al grupo de DA unilaterales. El bloque con mayor número de errores es 

Modificadores de tiempo y sucesión con un 15,9% de error. Los bloques con mejor 

puntuación son Dativos y Modificadores (3% y 4,65%) respectivamente. 
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Para ilustrar de forma más visual y resumida, se ha elaborado la Tabla 3 donde 

aparecen los bloques de mayor a menor afectación según el número de errores 

cometidos en cada unos de los grupos estudiados en este TFG: 

 

Tabla 3. Organización de bloques por grupos, del más al menos afectado 

BILATERALES UNILATERALES NORMOYENTES 
 

1. Locativo 1. Modificadores de 
tiempo y sucesión 

1. Modificadores de 
tiempo y sucesión 

2. Dativo 2. Cuantificadores 2. Cuantificadores 
3. Modificadores 3. Locativo 3. Locativo 

4. Modificadores de 
tiempo y sucesión 

4. Dativo 4. Modificadores 

5. Cuantificadores 5. Modificadores 5. Dativo 
 

Nota. El bloque que más errores presenta es modificadores de tiempo y sucesión. Por el 

contrario, los bloques que menos afectados están son modificadores y dativo. Fuente: 

elaboración propia. 

 

Tras haber comentado de forma general el porcentaje de errores de los bloques 

de la semántica de cada uno de los grupos y observar sus semejanzas y diferencias, 

a continuación se comenta cada uno de los bloques, mostrando cuáles de estos son 

los más perjudicados en cada uno de los grupos analizados: 

- Dativos: analizadas las respuestas de cada grupo, se observa que los sujetos 

con DA bilateral tienen las peores puntuaciones de este bloque, con un 29,8% 

de error. Por el contrario, los DA unilaterales (error de 5%) y los normoyentes 

(error de 3%) tienen menor porcentajes de error.  

- Locativos: en este bloque se observa que con una gran diferencia el grupo de 

DA bilaterales presenta un gran porcentaje de error, 36.7%. Por otro lado, sin 

mucha direfencia entre si, se vuelven a encontrar los otros dos grupos, DA 

unilaterales y normoyentes, con un porcentaje de error de un 12,5% y 10,47%, 

respectivamente. 

- Modificadores: por tercera vez, el grupo con gran diferencia de porcentaje de 

error, son los DA bilaterales (error de 29,23%). Con menor numero de 
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porcentaje esta vez se encuentra el grupo de unilaterales (error de 4%) 

siguiéndole el grupo de normoyentes (error de 4,65%) 

- Cuantificadores: en este bloque los errores estan más “igualados”. Los DA  

bilaterales presentan un 20,2% de error, los DA unilaterales un 20% de error, y 

con un menor porcentaje para los normoyentes (de error 12,8%). 

- Modificadores de tiempo y sucesión: en este último bloque se aprecia una 

variabilidad, los DA bilaterales manifiestan el mayor número de errores (27,5%), 

siguiéndole el grupo de los DA unilaterales (error de 24,29%). Por último, el 

grupo de normoyentes cuenta con un 15,9% de error. 

Los ítems de cada uno de los bloques han sido utilizados para realizar el análisis 

de los errores. Algunos de estos presentan un mayor número de error que otros, a 

continuación, se resaltan los ítems que han presentando un número alto de fallos: 

En este caso, el bloque donde se aprecia un mayor número de errores, en cada 

uno de los grupos que se ha estudiado, es el de modificadores de tiempo y sucesión. 

En la Figura 3 se observa cada uno de los ítems y el porcentaje que más ha destacado 

en cada uno de ello. 

Figura 3. Gráfica con los ítems del bloque de modificadores de tiempo y sucesión. 

 

En el ítem cada semana/mensualmente se puede observar un gran número de 

porcentaje de error. Aquí destaca con mayor error el grupo de los sujetos normoyentes 

con un 45,8% de error. 
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El siguiente, es el segundo ítem con mayor número de error y también los sujetos del 

grupo de normoyentes sobresalen con un 43,7% de error respecto a los otros dos 

grupos, DA bilaterales (22% de error) y DA unilaterales (29,4% de error). 

En el ítem el primero tiene buenos resultados, destacando que ni los normoyentes ni 

los sujetos con DA unilateral, presentan errores. El grupo de sujetos con DA bilateral 

presenta un 4% de error. 

Los siguientes ítems con mejores porcentajes son el último y tarde, mostrando una 

similitud en los resultados entre los tres grupos, DA bilaterales, DA unilaterales y 

normoyentes, que se estudian para realizar dicha comparativa. 
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DISCUSIÓN 

Tras la realización de dicha investigación, se han alcanzado todos los objetivos 

expuestos. Con el análisis y la comparativa de los resultados de los tres grupos en el 

BLOC-SR, se ha podido demostrar que en los tres grupos analizados existen 

pequeñas dificultades semánticas. También se ha podido ver que existe una diferencia 

en los resultados entre el grupo de sujetos DA y sujetos normoyentes. No obstante, 

se ha visto que la mayor diferencia encontrada en la semántica es entre los sujetos 

con DA y normoyentes. Esto último hace que haya distinción entre sujetos con DA 

bilaterales y DA unilaterales, haciendo que estos últimos presenten más similitudes 

con los sujetos normoyentes. 

La muestra utilizada en la investigación es de edades superiores a los 7 años. 

Según Benito et al. (2017) a partir de los 7 años es cuando el desarrollo del lenguaje 

y la comunicación de sujetos con DA, se iguala al nivel de los sujetos normoyentes. 

Además, se debe suponer que entre los 7 y 15 años los resultados puedan cambiar y 

no de forma simultánea entre unos y otros bloques lingüísticos. Para ello, se debe 

tener una conciencia metalingüística desarrollada, para poder reflexionar sobre los 

componentes lingüísticos y a su vez manipularlos; esto supone tratar el lenguaje como 

objeto de pensamiento. 

Para determinar los dos primeros objetivos específicos, se ha realizado la 

comparativa de los resultados obtenidos en la muestra con sujetos con DA bilateral, 

DA unilateral y normoyentes mediante la prueba BLOC-SR. Observando los 

resultados, se ha podido afirmar algunas reflexiones de otros investigadores. 

Teniendo en cuenta el objetivo general “Conocer las dificultades semánticas 

detectadas a través de la prueba BLOC-SR, de los niños con DA, bilateral y unilateral, 

y compararlas con aquellas de los niños normoyentes, entre 7 y 15 años”, la mayor 

parte de los sujetos participantes supera el centil 80, por lo que semánticamente 

dominan y usan correctamente las habilidades lingüísticas, tal y como también 

señalan Brandon y Sobrino (2013).  

Durante la realización de la prueba se observa cómo los niños con DA 

contestan dando más rodeos; al igual que afirman las autoras Brandon y Sobrino 

(2013) que dicen que los niños con DA producen mayores rodeos frente a los niños 

normoyentes, quienes realizan contestaciones más claras y concisas. La prueba 
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BLOC-SR presenta unas únicas soluciones, por ello se cree que los sujetos 

normoyentes tienen mejores resultados por sus contestaciones más directas, sin 

rodeos, al contrario que los sujetos con DA.  

Para estudiar los objetivos específicos se han utilizado las tablas comparativas 

y los gráficos que de forma visual ayudan a diferenciar entre los tres grupos 

analizados. Donde se demuestra que sí que existe la diferencia entre los grupos con 

DA y normoyentes, presentando así más errores en los primeros. Sin embargo, se ha 

manifestado una pequeña similitud entre sujetos DA unilaterales y sujetos 

normoyentes, lo que evidencia más la mayor diferencia entre los sujetos DA bilaterales 

y unilaterales; es decir, los unilaterales presentan más similitudes con los sujetos 

normoyentes que con los DA bilaterales. Esto puede ser debido a que los sujetos con 

DA unilateral tienen un oído sano, en perfectas condiciones, y por ello puede tener 

una mejor retroalimentación auditiva, muy parecida a los sujetos normoyentes. Sin 

embargo, los sujetos con DA bilateral si no tienen muy entrenado su oído, la 

retroalimentación auditiva puede descender y provocar que el niño disminuya su 

atención. 

Esta serendipia es lo que ha provocado que durante la elaboración del TFG se 

haya tenido que añadir otro objetivo específico, “interpretar las diferencias en los ítems 

del módulo de la semántica (BLOC-SR) entre los sujetos con DA unilateral y bilateral 

de 7 a 15 años”. En este objetivo, se ve que los DA unilaterales presentan mayores 

fallos en los bloques modificadores de tiempo y sucesión, en cambio los sujetos DA 

bilaterales presentan pocos fallos en ese bloque. En cuanto al bloque de locativos en 

sujetos con DA unilateral hay mejores puntuaciones.  

En general, los sujetos con DA que acuden al logopeda presentan una gran 

mejoría en la semántica igualándose al desarrollo de esta de los sujetos normoyentes, 

demostrando que teniendo este profesional en su día a día optimizan su lenguaje a 

nivel global. Aparte del logopeda, si tienen apoyo escolar, también incrementa su 

mejora en el desarrollo semántico.  

Por otro lado, el recurso de las imágenes que contienen los bloques evaluados 

del BLOC-SR son variables en cuanto a su utilidad: algunas imágenes sirven de 

mucha ayuda y les guían a contestar de forma correcta; sin embargo, otras imágenes 

les desconciertan y provocan algún fallo inesperado. Esto ocasiona que muchos de 
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los sujetos con DA bilateral se muestren fatigados y probablemente este factor 

también altere algunos resultados, ya que se ha observado que, al finalizar la 

aplicación de la prueba BLOC-SR se responde de forma más rápida e incluso aleatoria 

por el cansancio de tener que estar pendiente del mensaje del examinador. Esto 

concuerda con el estudio de Tharpe (2008) que, al analizar resultados académicos, 

muestra que los niños con DA presentan más fallos que los sujetos normoyentes; pero, 

sobre todo, los sujetos con DA bilateral presentan peores calificaciones debido a la 

fatiga y al cansancio de la escucha activa constante, a la que realmente no están 

acostumbrados. 

Por último, otro factor puede ser el hecho de pasarles una prueba de lenguaje 

se les está pidiendo que reflexionen sobre los aspectos formales del lenguaje. A priori, 

se presupone que los niños con DA presentan más errores a causa de su pérdida 

auditiva que los normoyentes. Como respalda Dale (1980), los normoyentes desde el 

comienzo interaccionan de forma natural con su lengua materna, es decir, al emitir 

sonidos observan cómo afecta a su entorno. Sin embargo, los niños con DA no son 

capaces de interpretar estos cambios en su ambiente por su falta de audición. 

 

CONCLUSIONES 

Con la lectura de estudios de otros autores y tras la realización de este estudio, 

se ha observado que a nivel semántico existen errores y dificultades en la muestra 

analizada, pero preocupantes. En este trabajo se analizan dichos errores en sujetos 

de 7 a 15 años, etapa en la que debería existir un desarrollo completo del lenguaje, 

dejando patente que los sujetos con DA unilateral presentan un desarrollo semántico 

muy parecido al de los sujetos normoyentes, sin embargo, los sujetos con DA 

bilaterales presentan mayor dificultad a nivel de la adquisición semántica. 

Las conclusiones obtenidas aplicando la prueba BLOC-SR a la muestra, en el 

módulo de semántica, son las siguientes: 

- Todos los grupos (bilaterales, unilaterales y normoyentes) presentan mayor 

número de errores en el bloque modificadores de tiempo y sucesión, 

destacando los mayores errores de los ítems: el siguiente y cada semana/ 

mensualmente; y, los menores errores en el ítem: el primero. 
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- El bloque que más está igualado, en relación con porcentaje de error, entre los 

tres grupos que han sido analizados es el de cuantificadores. 

 

- El bloque cuantificadores muestra mejores resultados, ya que, con el recurso 

de la imagen se puede llegar a una respuesta más clara y concisa, aunque el 

niño no haya realizado de forma correcta algunos de los ítems de este bloque. 

 

- Los sujetos con DA destacan con mayor número de errores en los bloques: 

modificadores de tiempo y sucesión, dativos y locativos. 

 

- Los sujetos de DA unilateral presentan un desarrollo de la semántica muy 

parecido al de los sujetos normoyentes. 

 

- Los sujetos con DA bilateral presenta más variedad de percentiles. 

 

- Según los percentiles totales en semántica, el 68,96% de los tres grupos 

presenta un percentil mayor de 80. Sin embargo, a pesar de tener errores en 

los ítems de cada bloque, siguen obteniendo un desarrollo medio-normal. 

 

- Los sujetos de género masculino presentan mayores errores que los sujetos de 

género femenino. 

 

- Los sujetos con DA bilateral y unilateral acusan más la fatiga y el cansancio al 

realizar las pruebas, estos dos factores pueden ser la causa de que los sujetos 

bilaterales obtengan peores resultados que los sujetos normoyentes.  
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ANEXO I: ENTREVISTA PARA NIÑOS CON DISCAPACIDAD AUDITIVA. 
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ANEXO II:  EXPLICACIÓN DE LA PRUEBA BLOC-SR (módulo de la semántica) 

 

  

 

Figuras 1 y 2. Ítem de demostracion. Puyuelo et al. (2007) 

 

 

  

 

Figuras 3 y 4. Ítem 2. Puyuelo et al. (2007) 
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Figuras 5 y 6. Ítem 3. Puyuelo et al. (2007) 

 

 

  

 

Figuras 7 y 8. Ítem 4. Puyuelo et al. (2007) 
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Figuras 9 y 10. Ítem 5. Puyuelo et al. (2007) 

 

 

  

 

Figuras 11 y 12. Ítem de demostración. Puyuelo et al. (2007) 
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Figuras 13 y 14. Ítem 7. Puyuelo et al. (2007) 

 

 

  

 

Figuras 15 y 16. Ítem 8. Puyuelo et al. (2007) 
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Figuras 17 y 18. Ítem 9. Puyuelo et al. (2007) 

 

 

  

Figuras 19 y 20. Ítem 10. Puyuelo et al. (2007) 
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Figuras 21 y 22. Ítem demostración. Puyuelo et al. (2007) 

 

 

 

 

  

 

Figuras 23 y 24. Ítem 12. Puyuelo et al. (2007) 
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Figuras 25 y 26. Ítem 13. Puyuelo et al. (2007) 

 

 

 

  

 

Figuras 27 y 28. Ítem 14. Puyuelo et al. (2007) 
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Figuras 29 y 30. Ítem 15. Puyuelo et al. (2007) 

 

 

 

 

  

Figuras 31 y 32. Ítem 16. Puyuelo et al. (2007) 
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Figuras 33 y 34. Ítem demostración. Puyuelo et al. (2007) 

 

 

 

  

Figuras 35 y 36. Ítem 18. Puyuelo et al. (2007) 
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Figuras 37 y 38. Ítem 19. Puyuelo et al. (2007) 

 

 

 

 

 

  

 

Figuras 39 y 40. Ítem 20. Puyuelo et al. (2007) 
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Figuras 41 y 42. Ítem 21. Puyuelo et al. (2007) 

 

 

 

 

 

 

  

 

Figuras 43 y 44. Ítem 22. Puyuelo et al. (2007) 
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Figuras 45,46, 47 y 48. Ítems 23, 24, 25 y 26. Puyuelo et al. (2007) 

 

 

 

 

 

  

Figuras 49 y 50. Ítem 27. Puyuelo et al. (2007) 
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Figuras 51 y 52. Ítem 28. Puyuelo et al. (2007) 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

Figuras 53 y 54. Ítem 29. Puyuelo et al. (2007) 
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ANEXO III:  Tabla 1. Recogida de datos de los sujetos DA bilaterales. Elaboración propia. 

SEMÁNTICA 2 3 5 6 8 9 15 16 17 18 19 20 21 25 26 27 28 29 30 31 34 35 38 41 42 43 N.º DE 
ERRORES 

% 
ERRORES 

% 
MÓDULO 

DATIVO 

A su profesora 1 1 N N N 1 N N 1 N 1 1 N N N 1 1 1 1 1 N 1 N N 1 1 12 38,7  

A la chica 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 2 6,5 29,8 

Al niño 1 1 N N N 1 N N 1 N 1 1 N N N 1 1 1 1 1 N 1 N N 1 1 12 38,7  

A Javi 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 5 16,1  

LOCATIVO 

Dentro de/ en 
la cesta 

1 1 N N N 1 N N 1 N 1 1 N N N 1 1 1 1 1 N 1 N N 1 1 12 35,3  

En medio de/ 
entre el niño y 
la niña  

1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 4 11,8 36,69 

Junto a/ al lado 
de la puerta 

0 0 0 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 1 1 13 38,2  

Dentro de la 
rueda 

1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 N 1 1 1 0 1 1 1 1 1 5 14,7  

MODIFICADORES 

El pájaro 
grande 

1 1 N N N 1 N N 1 N 1 1 N N N 1 1 1 1 1 N 1 N N 1 1 12 31,6  

El perro 
peludo 

1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 4 10,5  

La chica 
morena/ la del 
pelo negro 

1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 5,3 29,23 

El caballo de 
color negro/ el 
negro 

1 1 N N N 1 N N 1 N 1 1 N N N 1 1 1 1 1 N 1 N N 1 1 12 31,6  

La jarra de 
cristal/ la 
transparente 

0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 8 21  
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CUANTIFICADORES 

Todo  1 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 11 52,5  

Poco/ unas 
cuantas 
monedas 

1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 2 9,5 20,19 

Nada 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 4 19  

Algunas/ 
bastantes 

1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 4 19  

MODIFICADORES DE TIEMPO Y SUCESIÓN 

El primero 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 N 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 2 4  

El siguiente 1 0 1 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 N 0 1 0 1 1 1 0 0 1 1 10 20  

El último 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 N 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 4  

Delante/ antes 
del conejo/ el 
penúltimo  

0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 6 12 27,47 

Temprano/ 
pronto 

0 0 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 12 24  

Tarde 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 3 6  

Cada semana/ 
mensualmente 

0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 1 N 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 15 30  
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ANEXO IV:  Tabla 2. Recogida de datos de los sujetos DA unilaterales. Elaboración propia. 

SEMÁNTICA 1 2 3 4 5 6 7 9 15 18 N.º DE ERRORES % DE ERRORES % MÓDULO 

DATIVO 

A su profesora N 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 50  

A la chica 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 5 

Al niño 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0  

A Javi 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 50  

LOCATIVO 

Dentro de/ en la cesta 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0  

En medio de/ entre el niño y la niña 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 2 40 12,5 

Junto a/ al lado de la puerta 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 3 60  

Dentro de la rueda 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0  

MODIFICADORES 

El pájaro grande 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0  

Al perro peludo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0  

La chica morena/ la del pelo negro 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 4 

El caballo de color negro/ el negro 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0  

La jarra de cristal/ la transparente 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 2 100  

CUANTIFICADORES 

Todo 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 4 50  

Poco/ unas cuantas monedas 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 2 25 20 

Nada 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 12,5  

Algunas/ bastantes/ muchas/ todas 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 12,5  

MODIFICADORES DE TIEMPO Y SUCESION  

El primero 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0  

El siguiente 1 1 0 0 0 1 1 0 1 0 5 29,4  

El último 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 2 11,8 24,29 
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ANEXO V:  Tabla 3. Recogida de datos de los sujetos normoyentes. Elaboración propia. 

SEMÁNTICA 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 

DATIVO 

A su profesora 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

A la chica 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Al niño 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

A Javi 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

LOCATIVO 

Dentro de/ en la cesta 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 N 

En medio de/ entre el niño y la niña 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Junto a/ al lado de la puerta 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 

Dentro de la rueda 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

MODIFICADORES 

El pájaro grande 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Al perro peludo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

La chica morena/ la del pelo negro 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

El caballo de color negro/ el negro 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

La jarra de cristal/ la transparente 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 

CUANTIFICADORES 

Todo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 

Poco/ una cuantas monedas 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 1 

Nada 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Algunas/ bastantes/ muchas/ todas 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 

Delante/ antes del conejo/ el penúltimo  1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 2 11,8  

Temprano/ pronto 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 5,9  

Tarde  1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 5,9  

Cada semana/ mensualmente 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 6 35,2  
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MODIFICADORES DE TIEMPO Y SUCESIÓN  

El primero 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

El siguiente 1 1 1 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 

El último 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Delante/ antes del conejo/ el penúltimo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 

Temprano/ pronto 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 

Tarde 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Cada semana/ mensualmente 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 
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SEMÁNTICA 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40 41 42 43 N.º DE 
ERRORES 

% 
ERRORES 

% 
MÓDULO 

DATIVO 

A su profesora 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 25  

A la chica 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 25  

Al niño 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0  2,32 

A Javi 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 50  

LOCATIVO 

Dentro de/ en la 
cesta 

1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 5 27,8  

En medio de/ entre 
el niño y la niña 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5,6 10,47 

Junto a/ al lado de 
la puerta 

0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 8 44,4  

Dentro de la rueda 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 22,2  

MODIFICADORES 

El pájaro grande 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0  

Al perro peludo 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 20  

La chica morena/ la 
del pelo negro 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 4,65 

El caballo de color 
negro/ el negro 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0  

La jarra de cristal/ la 
transparente 

1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 8 80  

CUANTIFICADORES 

Todo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 5 22,7  

Poco/ una cuantas 
monedas 

1 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 12 54,5 12,79 

Nada 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4,5  

Algunas/ 
bastantes/ 
muchas/ todas 

1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 18,3  
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MODIFICADORES DE TIEMPO Y SUCESIÓN  

El primero 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0  

El siguiente 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 0 0 1 21 43,7  

El último 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0  

Delante/ antes del 
conejo/ el 
penúltimo 

1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 3 6,3 15,95 

Temprano/ pronto 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 4,2  

Tarde 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0  

Cada semana/ 
mensualmente 

0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 22 45,8  


