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Resumen

En este articulo se expone parte de los resultados de un estudio que ha buscado conocer las ideas de los
estudiantes de secundaria chilena sobre este proceso y como se ha desarrollado su aprendizaje. El
estudio cuali-cuantitativo se realizé a partir de los discursos de 616 estudiantes de centros educativos de
las ciudades mas pobladas del pais. Sus ideas se recogen mediante un cuestionario de preguntas abiertas
y cerradas analizadas a través de un programa estadistico informatico. De los resultados obtenidos se ha
podido deducir que el texto escolar es el principal protagonista de los aprendizajes, siendo utilizado
fundamentalmente para la realizaciéon de actividades tradicionales como leer y estudiar el texto. Los
videos y peliculas, asi como internet, se hacen un hueco en los aprendizajes con un caracter esporadico
y complementario a las explicaciones del profesor, mientras que las canciones, la prensa y la

propaganda politica apenas tienen presencia.

Palabras Clave: Didactica de la Historia- Historia Reciente- Transicion democratica- Concepciones de

alumnos- fuentes de conocimiento historico- Recursos didacticos

Abstract

The aim of this paper is to analyse Chilean secondary-education students’ ideas regarding this nation’s
transition to democracy, focusing on the learning process. This study, which applies a mixed-methods
approach, examines the narratives provided by 616 students belonging to schools located in Chile’s

most populated cities. Students’ perceptions are gathered by using a closed and open-ended
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questionnaire, and analysed by using a statistical computer software. Results show that the school

textbook is the main learning protagonist, and that it is being mainly used for the implementation of
traditional activities, such as reading and memorising texts. Videos and films, as well as the Internet,
also show an important, but sporadic role in the learning process, only complementing teachers’

expositions. The use of songs, newspapers and political propaganda is also scarce.

Key words:  history didactics, recent history, transition to democracy, students’ perceptions, sources

of historical knowledge, educational resources

1. Introduccién Gallego, Sanchez Agusti & Mufioz Labraa,

. . . , 2010).
Una transicion  dictadura-democracia  esta )

definid d bio d
clinidacomo un proceso de camblo de La forma en que se desarrolla el paso desde la

régimen caracterizado por un desarrollo incierto, L o ) )
dominacién  autoritaria hacia el sistema

cuyas reglas estan en constante redefinicion y . ) ) ) )
democratico esta determinada por circunstancias

donde el sistema democratico es sélo una de las o
historicas de cada proceso que, aunque en cada

alternativas posibles dentro de su desenlace, ya ) L
pais son dunicas, pueden configurar algunas

que se inicia cuando comienza a advertirse la L .
pautas o criterios comunes de andlisis tales

disolucion del régimen autoritario y concluye o
como la manera en que se produce la crisis y el

cuando emerge un tipo de régimen distinto o . )
colapso del régimen democratico anterior; la

A 2011). Por tanto, la rel i ial d
(Araya, ). Por tanto, la relevancia social de naturaleza, el desarrollo y la duracién del

la seleccion de esta tematica historica radica en . o ) )
periodo autoritario; los medios a que apel6 el

ue la Transicibn nos sitve para educar en o L
9 P régimen de facto a fin de ganar legitimidad y

democracia a nuestros jovenes. Ella permite . .
maniobrar frente a las amenazas que pusieron en

ensefar que la Democracia no llega como algo i . N o
peligro su férreo poder; la iniciativa politica y la

natural después de la Dictadura, “como sale el i .
oportunidad con que se emprendieron los

sol tras la tormenta”, sino que es una conquista o . .
movimientos tentativos hacia la apertura; el

5l d d iedad luch
que solo se produce cuando una sociedad lucha grado de seguridad y de autoconfianza que

or  conseguirla superando  todas las . . i
P ’ P revelan las élites del régimen, asi como la

dificultades ermanece vigilante en su practica . i )
VP gl P confianza y aptitudes de quienes pretenden abrir

cotidiana y en su defensa permanente (Gonzalez ”
el proceso politico; la naturaleza de la coyuntura
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economica, el marco internacional en que se

desarrolla; y, finalmente, las  “modas”

intelectuales en el campo internacional, que
otorgan legitimidad a ciertas formas de
Transicion y no a otras (O’ Donnell y Schmitter,

1988)

Debemos considerar el hecho de que no existe
posibilidad de Transiciéon cuyo inicio no sea, en
primer lugar, una crisis del régimen politico
autoritario que puede ser de naturaleza
multicausal ~ (crisis econémicas, problemas
sucesorios, conflictos externos, etc.) y, en
segundo lugar, de las divisiones dentro de la
coalicién gobernante entre conservadores y
reformistas, es decir, entre las personas que
presentan visiones de continuidad y cambio
respecto a la forma de organizar el pais. Por
ultimo, en la mayoria de los casos la Democracia
s6lo es una alternativa posible a través de un
compromiso o alianza entre elites politicas y
sociales, quienes generan los acuerdos y los
consensos sobre el futuro. Este “pacto” se ha
convertido en el elemento crucial tanto del éxito

de las transiciones como de sus analisis

intelectuales posteriores.

Por otra parte, diversos estudios historiograficos
han  establecido  que las  transiciones
democraticas en HEspafia y América Latina
pueden haber compartido algunas caracteristicas
basicas en cuanto a su desarrollo y proceso,
debido a que en el plano politico consistieron en
Primero, el

tres tareas fundamentales.

desmantelamiento del antiguo régimen

autoritario a través del logro de acuerdos entre

nuevas  fuerzas  politicas y la  nueva
institucionalidad. Segundo, la reconsideracion
del legado del pasado autoritario, referido al
reconocimiento de las violaciones de los
Derechos Humanos, por ejemplo, como un
tema propio de la agenda de la Transicién, como
el caso Chile. Tercero, como todo nuevo sistema
politico, las nuevas instituciones democraticas
requieren de legitimacién, ambito relacionado
con la defensa, respeto y promociéon de los
derechos civiles y la libertad de todos los

ciudadanos (Waisman, Rein y Gurrutxaga, 2005).

En este aspecto, podemos entender que la
construccion de una situaciéon intermedia, es
decir el transito a la Democracia, supone un
equilibrio en la correlacion de fuerzas entre los
sostenedores del viejo régimen que se retiran o
se adaptan y los partidarios de la recuperacion
de la Democracia que logran acceder a la
direcciéon del Estado, luego de una negociacion
explicita o implicita y de acreditar electoralmente
su respaldo en la sociedad (Maira, 1999), como
sucedié en el caso chileno, a diferencia de otros
procesos de Transicion de América Latina,
como las dictaduras de Nicaragua y Argentina
que caen principalmente por el desgaste del
sistema autoritario (via colapso), o el caso de
Brasil que tiene que ver con la propia voluntad
del régimen de avanzar en un proceso de

Liberalizacién.

Uno de los elementos que se deben tener en

cuenta al clasificar una Transicién corresponden
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a las caracteristicas del régimen politico anterior;
la justificacion de la crisis que conduce al
quiebre de los regimenes no democraticos; la
estrategia seguida en el proceso de cambio, y el
nuevo régimen establecido (la literatura ha usado
tradicionalmente los conceptos alternativos
pacto/colapso). Por ejemplo, en el caso espafiol
la tesis comun responde a la descripcion de un
régimen peculiar, personalista, salido de una
guerra civil. As{ la Transicibn no surge del
colapso, sino de la necesidad de remplazar al jefe
del estado, lo que se une a aspectos sociales y
econémicos, y a la “politica de consenso”
establecida entre Sudrez y la oposicion. De esta
forma, se mantienen las leyes politicas, pero con
un calendario de reforma; la Constitucion se
alcanz6 por consenso y este se complemento
con los pactos con empresarios y sindicatos; asi
la. Democracia se consolidarfa sin mayores

problemas desde 1982 (Alcantara, 1992).

Desde algunos ambitos de los estudios
histéricos, se ha criticado la insuficiencia de los
modelos transitorios como referentes
universales, debido a que la clasificacion y
evaluacion de las  transiciones  quedarfa
subordinada al grado de cumplimiento. Esto ha
tenido como consecuencia la elaboracion de
rigidos modelos de explicacion tedrica que
muchas veces parecen haber estirado la
evidencia empirica, para adaptarla al paradigma
en cuestion. Por tanto, ignorar las diferencias
cualitativas para reducir todo a un proceso

idéntico es tanto como examinar la realidad

subordinandola a un esquema teérico previo. La
sociologfa historica, en este caso, no esta siendo
esclava de la Historia, sino que la Historia esta
sitviendo de muralla contra los excesos

abstractos de aquella (Diaz, 1990).

En este sentido, no podria haber un modelo
espanol exportable debido a que la Transicion
espafiola representa una configuracion singular,
constituida por un conjunto unico de
circunstancias condicionantes internas y externas
propias, por las consecuencias intencionadas y
no intencionadas de las opciones particulares y
preceptivas tomadas por actores individuales y
colectivos. Por ende, el modelo espafiol no
puede servir como “anteproyecto” susceptible
de ser copiado o reproducido en otra parte. Se
podria decir lo mismo de cualquier Transicion,
ya que cada una de ellas es tnica, historicamente
hablando (Casanova, 1994). No obstante a ello,
debemos aclarar que un tema es el referido al
modelo analisis comparativo y otro serfa la
comparacion de agendas politicas, el cual
muchas veces no es semejante. De hecho, buena
parte del analisis de los afios 80s se hizo
teniendo como referente el caso espafiol,
porque, a diferencia de la Historia, la Ciencia

Politica se construye desde lo comparativo.

Sobre la cuestiéon del fin de la Transicion,
podemos especificar que este proceso llega a su
fin cuando la “anormalidad” ya no constituye la
caracterfstica central de la vida politica, o sea,
cuando los actores se han asentado y obedecen

una serie de reglas mas o menos explicitas, que
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definen los canales a los que pueden recurrir
para acceder a los roles de gobierno, los medios
que legitimamente pueden emplear en sus
conflictos reciprocos, los procedimientos que
deben aplicar en la toma de decisiones y los
criterios que pueden usar para excluir a otros de
la contienda. No obstante a ello, la Transicion
hacia una democracia politica marca la
posibilidad de otra Transicién, ya que el
principio de tratamiento equitativo de los
ciudadanos en cuestiones que afectan las
opciones  colectivas no  conoce limites
intrinsecos. Esto aplicado a los procedimientos
del gobierno, podria luego también extenderse
en dos direcciones para abarcar otras
instituciones sociales y para demandar el logro
no sélo de una igualdad meramente formal de
oportunidades, sino también de una igualdad
sustantiva en los beneficios, que en el caso

chileno hacfan referencia a la busqueda de la

equidad social.

De acuerdo con lo anterior, conocer cémo se
desarrolla este tema en el mundo escolar es de
gran interés didactico y pedagdgico, ya que no
solo se relaciona con aspectos propios de la
disciplina histérica, sino también con un tema
transversal a la educacién como es la formacién
de la ciudadania. La eleccién del contenido de
Transiciéon de la Dictadura a la Democracia en
Chile se fundamenta en la presuncién de un
desaprovechamiento didactico y curricular de
esta tematica, no solo como conocimiento

histérico, sino también desde el ambito de la

formacién en valores democraticos. FEsta
situaciéon, por tanto, se relaciona con la
enseflanza y evaluacion de actitudes, asi como
con el valor formativo de la ensefianza de la
historia para el desarrollo de las competencias
ciudadanas que permiten el desarrollo de un
pensamiento y un actuar critico de un ciudadano
con derechos y deberes en la sociedad actual

cosmopolita y globalizada.

Al respecto, si pensamos en la vinculacion de la
formacion democratica de la ciudadania con la
enseflanza de la historia, debemos situarnos en
la idea de que muchos de sus principios son
parte de los procesos historicos que se aprenden
en las aulas. De ahi que la cudadania esté
presente en los debates educativos, curriculares y
ministeriales, asi como la consecuente decision
de insercién curricular sea particular para el caso
de Chile. Es importante recordar, que en el
marco  curricular  chileno la  Formacion
Ciudadana se presenta, salvo en el bachillerato,
de manera transversal a la enseflanza,
principalmente ligada a los contenidos histéricos
de las asignaturas de Estudio y Comprensién de
la Sociedad (ensefianza basica/primaria) Historia

y Geografia (Ensefianza media/secundaria).

2. Metodologia

En esta investigaciéon, con la finalidad de
conocer cémo se desarrolla el aprendizaje del
proceso de la transicién dictadura-democracia en

el mundo escolar chileno, se analizarin las
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informaciones suministradas por una muestra no
probabilistica de muestreo por cuotas formada por
616 alumnos y alumnas de segundo medio de
establecimientos

privados (particulares),

concertados  (subvencionados) y  publicos
(municipales) de las cuatro ciudades mas
pobladas del pais: Concepcién, La Serena,
Santiago y Valparaiso. Para el cumplimiento de
este objetivo, se procedi6 a aplicar un
cuestionario a partitr de cuatro variables que
permitieron organizar nuestro estudio: temas
trabajados en clase, recursos didacticos
empleados, actividades realizadas y fuentes de
informacién. En este documento damos a
conocer los resultados obtenidos en relacién con
el tratamiento didactico del contenido, a partir
de los recursos didacticos empleados por los
docentes en relacion con el proceso de

Transicidon.

En el ejercicio docente la seleccion de los
contenidos tematicos es una tarea fundamental,
pero por si sola apenas nos transmite
informacién de lo que acontece en la realidad
de las aulas. Debemos acompafiar al guwé se
enseria el analisis de cdmo se enseiia, esto es, la
disponibilidad de los recursos con que los
profesores cuentan, el uso que hacen de ellos y
en qué medida los estudiantes los reconocen
como fuentes de sus aprendizajes histéricos.
Para cumplir con este objetivo, incluimos en
nuestro cuestionario una pregunta de respuesta
multiple en la que solicitamos a los estudiantes

que marcaran de un listado los recursos o

materiales que habian utilizado en las clases
para estudiar el paso de una dictadura a una
democracia. Las opciones eran las siguientes.
documentos escritos, peliculas y documentales, imagenes,
propaganda politica, canciones, poesias, texto escolar,
periddicos o revistas, internet, testimonios orales, y otros
recursos o materiales diferentes. Ademas, en relacion
con el libro de texto de geograffa e historia
utilizado, se interrogd sobre la editorial y el uso
de este para trabajar el tema de historia reciente
a partir de las siguientes alternativas: /fer y
estudiar el texto, conocer hechos, revisar glosarios,
repasar contenidos, analizar imdgenes, interpretar
[fuentes escritas, realizar actividades, interpretar mapas
conceptuales, resolver evaluaciones y no utilizo el libro

escolar.

3. Resultados

De los resultados obtenidos se deduce que el
recurso abrumadoramente utilizado para el
aprendizaje de la Transicion es el /Zbro de texto
con un 70,8% de las respuestas, seguido por el
uso de los documentos escritos con un 62,8%. Las
otras respuestas no alcanzan mayoria y se
[43%],  fuentes

reparten entre Internet

iconograficas como  peliculas  y  documentales
[38,9%)] e #midgenes [37,9%]. Destacan entre los
recursos menos utilizados las poesias [3,2%], las
canciones [8,5%] vy la propaganda politica [9,6%)] a
pesar de que la abundancia de estos materiales

nos permiten hacer de ellos estupendas

oportunidades de aprendizaje, desaprovechando
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asi estos recursos como materiales didacticos y

educativos (Grafico 1).

Asi mismo, las respuestas mas repetidas por
bloques siguen la tendencia general, tal como
observarlo en el

podemos grafico 2

b
demostrando que el texto escolar y los
documentos escritos utilizados de forma
exclusiva, o bien complementados por otros

recursos como internet o documentales y

peliculas, acaparan la actuacién docente.

. . Otzos recursos ©
Testimonios orales materiales

6%

iferentes

Penodicos o
revistas

4%

Poesizs_/ Canciones
o, a2 a2
1% 3% 3%

Propaganda politica

N

GRAFICO N° 1. RECURSOS O
MATERIALES UTILIZADOS EN LAS
CLASES PARA ESTUDIAR LA
TRANSICION: RESPUESTAS Y
PORCENTAJES TOTALES.

Opciones mas repetidas en la
pregunta 10

Wrext

Hooc

En la apeidn "Otros” se engloban el resto de respuestas a la pregunta 10, ninguna de ellas eon un poreentaje superior al 2%

GRAFICO N° 2. RECURSOS O
MATERIALES UTILIZADOS EN LAS
CLASES PARA ESTUDIAR LA
TRANSICION: BLOQUES DE
RESPUESTAS MAS REPETIDAS EN ESTA
PREGUNTA.

Los libros de texto que declaran utilizar los
alumnos en las aulas escolares corresponden
principalmente a los disefios elaborados por las
editoriales Santillana [79,8%], Vicens Vives
[12,2%] y Universitaria [8,1%)], destacando
preponderadamente el uso de la primera
editorial por sobre las demas (Tabla N°1). Al
respecto debemos senalar que los dos primeros
corresponden a textos escolares disefiados con
la finalidad de utilizarse como recurso didactico
en las clases, por lo tanto asumen en la
planificacion de la secuencia de aprendizaje
referentes histéricos, curriculares y didacticos.
No obstante, el tercer texto corresponde a un
manual de historia, que no esta disefiado con
fines didacticos, sino mads bien es un libro
creado para el desarrollo del conocimiento

académico o historiografico. Al respecto un
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detalle, como podemos percibir el término

“Libro de Texto” no es preciso ni estable, mas

e

bien define aquellos libros producidos vy Editorial del libro de
diseflados para el uso especifico en secuencias texto
de ensefianza, como serfan los productos de .
Vicen
Santillana y Vicens Vives. A diferencia de los
. N Santilla | ° Unive |Tot
libros escolares que se emplean en la ensefianza,
i . ) na Vives |ts. al
pero que estan menos ligados a las secuencias
pedagbgicas, ya que sus autores no tenfan la Leer y Recuent | 351 60 30 441
intencién de que se hiciera tal uso de sus libros  |estudiar eljo
(Johnsen, 1996) como lo es el texto de la texto " 79.6% [13.6 |6.8%
editorial universitaria. dentro %
de
Pregunt
a
Frecuen | Porcent | Porcent
cia aje aje % 82,4% (88,2 |83,3%
valido dentro %
de
Santillana | 446 72,4 79,8 o
editorial
Vicens 68 11,0 12,2
Conocer Recuent | 164 37 10 211
Vives
hechos o
Universita | 45 7,3 8,1
% 77,7% 17,5 [4,7%
ria
dentro %
Total 559 90,7 100,0 de
Sin datos | 57 9,3 pregunt
a
Total 616 100,0
% 38,5% |54,4 |27,8%
TABLA N° 1. EDITORIAL DEL LIBRO DE
] dentro %
TEXTO DE HISTORIA Y GEOGRAFIA: de
RECUENTO Y PORCENTAJES TOTALES .
editoria
1
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Revisar Recuent | 38 14 0 52 %% 322% 48,5 |8,3%
glosarios |0 dentro %

% 731% (269 10,0% de

dentro % editorial

de Interpretar [Recuent | 106 29 6 141

pregunt fuentes o

. escrtas oy 752% (20,6 |4,3%

%% 8,9% 20,6 0,0% dentro %

dentro % de

de pregunt

editorial 2
Repasar Recuent | 126 34 10 170 % 249% 42,6 |16,7%
contenidos [0 dentro %

% 741% (20,0 |5,9% de

dentro o editorial

de Realizar Recuent | 186 45 3 234

pregunt actividades |0

b % 79,5% 19,2 |1,3%

%% 29,6% |50,0 |27,8% dentro %

dentro % de

de pregunt

editorial a
IAnalizar Recuent | 137 33 3 173 % 43, 7% 66,2 |8,3%
imagenes |0 dentro %

% 792% (191 [1,7% de

dentro % editoria

de !

Pregunt Interpretar [Recuent | 100 31 3 134

2 mapas o
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conceptual 0

74.6% (231 |2.2%

€S dentro %
de
pregunt

a

%% 235% 45,6 |8,3%
dentro %

de

editorial

Resolver  |[Recuent | 113 21 3 137

evaluacion o

s %% 82,5% [153

2.2%
dentro %o
de

pregunt

a

% 26,5% 30,9 |8,3%
dentro Yo
de

editoria

1

Total Recuen 426 68 36 530

to

TABLA N° 2. TABULACION CRUZADA
USOS DEL LIBRO DE TEXTO Y
EDITORIAL: RESPUESTAS DEL
CUESTIONARIO COMPLETO.

En este sentido, si nos fijjamos en los datos en
funcién del libro de texto utilizado, advertimos
que para los alumnos que manejan la editorial

Santillana o la editorial Vicens Vives, éste es el

recurso didactico principal de sus aprendizajes
histéricos, complementado con otros materiales
didacticos como los documentos escritos. Los
porcentajes son algo mas altos dentro de la
Editorial Vicens 1ives [88,24%)| para la primera
opcién y [86,76%] para la segunda, que los
resultados de la Editorial  Santillana [cuyos
alumnos indicaron 73,14% para la primera y
62,11% para la segunda]. Es decir, las clases que
utilizan el texto de estudio como material
didactico optan por aquellas editoriales que
presentan libros pensados y disefiados con esta
finalidad. Sin embargo, existe un dato
interesante a considerar referido al caso de los
estudiantes que manejan el libro de la Editorial
Universitaria, un manual no pensado para el
mundo escolar y que es valorado como recurso
de aprendizaje solo por un 36,6% de los
estudiantes, a pesar de que dentro del analisis
por variable tipo de dependencia estos declaran

utilizar bastante el libro de texto.

A través de los resultados, se puede observar
como los alumnos que trabajaron con la Editorial
Vicens Vives han marcado mas maneras de
utilizar el zexto escolar que los alumnos que
trabajaron con las otras dos editoriales.
Haciendo el célculo de la media de opciones
marcadas por alumno, en la Edjtorial 1Vicens 1 ives
obtenemos una media de 4,47% respuestas por
alumno en la cuestién referida al uso didactico
de este material, frente a las 3,12% que
obtenemos en la Editorial Santillana y a las 1,9%

que obtenemos en la Editorial Universitaria.
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Casos
Validos No Total
responden
N° % N % N° %
581 | 94,3 35 | 5,7% 616 | 100,0%
%
N° de | % de
respuest | alumnos que
as la marcan
Leer y estudiar el 472 81,2%
texto
Conocer hechos 224 38,6%
Revisar glosarios 57 9,8%
Repasar contenidos 190 32,7%
Analizar imagenes 182 31,3%
Interpretar fuentes 145 25,0%
escritas
Realizar actividades 253 43,5%
Interpretar mapas 143 24,6%
conceptuales
Resolver 143 24.6%
evaluaciones
No utiliz6 el libro 4 0,7%
escolar
Total 1813
Media de respuestas por alumno en esta pregunta: 3,120

TABLA N° 3. USO DEL TEXTO ESCOLAR
PARA TRABAJAR EL TEMA DE HISTORIA
RECIENTE: RECUENTO Y FRECUENCIA
DE  RESPUESTAS Y PORCENTAJE
TOTALES

Centrandonos ya especificamente en los usos del
libro (Tabla N°3 y Grafico N°3), el estudiantado
reconoce con una abrumadora mayoria
representada por un 81,2%, que se utiliza el
manual fundamentalmente para ker y estudiar el
texts. Los siguientes usos referidos a realizar
actividades  [43,5%) 'y conocer  hechos |38,6%],
representan porcentualmente cerca de la mitad
de las respuestas anteriores y se encuentran, por
tanto, muy lejos de la frecuencia de uso anterior.
En el otro extremo los libros de texto apenas
serfan utilizados para revisar los glosarios [9,8%)] y
solo aproximadamente una cuarta parte de los
profesores de historia los usarfan para analizar
imdgenes  [31,1%),  interpretar mapas  conceptuales
[24,6%] o fuentes escritas [25%].

Considerando que es una pregunta
acumulativa, es decir, que los alumnos podian
escoger varias alternativas, el analisis por
bloques  (Grafico N°4) nos reitera las
preferencias enunciadas en las frecuencias
totales. Asi podemos observar una preeminencia
de la opcion fer y estudiar el texto, que se presenta
en el conjunto con otras alternativas como
realizar actividades, conocer hechos 'y repasar contenidos,
sucesivamente.

De igual manera, si analizamos los datos en

funcién de la editorial del libro de texto que los
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estudiantes utilizan, observamos que la opcion
mayoritaria para las tres editoriales sigue siendo
Leer y estudiar el fexto con porcentajes de
respuesta entre el 80 y el 90% y una gran
diferencia con las siguientes opciones para las
editoriales Santillana y Universitaria y algo menor
para los de la editorial 17cens 1/ives. Los chicos y
chicas que utilizan los libros de Santillana y
Vicens V'ives declaran en segundo lugar utilizarlos
para realizar actividades con un porcentaje, eso si,
diferente en las dos editoriales: un 43’85% en
Santillana 'y un 066°18% en Vicens 1ives. Sin
embargo, este tipo de actividad es realizada por
una minorfa del estudiantado que usa el manual
de Editorial Universitaria [10%)]. Para éstos la
segunda utilidad del libro de texto radica en
conocer hechos [30%], probablemente porque el
texto no traec apartado de actividades de
aprendizaje, mientras que en los usuarios de las
otras dos editoriales se corresponde con una
tercera funcién. Por otro lado, en relacién con
los usuarios de la Editorial Universitaria, hemos de
llamar la atencién al hecho de que solo el 32%
de las personas que escogieron la opcion Leer y
estudiar el libro de texto, marcaron el Texto escolar
como recurso utilizado en clase para estudiar el
paso dictadura-democracia, situaciéon que puede
reflejar una concepciéon de la ensefianza de la
historia mas bien tradicional, basada en el
aprendizaje individual y la lectura del texto, que
como hemos dicho, podria representar una
vision de la historia evenemencial, situacién que

se relacionarfa con la elecciéon de un texto poco

didactico y centrado en los aspectos histéricos

de datos, fechas y personajes.

d 90.00% §1,20% ™
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GRAFICO N° 3. USO DEL TEXTO
ESCOLAR PARA TRABAJAR EL TEMA DE
HISTORIA RECIENTE: FRECUENCIA DE
RESPUESTAS TOTALES

En la opeidn "Ctros” se engloban el resto de respusstas a la pregunta 11, ninguna de ellas con un porcentajs superior al 2%

GRAFICO N° 4. USO DEL TEXTO
ESCOLAR PARA TRABAJAR EL TEMA DE
HISTORIA RECIENTE: BLOQUE DE
RESPUESTAS MAS FRECUENTE.
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4. Discusion de resultados

4.1. El Rol del Libro de texto dentro de la
ensefianza de la Transicion.

Para Valls (2001) , la importancia en el ambito
educativo del texto escolar permite entender la
atencion que han tenido en los dltimos tiempos
las investigaciones sobre estos materiales, las
cuales han estado enfocadas en el analisis de las
caracteristicas internas del texto (estructura y
organizacion) y su utilizaciéon dentro del proceso
educativo (capacidad y eficacia didactica). Su
influencia como recurso de enseflanza se
relaciona con la denominada “bistoria enseiiada” ya
que los manuales escolares de historia se
presentan como un referente del saber escolar.
Y en este sentido podemos entender el valor
asignado por nuestros encuestados secundarios,
pues lo reconocen ampliamente como el recurso
mas utilizado al interior de la sala de clases
[70,8%)]. Estos resultados se relacionan con los
obtenidos por un estudio similar que indicé que
el uso del texto escolar en el trabajo de la sub
altamente

unidad  es significativo  [67%]

(Magendzo y Toledo, 2009).

No obstante, como veremos a continuacion, se
aprecian diferencias interesantes en relacién con
el tipo de manual que se maneje. Como es el
caso de los estudiantes que manejan el libro de
la Editorial Universitaria, un manual no pensado
para el mundo escolar y que es valorado como

recurso de aprendizaje sélo por un 36,6% de los

estudiantes que lo utilizan. Este alumnado que
pertenece exclusivamente a colegios particulares
y que constituye una minoria de nuestra muestra
(solo 30 alumnos), manifiesta que solo es usado
como manual de consulta para leer y estudiar
hechos histéricos. Por lo tanto, podrfamos
considerar que, si bien no lo utilizan
masivamente, cuando lo hacen es desde una
Optica tradicional de la construcciéon del
conocimiento. Hstos datos, aunque afecten a
una pequefia parte de los encuestados y no se
puedan, por tanto, generalizar, constituyen una

informacién muy interesante de tener en cuenta.

Pero, con la salvedad anterior, los tresultados
obtenidos para el conjunto del estudiantado nos
reafirman que el libro de texto es uno de los
principales materiales de aprendizaje utilizado en
el aula durante el proceso educativo. Se presenta
como un instrumento mediador y regulador
entre un saber y los sujetos que intervienen en el
proceso educativo. Es decir, como un engranaje
al interior de la practica pedagdgica, pero su
produccién, la seleccion de su forma vy
contenido lo hacen parte de un circulo de
control simbdlico. Por ello, los manuales
escolares son objeto de una destacada atencion
por parte de los investigadores, presentandose
como un referente concreto para advertir las
formas de circulacién y apropiaciéon de discursos
hegemonicos (Morales, Kiss, Guarda, 2006). En
este aspecto, Selander destaca que en estos
materiales existe una especie de “Género”,

referido a una red de coédigos que pueden
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inferirse de un conjunto de textos relacionados,
a partir del andlisis de sus contenidos referido al
texto escrito mas las ilustraciones presentadas

(Selander, 1990).

Otros autores hablan del “Cédigo Disciplinar”
(Cuesta, 1997) o de una “Cultura Social”
(Chervel, 1991) para referirse a la que es creada a
través de ellos, en el sentido de que los libros de
texto nos permiten definir qué contenidos se
seleccionan y qué discursos son asumidos para
ensefiar los temas en cuestion. Por tanto, nos
dan una respuesta bastante aproximada sobre la

ensefanza del proceso histérico propuesto.

De ahi la importancia de los estudios sobre este
recurso que ponderan significativamente su uso
como material escolar y recurso didactico dentro
de las actividades como parte del proceso de
enseflanza aprendizaje de los estudiantes. Al
respecto, Valls (2008) establece que un buen
manual de historia escolar es el recurso didactico
que debe establecer una relaciéon activa, critica y
creativa entre el conocimiento histérico y el
alumno, e instatlo al desarrollo de sus
capacidades intelectuales tales como la
argumentacion, comparaciéon y razonamiento
histérico, de manera que el texto sea un recurso
a partir del cual se construya aprendizaje de la
historia. En este aspecto, queda claro, pues, que
los textos escolares son materiales curriculares
de primer orden, que tienen como objetivo

servir de herramientas de apoyo para el proceso

de ensenanza-aprendizaje.

4.1.1 Usos del texto escolar

Un buen libro de texto, pues, debe sugerir un
tratamiento interpretativo de la experiencia y
problemas histéricos que corresponda a los
principios metodolégicos mas importantes del
pensamiento  histérico, generados por el
conocimiento  que propone su  ciencia
especializada. Debe presentar, como afirma
Risen  (1997) los  procedimientos  mas
significativos de nuestra disciplina que puedan
ejercerse en la practica, tales como el desarrollo
de problemas, el establecimiento y la verificacion
de hipdtesis, la investigacién y analisis de

material histérico, la aplicacién critica de

categorias y patrones de interpretacion globales.

En relaciéon con el uso que se hace del libro de
texto, las contestaciones de nuestra muestra
reflejan una utilizacién del manual relacionado
con el desarrollo cognitivo basico que para
Marzano y Pickering (1997), corresponderfan a
habilidades propias de la dimensiéon del
aprendizaje relacionada con adquirir e integrar el
conocimiento (que si bien son importantes
porque son la base de futuros aprendizajes, no
deben ser el objetivo final de un proceso de
aprendizaje. Por tanto,

presentan pocas

coincidencias con aquellas visiones mas
vanguardistas de la didactica que indican que el
libro de texto debe potenciar el elemento
comparativo, instar al alumno a realizar
contrastes entre los diversos puntos de vista y

enfoques e interpretaciones entre los actores
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involucrados.' Estos estudios sobre la ensefianza
de la historia han afirmado que para aprender y
comprender los grandes procesos historicos
nuestros  estudiantes  deben  desarrollar
habilidades de pensamiento complejas y de
orden superior, tales como interpretar, evaluar y

reflexionar.

Los wusos didacticos declarados por los
estudiantes nos indican una vision de la
enseflanza de la historia como capsula de
contenidos lista para ser engullida por los
estudiantes mas dispuestos para la cultura
escolar y el éxito académico. Un conocimiento
que puede ser memorizado y posteriormente
vomitado en el trance examinatorio (Merchan,
2002). Esto estaria en relacion con la vision
sobre los procedimientos de evaluacion
tradicionales de la clase, donde se pretende
establecer pautas «objetivasy para la valoracion
del alumnado, que llevan a descartar de la
evaluaciéon todo lo que significa creatividad,
imaginacion, espontaneidad, situaciones que
constituyen aspectos decisivos en la formacion
de la personalidad de los adolescentes. En la
enseflanza de las Ciencias Sociales acaba
valorandose mas el dato, la repeticion mas o
menos literal de la cita, que la capacidad de

formular un razonamiento que se aleje de la

«norma» (Lopez Facal, 1997).

Lo anterior explicarfa por qué muchos libros de

histéricos explicitos y se esfuerzan en mantener
la apariencia de una imparcialidad estricta,
privando a los alumnos de wuna buena
oportunidad de aprendizaje, tal y como desde la
didactica de la historia y la formacién
democratica de la ciudadanfa se considera
propicio Asi, un buen ejercicio de debate
histérico se podria presentar a partit de la
cuestion historiografica sobre la excepcionalidad
del proceso de transiciéon chilena, situacién que
potenciaria la ensefianza a través de hechos
controversiales y fortalecerfa las habilidades
relacionadas con el wuso significativo del
conocimiento, tales como analisis de sistemas o
toma de decisiones, por ejemplo (Marzano y

Pichering, 1997).

Pero este no parece ser el destino atribuido al
libro de texto en la mayoria de las clases de
historia a la hora de ensefiar la Transicién. Su
funcion no favorece que los estudiantes se
enfrenten a circunstancias de analisis de
situaciones problematicas, ni permiten generar
reflexiones sobre los dilemas del pasado a partir
de la presentaciéon de posturas historiograficas
divergentes, por ejemplo. Esta situacién plantea
el desafio de utilizar el texto con la finalidad de
que los estudiantes comprendan el porqué de las
tematicas historicas contenidas en sus paginas
como elementos significativos para entender la
configuracién del contexto social, politico,

econémico y cultural en el cual se desarrollan,

text itan nerar resentar juict . . .. )

€Xto - evitan - generar o - presenta Juicios puesto que la ensefianza de la Historia implica la
transmision de un conocimiento destinado a la
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comprension histérica de los procesos del
pasado, pero siempre utilizando las herramientas
conceptuales que tienen sentido en el mundo

presente del estudiante.

De esta manera, seria necesario incrementar los
usos didacticos relacionados con estos estadios
cognitivos que en nuestro estudio, como hemos
visto, han obtenido puntuaciones cercanas solo
al veinticinco por clento: andlisis de imdgenes
[31,3%), interpretar fuentes |25%), interpretar mapas
conceptuales [24,6%) 'y resolver evaluaciones [24,6%].
Estos procedimientos propician el aprendizaje
significativo, el cual pretende poner de relieve el
proceso de construccion de significados como
elemento central del proceso de ensefianza y
aprendizaje en la escuela, evitando asi
aprendizajes sin significado alguno, que es lo que
sucede cuando se realizan de una forma
puramente memoristica. El alumno es capaz de

repetitrlos o utilizarlos mecanicamente sin

entender en absoluto lo que esta diciendo.

Particularmente relevante es el caso del andlisis de
imdgenes. Es necesario que el abundante material
iconico presente hoy en dia en los libros de
texto se trabaje de forma activa, convirtiendo
estos recursos en auténticos documentos de
trabajo y no en meras ilustraciones decorativas.
La aplicabilidad didactica de las imagenes debe
centrarse en la capacidad didactica e histérica de
la iconograffa y su utilizacibon como fuente
histérica para la construccion de aprendizajes.
De esta manera, tal como propone Valls, las

imagenes escolares constituyen un tema que, a

pesar de su peso cuantitativo en los manuales
escolares, cuentan con una escasa atenciéon por
parte tanto de los estudiosos de las didacticas
especificas como de la historia de la educacion,
asi como de los propios historiadores (Valls,

1995).

4.2 Fuentes historicas dentro de la

ensefianza de la Transicion

Tradicionalmente la historia se ha basado en el
documento escrito como fuente exclusiva para
construir su conocimiento cientifico, pero desde
el momento en que los procesos historicos se
han abierto a nuevos actores sociales,
paralelamente su campo cientifico se ha visto
abocado a la buisqueda de nuevas fuentes y, en
muchas ocasiones, a la relectura de las ya
conocidas. Por tanto, sin quitarle un apice de
importancia al documento escrito, toda
investigacion que se precie de tal ha de ampliar
su abanico de fuentes incluyendo las
iconograficas, materiales y orales. Y, al igual que
hace la Historia, su Didactica no puede
prescindir del trabajo con fuentes, siendo
necesario sensibilizar al profesorado en la
oportunidad de introducir siempre esta forma de
trabajo en el aula, considerando los distintos

niveles cognitivos del alumnado (Anadén, 1996).

Efectivamente, una de las perspectivas mas
interesantes de la ensefianza de la historia ha
sido “inmiscuit” a los estudiantes en los
procesos de andlisis y de investigacién propios

de la disciplina histérica. Ello significa ensefiar,
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por ejemplo, a formularse preguntas sobre el
presente y sobre el pasado, a deducir hechos,
causas o consecuencias elementales, a extrapolar
situaciones histéricas, a evaluar las
informaciones disponibles, a interpretar hechos,
a clasificar y contrastar fuentes, a cuestionar
situaciones o explicaciones sobre los hechos, a
proponer hipétesis, a diferenciar fuentes
primarias  de  secundarias, entre  otras
posibilidade (Prats, 2011). Y es que segin Trepat
(1994) uno de los procedimientos mas
apropiados en la enseflanza de la historia se
refiere a la identificacién, uso y proceso de
fuentes historicas primarias y secundarias a fin

de obtener informacién relevante de naturaleza

histérica.

En nuestro estudio sobre la forma de ensefiar la
Transicion nos planteamos como un elemento
de capital importancia descubrir el nivel de
utilizacion de las fuentes histéricas, dado el
abundante caudal existente y la cercanfa de las
mismas a nuestra realidad actual. Tal como
indicamos en las paginas anteriores (Tabla
N°57), de los datos obtenidos sobre los recursos
o materiales utilizados en las clases de historia
para estudiar el tema de la transicion, el
estudiantado sefial6, ademas del libro de texto, el
uso de distintas fuentes escritas tales como
documentos  escritos (62,8 0|, periddicos y revistas
[11,3%], v poesias [3,2%]; fuentes iconograficas
referidas a zmdgenes [37,9%) y propaganda politica
[9,6%]; fuentes audiovisuales relacionadas con

peliculas y documentales 38,9%), canciones [8,5%] y

uso de internet [43%; y finalmente festimonios

orales [19,1%].

Esta disparidad de frecuencias de uso podria
reflejar la mala vision que tienen los docentes
respecto a las capacidades de sus estudiantes
para la evidencia y el manejo de fuentes. Al
respecto Barton (2010) considera que, muchas
veces, los docentes desestiman las capacidades
que tienen sus estudiantes para entender el
contenido histérico desde la interpretacion y el
analisis. Los profesores estan mas preocupados
por pasar el contenido curricular, que en
evidenciar si la enseflanza fue efectiva y si los
estudiantes estan teniendo un acercamiento
adecuado al conocimiento histérico y a la
adquisicion de habilidades cognitivas  que
comprometan el analisis e interpretacion de
distintas fuentes por parte de los estudiantes.
Frente a esta situacion, se advierte un desafio
para los docentes, quienes deben tener un claro
compromiso con el aprendizaje de los
estudiantes, desafiando su conocimiento desde
el desarrollo de pensamiento de caracter

superiof.

4.2.1 Fuentes escritas: documentos,

periodicos, revistas y poemas

En relacion con los documentos escritos,
recordemos que nuestros encuestados los
seflalaron como el segundo recurso mas
utilizado en las salas de clase tras el libro de
texto [62%]. Se trataria de fuentes documentales

escritas no incluidas en el manual escolar pues
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solo el 25% reconocieron utilizar este recurso
para el trabajo con estos testimonios. En
general, no serfan periédicos ni revistas, pues
solo un 113% de los estudiantes afirman
utilizarlos en clase. Llegados a este punto, pues,
nos asalta la duda de qué entendieron por
documentos escritos, de doénde salen estos
documentos  escritos  gseran  materiales
confeccionados por el profesor? Puede que esa
sea la realidad para muchos de estos estudiantes
que, por tanto, no se estarfan refiriendo a
fuentes textuales historicas, sino a material de
aprendizaje, aunque no debemos olvidar que,
como veremos mas adelante, la opcion
documentos escritos de la pregunta sobre recursos,
tiene un porcentaje de uso mas alto entre
aquellos que declaran realizar #rabajo en archivos
historicos o biisqueda en bibliotecas y hemerotecas y que
un estudio referido a la ensefianza del régimen
militar y transicién a la democracia, sefiala que
los documentos histéricos son muy usados por

los profesores en sus practicas pedagdgicas

(Magendzo y Toledo, 2009).

En este sentido, solo incidit en la escasa
utilizacién, segun nuestros encuestados, de los
periddicos  y  revistas que se presentan como
estupendos  recursos  didacticos para la
ensefanza de la Transicion, pero que no parecen
estar en la cotidianeidad de las programaciones
docentes, ni siquiera para un periodo con tan
abundante material de este tipo como la

Transicion. Por mas que la aspiracién de los

profesores no sea convertir a cada escolar en un

historiador, trabajar con y sobre estas fuentes
constituye un magnifico estimulo para introducir
al alumnado en el manejo de informaciones
divergentes y contradictorias que constituyen el
dia a dia del mundo social siempre complejo y
de dificil interpretacion. Por medio de unos
materiales adecuados como la prensa se tiene
que demostrar a los alumnos que el mismo
hecho puede ser percibido por los afectados de
forma diferente e incluso contraria. Por lo tanto,
para presentar desde varias perspectivas la
experiencia  historica seran  principalmente
adecuados los conflictos y su tratamiento
petiodistico. Gracias a este tipo de exposicion, la
experiencia historica pierde la falsa apariencia de
objetividad; el pasado gana en vitalidad e incita a
una actividad interpretativa de la conciencia de
los alumnos y alumnas, a través de opiniones de
forma argumentativa (Risen, 1997). Pero
evidentemente esto requiere de la preparacion
del profesorado y rara vez la formacion inicial

del profesorado se hace eco de estas necesidades

(Sanchez Agusti, 2011).

Tampoco parece que la costumbre de introducir
poemas como elementos complementarios en la
ensefanza de la historia esté muy extendida, tal
como reflejan nuestros datos [3,2%]. Puede que
ello se deba al encorsetamiento tanto de los
programas escolares como de los habitos
docentes y a las dificultades objetivas que
existen para realizar una conexion entre materias
(Molinero, 2012); pero probablemente influye

también el hecho de que no abundan los
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repertorios de textos literarios con un enfoque
que permita una aplicacion facil al conocimiento
histérico y los que existen no suelen dejar

mucho espacio a la poesia (Paez-Camino, 2012).

Otro aspecto que puede influir en los bajos
indices de utilizacién de la literatura en las clases
de historia, se puede relacionar con lo que la
autora Beatrice Borghi (2008) destaca como los
posibles peligros de la relacion entre las fuentes
narrativas y la investigaciéon historica, referida a
que la fuente literaria se trata de una fuente
elaborada por un autor que obedece a precisas
reglas estilisticas, estructurales y narrativas que
obliga al profesor a identificar con claridad el
problema histérico, que deberia confirmarse
recurriendo  a  otro tipo de  fuentes.
Inconveniente que debe considerar cualquiera

que pretenda utilizar el texto literario como

fuente historica.

Traer a colacion un poema en clase de historia
haciendo de este un elemento mis en el
desarrollo de la propia clase, constituye un
recurso que permite ampliar, matizar o vivificar
contenidos histéricos, estableciendo ademas,
una digresion que puede resultar atil en términos
didacticos. El uso de poesfas para ilustrar temas
de historia previamente abordados en clase no
resulta muy comun, tanto por las dificultades
existentes para una conexion didactica entre la
historia y la literatura como por la escasa
abundancia  de

repertorios de textos

encaminados a ese fin (Paez-Camino, 2012).

Cuando se desea indagar acerca de la forma de
pensar, de los sentimientos, de las
representaciones reales e ideales de una vida
privada en una sociedad concreta, la fuente
literaria, en particular el texto narrativo, es, sin
lugar a dudas, uno de los mejores instrumentos
para su estudio. La lectura de estos géneros
literarios nos permite comprender que la
relacion dialéctica entre el pasado y el presente
se traduce en un estudio de nuestro orden social,
caracterizado cada vez mas por la presencia
simultanea sobre el terreno de diversos sujetos

culturales, portadores de identidades y memorias

colectivas (Molinero, 2012)

Como salvedad a estas consideraciones hemos
de hacer notar los datos obtenidos a pattir de la
minorfa de estudiantes que utiliza el libro de la
Editorial  Universitaria, todos de colegios
particulares. Mas de la mitad de ellos afirman
que las poesias son un recurso mas habitual que el
propio libro de texto, lo que quiza podriamos
interpretar en el sentido de que aquellas aulas,
donde se utiliza un libro de texto mas historico
que didactico, incorporan recursos alternativos
para la ensefianza de la historia. En cualquier
caso, no podemos profundizar en esta
interesante cuestion al no contemplar en nuestro

cuestionario la posibilidad de explicar que

poemas son utilizados y coémo.

4.2.2 Fuentes iconograficas y audiovisuales

En la era de la imagen y las tecnologfas de la

informacién y la comunicacién, el mundo
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escolar no puede quedar al margen. Fotos,
videos, mp3, paginas web, internet y un sinfin de
recursos multimedia forman parte de la
cotidianeidad de los adolescentes actuales. Sin
embargo, estos recursos no siempre son
contemplados por el profesorado como
instrumentos de utilidad para la ensefianza de la
Historia, tal y como nuestros resultados ponen
de manifiesto, incluso para trabajar una época
como la Transicion cuya tematica presenta

abundancia de estas fuentes.

En este sentido, debemos recordar que los
resultados totales de nuestro cuestionario nos
indicaron que los porcentajes de uso de las
fuentes iconograficas estan referidas a zwdgenes
[37,9%) y propaganda politica [9,6%]; las fuentes
audiovisuales  relacionadas con  peliculas
documentales [38,9%, canciones [8,5%] y uso de
internet [43%]. En relacién con el uso de las
imagenes Valls reconoce que se ha desarrollado
una evolucién en funcién de posesionar

didacticamente la iconografia en los libros de

texto, ya que se ha pasado de:

Unos manuales basados fundamentalmente en el
texto escrito a otros en los que, por una parte,
las imdgenes iconicas, con o Sin comentarios,
ocupan  frecuentemente mds de la mitad del
espacio  disponible; por otra, la inclusion de
documentos-fuentes escritas es también creciente.
Ambas  variantes  se  suelen  complementar,
igualmente, con la presencia de numerosas
preguntas o propuestas de investigacion dirigidas

a los alummnos. Esta nueva configuracion de los

manuales obliga a que tales innovaciones, tanto
desde el uso preconizado de las mismas como
desde la seleccion realizada o desde su mayor o
menor congruencia con el texto de los antores,
deban de ser consideradas a la hora de analizar
los manuales. Este es un dmbito en el que la
escasez de estudios es arin muy notoria, a pesar
de su destacado protagonismo en los manuales

actuales. (2001: 23).

Por ello nos ha parecido interesante no solo
reflejar el valor general atribuido al uso didactico
de las imagenes que, recordemos, no es muy
elevado en las clases de nuestros estudiantes,
pues menos de la mitad afirman utilizar en las
clases de historia reciente la imagen como
recurso [37,9%)] vy utilizar el libro de texto para
analizar imagenes [31,3%], sino también ver que
incidencia podia tener en ello el propio libro de
texto. Del analisis comparado en funciéon de las
tres editoriales utilizadas por los estudiantes
podemos comprobar algunas diferencias de
cierto interés, como por ejemplo que son los
estudiantes que manejan el libro de Vicens Vives
los que utilizan mas el manual para analizar
imagenes  [48,52%] seguidos por los de
Santillana [32,3%] y en ultimo lugar y a mucha
distancia los de Editorial Universitaria [10%].
Este orden también se corresponde con el nivel
de utilizacién de las imagenes como recurso
independientemente del libro de texto [Vicens
Vives: 54,4%; Santillana: 38,8% y Editorial
Universitaria: 26%)]. Es probable que en estas

diferencias pueda contribuir el caudal y calidad
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de la informacién iconica entregada por cada
uno de los libros de texto, pero no manejamos
los datos suficientes para poder afirmarlo, pues
también entra en juego la actuacién del
profesorado en la explotacién de los recursos

iconicos ofertados por las empresas editoriales.

Respecto  a  las  fuentes  audiovisuales,
observamos que su frecuencia de uso es muy
variada, aunque en ningun caso es superior a la
mitad de las clases analizadas: peliculas y
documentales [38,9%), canciones [8,5%)] e uso de
internet [43%]. Considerando los resultados para
la opcion de pelicnla y documentales, debemos decir
que se condice con los obtenidos en un estudio
de similares caracteristicas, ya citado, que sefiala
que los documentales, videos vy peliculas
representan una importante valoracién de uso
en el aula con un 44% (Magendzo y Toledo,
2009). No obstante, si nos fijjamos en los datos
en razon del tipo de manual escolar utilizado
destaca el altisimo porcentaje de estudiantes que
manejan la Editorial VVicens 1ives que escogen la
opcion Peliculas y documentales [76,47%] doblando
el porcentaje que tiene esta opcion en las otras
dos editoriales. Ademas es interesante sefialar
que la utilizacion de Peliculas y documentales como
recursos didacticos es mas frecuente entre los
estudiantes que declaran realizar actividades
como visitas a lugares y debates y uso de recursos
digitales como actividades realizadas para estudiar

la transicion, tal como veremos en el siguiente

epigrafe del capitulo.

Por ello, se entiende que el cine de ficcién
historica o el cine documental constituyen unas
herramientas utiles para la investigacion historica
y para el aprendizaje de las ciencias sociales. Son
un soporte para explicar el pasado como
también lo hace la escritura, ya que en vez de
escribir una historia se filma una pelicula. Y es
que, las interrelaciones entre la historia y el cine
son multiples y van desde la representaciéon de
hechos histéricos hasta la explicaciéon de nuestro
tiempo (Breu, 2012). Respecto al manejo de los
documentales en los distintos niveles educativos,
es imprescindible rescatar su uso como material
de expresion historiografica con  soporte
audiovisual e irrumpir desde ese soporte en el
rescatar el documento

pasado, o Dbien

audiovisual desde su entidad

propia
comunicativa (Selva y Sola, 1999) El documental
ha dado la palabra a hombres y mujeres de la
calle (eternos ausentes en las pantallas), ha
combatido la alineacién y ha brindado a los
espectadores la posibilidad de llevar a cabo una
reflexién critica sobre la sociedad en la que
viven. Ademas, no en pocas producciones
encontraremos planteamientos que entienden la
pelicula en cuestion como ensayo histérico y
utilizan ~ diferentes materiales histéricos en
funcién de una determinada vision. Es necesario
que el profesorado sea muy consciente de ello y

traslade esta observaciéon al alumnado para que

su analisis del filme lo tenga en cuenta (Breu,

2012)

’ CLIO. History and History teaching (2017), 43. ISSN: 1139-6237. http://clio.rediris.es

Recibido: 8/09/2017. Aceptado:11/12/ 2017

Pagina 62




Vésquez, Maria; Sanchez- Agusti, Gabriela; Vasquez, Nelson. Las fuentes de conocimiento histérico sobre la transicion

democratica chilena en las aulas de secundaria

También es oportuno destacar como entre los
recursos audiovisuales menos utilizados estan las
canciones  [8,5%], lo que indica un enorme
desaprovechamiento  de  estos  materiales
educativos, especialmente en una etapa como la
Transiciéon. Al respecto, es importante sefialar
que los objetivos del conocimiento educativo
estan basados en el horizonte del perceptor del
conocimiento, referido a la construcciéon del
aprendizaje sobre la mente de nuestros alumnos.
Por tanto, el desarrollo del conocimiento
didactico tiene como unico fin generar nuevos
aprendizajes en los alumnos a partir de variadas
fuentes informativas, situaciéon que se distancia
bastante de la mera recopilaciéon de informacion,
sino que mas bien apunta a los principios

establecidos por el aprendizaje significativo y la

vision constructivista del mismo.

En ese sentido, si como docentes nos
apropiamos de nuestra didactica especifica sera
mucho mas facil que encontremos los recursos
de aula propicios para el desarrollo de una buena
clase, en donde los estudiantes sean el centro de
la misma y no la acumulacién de teorias. Ello
puede conseguirse, por ejemplo, si logramos
llevar elementos del método de investigacion
histérica a la sala de clases (Gonzalez, Sanchez y
Mufioz, 2010), donde las canciones nos entregan
valiosfsima informacién. De sobre manera para
el periodo histérico en estudio, debido a que
algunos grupos musicales con plena vigencia en
la actualidad, criticaron al gobierno autoritario

por medio de sus interpretaciones, denominadas

canciones de protesta tales como Los
Prisioneros, Victor Jara, Quilapallyn, Los Jaivas
entre otros. Tanto por la tematica como la
dinamica que implica un recurso didactico
alternativo, al igual que las poesias y las peliculas,
las canciones se convierten en excelentes
materiales que nos permiten afrontar de manera
mas motivada y eficiente la ensefianza de la
historia y sobre todo las tematicas de la historia

reciente, ya que estos recursos presentan mayor

vinculo a su realidad o contexto mas cercano.

Respecto al uso de #nternet al interior de la
dindamica de aula como recurso didictico, es un
elemento que no podemos dejar de considerar al
planificar una secuencia de aprendizaje, ya que
estamos insertos dentro de una sociedad
denominada por el paradigma tecnoeconémico,
el de la tecnologia de la informacién, cuyos
rasgos constituyen la base material de la
“sociedad red”. Internet permite desarrollar una
sociedad construida en torno a redes de
informacién a  partir  de la  tecnologia
estructurada en la red, convirtiéndose en un
medio de comunicacién, de interaccion y de
organizacion social (Castels, 2000). Por tanto, no
se trata de ir esporadicamente al aula de
informatica, sino de utilizar internet de forma
habitual como se consulta un atlas o se trabaja

con un cuaderno de ejercicios (Prats y Albert,

2004).

El porcentaje asignado por Internet [43%)] como
material didactico nos invita a planificar su

utilizacioén para apoyar ambientes de aprendizaje

’ CLIO. History and History teaching (2017), 43. ISSN: 1139-6237. http://clio.rediris.es

Recibido: 8/09/2017. Aceptado:11/12/ 2017

Pagina 63




Vésquez, Maria; Sanchez- Agusti, Gabriela; Vasquez, Nelson. Las fuentes de conocimiento histérico sobre la transicion

democratica chilena en las aulas de secundaria

constructivistas porque sirve para procesar
informacién,  promueve el  pensamiento
abstracto y se puede orientar a la soluciéon de
problemas. La instrumentalidad de internet para
el aprendizaje se basa en algunas visiones del
constructivismo (Vigotsky), que establecen que el
profesorado debe utilizar internet a partir de
estrategias de las metodologias de ensefianza de
las ciencias sociales (Dolittle y Hicks, 2003;
Miralles, 2011), por ejemplo, conseguir que el
uso de la tecnologia confiera autenticidad para
asi facilitar el proceso de razonamiento por parte
de los estudiantes (para generar debates sobre
participacion ciudadana), utilizar internet para
facilitar una accién social que permita la
conexion entre la informacion local y la global,
con el fin de que los alumnos adquieran
perspectivas multiples sobre la humanidad, las
cuestiones y los sucesos (estudios comparativos
sobre los procesos de transicion), facilitar que
los estudiantes, usando la tecnologfa, construyan
su conocimiento y sus conceptos a partir de sus
ideas previas y de sus intereses, (utilizando las

diversas fuentes informativas que nos presenta

internet), entre otras.

Desde los datos proporcionados por la
tabulacion cruzada, es interesante sefialar que los
estudiantes que marcan la opcién Internet como
recurso de aprendizaje en su aula tienen un
porcentaje un poco superior entre los que
realizan  actividades como  zndagaciones o

investigaciones, ademas de, por supuesto, bisqueda

de informacion en internet. También es destacable el

bajisimo porcentaje que tiene la opcion Internet
dentro de los alumnos que manejan el libro de la
Editorial Universitaria, pues unicamente un 10%
de ellos lo matrcan como recurso utilizado,
cuando en las otras dos editoriales rondaban el
50% y es un recurso entre los cuatro mas

utilizados.

4.2.3 Las fuentes orales: los testimonios

directos

La memoria colectiva se construye con diversas
fuentes, sin embargo, hasta ahora los
historiadores han privilegiado al documento
escrito como el mas idéneo para conocer los
distintos estudios historicos, considerandose que
aquello que no estd escrito tiene menos valor
como evidencia del pasado, situaciéon que se
mantiene incluso para el estudio de los procesos
contemporaneos donde la imagen y la oralidad
presentan gran riqueza informativa (Bermudez y
Rodriguez, 2009). En consecuencia a esto, el uso
de fuentes orales es significativa porque son
testimonios directos de los actores involucrados
en los procesos historicos, son aquellos que
protagonizaron los cambios, que vivieron los
hechos y que formaron parte de los
acontecimientos desarrollados. Ademis, este
tipo de fuentes permite conocer los procesos
desde la propia perspectiva de sus protagonistas,
los cuales muchas veces siguen formando parte

de la historia, sobre todo cuando trabajamos

temas recientes.
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Por lo tanto, desde la ensefianza de los
contenidos de estas historias se consideran los
testimonios orales como una de las evidencias
mas pertinentes para el conocimiento de la
historia reciente, porque junto con las fuentes
audiovisuales, representan un recurso
importante para tener evidencia directa del
pasado.  Ademids, la  construcciéon  de
conocimientos a partir de fuentes orales en las
aulas es un recurso que permite motivar y
dinamizar las clases de historia, asi crear
informacion, a través del relato de las personas, que de
Sforma andnima vivieron los acontecimientos genera una
relacion intergeneracional que traspasa los limites del
trabajo  mismo. (Santos y Santos, 2011) La
motivacion legitimadora de la implantacion de
las fuentes orales radica en que colabora en el
cumplimiento de los objetivos y contenidos de
la asignatura. El alumno desarrolla mayor interés
y motivacion hacfa la historia, pues experimenta

mayor implicaciéon psicoldgica con la vida del

pasado (Nufiez, 1999).

A partir de las fuentes orales se puede
desarrollan la empatia histérica, debido a que
impulsan  relaciones  intergeneracionales y
vinculos afectivos y personales. Al mismo
tiempo, exigen una reelaboracion permanente de
la  informacién manejada, asi como la
readecuacion de las estrategias en funcién de
unos  objetivos, inquietudes e  intereses
sometidos a un proceso incesante de cambio,
determinado por la propia dinamica de su

obtencion. En definitiva, la necesidad de

aprender para adaptarse constantemente, como
sucede en la vida misma, en la de los alumnos y
en la de los sujetos historicos, que se encuentran
en torno a las fuentes orales, definiendo
escenarios de vida y memoria absolutamente
reales. Una realidad, donde cobra sentido el
trabajo por competencias basicas, sobre todo, en
términos puramente epistemologicos,
permitiendo la integracién a escala del aula de

térmulas cientificas y didacticas perfectamente

compatibles (Santos y Santos, 2011).

Estos datos nos recuerdan algunos resultados
obtenidos por una investigaciéon varias veces
citada sobre la ensefianza de la subunidad
“Régimen militar y Transicién a la Democracia”
(Magendzo y Toledo, 2009), donde los alumnos
declararon que los recursos para aprender sobre
este tema, fuera de la institucion escolar, eran la
television [69%), la conversacion con la familia [67%],
los libros [51%), las peliculas [48%] y diarios [30%],
reiterando la importancia tanto de la familia
como de los medios de comunicaciéon como
fuentes informativas para aprender sobre lo
acontecido en la historia reciente de nuestro
pais. Estos resultados vendrian a comprobar
algunas ideas ya planteadas con antelacion,
donde se sefalé que segun la percepcion de los
estudiantes fuera de la asignatura de historia, la
familia es el canal informativo fundamental,
pero siempre asociado a un conjunto de fuentes
diversas de las que la televisiéon es un elemento

central (Gonzalez Gallego, 1995).
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En el caso de la Transicién chilena, la television
tuvo un rol fundamental en el convencimiento
de los ciudadanos de la necesidad de generar un
cambio de gobierno basado en los principios
democraticos. El bando opositor a Pinochet
generé una estrategia publicitaria/televisiva de
gran impacto por el mensaje contenido en ella.
Convirtiéndose asi, en uno de los elementos mas
importantes dentro de la campafia del Plebiscito
del 5 de octubre de 1988. Y por ello, también,
esta propaganda politica contenida en las franjas
televisivas, se convertiria en una excelente fuente
histérica para el estudio del proceso por su

cualidad histérica y material.

Unos y otros resultados ponen en evidencia que
la  television sigue siendo el medio de
comunicacién mas masivo y que la red de
internet cada dia va proporcionando mayores
alternativas de usos y de significados. Esta
circunstancia resulta altamente significativa para
el ambito didactico debido a que, como hemos
medios  de

venido sosteniendo, los

comunicacion transmiten formas de
comportamiento social, haciéndonos ver como
normales algunas situaciones presentadas en la
pantalla 'y, a su vez, proporcionando
conocimientos e informaciones que permiten la
presentacion  de  un sistema  cultural
determinado. Por esta razon, se convierten en
una estrategia innovadora de ensefianza de la
historia 'y por ello, debiesen usarse
didacticamente con mayor asiduidad en la

ensefanza de la Transicién, incorporando su

utilizacién como soporte informativo y como
material de estudio desde perspectivas criticas y
reflexivas. Y en este sentido debemos recordar el
bajo nivel de implantacién, reconocido por los
estudiantes de nuestra investigacion a la
utilizacion de peliculas y documentales [38,9%)| para
el aprendizaje de este periodo de la historia

reciente.

Ademais, es importante considerar que el uso de
recursos como los medios de comunicacion,
favorece el aprendizaje a partir del desarrollo de
los contenidos procedimentales basados en el
método historico, referidos a la utilizacién de
fuentes e imagenes que se presentan adecuados
para su interpretacién, generando secuencias
basadas en la problematizaciéon de los procesos
historicos. Desde nuestro punto de vista, se hace
necesario un debate de los problemas histéricos
propios de la historia reciente que favorezca el
desarrollo de una ciudadanfa democratica. Estos
contenidos deben estar presentes realmente en
el curriculo oficial con la finalidad de que sean
tratados de una manera relevante dentro de las
aulas escolares, y asi buscar caminos didacticos
para que estas tematicas sean tratadas de una

forma significativa al interior de la escuela.

5. Conclusiones

Los resultados de nuestra investigacion ponen
de manifiesto la continuidad metodolégica en las
practicas pedagogicas de las aulas de secundaria
chilena, incidiendo en la idea de que los

aprendizajes de los estudiantes se soportan
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mayoritariamente en el uso del libro de texto
como recurso didactico hegemoénico. De ahi la
importancia de continuar con las investigaciones
educativas soportadas en estos recursos que,
hasta hace poco tiempo, eran considerados
como documentos de segundo orden dentro de
las investigaciones, sin  valorarlos como
socialmente

productos

significativos (Valls, 2008).

historiograficos

Las teorfas constructivistas de los aprendizajes, y
los lineamientos didacticos mas recientes
derivados de ellas, se han proyectado en
cambios en la concepcion, disefio y elaboracion
de estos materiales, los cuales cada vez incluyen
mas elementos que permiten la construccion
significativa del aprendizaje histérico. No
obstante, los usos didacticos que de ello
deberfan derivarse, como ponen de manifiesto
nuestros resultados, no han calado
suficientemente en las practicas docentes, que
siguen infravalorando el analisis de las imagenes
en ellos contenidos como soporte para la
interpretacion de fuentes historicas, evitando asi
la adquisicion memoristica de contenidos
histéricos sin significado alguno. El manual, no
solo es el principal protagonista del proceso de
enseflanza aprendizaje, sino que es el principal
soporte de una metodologia tradicional basada
en la lectura y estudio de las informaciones que

contiene, la realizacion de actividades de

profundizacién y el repaso de los contenidos.

Pero, ademas, este papel protagénico de los

libros de texto, en la era de las tecnologfas de la

informaciéon y comunicacion, donde
practicamente todos los estudiantes secundarios
guardan en sus mochilas tecnologia moévil de
ultima  generacién, resulta una situacion
completamente anacrénica y ejemplarizante del
desfase existente entre las practicas del aula y las
practicas cotidianas del estudiantado. El uso de
internet y la utilizaciéon de peliculas 'y
documentales, aunque cada vez mas mayoritario,
no consiguen restar protagonismo al manual
escolar, constituyendo el soporte de actividades
complementarias o esporadicas en las clases de

historia.

Si esta circunstancia resulta preocupante en la
ensefanza de cualquier etapa de la historia, lo es
mucho mis en la historia de la Transicién, una
época reciente de la que existe un ingente caudal
de fuentes audiovisuales de todo tipo, y donde
las canciones, por poner un ejemplo, apenas
utilizadas por el profesorado, tuvieron una gran
relevancia histérica. Sus letras y sus musicas
permanecen en el imaginario colectivo de las
generaciones todavia vivas e impregnan la
memoria social del proceso, constituyendo una
fuente documental de primera magnitud y un
excelente recurso didactico para la motivacion

hacia los aprendizajes histéricos.

Es preciso pues, incorporar a la ensefianza de la
historia reciente alternativas didacticas al uso
masivo del libro de texto, que permitan al
profesorado utilizar este caudal de fuentes
primarias y a los estudiantes tomar contacto de

una manera “viva” con el analisis de situaciones
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problematicas, que permitan generar reflexion
sobre los dilemas del pasado que, en el caso de
los procesos de Transiciéon de Chile y Espana, se

proyectan en cuestiones candentes del presente.

Este es el objetivo principal del proyecto de
HISREDUC®

investigacion que, como
continuacion de los resultados que aqui se
presentan, ha desarrollado un repositorio
documental de fuentes para la historia de la
transicion espafiola y chilena (y de otros
procesos de la historia reciente), que se pone a
disposiciéon del profesorado para su utilizacion
educativa en las clases de historia. Ademads, se
han elaborado entornos digitales de aprendizaje
como propuestas-modelo alternativas al libro de
texto, donde las canciones, las imagenes, los
anuncios, los documentos, y otras fuentes
historicas primarias sirven de soporte para
actividades de analisis e interpretacion historica,
desarrollando en el alumnado el aparato critico y
las habilidades propias de una formacion para la

ciudadania.
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